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Abstract

The purpose of this research is partly to learn what sources of inspiration preschool teachers
use to find activities of technology but also to analyse the quality of these sources. The quality
is decided by making an analysis of content where the categories are Thomas Ginner´s
definition of technology. If the categories are highly represented in the sources of inspiration I
have concluded them to be good sources that could compensate if preschool teachers lack
technological knowledge.  The result of the research shows that picture books, activity books
and internet sites from schools, journals and students´ written works are good sources of
inspiration. All of Ginner´s categories can be found here and they also point out the
importance of both construction and reasoning. With these sources of inspiration the
preschool teachers have a good chance to construct knowledge of technology.   A blog or a
Facebook group, on the other hand, does not have Ginner´s categories. They do not consider
reasoning to be important and vaguely describe construction. Therefore they can neither
construct nor compensate. They cannot be considered good sources. However as a
complementary to the previous mentioned sources they are valuable because they have
activities for the youngest.
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Sammanfattning

Syftet med undersökningen är dels att ta reda på vilka inspirationskällor förskollärarna
använder för att hitta teknikaktiviteter samt att undersöka kvalitén på dessa källor. Kvalitén
avgör jag genom att göra en innehållsanalys där Thomas Ginners definition av teknik får
utgöra kategorierna. Om kategorierna i hög grad finns representerade i materialet har jag
ansett det vara bra källor som kan kompensera för förskollärares eventuella kunskapsbrist.
Resultatet av undersökningen visar att bilderböcker, idéböcker och internetsidor från skolor,
tidningar och examensarbeten kan sägas vara bra inspirationsmaterial i teknik. De innehåller
alla Ginners kategorier och beskriver betydelsen av både konstruktion och resonemang. Med
hjälp av dessa inspirationskällor har förskollärarna möjlighet att utveckla välfungerande
tankestrukturer kring teknik. Däremot kan en blogg och Facebooksida inte utgöra ett bra
inspirationsmaterial eftersom de inte innehåller Ginners kategorier. De beskriver heller inget
resonemang och skriver ganska odetaljerat om konstruktion. Därför kan de varken
kompensera bristande kunskaper eller utmana tankestrukturer. Som komplement är sidorna
dock värdefulla eftersom där finns teknikaktiviteter för de yngsta barnen.

Nyckelord

Förskollärares teknikaktiviteter, innehållsanalys, teknikaktiviteter i förskolan, Thomas Ginner,
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Inledning

Inför mitt examensarbete blev jag tilldelad ämnesområdet fysik och teknik. Under vår kurs
naturvetenskap, teknik, bild och drama fick vi höra att många förskollärare känner sig osäkra
inför just de naturvetenskapliga ämnena samt teknik. Det fanns en uppfattning om att jämfört
med andra ämnen var förskollärarna inte särskilt insatta och hade därför svårt att göra riktigt
bra aktiviteter med barnen inom dessa ämnen. Med aktivitet menar jag inte bara pedagogstyrd
aktivitet vid samlingen utan även att det finns tillfälle att resonera, frågor och kommentarer
som utmanar barnens tänkande samt material för barnen att jobba med. Om man själv saknar
grundläggande kunskaper är det naturligtvis svårt att anpassa aktiviteter och förklaringar till
barngruppen. Lithner Brännström och Åströms (Lithner Brännström och Åström 2012)
examensarbete visade att förskollärarnas tekniska aktiviteter skedde främst oreflekterat och
omedvetet. Med detta examensarbete i tankarna har jag valt att undersöka ämnet teknik
närmare. Enligt läroplanen ska barn utveckla sin förmåga att se teknik i vardagen och utforska
hur den fungerar. De ska också få tillfälle att konstruera med olika tekniker och material.
(Skolverket 2010). Detta ingår alltså i förskollärarens uppdrag och är inget vi kan välja bort
ifall vi som pedagoger skulle känna oss osäkra eller helt enkelt är ointresserade av teknik.
Naturligtvis finns det både litteratur och webbplatser för de förskollärare som känner
osäkerhet inför att själva organisera en aktivitet av detta slag. Frågan är hur bra detta material
egentligen är? Om det är så att förskollärare har en stor kunskapsbrist gällande teknik och
därför litar till annat än eget material för att leva upp till läroplanens strävansmål är det
oerhört viktigt att både litteratur och webbplatser är detaljerade och tydliga nog så att detta
låter sig göras. Det vore olyckligt om förskollärarna genom googlande endast hittade roliga
experiment att göra med barnen men sedan aldrig fick till en diskussion eller förståelse kring
vad som skedde.

I en artikel i tidningen Förskolläraren har Thomas Ginner, lektor vid Linköpings universitet
och föreståndare för Centrum för tekniken i skolan (CETIS), beskrivit några av teknikens
kännetecken. (Nöjd 2013). Dessa kännetecken kan förskollärarna använda som en checklista
för att utröna om de aktiviteter de involverar barnen i verkligen är teknik. Ginner menar att
man kan diskutera om föremålet eller processen är:

- Skapat av människan
- Vad den är till för
- Hur fungerar den
- Vad den är gjord av
- Historisk aspekt
- Framtidsaspekt

Dessa kännetecken har jag valt att kalla Ginners punkter. En utförligare beskrivning av
punkterna ges i avsnittet ”Teknik och läroplanen”. Om Ginners punkter berörs i den litteratur
och de webbplatser förskollärarna använder sig av ser jag det som en garant för att det är bra
källor att ösa ur. Om förskollärarna sedan väljer att ta upp alla punkter är en annan fråga.
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Finns punkterna med har förskollärarna i alla fall blivit påminda om särdragen för teknik och
inspirationskällorna kan i viss mån kompensera för förskollärarens eventuella okunskap.

Syfte
Mitt syfte är att dels ta reda på vilka inspirationskällor förskollärarna använder för att hitta
teknikaktiviteter samt att undersöka om Ginners punkter diskuteras i de källorna. Med hjälp
av punkterna kan jag avgöra om kvalitén på förskollärarnas inspirationskällor är bra.

Frågeställningar

Mina frågeställningar är således:
1, Var letar förskollärare inspiration till teknikaktiviteter?
2, Finns Ginners punkter med i förskollärarnas inspirationskällor?
3, Kan inspirationskällorna kompensera eventuell kunskapsbrist hos förskolläraren?

Forsknings- och litteraturgenomgång

Teknik och läroplanen

Det finns två strävansmål i Lpfö som berör ämnet teknik:
” Förskolan ska sträva efter att varje barn utvecklar sin förmåga att urskilja teknik i vardagen
och utforska hur enkel teknik fungerar”
 ”…utvecklar sin förmåga att bygga, skapa och konstruera med hjälp av olika tekniker,
material och redskap.” (Skolverket 2010, 10).

I Lpfö (Skolverket 2010) fanns först bara det andra strävansmålet om att bygga, skapa och
konstruera. Målet om att urskilja teknik i vardagen och utforska hur denna fungerar har lagts
till senare. I Förskola i utveckling. Bakgrund till ändringar i förskolans läroplan anges skälet
till tillägget vara att eftersom tekniken numera finns i allt vi gör behöver vi bättre förstå den
för att kunna använda den. ”Genom ett utforskande arbetssätt där barn ges förutsättningar att
undersöka och analysera tekniska lösningar och själva bygga, skapa och konstruera ges barn
förutsättningar att erövra en förståelse för tekniken i vardagen” (Utbildningsdepartementet
2010, 14). Från att enbart ha haft fokus på ”görande” har Lpfö nu också lagt till ett ”tänkande”
i teknikundervisningen. Det handlar inte längre bara om att konstruera utan också om att
analysera för att förstå. Utbildningsdepartementet skriver att pedagogerna bör hjälpa barnen
att urskilja teknik i vardagen genom att tillsammans med dem analysera tekniska föremål.
Tillsammans med barnen bör man fundera över frågor som användningen, nyttan, funktionen,
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material, konstruktion och utformning. Det är också viktigt att barnen får använda
vardagstekniken själva. Genom att analysera och använda teknik får barnen de förutsättningar
de behöver för att kunna ta ställning till olika alternativ. ”Att se teknikens olika sidor och
värdera den med för- och nackdelar kan också bidra till ökad förståelse”
(Utbildningsdepartementet 2010, 16).
Utbildningsdepartementet skriver att kreativitet, fantasi och nyskapande alltid kännetecknar
teknologisk utveckling. Dessa komponenter måste alltså också finnas med i tekniken på
förskolan. Att medvetet reflektera och analysera främjar kreativitet och förmågan att lösa
problem. Det finns en fördel med att göra samma undersökningar/konstruktioner på lite olika
sätt för att sedan kunna samtala om och jämföra resultaten. I läroplanen är det alltså ingen
nyhet att det är viktigt att förskolan är utrustad med en mängd material som barnen kan
konstruera med. Nyheten är att det är lika viktigt att samtala med barnen om det de
konstruerat.

Regeringen utnämnde 1996 Cetis (Centrum för tekniken i skolan) som nationellt
resurscentrum för teknikundervisning i förskola och grundskola. Cetis uppgift är att i
samarbete med lärare, lärarutbildare och näringslivet utveckla teknikundervisningen genom
tex forskning, kompetensutveckling och undervisningsförslag. Man vill integrera
naturvetenskap, samhällsvetenskap och humaniora för att eleverna ska få en mer komplett syn
på teknikens betydelse för människan och det samhälle hon lever i. (Cetis u.d.) Som jag
skrivit ovan är det alltså från Cetis föreståndare Thomas Ginner jag tagit punkterna som
används i frågeställningen.  Dessa punkter är mycket användbara för att nå strävansmålet om
att urskilja och utforska teknik. Utbildningsdepartementet (2010) skriver om vikten av att
tillsammans med barnen analysera tekniska föremål utifrån aspekterna användning, nytta,
funktion, material, konstruktion och utformning. Det är exakt dessa aspekter Ginners punkter
berör. De lägger fokus på reflekterandet tillsammans med barnen och får pedagogerna att
ställa utmanande frågor. Ginner beskriver teknik som ”något av människan skapat för att lösa
problem eller tillfredsställa behov”. (Nöjd 2013). Han menar att man kan ställa frågorna: Vad
är det till för, hur fungerar det och vad är det gjort av för att fånga essensen av teknikämnet
för förskolebarn. Precis som läroplanen tycker han att man bör utgå från vardagstekniken när
man ställer dessa frågor, men Ginner menar att man också kan lägga till en historisk aspekt
och en framtidsaspekt när man resonerar kring teknik. Jag ser Ginners punkter som en bra
hjälp för förskollärarna när de ska resonera kring teknik med barnen. För att kunna nå
strävansmålen måste pedagogerna inte bara se till att det finns material utan också vänja
barnen vid att analysera och reflektera.

Tidigare forskning
Forskning visar att det är viktigt att skapa tidiga positiva teknikupplevelser redan i förskolan.
Lindahl (2003) har forskat kring elevers attityder till naturkunskap och teknik. Genom att
följa ett antal elever och regelbundet mäta deras attityder fann hon att barn tidigt skaffar sig
en inställning till skolämnen. De ämnen som från början är favoritämnen fortsätter i regel att
vara det skoltiden ut. Det visade sig att de flesta hade en mer positiv bild av andra ämnen än
just naturkunskap och teknik. Därför menar Lindahl att det är det viktigt att elever redan från
skolstart har en positiv bild av naturkunskap och teknik. Teknikintresset kan befästas med
tidiga positiva och lekfulla upplevelser. Även Skogh (2001) rekommenderar dessa tidiga,
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lekfulla teknikupplevelser i förskolan då de hjälper barnen att utveckla ett tekniskt
självförtroende. Att känna att man kan och har roligt formar en teknisk identitet som barnet
bär med sig upp i åldrarna.

Ändå verkar grundskolebarn något negativt inställda till ämnet teknik. Liksom Lindahls
(2002) studie visar också Bjurulfs (2008) avhandling att elever tycker att teknikämnet är
oangeläget. Bjurulf ansåg att det behövdes en förändring i läroplanen för att eleverna ska
förstå att vi behöver teknik för att bevara vår sociala välfärd. I en internationell undersökning
om 13-åringars attityder till naturvetenskap och teknik visar Sjøberg (2002) att de svenska
barnen har en ganska negativ inställning till ämnena. Sjøberg resonerar att anledningen till
detta kan vara att media gett en kritisk bild av syftet med naturvetenskaplig- och teknisk
forskning. Dvs barnen har en föreställning om att forskningen har onda syften. Samt att
skolans undervisning varit undermålig och inte kunnat agera som motvikt till mediernas
rapportering. Jidesjö (2012) motsätter sig de ovan nämnda forskarna och menar att elever
visst är intresserade av naturvetenskap och teknik men inte den teknik som skolan valt ut, utan
den teknik som redovisas i medierna. Skolan har misslyckats med att ge allmänbildning åt
alla, och riktar sig enbart mot dem som vill läsa vidare.

Det verkar som att skolväsendet har misslyckats med att ge de tidiga positiva upplevelser
barnen behöver för att skapa en teknisk identitet. Mattsson (2005) skriver att lärarnas teknik-
didaktiska kompetens har stor betydelse för elevernas teknikintresse. I de fall eleverna hade
en teknikutbildad lärare blev dubbelt så många elever teknikintresserade än i de fall där
läraren inte var utbildad i teknik. Bjurulf (2008) och Blomdahl (2007) beskriver båda att
teknikundervisningen i grundskolan ofta hålls av lärare utan teknikutbildning.
Teknikföretagen (2005) skriver att läroplansmålens uppfyllelse blir sämre och sämre ju yngre
barnen är. Detta rimmar dåligt med att det just är i tidig ålder de positiva teknikupplevelserna
är extra viktiga. Hartell och Skogh (2014) skriver om vikten av feedback men att den som ger
feedback måste veta målet. Är kriterierna inte tydliga för varken barn eller vuxna blir
resultatet inte bra. Detta resultat finner vi också hos Mattsson (2005) som skriver att ofta
känner varken elever eller lärare egentligen till målsättningen med aktiviteten.

Forskning visar också att det är viktigt, precis som Lpfö förespråkar, att förena ”görande” och
”tänkande”. Mattsson (2005) betonar vikten av att förena praktiskt och teoretiskt arbete för att
bevara elevernas intresse. Även Bjurulf (2011) skriver att elevernas kunskaper liksom
självförtroende ökar när de får förklara och diskutera sina konstruktioner. Blomdahl (2007)
visar bla hur viktigt det är att eleverna får tid att resonera tillsammans med varandra och
läraren för att komma vidare i sina teknikprojekt.  Kilbrink, Bjurulf, Blomberg, Heidkamp,
Hollsten (2014) visar att när förskolebarnet använde erfarenheter som det förvärvat utanför
förskolan behövde barnet diskutera dessa med andra barn och vuxna för att kunna dra nytta av
dem.

Tyvärr visar en del forskning att det finns en brist när det gäller just reflektionen. I en studie
av Mattsson (2002) fick lärarstudenter läsa vad skolelever skrivit om teknik och reflektera
kring detta. Det visade sig att lärarstudenterna i liten utsträckning lade vikt vid betydelsen av
att diskutera teknikens för- och nackdelar. Även Lithner Brännström & Åström (2012)
examensarbete påvisar brist på reflektion. Det visade sig att pedagoger i förskolan uppfattade
artefakter i vardagen som teknik. Exempelvis blixtlås, kaffebryggare, pennor och saxar.  De
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upplevde därför att de arbetade med teknik stora delar av dagen men var på det klara med att
de själva sällan reflekterade över att det var teknik de sysslade med. De benämnde och belyste
inte tekniken i vardagen lika lite som de tog tillfället i akt att tillsammans med barnen
reflektera och problematisera. Blomdahl (2007) visar hur teknikprojekten stannar av när
eleverna inte får tillfälle att reflektera med varandra och läraren. Skolinspektionen ser
allvarligt på detta och har i sin kvalitetsgranskning ett helt stycke de kallat ”det oreflekterade
görandet” (Skolinspektionen 2014, 24). Teknikdelegationen (2010) skriver att
tekniklektionerna består av enskilt arbete och monolog från läraren trots att kursplanen
förordar kommunikation och diskussion.

Teoretiska utgångspunkter

Jag kommer att använda mig av konstruktivismen som teoretisk referensram. Inom
konstruktivismen ser man lärande och kunnande som just konstruktioner. Det innebär att
individen har föreställningar, kunskaper, idéer, begrepp, minnen, känslor osv om ett specifikt
fenomen. Alla dessa aspekter bildar en struktur. Denna, som en del också kallar för
tankestruktur eller kunskapsstruktur, bygger på tidigare erfarenheter och förståelse. När man
tänker används en mängd olika strukturer samtidigt. Mellan dessa strukturer finns länkar.
Tankestrukturerna avgör till stor del vad vi uppfattar av verkligheten. När vi tolkar intryck
efter de strukturer vi har kallas det att vi assimilerar. Människan håller fast vid sina strukturer
så länge hon upplever att de fungerar, dvs. så länge hon inte stöter på situationer som får
henne att tvivla. Dessa situationer är emellertid vardagsmat för ett litet barn. När barnet stöter
på situationer där dess existerande kunskapsstruktur inte fungerar blir det motiverat att
förändra sin kunskap genom att ta in nya fakta, organisera dessa så att gammalt och nytt blir
en integrerad enhet. När vi förändrar våra strukturer på detta sätt kallar konstruktivisterna det
för att vi ackommoderar. Vi har då genom självreglering återställt jämvikten dvs. vi
konstruerar nya strukturer så att vi upplever att de överensstämmer med verkligheten. Varje
gång man använder en tankestruktur i en ny situation utvecklas strukturen något. Det är inte
bara oförhappandes vi hamnar i situationer vi inte förstår. Människan är enligt
konstruktivismen nyfiken och vetgirig och söker även själv upp situationer och fenomen hon
inte riktigt förstår för att lära sig mer (Andersson 1996; Biehler & Snowman 2006). Därför
anser konstruktivismen att just diskussioner med andra elever och läraren är viktiga för att
eleven ska kunna forma tankestrukturer som fungerar. Eftersom man aldrig kan ”ta över” en
annan människas kunskap måste man skapa sin egen variant. Därför kommer de olika
individernas kunskap om samma fenomen alltid se lite olika ut. Individens sociala
sammanhang (kön, kultur, etc) påverkar tankekonstruktionerna som i sin tur också påverkar
det sociala sammanhanget. (Airasian och Walsh 1997).

Litteraturen om konstruktivism menar att lärarens roll är att ta reda på hur eleven tänker.
Vilken kunskap och vilka tankekonstruktioner har han/hon och vad behöver revideras eller
integreras. Läraren lär inte ut utan får eleverna att själva konstruera ny kunskap. Detta kräver
att eleven själv är aktiv i sitt lärande genom att ställa frågor, hypoteser, dra slutsatser – helt
enkelt använda sig av sin befintliga kunskap och införliva nya fakta så att man står bättre
rustad att möta verkligheten. Läraren ska hela tiden utmana elevens kunskap genom att föra
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diskussioner med eleverna. Läraren bör komma med provocerande åsikter, utmanande frågor
och ge möjlighet att se ett problem från olika synvinklar. Det är emellertid viktigt att
processen hela tiden ligger på en lagom nivå. Om eleven redan har relevant kunskap kring den
frågeställning läraren presenterar får eleven tråkigt. Det finns ju inget behov att införliva
något nytt. Ligger lärarens utmanade frågor alltför långt från elevens existerande kunskap blir
det läraren talar om däremot alltför obekant för att kunna skapa en lust att lära sig mer.
Läraren måste ha fingertoppskänsla. För eleven handlar det ju till viss mån om att ifrågasätta
sitt eget tänkande och inse att den egna kunskapen behöver revideras. Sådant kan ge lust att
lära mer, men kan också göra ont och kräver därför både tid och uppmuntran (Andersson
1996).

Att strukturer ska optimeras gäller inte bara barn utan i lika stor grad vuxna. Jag har ovan
beskrivit hur lärare arbetar oreflekterat med teknik. Deras tankestrukturer om vad teknik är
verkar inte vara funktionella utan behöver revideras och fler moment införlivas. Att studera
inspirationskällorna utifrån ett konstruktivistiskt synsätt kan visa om inspirationskällorna kan
stimulera förskollärarna att konstruera en mer nyanserad och mer lämpad förståelse av vad
teknik är. När förskollärarna stöter på formuleringar om teknik som inte stämmer med deras
rådande tankestrukturer kan det kännas motiverande att omstrukturera och införliva något
nytt.  Materialet skulle på sätt kunna utmana förskollärarnas rådande tankestrukturer om
teknik. Andersson (1996) beskriver hur elever kan ha tankestrukturer om sig själv som
antingen teknisk eller oteknisk. Detta måste också gälla för förskollärarna. Kanske
inspirationsmaterialet kan ha potential att förändra denna tankestruktur till det bättre. Om det
nya emellertid ligger på en svår nivå finns risken att man istället förstärker bilden om sig själv
som oteknisk. Om förskollärarna har tankestrukturer som dels täcker Ginners punkter men
också gör att de själva kan se sig som tekniskt kompetenta kommer detta i sin tur gynna
barnens tekniska tankestrukturer. Detta sker genom att förskollärarna tillämpar ett arbetssätt
som främjar konstruktion med olika material, resonemang kring teknik och dessutom är
lustfyllt.

Metod

För att besvara den första av mina frågeställningar: ”Var letar förskollärare inspiration till
teknikaktiviteter?” har jag använt mig av en öppen fråga. Efter att jag fått klartecken från
förskolechefen har jag kontaktat en närliggande förskola. Förskollärarna var positiva och ville
gärna visa sina inspirationskällor. Arbetslaget bestod av fyra pedagoger som jobbade ihop två
och två på en avdelning med barn i åldrarna 1-5. Det ena ”paret” jobbar med de yngre barnen
och det andra ”paret” med de äldre barnen. Efter ca ett läsår byter förskollärarna grupp. Alla
förskollärarna har därför erfarenhet av alla åldrar. Efter att jag har ställt frågan ”Var har du
hittat dina teknikaktiviteter, eller var letar du inspiration när/om du behöver utveckla
teknikarbetet med barnen i verksamheten?” har förskollärarna börjat bläddra i sina papper
alternativt gått fram till datorn och tagit fram webbplatser. De har förklarat för mig att alla
källor inte enbart tar upp teknik. Jag har lyssnat till deras resonemang och gjort anteckningar
om vad de anser vara teknik i det material de visat mig. Jag valde att utforma frågan i två steg
för att få med både sådana aktiviteter som förskollärarna använder sedan länge men också nytt
material. Eftersom detta är en liten studie har jag valt att behandla alla svar som en helhet och
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inte delat upp vilka förskollärare som angett vilka inspirationskällor. Hade studien varit större
skulle detta genomförande kanske gett intressanta aspekter att undersöka vidare.

Innehållsanalys
När jag fått svar på var förskollärarna hittar sin inspiration och sina idéer, kommer under-
sökningen in i sitt andra skede där jag använder en enkel form av innehållsanalys som metod.
Mitt urval är de källor förskollärarna angett att de använder. När dessa är bilderböcker eller
renodlade teknikböcker analyserade jag materialet som helhet. När källorna däremot är en
blogg, facebookgrupp eller bok med annat innehåll än bara teknik blir materialet alltför
omfattande och heller inte relevant att analysera i sin helhet. Jag har ovan beskrivit att
förskollärarna berättat för mig vad de anser vara teknik i materialet de angett som källor. Jag
har här gjort ett urval efter förskollärarnas anvisningar. Urvalet beskrivs närmare under
respektive kapitel för bilderböcker, idéböcker och internet.

Min andra frågeställning är att undersöka om inspirationskällorna innehåller de 6 särdrag som
Ginner menar är typiska för ämnet teknik. Innehållsanalysens kategorier är därför de 6
särdragen, som jag sedan delar in den utvalda texten i. Jag har använt mig av en enkel modell
av ett kodningsschema (se Bryman 2008) och strukturerat mitt material genom att räkna
antalet meningar i materialet och fört in dem under respektive kategori i schemat. För att i
någon mån tydliggöra hur jag kategoriserat meningarna har jag några exempel från de olika
kategorierna i bilaga 1. Det har också behövts en kategori för övrigt där jag fört in de
meningar som inte handlar om teknik. Visserligen är inte alla meningar lika långa men
alternativet att räkna antal ord i de olika kategoriernas meningar anser jag ta för lång tid i
förhållande till vad det ger. Ord är ju också olika långa och att då räkna antalet bokstäver i en
kategoris mening ger inte större vägledning om förekomsten av de olika kategorierna än att
räkna meningar. Även bildtext räknar jag med som meningar. En liten del av kodningsschemat
ser ut som i tabell ett.

 Tabell 1: Exempel på förenklat kodningsschema av en Mulle Meck-bok.

Kategori  1 2 3 4 5 6 7
Mulle
Meck

1 7 35 6 27 8 21

Kategorier:
1, Skapat av människa
2, Vad är den till för
3, Hur fungerar den
4, Vad är den gjord av
5, Historisk aspekt
6, Framtidsaspekt
7, Övrigt

Kodningsschemat visar att i just den här Mulle Meck-boken finns hela 35 meningar i kategori
3, Hur fungerar den. Bryman (2008) menar att det är viktigt att kategorierna är väldefinierade
och tydligt avgränsade från varandra. Han skriver att det ibland också finns ett ”latent
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innehåll”. Då måste forskaren läsa mellan raderna och tolka, vilket kan göra att resultatet
färgas av forskarens personliga uppfattning. När meningarna tas ur sin kontext blir det extra
tydligt att de skulle kunna passa in under flera kategorier. Låt oss ta ett exempel: ”Ett varv
tegelsten, murbruk som klister, och när murbruket torkat lite lade han på ett nytt varv sten.”
(Johansson, Ahlbom 1996). Huvudsyftet med meningen är att beskriva vad en skorsten är
gjord av men den berör också att den är gjord av människa, eller hur murbruk fungerar. Jag
väljer ändå att placera meningen i kategorin Vad är den gjord av. I min undersökning finns
flera meningar som skulle kunna placeras in i flera kategorier. Då är det i vilket sammanhang
meningen står som avgör kategorin. I några fall är även detta svårt att avgöra. Dessa meningar
är emellertid inte så många att resultatet blir missvisande. Trenden om vilka kategorier som är
störst respektive minst syns fortfarande tydligt. Jag kommer bara att tala om de stora
skillnaderna. De små skillnaderna beror bara på tillfälligheter. I vilken utsträckning Ginners
punkter finns med avgör huruvida inspirationsmaterialet kan kompensera för förskollärares
eventuella tekniska kunskapsbrist. För att lättare kunna jämföra kategoriernas storlekar med
varandra har jag valt att räkna om antalet meningar i materialet till % och redovisar i
cirkeldiagram.

Etiska överväganden
Jag har under mitt arbete tagit hänsyn till Vetenskapsrådets forskningsetiska principer
(Vetenskapsrådet 2011) och har informerat samtycke från de förskollärare som besvarat min
fråga. De val av metoder jag gjort innebär inte något större intrång på människors privatliv.
Textanalysen innebär att det är jag som har jobbat utan att någon annan behövt avsätta tid
eller engagemang. Det är bara den första delen av undersökningen där jag frågat förskollärare
var de hittar influenser till teknikaktiviteter som tagit lite av deras tid i anspråk. Det är bara en
fråga som jag velat ha svar på. När jag övergått till textanalysen finns emellertid en större risk
att kränka och såra de människor som står bakom texterna. Detta har jag försökt minimera
genom att i mitt resonemang uttrycka mig respektfullt och poängtera att texten jag analyserar
kanske skrevs i ett annat syfte än den jag analyserar den utifrån.

Resultat och analys

Svaret på min första frågeställning om var förskollärare letar inspiration till teknikaktiviteter
kan delas in i 3 genrer: bilderböcker, idéböcker och internet. Efter att närmare ha beskrivit
vilka böcker och internetsidor förskollärarna angett som inspirationskällor kommer jag att i
cirkeldiagram redovisa svaret på den andra frågeställningen om Ginners punkter finns med i
dessa. Huruvida detta är fallet eller ej avgör svaret på min tredje frågeställning: om
inspirationskällorna i viss mån kan kompensera för eventuell teknisk kunskapsbrist.
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Bilderböcker
Det är nästan uteslutande Johansson och Ahlboms böcker om Mulle Meck som utgör
bilderboksgenren. Med i min analys finns 8 st:

Mulle Meck bygger ett hus (Johansson och Ahlbom 1996)
Mulle Meck berättar om bilar (Johansson och Ahlbom 2002)
Mulle Meck berättar om båtar (Johansson och Ahlbom 2002)
Mulle Mecks första bok: Bilar (Johansson och Ahlbom 2004)
Mulle Mecks första bok: Snickra (Johansson och Ahlbom 2005)
Mulle Mecks första bok: Maskiner på väg (Johansson och Ahlbom 2005)
Mulle Meck berättar om tåg (Johansson och Ahlbom 2009)
Mulle Mecks första bok: Båtar (Johansson och Ahlbom 2009)

Till de lite äldre förskolebarnen riktar sig ”Mulle Meck berättar om-serien” och ”Mulle Meck
bygger-serien”. Till de lite yngre riktar sig ”Mulle Mecks första bok- serien”. Förutom Mulle
Meck böckerna har förskollärarna angett boken ”Tekniken i våra hem” av Rübel och
Holzwarth-Raether. (2007). Den beskriver hur de vanligaste hushållsapparaterna fungerar som
tex telefon, brödrost och dammsugare.

Figur 1: Cirkeldiagram över förekomsten av Ginners punkter i kategorin bilderböcker.

Alla Ginners punkter finns med i bilderboksgenren, om än i olika omfång. Övrigt tar upp en
stor bit vilket kanske inte är så konstigt eftersom Mulle Meck förutom att vara en faktabok
också måste ha utrymme att presentera huvudkaraktärerna osv. Störst utrymme får emellertid
Hur fungerar den. I Mulle Meck-serierna för de äldre finns mer exakta och komplicerade
beskrivningar på hur saker fungerar som tex ”En kompass är en nål som är magnetisk.
Nordpolen är också magnetisk. Så kompassnålen dras mot nordpolen, och pekar alltså alltid åt
norr” (Johansson och Ahlbom 2002). I serierna för de yngre kan beskrivningarna vara enklare
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och mer likna en beskrivning för Vad den är till för. Tex ”Borra, borra med borren”
(Johansson och Ahlbom 2005).  Minst utrymme får kategorierna Skapat av människa, Vad är
den gjord av, och Framtidsaspekt.

Kan inspirationskällorna kompensera eventuell kunskapsbrist hos
förskolläraren?

Eftersom alla Ginners punkter finns med kan bilderböckerna i viss mån kompensera för
okunskap hos förskolläraren. Både barn och vuxna får en ”introduktion” i vilka frågor man
kan ställa sig när man arbetar med teknik. Bilderböckerna tar upp båda strävansmålen i Lpfö
och förenar i viss mån både ”tänkande” och ”görande”. Något som också Mattsson (2005)
visat vara viktigt för att bevara barns tekniska intresse. Provocerande åsikter, utmanande
frågor eller annat som kan utmana barnens tänkande finns med  i alla kategorier, ofta i
kombination med illustrationerna. T ex. ”Men brandbilar kan också rycka ut och göra andra
saker…” På nästa uppslag finns en bild på en stegbil och en katt i ett träd. (Johansson och
Ahlbom 2002). Dessa typer av meningar kan inspirera förskollärarna att resonera mer med
barnen. Böckerna kan också fungera som inspiratör till att konstruera mer. Ett av Mulle
Mecks motton är att det inte finns något skräp. Han talar om molijoxer och mojänger. Detta
kan inspirera förskollärare och barn till att utvidga sitt konstruktionsmaterial. ”ju mer man
vänder och vrider på dem, desto mer kan man hitta på.” säger Mulle Meck. (Johansson och
Ahlbom 2002). ”Tekniken i våra hem” (Rübel och Holzwarth-Raether 2007) uppmanar inte
direkt till egen konstruktion utan är mer teoretisk och beskrivande till sin karaktär. Däremot
finns allra sist i boken ett avsnitt där barnen får gissa vilka av ett antal spektakulära
uppfinninger som finns eller ännu inte finns. Detta skulle kunna leda till funderingar om vad
man själv skulle vilja uppfinna och på så vis uppfyller man den målsättning om kreativitet,
fantasi och nyskapande som utbildningsdepartementet (2010) efterlyser. ”Tekniken i våra
hem” ger också en möjlighet att analysera vardagsföremål (Utbildningsdepartementet 2010).
Eftersom det inte längre är aktuellt att skruva sönder och undersöka gamla apparater pga
flamskyddsmedel kan en bok vara ett bra komplement.

Bilderböckerna har också potential att förändra förskollärarnas tankestrukturer. Kanhända
förskolläraren endast införlivat det äldsta strävansmålet om konstruktion. Då kan
bilderböckerna genom sitt fokus på både konstruktion och resonemang utmana den bristande
kunskapsstrukturen. När förskolläraren möter resonemang i böckerna som hon eller han inte
stött på tidigare kan det på det vis Andersson (1996) beskriver få förskolläraren att fundera
kring sin syn på teknik och bli motiverad att införliva fler av Ginners aspekter i sin struktur
om teknik. Mulle Meck böckerna kan också få förskollärarna att se sig som tekniska. Precis
som Mulle kan de börja se sig som konstruktörer. På detta sätt kan barn och vuxna uppnå den
tekniska identitet som Skogh (2001) visar är så viktig.
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Idéböcker
De idéböcker förskollärarna angett som inspirationskällor är ”Teknikgrytan” av Hans Persson
(2011) och ”Solkatt, Vindstrut och vattenhjul” av Pelle Eckerman och Gunna Grähs. (1991).
Teknikgrytan är indelad i fyra kapitel som vart och ett tar upp olika teknikområden: de enkla
maskinerna, teknik i vardagen, konstruktion, samt att hitta egna lösningar på problem.
”Solkatt, vindstrut och vattenhjul” är till skillnad från ”Teknikgrytan” inte en renodlad
teknikbok utan innehåller även den naturvetenskap som tekniken tillämpar. Denna
naturvetenskap har jag valt att inte ta med i cirkeldiagrammet eftersom förskollärarna påpekat
att det inte är teknik. Det skulle också bli svårt att jämföra resultatet av analysen med tex
bilderböckerna då kategorin Övrigt skulle bli oproportionerligt stor.

Figur 2: Cirkeldiagram över förekomsten av Ginners punkter i kategorin idéböcker.

Alla Ginners punkter finns representerade även om det också här är i olika grad. Det största
utrymmet får Hur fungerar den då det i båda böckerna finns en mängd beskrivningar på olika
konstruktioner för barnen att göra. Dessa beskrivningar gör också att kategorin Vad är den till
för blir relativt stor. Till stor del överensstämmer tårtbitarnas storlekar mellan de båda
idéböckerna. Det ska sägas att ”Teknikgrytan” har en större mängd meningar i kategorin Vad
är den gjord av och Vad är den till för än ”Solkatt, vindstrut och vattenhjul” som i stället har
en större mängd meningar i kategorin Historisk aspekt. Framtidsaspekten och Skapat av
människa utgörs endast av 1 %.
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Kan inspirationskällorna kompensera eventuell kunskapsbrist hos
förskolläraren?

Eftersom alla Ginners punkter finns med och dessutom beskrivs detaljerat kan idéböckerna i
stor utsträckning kompensera för okunskap hos förskolläraren. Med detta material har
förskolläraren alla möjligheter att tillsammans med barnen förkovra sig i ämnet teknik.
Mattssons (2005) forskning visar hur viktigt det är med en didaktiskt skicklig lärare. Med
hjälp av idéböckerna kan läraren tex se till att vara medveten om målet med aktiviteten vilket
Hartnell, Skogh (2014) fann vara av stor betydelse. Både teori och praktik finns noga
beskrivna i idéböckerna vilket Mattsson (2005) anser vara ändamålsenligt för att bevara
intresset. Idéböckerna fungerar som läroböcker och åtminstone ”Teknikgrytan” beskriver
läroplansmålen. Författaren uppmanar läsaren att fråga barnen om vad de tror ska hända och
dyl. Här finns ett otal påminnelser om att använda sig av ett utforskande arbetssätt precis som
utbildningsdepartementet förespråkar (2010). Flera av aktiviteterna i boken bygger på
diskussioner och resonemang med varandra och pedagogen. Boken poängterar att det finns
flera lösningar på samma problem. Utbildningsdepartementet skriver om fördelen att göra
samma undersökning flera gånger men på olika sätt för att sedan kunna diskutera
skillnaderna. Detta arbetssätt finns det exempel på i ”Teknikgrytan”. Tex äggsläppardagen, då
man ska bygga konstruktioner som ska skydda ett ägg som släpps från en viss höjd. I ”Solkatt,
vindstrut och vattenhjul” finns inte lika många påminnelser till läsaren att ställa utmanande
frågor. Största andelen finns i samband med teckningarna och dessa visar man kanske inte när
man gör aktiviteten. T ex. ”Vilken är viktigast, solen eller månen? Månen naturligtvis, den
skiner ju om natten. På dagen är det ju ändå just.” (Eckerman, Grähs 1991 s. 12). I
”Teknikgrytan” finns också förslag på en mängd olika konstruktionsmaterial att jobba med.
Allt från ärtor och äpplen till aluminiumfolie och trolldeg. Persson betonar också vikten av att
utgå barnens intressen. T ex att han märkt hur viktigt det är för dem att få smycka och pimpa
sina konstruktioner. I ”Solkatt, vindstrut och vattenhjul” är de flesta konstruktionsmaterial
klassiska byggmaterial som trä och papper. Här läggs ingen vikt vid konstruktionens utseende.

Framförallt har ”Teknikgrytan” potential att förändra en förskollärares kunskap om både
teknik och om sig själv som tekniskt kunnig. Eftersom det i ”Teknikgrytan” finns
uppmaningar om att resonera kan förskolläraren blir motiverad att ta in resonemang i sitt
teknikarbete med barnen. Boken ”Solkatt, vindstrut och vattenhjul” utmanar inte i lika hög
grad vilket kanske innebär att man fortsätter att se teknik i förskolan som enbart konstruktion
med konstruktionsmaterial. Aktiviteterna i ”Teknikgrytan” blir successivt svårare vilket kan
hjälpa till att skapa en struktur som säger att jag är teknisk. ”Solkatt, vindstrut och vattenhjul”
har lite svårare uppgifter alltigenom vilket skulle kunna få förskolläraren att tvivla på sin
tekniska identitet.
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Internet
Eftersom internetsidorna som förskollärarna anger inte är renodlade tekniksidor utan
innehåller så mycket annat har jag utifrån förskollärarnas anvisningar gjort ett urval av vad
som är relevant att ta med i analysen.

”Experimentskafferiet” (Experimentskafferiet u.d.) är en sida från Sigtuna Naturskola som
verkar för att öka kunskaperna i naturvetenskap och teknik inom kommunens förskola och
grundskola. På sidan kan man hitta experiment inom olika kategorier. Där finns också en flik
som heter didaktik som beskriver hur och varför man undervisar i ämnena. Jag har analyserat
teknikexperimenten och det som står om teknik under didaktikfliken.

Facebooksidan ”Idébank för natur/teknik och utemiljö i förskola/skola” (Riedel u.d.) startades
2014 och har därför analyserats i sin helhet. Kerstin Riedel är ansvarig för sidan men den
innehåller minst lika många inlägg och kommentarer från andra. Tekniken utgör endast ca 10
%. Naturen, utemiljön och annat utgör 90 %. Det är alltså dessa 10 % jag här kategoriserar
utifrån Ginners punkter.

”Förskoleburken” (Wedar u.d.) är en blogg som startade 2010 av förskollärare Maria Wedar.
Hon vill samla bra material om alla förskolans strävansmål på ett och samma ställe för att
underlätta för andra förskollärare. Bloggen består dels av hennes eget material men också
länkar till andra sidor. Av ”Förskoleburkens” egna rubriker har en förskollärare valt ut:
experiment, konstruktion, återvinning och sy. Detta är ju olika former av teknik resonerar hon
men hävdar att det finns mer teknik ibland blogginläggen. Därför har jag valt att analysera
alla inlägg under månaderna dec, jan, feb, mars, april varje år sedan bloggen startade. Det
visade sig att ca 5% av dessa inlägg är teknik för barnen, men ytterligare 10% skulle kunna
vara teknik för barnen om förskollärarna inte förberedde material utan lät barnen själva
fundera och konstruera. Det är dessa 15%, plus inläggen under experiment, konstruktion,
återvinning och sy, som jag analyserat. Förskolläraren skrev också in teknik i bloggens sökfält
och fick då några länkar hon tyckte var intressanta. Dessa ingår också i analysen och är
följande:

*Bloggen ”Bäckens teknikresa” (Bäckens teknikresa u.d.). Där jag valt att analysera 31 inlägg
från november och december 2011.

* Artiklar från Lärarnas nyheter som 2013 hade ett tekniktema. (Karlberg 2013) (Richter
2013) (Bylin 2013)

*Två examensarbeten Englin 2008; Spång 2010). De två examensarbetena har utarbetat ett
teknikmaterial för förskolan som de utvärderar. Här har jag valt att endast analysera själva
teknikmaterialet.
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Figur 3: Cirkeldiagram över förekomsten av Ginners punkter i kategorin internet.

Om man slår ihop alla internetsidor till en helhet syns att Hur fungerar den är mindre än i de
andra genrerna. Istället är det Vad är den gjord av som har växt. Både Historisk -och
Framtidsaspekt är mycket små. Framtidsaspekten har även i de andra genrerna varit
försvinnande liten. Det är emellertid en ganska stor skillnad mellan de olika internetsidornas
karaktärer och jag har därför valt att dela upp dem i två grupper. ”Experimentskafferiet”,
artiklarna från Lärarnas Nyheter och de två examensarbetenas teknikmaterial bildar
tillsammans gruppen Faktasidor.”Idébanken”, ”Förskoleburken” och ”Teknikresan” bildar
gruppen Idésidor. Fördelningen mellan Ginners punkter åskådliggörs i Figur 4.
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Figur 4: Stapeldiagram över förekomsten av Ginners punkter i faktasidor respektive idésidor inom kategorin internet.

Faktasidornas meningar sprider sig en aning mer över Ginners punkter, precis som var fallet i
de övriga genrerna. Idésidornas meningar koncentrerar sig på Vad är den gjord av.

Kan inspirationskällorna kompensera eventuell kunskapsbrist hos
förskolläraren?

Idésidorna kan inte kompensera kunskapsbrist hos förskollärarna. Ett allt för stort fokus på
frågor om material, på bekostnad av Ginners andra punkter, gör att bilden av teknik blir för
endimensionell. Konstruktionen står i förgrunden men man blir inte påmind om att
diskussioner och resonemang om teknik också behövs. Lpfö:s (Skolverket 2010) strävansmål
om att skapa, konstruera med olika tekniker, material och redskap finns det mycket av på
idésidorna. Tex att måla med gafflar, bildäck på leksaksbilar mm. Det finns för lite
förklarande text för att en icke insatt pedagog ska kunna förstå vad teknik skulle kunna handla
om. Idésidorna består mest av detaljerade bilder som det krävs förkunskaper i teknik för att
förstå vidden av. Därmed inte sagt att idésidorna är dåliga. De är bra som komplement till de
andra genrerna. Fördelarna är att de i många fall utgår från barnets intressen. Dessutom är de
nästan de enda som har material för de yngsta. Detta material bidrar till den stora mängden i
kategorin Vad är den gjord av då de yngsta barnen i stor utsträckning tycker om att undersöka
olika material och deras egenskaper. Andersson (1996) menar att förskollärarnas
tankestrukturer påverkar vad och hur de förstår. Om förskolläraren har en syn på teknik i
förskolan som konstruktion med konstruktionsmaterial rubbar idésidorna verkligen inte den
bilden. Det finns inte mycket som skulle kunna få förskollärarna att ackommodera sina
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strukturer. Jämvikten kvarstår. De förskollärare som däremot har andra strukturer ser annat.
Detta beror på att idésidorna består av så mycket bilder och så lite förklarande text. Hade det
funnits mer förklarande text så som på faktasidorna hade det varit svårare att behålla
jämvikten.

På faktasidorna finns alla Ginners punkter representerade. De har mycket detaljerad
information som beskriver teknik och teknikdidaktik och skulle kunna kompensera eventuell
kunskapsbrist. De beskriver ett arbetssätt som tar upp vikten av både konstruktion och
resonemang kring konstruktioner. Detta skulle kunna utmana en tankekonstruktion som
behöver revideras.

Slutsatser
Mitt syfte har varit att dels ta reda på vilka inspirationskällor förskollärarna använder för att
hitta teknikaktiviteter samt att undersöka på vilket sätt teknik presenterats i detta material
utifrån Ginners punkter. Om Ginners punkter i hög grad finns representerade i materialet har
jag ansett det vara bra källor som kan kompensera för förskollärares eventuella kunskapsbrist.

Min undersökning visar att förskollärarna använder sig av mestadels bra inspirationsmaterial
till teknikaktiviteter i förskolan. Materialet som de använder sig av fördelar sig över tre
genrer: bilderböcker, idéböcker och internetsidor. Bilderböckerna består mestadels av ”Mulle
Meck” böcker. Idéböckerna är ”Teknikgrytan” och ”Solkatt, vindstrut och vattenhjul”.
Internetsidorna kan i sin tur delas upp i faktasidor och idésidor där faktasidorna består av
artiklar, sidor från skolor och två examensarbeten. Idésidorna består av två bloggar och en
facebookgrupp. Ginners punkter finns i olika grad representerade i alla genrer förutom
idésidorna.  Dessa kan därför inte ensamma utgöra bra inspirationsmaterial men fungerar
emellertid utmärkt som komplement eftersom där finns teknikaktiviteter för de yngsta barnen.
Något som annars verkar ha glömts bort av de flesta andra inspirationskällor. Den kategori
som har störst utrymme i bilderböcker och idéböcker är Hur fungerar den. Det är de många
beskrivningarna på konstruktioner i bilderböckerna och idéböckerna som gör att kategorin blir
så stor. Kategorin Vad är den gjord av har störst utrymme i genren internet. Det är idésidorna
som i stort sett enbart har meningar i denna kategori. De beskriver konstruktionsmaterial, eller
ska jag säga pysselmaterial? Jag vill inte skriva nedsättande om pysslandet som jag absolut
anser vara en bra form av konstruktion. Men om det, som i det här fallet, sker utan
resonemang fattas en viktig aspekt i teknikarbetet. Idésidornas fördelar är att de liksom
”Teknikgrytan” i många fall utgår från barnets perspektiv. Idésidorna är som sagt också den
av inspirationskällorna som har mest material för de yngsta. Det bidrar till den stora mängden
i kategorin Vad är den gjord av. De kategorier som har minst utrymme i inspirationskällorna
är Skapat av människa, Framtidsaspekt och i viss mån Historisk aspekt. Att Skapat av
människa har ett litet utrymme är kanske inte så konstigt. Har man i texterna en gång uttryckt
att så är fallet, så är det sedan underförstått. Kategorin finns ofta med i början av texten
tillsammans med Historisk aspekt. Att Historisk aspekt tar så lite utrymme (förutom i
idéböcker då den utgör hela 15%) är kanske inte heller så konstigt. Blir det för mycket historia
är det ju inte teknik längre utan teknikhistoria. Framtidsaspekt finns ofta med som en
avslutning av texten. Jidesjö (ref) menar att skolan borde följa mediernas rapportering
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eftersom det är det som intresserar eleverna. I vårt fall kan detta enbart bli aktuellt med de
äldre förskolebarnen och på ett sätt så att det inte skapar oro bland barnen. Det är i kategorin
Framtidsaspekt nyheter kan komma fram och den kategorin är som sagt inte så stor. Att ha
med historisk –och framtidsaspekt är en bra ingång i hur man kan resonera kring teknik. Man
kan fråga sig hur det har förbättrats –eller försämrats- och hur vi kan förbättra det ytterligare
utan att tumma på vissa värden, tex miljön? Vi måste försäkra oss om vissa saker innan vi
börjar så att vi inte orsakar en försämring.

Bilderböcker, idéböcker och faktasidor kan sägas vara bra inspirationsmaterial i teknik. De
innehåller alla Ginners punkter och i olika utsträckning båda lpfö:s stävansmål. Dvs de
beskriver betydelsen av både konstruktion och resonemang precis som Mattsson (2005) och
utbildningsdepartementet (2010) rekommenderar. Trots att idéböckerna och faktasidorna talar
om resonemang innehåller de med tanke på Bjurulfs (2011) forskning kanske ändå för mycket
fokus på undervisning och envägskommunikation från förskolläraren. Bjurulf visar att
elevernas kunskap och självkänsla stärks när de får diskutera sin konstruktion, vilket talar för
att det kanske borde finnas än mer uppmaning till att diskutera och analysera i idéböckerna
och faktasidorna. För att bli den didaktiskt skicklige läraren som Mattsson (2005) efterlyser
behövs inte bara kunskaper utan också resonemanget. Utifrån bilderböcker, idéböcker och
faktasidor har förskollärarna även möjligheter att utveckla välfungerande tankestrukturer
kring teknik.

 Idésidorna kan inte själva utgöra ett bra inspirationsmaterial eftersom de inte innehåller
Ginners punkter. De beskriver heller inget resonemang och skriver ganska odetaljerat om
konstruktion. Därför kan de varken kompensera bristande kunskaper eller utmana
tankestrukturer. Som komplement är sidorna dock värdefulla. Lindahl (2003) skriver att det är
viktigt att ha tidiga positiva upplevelser och idésidorna är de enda som har teknik även för de
allra minsta. Idésidorna verkar vara skrivna och kommenterade av förskollärare som har
tankekonstruktionen att teknik är konstruktion med hjälp av olika material. Sidorna gör inte
mycket för att utmana den bilden. Snarare förstärks den. I de fall förskollärarna har bristande
tekniska kunskaper ser de mest tips på pyssel medan de insatta skulle kunna se oceaner av
möjligheter till teknikaktiviteter. Idésidorna ger till skillnad från faktasidorna heller ingen
möjlighet att läsa på i förväg och på så sätt känna till målet med aktiviteten som Skogh och
Hartell (2014) betonar.
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Diskussion

Metod- och resultatdiskussion
Enligt Vetenskapsrådet (2011) hör det till god forskningssed att leta fel i sin undersökning och
inte överskatta betydelsen av sina resultat. Jag har försökt minimera risken att resultaten ska
bli missvisande men är medveten om att ett annat genomförande och metod hade fått ett något
annat resultat. Eftersom jag satt bredvid, och både lyssnade och såg, när förskollärarna
plockade fram sitt material har jag både ord och handling att gå efter. Jag känner mig därför
ganska säker på att jag inte missuppfattat förskollärarna när de talat om för mig vilka
teknikkällor de använder sig av. Men kanhända har de sagt saker för att vara till lags? Kanske
de egentligen bara använder sig av en av genrerna men av olika skäl angav fler. Och hur vet
jag att de förskollärare jag frågade är representativa när det gäller de tekniska kunskaper de
har? Kanske är det så att om man har mycket teknisk kunskap väljer man ”bra”
inspirationskällor och har man mindre kunskap väljer man ”dåliga”. Om jag hade frågat andra
förskollärare hade jag ju garanterat fått andra inspirationskällor att analysera. Med annat
material att analysera hade fördelningen mellan Ginners punkter också blivit en annan. Jag
tycker ändå att jag fått en viss spridning med tre genrer. Även om undersökningen är liten och
det inte finns utrymme att analysera en stor mängd material tycker jag mig kunna säga att det
material jag analyserat är representativt för de tre genrerna.

Ytterligare kritik mot min undersökning skulle kunna vara att Ginners punkter inte är ett bra
mått på vad teknik är. Det finns naturligtvis andra definitioner man skulle kunna använda.
Hade dessa andra definitioner visat en annan fördelning av vad inspirationskällorna är mest
upptagna av? Jag är också fullt medveten om att en annan person inte hade kategoriserat
meningarna exakt som jag utan i viss mån gjort en annan fördelning. Innehållsanalys innebär
ett visst mått av tolkning. Därför ser jag bara till de stora variationerna i fördelningen för att
inte dra för stora växlar av mitt resultat. Bryman (2008) skriver att innehållsanalysens svaghet
är att den sällan kan svara på frågan varför. Man får se mönster och trender men kan bara
spekulera i varför det är så. För att försöka bekräfta dessa spekulationer eller hypoteser krävs
uppföljningsstudier av annat slag.

Relevansen att studera inspirationskällor kan också diskuteras. Man kan ju aldrig veta vad
förskollärarna lägger till och drar ifrån men om människans lärande fungerar på det sätt
konstruktivismen lär oss har källorna betydelse. Om de stör lagom kan vi inte undvika att
konstruera nya och förhoppningsvis mer lämpade strukturer. En innehållsanalys av
inspirationskällor kan inte uttala sig om de spontana teknikaktiviteter som uppkommer i
stunden där det verkligen krävs kunskaper av förskolläraren för att kunna resonera och ställa
utmanande frågor. Utbildningsdepartementet (2010) betonar kombinationen mellan aktivitet
och diskussion och menar att det leder till förståelse. Därför är det oroväckande att idésidorna
som ju skapas av förskollärarna själva har sådan brist på resonemang. Flera forskare bla
Mattsson (2005) har funnit att en kunnig lärare är av betydelse för att individen ska utveckla
och behålla ett tekniskt intresse. Inspirationskällorna visar att mycket av det som är lätt att ta
till sig består av bilder utan förklarande text medan det som är detaljerat och förklarar hur
man når strävansmålen ofta är svårare att ta till sig. Risken finns att det känns oangeläget eller
rent av befäster en negativ bild av sig själv som inkompetent.
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Mina resultat kopplat till tidigare forskning

Tidigare forskning har visat att det är mycket viktigt att ha en teknisk identitet (Skogh 2001).
Detta kan sammanliknas med konstruktivismens idé om att ha en tankestruktur om sig själv
som teknisk. Min undersökning visar att det är teoretiskt möjligt för förskollärare att med
hjälp av rätt inspirationsmaterial ändra både tankestrukturen om ämnet teknik och om sig själv
som tekniskt kunnig. Mycket av det forskningen efterlyser i skolans teknikundervisning, finns
i förskollärarnas inspirationsmaterial. Tex Mattsson (2005) som poängterar hur viktigt det är
att förena tänkande och görande för att bevara elevernas intresse. Bjurulf (2011) konstaterar i
sin tur att elever måste få diskutera sina konstruktioner för att öka sina kunskaper och sitt
självförtroende. Dessa tankar skulle kunna utmana förskollärarnas tankekonstruktioner för att
sedan ingå i dem. Att lärarna måste vara didaktiskt skickliga är många forskare överens om.
Mattssons (2005) forskning visar vilken negativ konsekvens på teknikintresset en outbildad
lärare kan ha. Det är också av stor vikt att läraren är medveten om målet med själva
aktiviteten (Hartell 2014). Den här sortens forskning kan motivera min undersökning som
visar att det åtminstone teoretiskt borde vara möjligt för förskollärare att skaffa sig en mer
adekvat teknisk kunskap samt en teknisk identitet.

Vidare forskning
Det skulle vara intressant att göra samma undersökning i större omfång för att se om mina
resultat fortfarande håller måttet. Då skulle man förutom att behandla alla svar som en helhet,
också kunna dela upp vilka förskollärare som angett vilka inspirationskällor, för att se om det
finns något mönster i detta.

Det som verkligen fångat mitt intresse under studiens gång är alla inlägg och kommentarer i
facebookgruppen. Att få undersöka ett material som inte är tillrättalagt och korrekturläst har
verkligen varit spännande. Det autentiska materialet gör att man känner att man studerar
verkligheten. En undersökning kring vilka teman som diskuteras av förskollärare i sociala
medier är intressant både ur ett allmänt och ett tekniskt perspektiv. Tex skulle förskollärares
tankar kring pyssel kontra teknik kunna vara en idé. En annan hur förskollärare guidar
varandra vad gäller teknikaktiviteter och regler. Det finns många diskussioner kring faran med
flamskyddsmedel i apparater barnen vill undersöka och hur EU-regler stoppar egentillverkade
större konstruktioner. Huruvida man ser detta som ett hinder eller en utmaning är ganska
intressant. Vilka strategier har förskollärarna?
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Bilaga 1
Exempelmeningar

1, Skapat av människa.
”Med maskiners hjälp byggde sedan människan olika slags motorfartyg” (Johansson och
Ahlbom, Mulle Meck berättar om båtar 2002)

”Här finns det många tekniska uppfinningar som underlättar arbetet och spar tid” (Rübel och
Holzwarth-Raether 2007).

”I Sverige har vi byggt ut vattenkraften i nästan alla älvar” (Eckerman och Grähs 1991, 78).

 ”Hur kan du bygga den längsta bron av det material du blivit tilldelad?”
(http://www.experimentskafferiet.se/experiment/glasspinnebron/)

2, Vad är den till för
”Bogserbåtar som drar stora fartyg i trånga hamnar” (Johansson och Ahlbom, Mulle Mecks
första bok: Båtar 2009).

”Principen för hävstången är att det man vill lyfta ska vara nära vridningspunkten, medan
kraften som används ska vara långt bort från vridningspunkten.” (Persson 2011, 18).

”Om det rasar kan man göra ett stag där som ett stöd!”
(https://www.facebook.com/pages/Id%C3%A9bank-f%C3%B6r-naturteknik-och-
utemilj%C3%B6-i-f%C3%B6rskolaskola/1525530211010650?fref=ts. hämtat 18 april 2015.)

3, Hur fungerar den.
”En kompass är en nål som är magnetisk. Nordpolen är också magnetisk. Så kompassnålen
dras mot nordpolen, och pekar alltså alltid åt norr” (Johansson och Ahlbom, Mulle Meck
berättar om båtar 2002).

”Ska det bli någon skjuts på hjulet måste vattenkällan ligga högre än hjulet.” (Eckerman och
Grähs 1991, 81).

”En drake är ett segel som lyfter i vinden och hålls emot med en lina. Draken flyger genom att
luft trycker på drakens undersida.”
(http://www.experimentskafferiet.se/experiment/plastpasedraken/)

http://www.forskoleburken.com/2010/10/jatteenkla-dockor.html.%2019%20oktober%202010
http://www.experimentskafferiet.se/experiment/trabesticken/
http://teknikresan.blogspot.se/search?updated-min=2011-01-01T00:00:00-08:00&updated-max=2012-01-01T00:00:00-08:00&max-results=31
http://teknikresan.blogspot.se/search?updated-min=2011-01-01T00:00:00-08:00&updated-max=2012-01-01T00:00:00-08:00&max-results=31
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4, Vad är den gjord av.
”Ett varv tegelsten, murbruk som klister, och när murbruket torkat lite lade han på ett nytt
varv sten.” (Johansson och Ahlbom, Mulle Meck bygger ett hus 1996).
”Och aluminiumskruvar används till exempel i flygplan för att de är så lätta.” (Persson 2011,
45).

”Lite fleece, stoppning, tråd och en gammal strumpa”
(http://www.forskoleburken.com/2010/10/jatteenkla-dockor.html. 19 oktober 2010.)

5, Historisk aspekt.
”De första ångloken var klumpiga och rykande monster som slukade kol och spydde ut rök.”
(Johansson och Ahlbom 2009).

 ”Sedan kom oljerushen och vinden fick återigen svårt att konkurrera med en ny energikälla”
(Eckerman och Grähs 1991, 119).

”De första gafflarna man känner till härstammar från forntida Egypten och antikens Grekland
och Rom, och är alltså endast ett par tusen år gamla.”
(http://www.experimentskafferiet.se/experiment/trabesticken/ .)

6, Framtids aspekt.
”En annan fiffig lösning för framtiden är spårbilar” (Johansson och Ahlbom, Mulle Meck
berättar om bilar 2002).

”Men de stora och viktigaste användningsområdena kommer att bli u-länderna.” (Eckerman
och Grähs 1991, 40).

”Den tillämpade naturvetenskapen inom dessa områden kan förhoppningsvis leda till världens
kanske viktigaste mål –ett ekologiskt hållbart samhälle”
(http://www.experimentskafferiet.se/merinfo/didaktik.php).

7, Övrigt. ”Akta svansen Buffa!” och ”Håll i hatten Buffa!” (Johansson och Ahlbom, Mulle
Mecks första bok: Maskiner på väg 2005).

”Stick och bada nånstans där ni inte stör forskningen!” (Eckerman och Grähs 1991, 49).

”Nu är det dags för bubblor” (http://teknikresan.blogspot.se/search?updated-min=2011-01-
01T00:00:00-08:00&updated-max=2012-01-01T00:00:00-08:00&max-results=31. 16 dec
2011.)

När meningarna, som här, tas ur sin kontext blir det extra tydligt att de skulle kunna passa in
under flera kategorier. Låt oss ta ett exempel:”Ett varv tegelsten, murbruk som klister, och när
murbruket torkat lite lade han på ett nytt varv sten.” (Johansson, Ahlbom 1996). Huvudsyftet
med meningen är att beskriva vad en skorsten är gjord av men den berör också att den är gjord
av människa, eller hur murbruk fungerar. Jag väljer ändå att placera meningen i kategorin Vad
är den gjord av.
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