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Abstract

One aim with the Swedish non-confessional religious education is to increase students’
understanding and respect for different ways of thinking and behaving. One opportunity
to reflect upon other people's interpretations of life, are field visits. Many teachers and
students want to make field visits but few actually do. This thesis explores educational

opportunities and challenges generated by field visits as part of religious education.

This is a classroom study in an upper secondary school (the students were 17 years old),
during the teaching sequence about Islam where one part was a field visit to a mosque.
Data were produced by classroom observations and observations from a mosque visit,
students’ journal writing’s before and after the visit and student interviews. The students’
utterances about Islam are analysed using Michael Bachtin’s dialogue theory and Robert

Jackson’s interpretive approach.

The analysis shows that students apply a speech genre, which in this study is denoted genre
of politeness. In some cases the genre of politeness affect the students such that they do not
dare to ask all questions, in particular questions about Islam and gender. Another result is
that students more widely apply a se/f-reflexive speech genre during and after the mosque visit
as compared to before the visit. By self-reflexive speech is meant that the students mirror
what they have met in the mosque with their own interpretations of life. The analysis also
shows that the several students express critical opinions about Islam both before and

after the mosque visit and the teaching sequence.

The study explores educational opportunities and challenges generated by the mosque
visit. Some of the themes that are discussed in the thesis are: 1) questions about
representations of religion, for instance in what way “lived religion” and religion as a
“philosophical ideal” can be combined, 2) the students’ different ways of reflection, 3)
how do students relate and rely on the faith representative’s utterances, and 4) how

students formulate questions to the faith representative.

Keywords: field visit, mosque, classroom study, Islam, dialogue theory, the interpretive

approach, speech genre, religious education, representation, faith representative
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1. PROBLEMBILD, FORSKNINGSLAGE OCH SYFTE

Problembild

Mina tankar om religion dr Gverlag oférindrade, jag tycker fortfa-
rande att det dr onodigt och dumt. Studiebeséket var dock ganska
upplysande, jag lirde mig mycket om koranen och islam. Blotta
tanken att sitta stilla i en ”helig” byggnad stor mig fortfarande da
jag motsitter mig allt det betyder. [Moskérepresentanten| Erik var
en intressant minniska. Han hade tolkat koranen pa det sittet jag
tror var tanken. Att han sen valt att tro helhjirtat pa det 4r bortom
mig. Trots det tror jag att han dr en bra minniska om han nu verk-
ligen handlar efter sin tro. Det var egentligen ingenting speciellt
som fastnade, det var ungefir som att lyssna pa nagon beritta en
saga om en snubbe som konstant spottade ur sig saker om en

hégre makt. (Martin, logg 2)

Sa skriver Martin, en elev fran ak 2 pa samhillsvetenskapliga programmet, da-
gen efter att han tillsammans med sin klass gjort ett studiebesok i en moské. Av
citatet att doma forefaller studiebesket vicka tankar hos Martin bade om relig-
ion generellt, islam specifikt samt om att vistas i en religios milj6. Fokus f6r den
hir uppsatsen dr Martins och hans klasskamraters yttranden i samband med ett
moskébesok och didaktiska utmaningar och méjligheter som ett besok kan ge-

nerera.

En strivan i ett demokratiskt samhille och tillika ett syfte med den obligatoriska
icke-konfessionella religionsundervisningen i Sverige ar 6kad forstaelse av och
respekt for andra sitt att tinka och leva. I Gy 11s syftesbeskrivning star det att
cleven ”’ska ges moijlighet att reflektera 6ver och analysera minniskors virde-
ringar och trosforestillningar och dirigenom utveckla respekt och forstaelse for
olika sitt att tinka och leva” (Skolverket 2011). Vidare dr Sverige ett land som i
flera sammanhang benimns som ett av virldens mest sekulariserade linder (se
till exempel World Value Survey (2011)) och endast 13% beskriver sig sjdlva
som religiosa (Zuckerman 2009, s 56). De siffrorna skulle kunna peka pa att
troligtvis allt farre elever har traffat och diskuterat religion med ndgon som po-
sitionerar sig religidst. Samtidigt visar enkitstudien Religion som resurs att skolun-
dervisning och media ir de kanaler genom vilka elever frimst kommer 1 kontakt

med religion (Bromander 2012, s 67). Kerstin von Bromssen konstaterar att



skolan saledes borde vara viktig plats att diskutera, reflektera och analysera olika
minniskors sitt att tinka (2012, s 155). En didaktisk utmaning f6r religionskun-
skapsundervisningen verkar foljaktligen vara att hitta metoder som skapar moj-
ligheter och forutsattningar for att reflektera Gver och analysera manniskors

virderingar och trosforestillningar.

Denna studie undersoker studiebesoket som en sidan metod. En undersékning
av religionskunskapslarare pa svenska hogstadieskolor och gymnasier visar att
det bara dr 16% som genomfé6r studiebesok (Osbeck & Pettersson 2012, s 218),
vilket kan bero pa praktiska omstindigheter sisom brist pa tid, pengar eller
platser att bes6ka (Roos 2010, s 150, Skolinspektionen 2012, s 15, s 26). Samti-
digt svarar 93% av samma larargrupp att de tycker studiebesok dr viktiga vilket
tyder pa att manga har uppfattningen att det finns en potential med dessa mo-
ten (Osbeck & Pettersson 2012, s 218). Aven elever ser en potential i studiebe-
sok. Jo Beavens studie visar att 94 % av 157 brittiska hogstadieelever tycker att
studiebesok dr ett bra sitt att lira sig om en religios tradition och religids prak-
tik (2013, s 15).

Studiebesoket kan for elever och lirare vara ett tillfille att fa byta milj6 och
uppleva ndgot nytt, att fa triffa en representant med ett inifranperspektiv av en
tradition, att fa mota religionen i verkligheten” och att fi mdjlighet att stilla
egna fragor, for att nimna nagot som kan ses som moijligheter med studiebesok.
Men studiebesok medfor ur ett lirarperspektiv ocksa ett antal didaktiska fragor
att forhalla sig till saisom: Hur ska man forbereda och efterarbeta ett besok pa
ett lampligt sitt? Vart ska man gia och vilken representant ska man besoka?
Kinner sig alla elever bekvima 1 den nya miljén? Kan man tvinga nagon att
félja med pa ett studiebesok? Ryms studiebesék inom ramen for icke-
konfessionell undervisning? Skolinspektionen har fattat beslut (2012-01-25 dnr
41-2009:2150) angaende studiebes6k och kommit fram till att studiebesok far
och bor goras “under forutsittning att eleverna inte utsitts for paverkan for att
tilligna sig en viss trosuppfattning” (via Skolinspektionen 2012, s 15). Hur f61-
héller man sig som ldrare till det? Hur paverkas eleverna av att komma till en ny

milj6?

For forskningen finns ocksa fragor som dr angeligna att undersdka sisom:
Vilka utmaningar finns i forberedelsearbetet? Vilket lirande kan ett besok gene-
rera? Hur behandlar eleverna det de méter under besoket? Pa vilket sitt paver-

kar elevernas egen livstolkning dem i métet med det nya? Nar forskningsfra-



gorna dr besvarade kan liraren férhoppningsvis himta stod 1 dessa for att be-

svara sina fragor.

Studiebesoket verkar saledes vara en metod som bade lirare och elever tror pa
men som rymmer didaktiska, och dven resursrelaterade frigor, och dar relativt
lite empirisk forskning dr gjord. Dirfor vill jag 1 denna studie underséka didak-
tiska utmaningar och moijligheter i samband med studiebescket. Studien har
elevfokus och jag kommer att analysera elevers yttrande 1 samband med ett stu-
diebesok for att dirigenom undersoka didaktiska utmaningar och méjligheter
som besoket genererar. Jag har gjort en klassrumsstudie i en gymnasieklass, dar
ett moskébesok ingir som en del av det undervisningsmoment jag deltagit i.
Forutom klassrumsobservationer har jag latit eleverna skriva loggar vid tre till-

fillen samt gjort individuella elevintervjuer.

Det religionsdidaktiska filtet dr stort och fokus kan liggas pa olika delar av lar-
processen. Det mesta av religionsdidaktisk forskning som gjorts hittills ror for-
arbetet i lirprocessen samt diskussioner runt amnets karaktir, syfte och uppgift.
Diremot saknas det forskning som underséker det som sker i lirprocessens
mitt, framforallt med fokus pa elevperspektiv (Osbeck och Lied 2011, s 10). I
det tomrummet ser jag min undersékning som ett bidrag som kan férdjupa och
forhalla sig till tidigare forskning om studiebesék och religionskunskapsunder-
visning, nyansera och problematisera studiebes6k som metod, och kanske an-

vindas som stod av ldrare i planering.

Forskningslige

Trots ett stort intresse fran bade lirare och elever nir det giller studiebesok 1
religionskunskapsundervisningen ér tidigare forskning om detta, savil nationellt
som internationellt, begrinsad. En forskare som bedrivit empirisk forskning i
Sverige kring amnet ir religionsdidaktikern Lars Nzaslund. Han har undersokt
religionsrepresentanters tal om sin religion (2009b), elevers fragor under och
efter att trosrepresentanter besokt klassrummet (20092, 2009f) samt elevers ut-

sagor om klassrumsbesék (2009d), om egna besok i religisa rum (2009¢) och



om studiebesok 1 helklass (2009c!). Anders Svahn har 1 sin D-uppsats undersckt
samfundsforetrddares tal om syfte och resultat av studiebesck (2010). Relig-
ionsdidaktikerna Séren Dalevi och Christina Osbeck (2012) har pa uppdrag av
Svenska kyrkan, utvirderat ett kyrkopedagogiskt samarbetsprojekt mellan kyrka
och grundskola i Munkfors. Religionsvetaren Lena Roos (2008, 2010, 2011) har
ocksa intresserat sig for studiebes6k och har diskuterat didaktiska utmaningar
som studiebesok genererar 1 samband med sin egen undervisning i religionsve-
tenskap pa hogskolan. Religionskunskapsliararen och forskaren Jo Beavan
(2013) har gjort en kvantitativ studie av brittiska ldrare och hogstadieelevers
uppfattningar om studiebesok samt om representanter som kommer till klass-
rummet. Jag kommer att diskutera resultat frin denna forskning tematiskt uti-
fran fem didaktiska fragor som aktualiserats i tidigare forskning i samband med
studiebesoket, namligen 1) fragor om representation och vems religion eleverna midter un-
der besoket, 2) fragor om det dr religionen som filosofi eller levd religion som ska vara fokus
[for religionsvetenskapliga studier och vad studiebesoket i det sammanbanget kan bidra med,
3) vilken typ av kdlla trosrepresentanten dr i religionskunskapsstudier, 4) vilket lirande
besdfket genererar, samt 5) fragor i samband med forberedelser av besiket. Ibland komplet-
terar jag de tematiska diskussionerna med annan for studien relevant religions-

didaktisk teori och forskning.

Representation

Ett didaktiskt omrade som studiebesok aktualiserar ir fragor om representation
och vems religion elever méter under beséket. Empiriska studier visar att lirare
ofta vill veta 1 forvig vilken representant de ska triffa under beséket. (Skolin-
spektionen 2012, s 15, Beaven 2013, s 19). I Carina Holmqvist Lidhs (&o-
mande) studie framkommer det att dven elever, vilka sjilva positionerar sig inom
olika religiésa traditioner, ger uttryck for att valet av representant ar viktig.
Ungdomarna féresprakar studiebesok som metod men det framkommer dven
en oro att klasskamrater ska fa triffa pa en representant som istillet forstarker
en redan negativ bild av traditionen hos klasskamraterna. En av ungdomarna
forklarar: ”faran dr om man tar nigon sadan hir religios fanatiker” (Holmqvist
Lidh kommande). Aven norska hinduiska elever i Tove Nicolaisens studie ger
uttryck for att de upplever tempelbesoket som klassen gor tillsammans som

huvudsakligen positivt, men ocksa pinsamt och jobbigt eftersom klasskamrater-

! Av de refererade artiklarna ar tva publicerade (2009b och 2009d). De 6vriga ar tillgangliga via Lars
Naeslund eller forfattaren av denna uppsats.



na upplevde att de moétte “konstiga” saker saisom att gudar har manga armar
och att Ganesha har elefanthuvud (2013, s 264). Nicolaisen tolkar det ur ett
postkolonialt perspektiv och visar hur elevens hinduiska kontext krockar med
norsk normal-religion-kontext. Det ”normala” Religion, livssyn og etikk
(RLE)?-kontexten och ir fargat av den judisk-kristna-muslimska synen pa savil
religion som gudsuppfattning och ikonografi. I klasskamraternas 6gon dr den
hinduiska ikonografin nagot exotiskt och “konstigt” och detta ir nigot som de
hinduiska eleverna maste forhalla sig till under RLE-undervisningen, konstate-
rar Nicholaisen (2013 s 265).

Lena Roos, som diskuterar studiebesoket utifrin egna undervisningserfarenhet-
er menar dock att det kan vara problematiskt om ldrare alltid valjer en ”mode-
rat” foretridare som representerar ’den goda religionen” eftersom eleverna da
riskerar att fa en forenklad bild av ett mangkulturellt samhalle. Roos talar om
det i termer av ”naiv marknadsféring” och anser att det dr viktigt att eleverna
forstar att religioner ocksd rymmer en inneboende potential av intolerans och att
problem zbland beror pa grundliggande skillnader i virderingar. Genom att detta
uppdagas i till exempel ett studiebesék (och uppféljningen av detta) menar
Roos att det dels kan bidra till 6kad forstaelse av religion som fenomen, dels ge
ett tillfille att diskutera hur vi kan skapa ett samhille dir olika virderingar
samexisterar (Roos 2008, s 133).

I sin teoretiska tolkande ansats diskuterar Robert Jacksons ocksa representation
och ménar om att méanga roster inom samma religisa tradition ska horas 1 relig-
ionsundervisningen, majoritetens savil som minoritetens tolkning. I det sam-
manhanget betonar Jackson virdet av personliga moéten. Jacksons hermeneu-
tiska ansats gir ut pa att man i studiet av en religion pendlar mellan det som han
kallar den religiésa traditionen, gruppen och individen. Genom att analysera
den representation som mots i relation till killor och auktoriteter och diskutera
hur anhidngare inom en tradition kan forhalla sig pé olika sitt till killorna menar
Jackson att forhallningssittet i en tolkande ansats hjilper eleverna att fa en for-
staelse (utan att for den skull nédvindigtvis hélla med) for dven mer extrema

sdtt att tinka och leva, samt forstdelse f6r att en tradition rymmer en inre variat-
ion och varfor den gor det (Jackson 2004 s 162).

2 Nicholaisens faltarbete och forskning agde rum 2005-2009. Under den tiden har amnet haft tre
olika kursplaner och tva olika namn (2013, s36). Sedan 2008 heter det norska skolamnet Religion,
livssyn och etik (RLE) (http://www.udir.no/kl06/KRL1-01/Endringer/) .




Roger Homan (2012) diskuterar ocksa religionskunskapsundervisningens repre-
sentation och lyfter fram vikten av att vaga visa olika tolkningar fér att géra
amnet trovardigt. Homan ifrdgasitter dock Jackson da Homan anser att en tol-
kande ansats kan ge for mycket utrymme for trosrepresentanters egna berittelser
(2012, s 191f). Homan diskuterar dven studiebeséket mer specifikt och menar
att representanterna under ett studiebesck ofta stir for en teoretisk tolerant
representation som inte alltid stimmer 6verens med den empiriska verkligheten
(2012, s 186). Under ett besok ir risken ocksa stor att elever inte méter férsam-
lingen och den verksamhet som vanligtvis pagar, menar Homan (1993 via Bea-
ven 2013, s 12). Homan poangterar saledes att det inte ricker att bara moéta den

teoretiska sanningen, utan levda verkligheter maste ocksa fa plats.

Religion som filosofi eller levd religion

Homans kritik av studiebesoket som ett tillfille att enbart mota den filosofiska
liran aktualiserar frigor om religionen som filosofi 1 relation till levd religion,
vad som ir i fokus for religionsvetenskapliga studier och vad studiebesoket 1 det
sammanhanget kan bidra med. Det kyrkopedagogiska grundskoleprojekt i
Munkfors som Dalevi och Osbeck utvarderar ar, till skillnad frin de besok
Homan refererar till, upplevelsebaserat och har fokus pa levd religion, det vill
siaga religion som praxis och som funktion, snarare 4n religion som filosofi och
trosuppfattning (2012, s 81). Eleverna har dock férvintningar pa en mer for-
staelseinriktad och informerande verksamhet och ger uttryck for att de saknar
detta under besoket (2012, s 42). Ungdomar fran Holmqvist Lidhs (kommande)
studie, vilka diskuterar religionskunskapsundervisningen om sin egen religiosa
tradition betonar att e virde med studiebesok ar att far triffa en expert som
verkligen har kunskap om den religiosa traditionen. Ett annat virde som ung-
domarna ger uttryck for dr att studiebeséket kan vara ett tillfille att i ta del av
trosrepresentantens personliga upplevelser och relation till traditionen, vilket
eleverna stiller emot lirarens ofta mer faktainriktade och ytliga presentationer.
Ett #redje perspektiv som de ungdomarna efterlyser ar en annan form av studie-
besck da de onskar att klasskamrater ska kunna fa en forstielse f6r den gemen-
skap som finns i t ex konfirmationsundervisning, moskén eller under en judisk
hogtid. Holmqvist Lidh tolkar elevernas yttranden som ett uttryck for att det
finns ett behov av att nyansera eller motverka den dominerande negativa bilden
av att de som lever som kristna, muslimer, judar och buddhister t ex har trakigt.

Eleverna som sjilva positionerar sig inom en tradition féreslar studiebesok dar
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man moter levd religion, till exempel genom konfirmationsundervisning, som
ett tillfille f6r klasskamrater att skapa alternativa forestillningar om deras egen

tradition.

Aven om religionskunskapsundervisningen ska erbjuda inslag bide om filoso-
fiska liror och om levd religion forefaller det vara en didaktisk utmaning att
sammanfora dessa perspektiv. Naslund visar 1 sin analys av elevtexter skrivna
efter att de har deltagit 1 nagon religiés sammankomst att eleverna beskriver
béide rorelsens filosofi och dogmer, samt beskriver sina intryck av levd religion.
De gor dock inga f6rsok att binda i hop dessa bada delar (2009¢, s 11).

Trosrepresentanten som killa

Andra didaktiska frigor som aktualiseras i samband med studiebesok dr hur
representanten ska behandlas som killa. Innan jag diskuterar tidigare forskning
som behandlar till trosrepresentanten som killa, kommer jag att presentera tidi-
gare forskning som undersokt vad trosrepresentanter anser vara syftet med stu-
diebesok.

I Anders Svahns (2010) analys av trosrepresentanters tal om av vad de ser som
visentligt att formedla under ett studiebesok finner han fyra perspektiv. Det
forsta perspektivet, representerat av en frikyrklig foretridare, ser som sitt hu-
vudsyfte att besdket ska leda till existentiell reflektion och forstaelse for att vara
troende. Det andra perspektivet, som representeras av Svenska kyrkan, anser
sitt frimsta syfte vara att etablera samarbete mellan skolan och férsamlingen.
Aven andra studier visar att representanter kan se skolbesék som ett led i att
etablera kontakt mellan skola och kyrka (Dalevi & Osbeck 2012, s 89, Beavan
2013, s 20). Samfundsforetradare fran Svahns tredje kategori, det upplevelseba-
serade perspektivet ser som sin frimsta uppgift att férmedla ett inifranperspek-
tiv fran en levande person, och ir i hans studie representerat av en buddhistisk
foretradare. Det fjirde perspektivet dr forstielseorienterat med syfte att korri-
gera férdomar och skapa forstaelse for religionen. Det forstaelseinriktade per-

spektivet representeras av muslimska foretrddare i Svahns studie (2010, s 406).

Ett forstaelseorienterat perspektiv, med syftet att reducera férdomar, fram-
kommer dven hos muslimska guider i Pia Karlsson Mingantis (2010) studie.
Hon visar hur svenska muslimska tjejers engagemang 1 Sveriges unga muslimer

stairker dem som muslimer genom att de, som de sjilva uttrycker det, finner
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stdd 1 7sann” islam, till skillnad frin deras fordldrars islam som de anser vara
péaverkade av traditionen samt medias islam som ér paverkad av andra diskurser.
De unga muslimska tjejernas uppgift blir nu att, till exempel genom att ta emot
studiebes6k, sprida ”sann” islam (Karlsson Minganti 2010, s 120).

En religionsdidaktisk friga som studiebeséket aktualiserar dr hur elever férhal-
ler sig till den information och upplevelse de far under besoket. Lena Roos,
som utgar fran sina egna erfarenheter fran undervisning i religionsvetenskap pa
olika hégskolor, diskuterar studenternas instillning att de under bestket, genom
ett inifranperspektiv, ger uttryck for att de far “den sanna” kunskapen om relig-
ionen (2008, s 132, 2010, s 148f). Roos sjilv anser att trosrepresentanterna re-
presenterar bade ett inifranperspektiv (emiskt) eftersom de pratar utifrin egna
erfarenheter och representerar sig sjilva, och ett utifranperspektiv (etiskt) ge-
nom att de under studiebescket har rollen att beritta om sin egen religion
(2010, s147). Darfor, menar Roos, bor religionsvetenskapsundervisningen dven
behandla dem dubbelt, det vill siga dels med inifrinperspektiv som represen-
tanter for en viss tradition att diskutera tolkning och trosuppfattning med, dels
med ett utifrinperspektiv som ett exempel pa utévare av viss riktning av en
religion 1 2000-talets Sverige. Representanten blir saledes biade en samtalspart-
ner och ett forskningsmaterial (Roos 2010, s 156). Roos summerar genom att
konstatera att ”en del i det religionsvetenskapliga studiet dr att vara studenter
far trina sig i att urskilja olika sorters roster 1 det stindigt pagaende samtalet om
religion” (Roos 2010 s 157).

Vilket lirande genererar studiebesiket?

Nista didaktiska fraga relaterar till vilket lirande studiebeséket bor eller kan
generera. Maybury och Teece (2005) diskuterar studiebeséket och relaterar till
Michael Grimmitts distinktion /ara om och lira ar’. De ser studiebes6ket som ett
exempel pa ett tillfalle da de anser att Jira om och lira av religioner* bor och kan
kombineras. De poidngterar dock att /ira av férutsitter en 6ppen agenda och att
eleverna far utrymme for att forkasta det som de moter (Maybury och Teece

2005, s 1806). Undervisningen i samband med ett studiebesék bor, enligt May-

® Grimmitt menar att /4ra om handlar om att forestalla sig hur innehallet forstas inom den studerade
troskontexten och /dra av handlar om att satta in det nya i sin egen kontext. Ldra om ar en instrue-
rande, begreppsmassig och empatisk interaktion mellan eleven och det religiésa innehallet medan
ldra av ar en reflekterande, tolkande, kritisk och varderande interaktion, anser Grimmitt (2000, s 18).
* Se Teece 2010 for en diskussion om skillnaden mellan att lara om och av religion, religioner eller
religionskunskapsundervisning. Teece menar att elever bor ldra om religioner for att kunna /ldra av
religioner.
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bury och Teece, fokusera pa det specifika for respektive religion. Religionskun-
skapsundervisningens efterarbete i samband med ett besck, menar Teece, bor
utgd fran det eleverna mott och sedan lyfta fram fenomen som ar utmirkande
for just den traditionen (2010, s 98). Forslag pa fenomen att lyfta i undervis-
ningen efter ett moskébesok kan t ex vara den religiosa overtygelsen, vikten av
inre och yttre renhet, vikten av att be tillsammans, anstringningen att géra na-
got vackert f6r gud och arlighet (Maybury och Teece, 2005, s 187). Ett exempel
pa en simre typ av studiebesok menar Maybury och Teece sig se i Gateshill och
Thompson bok ”Visiting Places of Worship” (2000), dir /ira av betonas pa be-
kostnad av /Zira om religioner. Gateshill och Thompson vill med studiebeséket fa
eleven att se sambandet mellan den religiosa byggnaden och sitt eget liv. Det
kan ske genom att under och efter besoket be eleverna tinka pa en plats de
tycker om att vara ensamma pa eller skapa en sadan plats pa skolan (Maybury
och Teece, 2005 s 187). Maybury och Teece beklagar att dimensionen /ira om da
gar forlorad eftersom de menar att ”The aim is to enrich the experience of the

learner not to reduce religion to the experience of the learner” (Maybury och
Teece 2005, s 189).

Naslund diskuterar ocksa vilket lirande ett mote med en trosrepresentant kan
generera. Han drar, frin sin empiriska forskning, slutsatsen att elever pa olika
sitt berors av motet med olika trosrepresentanter. Efter analys av elevers fragor
till trosrepresentanter pa besok i klassrummet konstaterar Naslund att det
kanske inte ar fragorna i sig som 4r det viktiga utan sjilva motet och kontakten
mellan eleven och trosrepresentanten (20091, s 13). I elevers texter efter indivi-
duella besok vid en religiés sammankomst noterar Nzaslund att eleverna reflek-
terar mer om sjilva motet 4n om det religiosa utévandet. Vidare drar Naslund
slutsatsen att eleverna efter dessa besok fatt 6kad forstaelse for religion som
fenomen och dess mening samt for sin egen identitet. I dessa fall har eleverna
varit ensamma och besokt ett religiost rum och Naslund kommer fram till att
den uppgiften fortjanstfullt férenar lira om och lira av (2009¢, s 26). I studien
dir trosrepresentanter kommer till skolan konstaterar Neaslund att eleverna in-
spireras av varandra och far hjilp att komma vidare i frigandet samtidigt som
diskussionerna riskerar att bli f6r spretiga sa att fokus tappas (2009¢, s 25). Han
menar att eleverna dven da bade /ir om och /lir av religioner genom besoken.
Elevers behillning av bescket varierar beroende pa elevens sociala kontext och
personliga situation. Nagra elever visar att besoket och det som sagts inger exi-
stentiellt hopp, andra elever blir provocerade av det de méter medan ytterligare

andra elever far insikter om sina egna liv, menar Nzslund och summerar: ”The
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conclusive picture of the text is that the young - at least temporarily - leave their
cosy homes to encounter the other. Back home much could be as it has always
been, however, not everything” (Naslund 2009d, s 193).

I Holmqvist Lidhs (kommande) studie lyfter elever, vilka sjilva positionerar sig i
en religios tradition, fram studiebescket som en mojlighet att wodernisera religion-

en samt fa svar pa frigor som varken lirare eller lirobocker kan besvara.

Homan (1993) diskuterar risken med att ett studiebesok dventyrar det icke-
konfessionella kravet da liraren inte har kontroll 6ver undervisningen (via Bea-
ven 2013, s 12). Eleverna 1 Holmqvist Lidhs kommande studie, vilka position-
erar sig i en religios tradition, lyfter fram studiebesket just som ett sitt att 1 en
icke-konfessionell undervisning komma runt neutralitetskraven. Holmgist Lidh
visar att ungdomarna generellt 4r mycket mana om att uppratthalla och virna
om neutraliteten 1 religionskunskapsundervisningen, och att de uppfattar stu-
diebesSket som ett sitt att bevara neutraliteten i undervisningen samtidigt som

det ger undervisningen ett inifranperspektiv och dirmed en annan dimension.

Roos efterlyser mer forskning om just vilka typer av kunskaper som kan uppnas
genom studiebesok (2010, s 155) eftersom hon menar att saidan forskning kan
vara ett argument fOr extra resurser inom religionsvetenskaplig undervisning pa
hégskolan. Hennes egen undersokning bland hégskolelarare visar att besoken,
som en del av undervisningen, bland vissa lirare anses ha bidragit till att ut-
veckla elevers analytiska formaga och kritiskt tinkande (Roos 2010, s 150, Roos
2011, s 214).

Firberedelse i samband med studiebesik

Den sista didaktiska fragan som aktualiseras av tidigare forskning om studiebe-
sok relaterar till forberedelser infor ett besok. Bland grundskoleeleverna som
gjorde studiebesok i1 kyrkan 1 Munkfors var de elever vars liarare hade forberett
bescket 1 skolan mer positiva dn de elever som kom oférberedda. Detta trots att
det kyrkopedagogiska uppligget fran borjan var att elever skulle vara oforbe-
redda. En slutsats som Dalevi och Osbeck drar ar att det behovs forberedelser i
skolan fore bescket for att eleverna ska ha nagot att relatera det de moter till
(2012, s 88). I skolinspektionens utvirdering av religionskunskapsimnet visar

det sig att drygt halften av skolorna gor studiebesok (eller bjuder in) men att
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det, av ldrare, upplevs som tidskrivande genom forberedelser och efterarbete
(2012, s 15).

Svahn noterar att samfundsforetridarna visserligen upplever att elevers fragor
ar viktiga for besoket men anser att fragorna ibland styr eleverna fér mycket,
saknar struktur och hindrar eleverna att reflektera. Fran ndgra representanter
framkommer synpunkten att ju mer inlista eleverna ir desto bittre fragor stiller
de (Svahn 2010, s 41). Fran en annan representant i studien stalls diremot fra-
gan om det inte vore att foredra att eleverna inte hade férberedda fragor utan

var mer 6ppna for det som dyker upp, och istillet aterkommer med fragor i
efterhand (Svahn 2010, s 42)

Eleverna i Nzslunds studie dir representanter kommer till klassrummet har
planerat fragor i férviag. Han konstaterar att eleverna i1 hans studie stiller tre
typer av fragor; planerade, improviserade samt standardfragor som stills till alla
representanter. Naslund ser ocksd ett monster utifran avsikten med elevernas
fragor och menar att manga fragor drivs av en dold anklagelse, ofta relaterade
till sexualitet och jimlikhet, medan andra drivs av genuin nyfikenhet eller en
vilja att testa traditionens inre logik (Nzslund 2009f, s 8). Nzaslund upplever
eleverna som vil kritiska och ifragasittande och efterlyser mer artighet i deras
fragor (20091, s 13).

David Gunnarssons gor i sin studie en postkolonial analys av guidade visningar
1 moskén vid Bjorns tridgard pa S6dermalm i Stockholm. Han diskuterar férbe-
redelser som sker i ett hogstadieklassrum inf6r ett moskébesok da lararen berit-
tar om moskén, uppligget for besoket, att flickorna behéver bara en kappa i
bonesalen etcetera. Gunnarsson menar att dessa forberedelser kan tolkas som
ett ritualiserat intrade till nagot exotiskt, frimmande och annorlunda. Forbere-
delserna menar Gunnarsson kan ses som ett uttryck for att eleverna behéver fa

vetskap om att de dr pa viag till nagot som de inte kidnner till (1999, s 148).

Sammangfattning av forskningsliget

Studiebesoket aktualiserar ett antal religionsdidaktiska fragor. En fraga ir vems
religion elever moter under besoket. Fran ett lirarperspektiv vill manga larare
veta 1 forvig vem de ska mota for att eleverna ska fa mota en ”bra” bild av re-
ligionen (Skolinspektionen 2012, Beaven 2013, Roos 2008). Aven for elever

som moter representanter for sin egen tradition forefaller valet av representant
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vara viktigt eftersom representanten paverkar hur klasskamrater uppfattar deras
religiésa tradition (Holmqvist Lidh kommande). Ett annat férhallningssitt kan
vara att en for stor anpassning i val av representant dels ger en felaktig bild av
likheter och skillnad mellan olika religiésa traditioner (Roos 2008), dels minskar
trovirdigheten da elever inte kinner igen det de méter under beséket med det
de moter i verkligheten (Homan 2012). En didaktisk uppgift kan siledes vara att
hjalpa eleverna med redskap att placera den tolkning av en tradition de moter
(Jackson 2002).

Andra didaktiska frigor som aktualiseras dr relaterade till balansen mellan relig-
ion som filosofi och levd religion i religionskunskapsundervisningen och vad
studiebesoket kan bidra med 1 det sammanhanget. Homan (2012) menar att det
finns en risk att representanten endast férmedlar religion som filosofi och ideal,
och som huvudsakligen faktainriktad. Manga elever forefaller dock forvinta sig
att fa fakta fran en expert (Dalevi & Osbeck 2012), samtidigt som det framfors
kritik fran elever som besoker sin egen tradition att ett kort besok inte ricker
for att fa en kinsla av hur det egentligen édr och hur traditionen levs (Holmqvist
Lidh kommande).

Ytterligare didaktiska fragor som visar sig vara relevanta i samband med studie-
besok idr relaterade till hur trosrepresentanten ska behandlas som killa. En van-
lig elevuppfattning ir, enligt Roos, att det under besoket formedlas den sanna
kunskapen om den religidsa traditionen eftersom representanten ger ett inifran-
perspektiv. Roos menar att representanten har dubbla perspektiv, bide som
inifran- och utifranperspektiv och dirmed ska behandlas dubbelt (2008, 2010).

Fragor om vilket lirande ett studiebesok bor och kan tinkas generera hos elever
diskuteras ocksa i tidigare forskning. Bade lirare och elever visar sig vara posi-
tiva till att gora bes6k och besck verkar 6ka elevers motivation for amnet (Bea-
ven 2013, Osbeck och Pettersson 2012, Roos 2010). Det finns vidare olika upp-
fattningar huruvida besokets syfte dr att elever ska /ira om och/eller lira av
(Maybury och Teece 2005. Gateshill och Thompson 2010, Naslund 2009¢)

Slutligen for studiebeséket med sig didaktiska fragor som handlar om férbere-
delser och efterarbete dir tidigare forskning lyfter fram virdet av inte minst
torberedelser infor beséket (Dalevi och Osbeck 2012, Svahn 2010, Skolinspekt-
ionen 2012). Att vara inldst pa den religitsa traditionen samt att foérbereda fra-

gor ir exempel pa forberedelser som niamnts. Fran samfundsforetradares per-
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spektiv visar sig dock elevers fragor ibland uppfattas som begrinsande (Svahn
2010).

Min studie i relation till tidigare forskning

Genomgangen ovan lyfter fram nagra didaktiska frigor som tidigare forskning
diskuterat i samband med studiebesdk, nimligen frigor om vem som ska repre-
sentera en tradition, fragor om eleverna under besoket moter religion som filo-
sofi eller levd religion, hur trosrepresentanten ska behandlas som killa, vilken
typ av kunskap som bescket genererar samt fraigor om hur ett besok kan forbe-
redas. Diskussioner i tidigare forskning dr delvis baserade pa forskares egna
erfarenheter av studiebesok i undervisningen, delvis pa empirisk forskning r6-
rande studiebesok. Nir det giller metodiska grepp som anvints i tidigare empi-
risk  forskning rérande studiebesék i religionskunskapsundervisning har
Naslund 1 tolkningen av elevernas texter och tal frimst fokuserat pa sjilva be-
soket i ett sammanhang dir lirare och undervisningsmaterial haft en nedtonad
roll (2009d, s 167). Roos (2008, 2010) har fokus pa undervisning men via larar-
kollegors tal om undervisning samt egna erfarenheter fran sin undervisning.
Beaven (2013) har gjort en kvantitativ studie av brittiska larares och elevers in-

stillning till studiebesck och besokare i klassrummet.

Sammanfattningsvis visar genomgéngen att empirisk forskning om studiebesék
ar relativt knapp men att flera didaktiska fragor aktualiserats. Detta motiverar
den hir studien dir jag genom en fallstudie har mojlighet att ga mer pa djupet
och f6lja en hel klass under ett helt undervisningsmoment 1 vilket ett moskébe-
s6k ingar. Genom att inte bara fokusera pa sjilva besoket utan folja eleverna
under en lite lingre tid finns mojlighet att dels undersoka vidare de religionsdi-
daktiska utmaningar och méjligheter som tidigare forskning aktualiserat, dels att

uppmirksamma andra relevanta didaktiska fragor.

Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie ar att undersoka ett studiebesoks religionsdidaktiska
moijligheter och utmaningar genom elevers yttranden om islam fére, under och

efter ett moskébesok.
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Forskningsfragor
Vilka muntliga och skriftliga yttranden om islam gor elever fére, under och efter
besoket?

Vilka muntliga och skriftliga yttranden om moskébesoket och trosrepresentan-

tens tal om islam gor elever?

Vilka likheter, skillnader och spinningar i elevers yttranden om islam gar att
iaktta inom och mellan de olika kontexterna, det vill siga i klassrummet fore
besoket, i moskén under besodket och i klassrummet och skolkontexten efter
bestket?

Uppsatsens disposition och ldsanvisning

I detta forsta kapitel har jag givit en bakgrund till min studie och en genomging
av tidigare forskning relaterad till studiebesck i religionskunskapsundervisning-
en. I kapitel 2 presenterar och diskuterar jag den teoretiska referensramen for
studien vilken dr Robert Jacksons tolkande ansats och Michael Bachtins teori
om talgenrer/dialogteori. Kapitel 3 behandlar metodiska frigor och arbets-
gangen for studien. Uppsatsen har vidare tre resultatkapitel. I kapitel 4 analyse-
ras elevernas yttranden om islam fire besoket, i kapitel 5 analyseras elevyttran-
den wnder bestket och 1 kapitel 6 analyseras elevyttranden effer beséket mot bak-
grund av elevyttranden fére och under besoket. I det avslutande kapitlet, kapitel
7, diskuterar jag for studien centrala resultat i form av religionsdidaktiska moj-
ligheter och utmaningar som har framkommit genom analysen av elevernas

yttranden.
I texten gors ibland hinvisningar till andra avsnitt i denna uppsats. Da anges

rubriken pa det hinvisade avsnittet samt sidan fOr avsnittets borjan, oavsett vart

1 avsnittet den exakta hinvisningen syftar.
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2. TEORETISK REFERENSRAM OCH CENTRALA BE-
GREPP

Den teoretiska referensramen och analysverktyg for denna studie har sin grund
1 Robert Jacksons religionsdidaktiska tolkande ansats och Michael Bachtins dia-
logteori. Dessa teorier kommer att presenteras och operationaliseras 1 féljande
avsnitt. Avslutningsvis presenteras studiens ontologiska och epistemologiska

utgangspunkter.
Robert Jacksons religionsdidaktiska tolkande ansats

Syftet med denna studie ar att undersoka e#t studiebesoks religionsdidaktiska mijlig-
heter och ntmaningar. Ett studiebesok ar en metod som bland annat handlar om ett
moéte med en (eller flera) religionsrepresentanter. Dirfér krivs en religionsdi-
daktisk teori dir den religiésa individen har en plats. En tolkande ansats ér en
sadan teori da den tar hinsyn till varje persons unicitet (Jackson 2004, s 88) och
dir ett syfte med religionskunskapsundervisningen dr att fa forstaelse f6r andra
genom kunskap och forstaelse av olika religitsa traditioner (Jackson 2002, s
133, 2004, s 88). En tolkande ansats har sin grund i etnografi och antropologi®
och ett studiebesok skulle kunna tolkas som en etnografisk metod som eleverna
tillimpar 1 sin kunskapsproduktion. Tolkningsarbetet for att fa forstaelse for en
religids tradition och religios praktik gar, enligt Jackson, ut pa att eleven dels
pendlar mellan den religiosa individen, dess grupptillhérigheter och den reli-
gitsa traditionen, dels relaterar det nya hen méter till sin egen livstolkning. Vi-
dare ger en tolkande ansats stort utrymme for elevernas egna forestillningar
samt for att forhalla sig till det de méter och till metoden for studierna av relig-
ionskunskap (Jackson 2004, s 88), vilket dven detta visar sig vara centralt i mitt

material.

Slutligen 6verlappar en tolkande ansats Michael Bachtins dialogteori, vilken ar
den andra teoretiska utgangspunkten fér denna studie. Jackson har ett relig-
ionsdidaktiskt perspektiv. medan Bachtin har ett dialogteoretiskt perspektiv.
Bade Bachtin och Jackson betonar dock att ett mote inte sker i ett vakuum utan
att varje yttrande rymmer genklanger av andra yttranden (Jackson 2002 s 129f,
Bachtin 1997, s 231). Vare sig Jackson eller Bachtin menar att man kan eller bor

gora sig av med sina tidigare férestillningar utan snarare att det finns en inldr-

® Ansatsen vaxte fram under etnografiska studier av brittiska barn fran olika religiésa traditioner
(Jackson 2002, s 96 ff, 2011, s 2)
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ningspotential i métet mellan det egna och det nya. I min studie diskuterar jag
religionsdidaktiska utmaningar och mdijligheter med hjilp av Jacksons tolkande
ansats medan Bachtins dialogteori ger verktyg for att analysera elevernas yttran-

den.

Jag kommer i foljande avsnitt diskutera och operationalisera tre nyckelbegrepp i
Jacksons tolkande ansats, vilka alla dr ndra relaterade med varandra, namligen
representation, tolkning och reflexivitet (Jackson 2004, s 88).

Representation

Fragan om representation ar relevant for den hir studien ur tva perspektiv,
nimligen som en ontologisk och epistemologisk utgangspunkt? samt som en utgangs-
punkt for att diskutera religionsdidaktiska utmaningar. Jag diskuterar dessa tva per-

spektiv nedan.

Den ontologiska och epistemologiska utgangspunkten tor Jacksons tolkande ansats och
for denna studie ar ett avstandstagande fran den europeiska upplysningstidens
kategorisering av religion utifran en kristen modell dir religion uppfattas som
ett slutet homogent trossystem (Jackson 2002, s 3). Jackson vill istillet med en
tolkande ansats visa att varje tradition rymmer en inre variation och att sociala
och individuella erfarenheter paverkar hur traditionen representeras (2002, s 69,
2004, s 88). Det finns saledes ingen ”ritt representation” av en tradition utan de
som sager sig ge den “ritta representationen’” utévar snarare makt. I den relig-
ionsdidaktiska debatten placerar sig Jackson mellan 4 ena sidan en antiessensial-
istisk och antirealistisk héllning och 4 andra sidan en essensialistisk och realistisk
héllning. Jackson utgangspunkt dr att religion ar en konstruktion eftersom olika
representationer paverkas av savil individen som den sociala kontexten. Dare-
mot menar Jackson znfe att religion ar en fiktion, sa till vida att den inte skulle
kunna géra sanningsansprak (Jackson 2000, s 133). Jag delar Jacksons ontolo-
giska och epistemologiska utgangspunkt och dessa ligger till grund f6r den hir

studien.

Jacksons diskussion om vad en religion ir, hur olika religioner ska representeras
och vem som ska bestimma hur traditionen framstills (Jackson 2002, s 1) ar
relevanta f6r min empiri och fungerar ocksa som en wtgangspunkt for att diskutera
religionsdidaktiska utmaningar och mdijligheter i samband med studiebesoket. Fragor som

aktualiseras genom min empiri ar till exempel vilken roll trosrepresentantens
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representation av islam spelar for elever i mote med andra representationer av
islam och elevernas egna forestillningar om islam, hur elever talar om ”sann”
islam och hur religionskunskapsundervisning gors trovirdig. Dessa religionsdi-
daktiska utmaningar diskuteras med hjilp av Jacksons tolkande ansats huvud-

sakligen i kapitel 7.

Tolkning

Nira relaterat till begreppet representation, och centralt i en tolkande ansats, ar
ocksa begreppet #olkning. Jackson talar om tolkning ur tva perspektiv. Det forsta
perspektivet handlar om en hermenentisk pendling mellan individen, grupptillhorigheter
och den religidsa traditionen som, enligt Jackson, bor ske for att fa forstaelse for en
ny tradition. Det andra perspektivet pa tolkning handlar om att relatera det nya
som eleven miter till den egna livstolkeningen (Jackson 2011, s 3f). Detta avsnitt fokuse-
rar pd det forsta perspektivet i relation till denna studie, det vill siga pendlingen
mellan de tre nivderna individ, grupp och tradition, medan det andra perspekti-
vet, det vill sdga pendlingen mellan elevens egen livstolkning och det nya, disku-

teras 1 nasta avsnitt 1 samband med begreppet reflexivitet.

Jag kommer nedan att presentera Jacksons motivering till varfor de tre nivderna
individ, grupp och tradition ingér 1 hans tolkningsverktyg, for att avslutningsvis

diskutera pa vilket sitt tolkningsverktyget ir relevant for denna studie.

I en tolkande ansats ges utrymme for zndividen och ett inifranperspektiv av en
religios tradition. Jackson motiverar vardet av inifranperspektiv i religionskun-
skapsundervisningen fran ett maktperspektiv. Genom att lata individers roster
héras blir inte religiésa anhidngare enbart ett studieobjekt. Jackson poingterar
dock att det dr viktigt med balans genom att se till att undervisningsmaterial har
bade ett inifranperspektiv och ett akademiskt utifranperspektiv samt att balan-
sera genom att visa olika representationer fran en och samma tradition (2002, s
134f). Eftersom fokus f6r denna studie dr studiebesok dir eleverna delvis moter
ett inifranperspektiv genom trosrepresentanten ar denna niva i tolkningsverkty-

get en viktig utgangspunkt och genererar didaktiska fragor.

Genom att poangtera grupptillhirigheters betydelse for hur religiGsa representat-
ioner formas lyfter Jackson fram religionen som en social aktivitet, vilket dven
det ar en utgangspunkt i denna studie. Jackson menar att grupper, sisom familj,

kon, etnicitet, klass etcetera, 4r kommunikativa och att det dr inom gruppen
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som traditionen kommuniceras. Grupper 6verlappar dock ofta varandra, och
minniskor interagerar i olika sammanhang och péaverkas pa olika sitt, ocksa
over tid (2004, s 91, 2008, s 16). Ibland kan ocksa faktorer som kén, politik och
socialt liv paverka identiteten mer 4n religionstillhérighet (Jackson 2004, s 90).

Aven den religidsa traditionen 1 form av begrepp fran liran och filosofin ir ocksa
viktig, menar Jackson, men han vill undvika att lasa in en individ i ett fast och
definitivt schema som talar om vad som ir traditionen ”pa riktigt” (2002, s 69).
Ett central syfte med religionskunskapsundervisningen ir, enligt Jackson, att
utveckla en forstaelse for religionens sprak och symboler, och en férutsittning
for att fa den forstaelsen dr att utveckla tolkningsférmagan (2002, s 133f).

For denna studie 4r den hermeneutiska pendlingen mellan de tre nivaerna indi-
vid, grupp och tradition relevant eftersom den fungerar som en utgangspunkt for
att diskutera religionsdidaktiska mojligheter och ntmaningar i samband med studiebes6-
ket. Fragor som aktualiseras dr hur eleverna genom sina yttranden goér pend-
lingen mellan de olika nivderna, om nagon niva ar over- eller underrepresente-

rad och pa vilket sitt de behandlar trosrepresentanten som killa.

Reflexivitet

Det tredje nyckelbegreppet 1 Jacksons tolkande ansats dr reflexivitet och dven det
ir nira relaterat till de tidigare diskuterade begreppen representation och tolkning.
Begreppet reflexivitet relaterar till relationen mellan eleven och det hen stude-
rar. Reflexivitet diskuteras av Jackson ur tre perspektiv, nimligen som en stri-
van att relatera och granska sin egen livstolkning i relation till det nya eleven miter, att for-
halla sig konstruktivt kritisk till materialet som studeras samt att forbdlla sig kritisk meto-
der som tillampas (2004, s 88, 2011, s 4). Jag diskuterar de tre aspekterna nedan

och visar samtidigt pa vilket sitt de har relevans f6r denna studie.

Att relatera det nya till den egna livstolkningen

Det forsta perspektivet av reflexivitet dr, som nimnts ovan, dven en del av be-
greppet folkning da det syftar till att relatera den egna livstolkningen till det nya
som eleven méter och pendlingen mellan det egna och det nya. Jacksons ut-
gangspunkt dr att undervisningen inte dger rum i ett vakuum utan att eleven har
med sig forestallningar in i klassrummet. I motet med det nya vare sig kan eller

bor eleven limna sin egen uppfattning. Snarare sker en process dir eleven
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pendlar mellan sin egen uppfattning och det nya eleven moter, och i praktiken
gar det knappt att separera det nya frin att fundera Gver sin egen livstolkning.

Jackson forklarar:

Thus the activity of grasping another’s way of life is inseparable in
practice from that of pondering on the issues and questions raised
by it. (2002, s 130)

Jackson anser att religionskunskapsundervisningen bor uppmuntra eleverna till
att gora denna pendling och dven att se sitt eget liv, livstolkning och identitet
med nya 6gon. Genom att det som inledningsvis kan verka helt annorlunda
kopplas thop med den egna uppfattningen menar Jackson att nya insikter kan
skapas och férdomar utmanas (Jackson 2006, s 404). Dessa nya insikter talar

Jackson om som edification.

Det engelska ordet edification kan 6versittas med uppbyggelse eller upplysning (Es-
selte Studium 1992, s 173) och syftar pa nagon form av moralisk och intellektu-
ell utveckling. Det dr med den betydelsen ett normativt begrepp, som ursprung-
ligen h6r hemma 1 en religios och konfessionell kontext. Jackson forklarar edifi-
cation som ett transformerande begrepp sa till vida att man tar ett steg utanfor
sig sjilv och i nagot perspektiv blir en ny person (2002, s 130). I det perspekti-
vet har begreppet dven relevans i en icke-konfessionell kontext och ir relevant
for elever som inte positionerar sig i nagon speciell religis tradition. Karin Kit-
telmann Flensner menar dock i sin kommande studie att till exempel svenska
ungdomar, som positionerar sig som ickereligitsa eller som kristna/muslimer
men utan att vara aktivt praktiserande, ofta saknar kunskap om sin egen tradit-
ion. Nir Jackson da talar om att métet med en annan tro forutsitter att fa syn
pa sin egen tradition blir den resan for dessa elever ling, eftersom manga
svenska elever saknar mening och nagot att relatera till i det religiosa sprak de

moter.

Jackson menar inte att det finns ndgon garanti for att den omvirdering, som
han kallar edification, verkligen sker i religionskunskapsundervisningen, men att
undervisningen bor skapa méjligheter for att det ska ske (2002, s 134). Edifi-
cation betyder inte att eleven “bara” tar 6ver det nya eller far en fOrstaelse for
att alla minniskor 4r lika, utan forutsitter att eleven ser biade likheter och skill-

nader. Jacksons utgangspunkt dr en positiv instillning till mangfald, och han ser

23



moéten mellan minniskor som berikande och som utvecklande f6r den egna
identiteten (2002, s 130).

Ett sadant sjilvreflekterande inslag som edification innebér i skolans icke-
konfessionella religionskunskapsundervisning kan upplevas som ett hot av for-
aldrar, da sjalvreflektion skulle kunna leda till en kritisk omvirdering av den
egna livsaskadningen, vare sig det handlar om en elev som positionerar sig i en
religios tradition eller ej. Jackson menar dock att tids nog kommer barn, oavsett
religiés bakgrund, att méta andra sitt att tro och leva i en pluralistisk och globa-
liserad varld. Att da konfronteras med andra trosforestillningar under religions-
kunskapsundervisningen kan vara ett tillfille att atminstone mota det nya under
strukturerad granskning (Jackson 2002, s 133)°.

Denna forsta aspekt av reflexivitet som har diskuterats ovan, och som alltsa
handlar om elevens pendling mellan den egna livstolkningen och det nya, har i
denna studie relevans i relation till elevernas yttranden i samband med studiebe-
soket. Den aspekten blir saledes en utgangspunkt for att diskutera didaktiska
fragor som materialet aktualiserar, till exempel vilken roll elevers egna forestill-
ningar spelar i motet med det nya? Hur kan edification se ut 1 en undervisningsse-

kvens dar ett studiebesok ingar?

Att forhalla sig kritisk till det studerade materialet och metoden

Den andra aspekten av reflexivitet handlar om a# firbdlla sig konstruktivt kritisk
till materialet man studerar. Jackson poangterar att det for en larare dr en aktivitet
som kriver kinslighet och lyhordhet i ett pluralistiskt religionskunskapsklass-
rum (2011, s 5). I mitt material sitter det ljuset pa en didaktisk utmaning att

hjalpa eleverna att vara konstruktivt kritiska till det de méter under besoket.

6 Lied (2011) uppmarksammar att religionskunskapsundervisning som uppmuntrar
till sjalvreflektion kan bidra till konflikt mellan a ena sidan fordldrars ratt till att deras
barns utbildning &r i 6verensstammelse med fordldrarnas filosofiska och religidsa
overtygelse (Konventionen om skydd fér de manskliga rattigheterna och de grund-
laggande friheterna) och & andra sidan barnens behov och ritt till utbildning (Barn-
konventionen) (Lied 2011, s 169).
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Den tredje aspekten av reflexivitet handlar oz att firballa sig kritisk till metoden
man tillimpar. Fér denna studie far den aspekten relevans genom elevernas ytt-

randen om vilken kunskap de anser att studiebesoket genererar.

Robert Jacksons tolkande ansats fyller i denna studie saledes huvudsakligen
funktionen som en utgangspunkt for att diskutera och belysa religionsdidaktiska
utmaningar och mojligheter som aktualiseras genom elevernas yttranden om
islam fore, under och efter studiebeséket. Det betyder att en tolkande ansats
frimst relateras till elevernas yttranden i slutdiskussionen. Samtidigt bottnar
studien 1 vissa med Jackson gemensamma ontologiska forutsittningar sisom att
religion 4r en konstruktion utan att vara en fiktion och att religion ir en social
aktivitet. For att vidare hitta verktyg till att analysera elevyttranden tar jag hjilp

av Michaels Bachtins dialogteori, vilken presenteras i nista avsnitt.

Michael Bachtins dialogteori

Syftet med den hir studien ar alltsa att undersoka ett studiebesoks religionsdi-
daktiska méjligheter och utmaningar, genom att analysera elevernas yttranden om islanm
I de olika kontexterna fore, under och efter besoket. Eftersom jag jamfor elevers tal i
olika kontexter har jag s6kt mig till Michael Bachtins dialogteori som ir en teori
dir bade kontexten och individen har centrala roller. Bachtin betonar att me-
ningsskapande sker tillsammans med andra i en kontext (Igland & Dysthe 2003,
s 113). Savil innehéll som form i elevers yttranden paverkas av i vilken kontext
och till vem de yttras, enligt Bachtin (1997, s 217). Samtidigt menar han att det
finns utrymme for individen att ligga sig egen stimma och accent i sina yttran-
den (Bachtin 1997, s 225, Igland & Dysthe 2003, s 116). Genom att Bachtin i
sin dialogteori tar hinsyn till bade kontexten och till individen anser jag det vara

en anvandbar teori for denna studie.

For att undersoka hur eleverna yttrar sig anvinder jag analysverktyg fran Bach-
tins teori om falgenrer 1 min analys. Bachtin forklarar att varje sfir av sprakan-
vandningen, varje kontext, utarbetar “egna relativt fasta typer av yttranden”
(Bachtin 1997, s 203) och sadana typer av yttranden kallar han talgenrer. Detta
diskuterar Bachtin i artikeln “Fragan om talgenrer” (1997), vilken 4r min
frimsta teoretiska utgangspunkt i studien. Talgenrer och yttranden ir tva centrala

begrepp for analysen och ingar som en del av Bachtins dialogteori.
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Dialog har fér Bachtin flera olika betydelser och det gar att lyfta fram at-
minstone tva inneborder som ir relevanta for denna studie. Den inneb6rd som
ar mest relevant och som ger mig analysverktyg ar dialog som nagot utmiirkande
[for allt sprakbruk. Den andra aspekten av dialog dr f6r Bachtin dialog som ontologi
(Dysthe 1996 s 63, Englund 2012, s 21,), vilken daven den har relevans for stu-
dien men i ett religionsdidaktiskt perspektiv. Bada perspektiven av dialog pre-

senteras nedan.

Genom dialogen forstir vi oss sjilva — dialog som ontologi

En betydelse av dialog for Bachtin dr dialogen som ontologi. Den ontologiska
inneborden forklarar Bachtin med att vi genom dialogen far kunskap om virl-
den och skapar mening. Bachtin menar att hela var tillvaro ar en dialog och att
dialogen ir ett sitt att fOrstd oss sjilva, dels genom mojligheten att fa stilla fra-
gor 1 métet med det frimmande, dels genom att fi svara pa frigor om oss

sjalva:

En innebord réjer sina djup sedan den mott och sammantraffat
med en annan, frimmande, innebord: mellan dem inleds en dialog,
som 6vervinner slutenheten och ensidigheten i dessa innebérder, i
dessa kulturer. Till den frimmande kulturen stiller vi nya fragor
som den inte stillt sig sjilv, 1 den soker vi svar pa vara fragor och
den frimmande kulturen svarar genom att Oppna nya sidor hos sig
sjalv for oss, nya meningsdjup. Utan att ha sia egna fragor ir det
omojligt att nd en skapande forstielse av ndgonting annat och
frimmande (men det maste naturligtvis vara seriGsa, verkliga fra-

gor). (Bachtin 1970, s 13)

Det ir saledes bade genom fragandet och svarandet som mening skapas. Me-
ning kan, enligt Bachtin, aldrig 6verforas utan uppstar i sjilva interaktionen, i
motet. Han betonar den lyssnandes aktiva roll i talkommunikationen och f61-
klarar att den som talar forvantar sig ett svar. Det behover inte ske direkt och

det kan ske pa olika sitt. Bachtin forklarar:
/.../ forr eller senare kommer det som horts och aktivt forstitts

att besvaras genom paféljande tal eller genom lyssnarens beteende.
(Bachtin 1997, s 211)
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Saledes beror meningsskapande lika mycket pa kontexten och den som tilltalas,
adressaten, som den som talar eller skriver. Tanken att vi genom att stélla frigor
for att pa sa sitt dels fa forstaelse av det nya, och dels av f6r oss sjilva, dr nagot
som gor Bachtins teori relevant 1 samband med ett studiebesok. Bachtins tanke
om dialogen som meningsskapande visar ocksa Overensstimmelser med det
som Robert Jackson talar om som edification i en tolkande ansats (se avsnittet .4

relatera det nya till den egna livstolfningen, s 22).

Michael Bachtin var litteratur- och sprakteoretiker och inte pedagog eller didak-
tiker. Trots det har hans dialogteori inspirerat forskare inom undervisning och
utbildning (till exempel Dysthe 1997). Boel Englund pavisar dock det proble-
matiska med att ouppmirksamt anamma det dialogiska perspektivet 1 till exem-
pel pedagogiska och didaktiska sammanhang. Dialogbegreppet bygger pa idéer
om Oppenhet, frihet och icke-objektivering och hos Bachtin ar det existentiellt
snarare dn instrumentellt. Nér dialogen diremot konkretiseras i samhailleliga
praktiker, till exempel i dialog i skolan, finns en risk att det blir det nagot in-
strumentellt dd den ocksa blir ett medel for fostran och inte lingre priglas av
oppenhet och frihet (Englund 2012, s 14). Den konflikten, det vill siga 6ppen-
heten a ena sidan och det paverkande inslaget 4 andra sidan, aktualiseras i ele-

vernas yttranden bade under och efter beséket i moskén.

Allt sprakbrak dir dialogiskt

I forra avsnittet diskuterar jag dialog som ontologi och Bachtin menar med det
att spraket och dialogen ingar som en forutsittning for livet och meningsskap-
ande. Bachtin foérklarar ocksa att livet ingar 1 spraket genom att alla ord innehal-
ler en aterklang fran tidigare yttranden (1997, s 205f, s 231). Livet som en del av
spraket leder 6ver till Bachtins andra forstaelse av dialog, nidmligen att allt
sprakbruk ir dialogiskt, och det dr i teorin i denna betydelse av dialog som jag
finner analysverktyg for studien, sasom y#rande, adressat, kommunikationssfir, och

talgente.

I sin artikel ”Fragan om talgenrer” diskuterar Bachtin skillnaden mellan en safs
och ett yttrande och torklarar att yttrandet dr en sats eller ett ord som fér sin me-
ning och form genom att den ingar i en talkommunikation och dirmed har en
adressat. Yttrandet har dels ett tematiskt znnehall, dels en form (stil och kon-

struktion). Innehall och form ir oupplosligt f6rbundna och utgér tillsammans
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yttrandets helhet (1997, s 203) och paverkas av talkommunikationens kontext
och adressater, det vill siga av kommunikationsstiren (1997, s 217). Analysen-
heten 1 den hir studien ar elevernas yttranden om islam i olika kommunikat-
ionssfirer. Ett yttrande karaktiriseras, enligt Bachtin, av att det dger finalitet,

adressivitet och expressivitet samt rymmer aferklanger av andra yttranden.

Ett yttrande dger finalitet, adressivitet och expressivitet

Att ett yttrande dger finalitet betyder att det dr tydligt avgrinsat fran ett annat
yttrande. Grinsen for yttrandet dr nir yttrandet byter talsubjekt. Ett yttrande
kan utgoras av allt fran en kort replik i en vardagsdialog till ett helt skonlitterart
verk, men det har ett tydligt avslut. Bachtin forklarar:

Yttrandet /.../ avslutas genom att ordet 6verlimnas till den andre,
liksom ett tyst dix/, av lyssnarna uppfattat som ett tecken att den
talande har slutat. (1997, s 214)

Manga elevyttranden i denna studie kommer fran elevernas loggbocker. I de fall
nir en logg innehaller flera fragor behandlar jag elevernas svar pa respektive
fraga som ett yttrande. Elevernas texter fran logg 1 som innehaller fyra fragor
behandlas siledes som fyra olika yttranden, om inte eleverna sjilva har valt att

skriva thop svaren pa fragorna.

Genom ett yttrandes avslut eller finalitet 6verlimnas ordet till niste talare. Det
betyder att ett yttrande forutsitter en lyssnare. Bachtin menar att varje yttrande
dels ar ett svar pa ett tidigare yttrande, dels forvintar sig ett svar och darmed

har adressivitet:

Amnet f6r den talandes tal, vilket imne detta 4n ma vara, blir inte
for forsta gaingen dmne i det givna yttrandet, och den givne talande
ar inte den forste att tala om det. (Bachtin 1997, s 233)

Ett yttrande ar saledes, genom sin finalitet och adressivitet, dialogiskt da det
alltid ar ett svar pa ett tidigare yttrande och alltid har en tinkt adressat. Bade de
foregiaende yttrandena och det kommande tinkta svaret fran adressaten paver-
kar och blir en del av yttrandets innehall och form. Adressaterna ér en del av
kommunikationssfiren. I min studie betyder det till exempel att elevernas fore-

stallning om adressaterna i de olika kontexterna sisom trosrepresentanten i
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moskén, lararen och klasskamrater 4r med och formar sivil innehall som form i

elevernas yttranden.

Ett yttrande utmarks ocksa av att det har expressivitet, vilket betyder att den ta-
landes (eller skrivandes) virderande forhallande till innehallet paverkar yttran-
dets innehall och form. Bachtin menar att expressiviteten uttrycks olika starkt i
olika kommunikationssfirer men att alla yttranden alltid rymmer ett inslag av
expressivitet eftersom ett absolut neutralt yttrande dr en omoijlighet (1997, s
225). I denna studie kan expressiviteten till exempel handla om hur eleverna ger
uttryck for sin virderande instéllning till islam eller till trosrepresentanten i de
olika kontexterna i klassrummet fore, i moskén under och i klassrummet efter
bescket.

Genom att varje yttrande ar dialogiskt, med den inneborden att det ingar i en
kedja av andra yttranden, rymmer varje ord i yttrandet dferklanger av andra ytt-
randen. Alla ord vi anvinder rymmer en klang av andra roster fran den specifika
sociala omgivningen dir ordet yttras och fran historien. Nar vi gor vara yttran-
den forhaller vi oss till dessa roster och genklanger genom att sitta var egen

expressivitet pa orden och vira yttranden:

Virt tal, det vill siga alla vara yttranden (inklusive dven kreativa
verk) ar fullt av andras ord, av olika grader av frimmandeskap eller
olika grader av tillignelse, av olika grader av medvetenhet och at-
skildhet. Dessa de andras ord bar ocksa med sig sin egen expressi-
vitet, sin egen virderande ton, som vi tillignar oss, omarbetar och
omaccentuerar. (Bachtin 1997, s 229)

Bachtin forklarar att livet och det som omger oss sdledes dr en del av spraket
och i enlighet med Bachtins resonemang finns till exempel 1 elevers yttranden
om islam genklanger av savil deras tidigare erfarenheter som deras tinkta

adressater 1 form av lararen, trosrepresentanten, klasskamrater etcetera.

Kommmunikationssfir och talgenrer

Att undersoka likheter, skillnader och spanningar mellan elevers yttranden om
islam fore, under och efter besoket ér att jimfora olika kontexter. Bachtin talar
om kontext i termer av kommunikationssfar. Han anser att kommunikationssfiaren

och adressaterna, vilka dr en oskiljaktig del av kommunikationssfiren, ger ytt-
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randet savil mening som ar med och formar dess innehall och form. Nagra ex-
empel pd forutsittningar i kommunikationssfiren som dr med och péaverkar
elevernas yttranden i denna studie dr vi/ka adressater som finns i den specifika
kontexten (till exempel lirare, klasskamrater, moskérepresentant, moskébeso-
kare och forskare) samspel och hierarkier mellan de talande (till exempel mellan
grupper inom klassen, moskérepresentanten- elever, lirare-elever, lirare-
moskérepresentant), formen tor dialogen (till exempel en muntlig dialog med hela
klassen, diskussioner i smagrupper eller skriftliga individuella loggar) samt znne-
hallet t6r dialogen och olika férestillningar om detta (till exempel elevers olika
instillningar till islam). Sirskilda forutsattningar som till exempel dessa, menar
Bachtin, 4r med och formar den talandes yttrande och ger upphov till vissa za/-
genrer (1997, s 2006). 1 studien undersoker jag nagra talgenrer som framtrider
inom de olika kontexterna fore besoket i klassrummet, under besoket i bonesa-

len 1 moskén och efter besoket 1 klasstummet.

Bachtin menar att det inom varje kommunikationssfir finns ett antal talgenrer,
vilket han forklarar som relativt fasta typer av yttranden i relation till innehall
och form:
Varje yttrande ar givetvis individuellt, men varje sfar av sprakan-
vindningen utarbetar egna relativt fasta typer av sidana yttranden,

typer som vi kallar zalgenrer. (1997, s 203)

Eftersom adressaten dr en del av kommunikationssfiren dr valet av talgenre ar

beroende av vem som 4dr adressat:

Varje talgenre inom varje omrade av talkommunikationen har sin
egen typiska uppfattning av adressaten, och det dr denna som de-
finierar den som genre. (Bachtin 1997, s 235)

Nir en talande eller skrivande gor ett yttrande viljer den en talgenre som over-
ensstimmer med dess avsikt for yttrandet, det vill sdga stamman, och med ytt-
randets expressivitet, i en given kommunikationsstir med givna adressater
(Bachtin 1997, s 225). Genom valet av talgenre visar den talande sin vilja och
avsikt och dirmed sin individualitet (Bachtin 1997, s 217), samtidigt som det att
infogas i en talgenre dr ndgot normativt och begrinsande. Den relativt fasta
formen for ett yttrande inom en viss talgenre paverkar vad som ir mojligt att
siga samtidigt som innehallet 1 yttrandet paverkar formen, det vill siga hur det

sdgs. Ju bdttre man behirskar en talgenre, desto storre frihet och maojlighet har
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man dock att visa sin individualitet (Bachtin 1997, s 221). Ett sitt att forhalla sig
fritt till talgenren, menar Bachtin, kan vara att anvinda ironi. Aven om tal-

genrerna ar relativt fasta férandras de dock och blir fler allteftersom kommuni-
kationssfiren blir allt mer komplex (Bachtin 1997, s 203).

Genom att undersoka ett antal talgenrer som framtrader i1 elevernas yttranden
skapas moijligheter att jimfora elevernas yttranden om islam i de olika kontex-
terna. I analysen av talgenrer anvinder jag Bachtins begrepp znnehall, form, adres-
sat och kommunikationssfir som analysverktyg eftersom allt detta tillsammans

paverkar yttrandet och den talandes val av talgenre.

Studiens ontologiska utgangspunkt

Min studie priglas av en konstruktionistisk och antiessentialistisk ontologi. Mitt
studieobjekt ar ett studiebesék som en del av en religionskunskapsundervis-
ningssekvens och analysenheten ir elevers yttranden om islam, som de kommer
till uttryck 1 olika kontexter under undervisningssekvensen. Min ontologiska
utgangspunkt dr att de kontexterna (klassrummet och studiebescket) ar sociala
”blivande’ verkligheter som stindigt konstrueras och rekonstrueras” (Bryman
2012, s 37). Dirmed har jag fastslagit att jag inspirerats av ett socialkonstrukt-
ionistiskt synsitt enligt vilken forskarens uppgift ar att undersdka hur den soci-
ala verkligheten dr konstruerad (Alvesson och Skoldberg 2008, s 81). Socialkon-
struktionismen menar att fOr att forsta strukturerna, det vill sdga det som sker i
klassrummet, maste man utforska hur de konstrueras av aktorerna det vill siga

lirare, trosrepresentant, och i den hir studien framforallt av eleverna.

Studiens epistemologiska utgangspunkt

Den ovan diskuterade ontologiska utgangspunkten far epistemologiska konse-
kvenser, det vill siga vilken typ av kunskap som gar ett erhilla om den sociala
verkligheten. I enlighet med den tolkning av socialkonstruktionism vilken anser
att forskaren ocksa dr inbegripen 1 konstruktionen av den sociala verklighet som
studeras (Alvesson och Skéldberg 2008, s101-102), ser jag mig sjilv som en
medskapare 1 min dataproduktion dels genom min nirvaro, dels mer aktivt ge-
nom loggboksuppgifter, intervjufragor, fokus f6r mina observationer och inte
minst mina tolkningar av data. Det jag hor och liser paverkar mina intervjufra-

gor, mitt fokus for observationen och formuleringen av loggboksuppgifterna.
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Det som aterges ir saledes en bild och min bild ar ez av flera tinkbara tolkning-

ar av samma verklighet.

Ontologiska och epistemologiska stillningstaganden ligger till grund for valet
studiens design och metod vilka diskuteras i nista kapitel.
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3. METOD, MATERIAL OCH ARBETSGANG

Metodval féregas av flera stillningstaganden. Jag kommer 1 féljande kapitel att
diskutera studiens design, de konkreta metoder jag anvant samt vilken typ av

data de genererat.

En fallstudie

Jag har valt att gora en fallstudie eftersom jag ar intresserad av att beskriva, jam-
fora och fa forstaelse for olika kontexter i samband med e# studiebesék som en
del av religionskunskapsundervisningen (Bryman 2012, s 48). Med hjalp av em-
piriska data, i form av elevyttranden om islam, och religionsdidaktisk teori och
dialogteori vill jag belysa religionsdidaktiska utmaningar och mdijligheter som

genereras i det specifika fallet.

Det exemplifierande fallet

Det fall som dr fokus for den hir studien ér ett fall av ett studiebes6k som en
del av en undervisningssekvens och analysenheten ir elevers muntliga och
skriftliga yttranden. Min avsikt ar att ingaende belysa detta fall. Jag gor inga ge-
neraliserande ansprak (jfr Bryman 2012, s 74-76) utan ser mitt fall som dez ex-
emplifierande fallet eftersom malet dr “att fanga och beskriva de omstindigheter
och villkor som en vardaglig eller vanlig situation uppvisar” (Yin via Bryman
2012, s 77). Jag har inte sokt en klass med nagon specifik studieinriktning eller
specifik kons/etnisk- eller religis fordelning. Jag hade inte heller i forvig nigra
onskemal eller synpunkter pa vare sig formen eller platsen for besoket. Tre for-
utsittningar fanns dock, namligen att det skulle vara en gymnasieklass, att hela
klassen eller nagra elever skulle gora ett studiebesék under en undervisningsse-
kvens i religionskunskap och att den medverkande lararen brukar gora studie-
besok. Pi sa sitt dr urvalet till viss del malinriktat (Bryman 2012, s 392).

Mitt urval

Jag ville att den medverkande ldraren skulle vara en lirare som brukar géra stu-
diebesok i1 undervisningen och att liraren av eget initiativ ville medverka i min
unders6kning. Dirfor skickade jag inledningsvis ett brev per mail direkt till 16
lirare vilka tidigare haft lirarstudenter i verksamhetstorlagd utbildning (VFU)

och frigade om de brukar gora studiebesck och i sa fall om de ville delta i mitt
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forskningsprojekt (bilaga 1). Eftersom de tidigare valt att ha VFU forestillde jag
mig att de skulle vara mer positivt instillda till att ha en extra person i klass-
rummet. Det visade sig stimma. Just min lirare Kim férklarade att hon stimule-
rats av att tillsammans med ldrarstudenter tvingas reflektera runt de didaktiska
fragorna vad-hur-varfér och att den typen av reflektioner ocksa lockade henne
till att vara med i mitt projekt. Nir liraren Kim hade sagt ja kontaktade jag skol-
ledning och fick klartecken darifran. Darefter bad jag eleverna om tillstand (bi-
laga 2).

Undersokningsklassen gick under studien i ak 2 pa det samhaillsvetenskapliga
programmet pa en kommunal férortsskola i Sverige. De var den férsta argangen
som laste enligt Gyll och kursen Religionskunskap 1. Klassen bestod av 30
elever varav 14 flickor och 16 pojkar. Jag beskriver klassen mer ingaende i slutet

av detta kapitel.

Alla elever utom en ville delta i undersékningen. Den elev som inte ville delta
lyfte jag ut genom att inte samla in loggbocker och andra uppgifter samt inte ta
med elevens tal under lektionerna i analysen. Rent praktiskt innebar det att jag
placerade mikrofonen en bit ifrin eleven och i mina filtanteckningar noterade
nir den eleven sa nagot s att jag i mina transkriberingar kunde stryka detta. En
konsekvens blev att jag inte kunde spela in den elevens binkkamrat (de satt
alltid tillsammans) under till exempel gruppdiskussioner. Det férsokte jag att

kompenserar genom att intervjua kamraten.

Tiden for min studie avgjorde att det var just ett moskébesok och undervis-
ningssekvensen om islam som skulle bli fokus fér dennas undersékning. Mos-

kébesoket ar saledes inte valt av mig.

Studien ar alltsd en fallstudie av ett moskébesok som en del av en undervis-
ningssekvens om islam. Analysenheten ir elevers yttranden om islam som jag

tagit del av genom observationer, loggb6cker och intervijuer.

Explorativ ingang och abduktivt arbetssitt

Studiebesok som en del av religionskunskapsundervisningen ar ett omrade som

ir foga utforskat vilket ocksa talar f6r undersékningens explorativa’ ingang. Ge-

" Explorativ anvands ibland i samband med pilotprojekt med syfte att generera idéer eller préva mat-
instrument for en stdrre undersodkning (Esaiasson et al 2007, s 214, Grenmo 2006, s 90) Halvorsen
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nom undersékningen har jag for avsikt att underséka elevers yttranden om
islam i samband med studiebeséket och undervisningssekvensen i just det hir
fallet, men utan generaliserande ansprik 1 friga om representativitet. I en fall-
studie bedéms generaliserbarheten istillet, dels genom antalet situationer som
belyser vad forskaren soker, dels hur den kan relateras till andra studier och
teorier (Kullberg 2004 s 72).

Vissa religionsdidaktiska teorier har jag haft med mig in i undersékningen,
varpa de pa nagot sitt har funnits som en grund och paverkat dataproduktion-
en. Under arbetets gang har empirin aktualiserat huvudsakligen tva teorier for
analysen, det vill siga Jacksons religionsdidaktiska ansats och Bachtins dialogte-
roi, vilka diskuterats i1 féregaende kapitel. Alvesson och Skéldberg benimner en

sadan pendling mellan empiri och teori som att arbetet drivs framat abduktivt:

Abduktionen utgar fran empiriska fakta liksom induktionen, men
avvisar inte teoretiska forforestallningar och ligger 1 sa matto nar-
mare deduktionen. Analysen av empirin kan t.ex. mycket val kom-
bineras med, eller foéregripas av, studier av tidigare teori i litteratu-
ren; inte som mekanisk applicering pa enskilda fall utan som inspi-

rationskilla for upptickt av ménster som ger forstaelse. (2008, s

56)

I min studie har valet av Jacksons religionsdidaktiska tolkande ansats och Bach-
tins dialogteori vuxit fram genom empirin, samtidigt som min tolkning och fo-

kus for analysen av empirin naturligtvis har paverkats av teorierna.

Bachtins dialogteori hjilper bland annat till att hitta monster 1 elevyttranden i de
olika kontexterna foére, under och efter beséket, samt att jimfora de olika kon-
texterna fOr att pa sa sitt fa syn pa religionsdidaktiska utmaningar och méjlig-
heter i samband med studiebescket, vilka diskuteras med hjilp av Jacksons tol-
kande ansats. Det finns dock en risk att 1 en fallstudie anvinda uttryck som ”de
flesta” och “manga”, och darmed gora en “kvasikvantifiering” (Bryman, 2012, s
551). Min avsikt dr att lyfta fram elevyttringar med ett kvalitativt snarare dn
kvantitativt syfte varpa innehallet i yttrandet, snarare dn antalet yttranden ér det
centrala. Ibland har jag dock velat visa pa i vilken omfattning nagot sker, utan

att for den skulle havda att det dr generaliserbart. Jag anger dd antal eller signa-

talar om explorerande undersokningar som motsats till hypotetsprovande. En explorerande under-
sokning ar intresserad av att fa en bred insikt och helhetsinsikt vilket gor att Halvorsen menar att de
flesta undersékningar som rymmer deltagande observation ar explorerande (1992, s 84).
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lerar genom uttryck som “ett par” att det handlar om 2-3 stycken. Genom att
deklarera en explorativ inging vill jag ocksa reservera mig infér generaliserbar-

het i betydelsen representativitet.

Genom att med en explorativ ingang abduktivt undersoka elevers yttranden av
islam 1 olika kontexter med hjilp av analysverktyg frain Bachtins dialogteori och
religionsdidaktisk teori fran Jackson vill jag saledes undersoka studiebesokets
religionsdidaktiska utmaningar och maojligheter. Dessa teoretiska ramar ligger till

grund for val av metod.

Metodval, genomférande och empiriskt material

I f6ljande avsnitt kommer jag att resonera kring metodrelaterade beslut som har
fattats for den hir undersékningen, 1 vilken jag anvint mig av tre metoder, de/ta-
gande observation, elevloggar samt uppfoljande elevintervjuer. Direfter diskuterar jag re-

spektive metod samt vilken typ av data den genererar.

En religionsdidaktisk studie inspirerad av etnografin

Studien ir inspirerad av etnografi, som metodisk ansats, men kan inte klassas
som en etnografisk studie helt och fullt ut, bland annat med hansyn tagen till

den begrinsade tiden for deltagandet och studiens avgransade fokus.

I mitt fall utgar jag, precis som en etnograf, frin en autentisk miljo, det vill siga
klassrummet och undervisningskontexten. Jag vill beskriva och férsoka forsta
elevers talhandlingar/yttranden i det sammanhanget (jfr Johansson 2007, s 35,
Kullberg 2004, s 61, s 94).

Eftersom det hir ocksa dar en amnesdidaktisk och religionsdidaktisk studie dar
jag intresserar mig for religionskunskapsundervisning har jag begrinsat mitt
deltagande till undervisningskontexten och klassrummet och har alltsa inte in-
tresserat mig for det som sker utanfoér klassrummet. Med klassrum menar jag en
plats dir planerad undervisning pagar vilket inkluderar studiebeséken, diskuss-

ioner under lektionstid pa biblioteket, filmvisning etcetera.
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Etnografen tillbringar traditionellt (ursprungligen inom antropologin) en ling
tid 1 en viss kontext tillsammans med sina informanter och sa kan ske dven i en
skolmilj68 (Bryman 2012, s 379). Det giller dock inte f6r min studie eftersom
religionskunskapsundervisning ar centralt och det dr en avgrinsad undersok-

ningssekvens och ett studiebesék som jag studerar.

Pa min undersokningsskola blocklistes de flesta kurser, inklusive kursen Relig-
ionskunskap 1. Det innebar att kursen Religionskunskap 1 pégick i endast atta
veckor varav jag huvudsakligen var med de fyra sista veckorna (se lektionsdver-
sikt, bilaga 3). Utéver det var jag med pa kursens forsta introduktionslektion
samt undersokningsklassens forsta studiebesok i en katolsk kyrka. Trots den
begrinsade tiden f6r mitt deltagande rymmer mitt fall ett longitudinellt element
(Bryman 2012, s 79). Jag ser detta som en forutsittning da jag ar intresserad av
att jamfora elevernas yttranden om islam over tid, det vill saga fére, under och

efter studiebesoket.

Forskarens roll - inslaget av manipulation och forskarens paverkan

Undersokningen dgde rum i en autentisk miljé och det var i huvudsak lirarens
ursprungliga planering som genomfordes. Viss intervenering (Esaiasson et al
2007, s 340) fran min sida foérelig dock genom att tre av loggarna som eleverna
skrev var designade av mig (se bilaga 4) och de tva forsta av dessa tog dven lara-
ren Kim del av och kom delvis att paverka undervisningen. Loggarna bedémdes
dock inte av liraren Kim och var inte betygsgrundande. Eftersom liraren Kim
redan fran borjan hade bestimt att eleverna skulle skriva loggbok fick tva av
mina loggar ersitta tva som de annars skulle ha skrivit f6r henne. Liraren be-
domde att det annars skulle ha dgnats f6r mycket av elevernas tid och energi pa

loggskrivande.

Min nirvaro paverkade dven pa icke avsett sitt. Hur mycket och pa vilket sitt ar
omojligt att avgdra men jag vill diskutera nagra omraden. Tidpunkten for stu-
diebesoket bestimde liraren Kim, och det kom att inleda momentet. Hennes
motiv for att ligga besoket 1 bérjan av momentet var, att hon tycker att repre-

sentanten, som hon kinde till fran tidigare, brukar ge en bra introduktion till

8 Nagra exempel pa etnografiska studier i skolmiljo som pagatt under en langre tid ar till exempel
Bartholdsson, Asa (2008) Den vénliga maktutévningens regim. Stockholm, Ambjérnsson, Fanny
(2006) I en klass fér sig - Genus klass och sexualitet bland gymnasietjejer. Stockholm, Jonsson,
Rickard (2007). Blatte betyder kompis. Om maskulinitet och sprak i en hégstadieskola. Stockholm,
Risenfors, Signild (2011) Gymnasieungdomars livstolkande. Goéteborg. Dessa studier intresserar sig
aven for det som sker utanfor klassrummet.

38



islam och inspirera eleverna att vilja ldsa koranen. I efterhand berittade liraren
Kim dock att hon 1 sin ursprungliga planering for klassen i denna studie egentli-
gen hade tankt testa att avsluta islammomentet med moskébescket, men glom-
de bort det nir vi talades vid och da hon bokade tid i moskén. Nir hon i efter-
hand memorerade hur hon inledningsvis tinkt, bedémde hon det som att det
var for sent att andra. Om hon inte hade beho6vt planera sa pass langt i forvig
med hinsyn tagen till mig, hade hon kanske kommit ihdg sin ursprungliga plan

och dndrat tiden for besoket.

Vidare visade det sig att liraren Kim var intresserad av att ldsa religionsdidaktisk
litteratur men hade haft problem att hitta sidan. Dirfor férsag jag henne med
viss litteratur, bland annat det som Lena Roos (2008) skrivit om studiebesok.
Huruvida det paverkade hennes undervisning dr dock inget som dr visentligt
for min undersokning, da jag fokuserar pa elevers yttranden i1 undervisningsse-

kvensen som den ser ut, inte varfér undervisningen ser ut som den gor.

Genom var gemensamma lirarbakgrund ldg det ndra till hands att kollegiala
informella samtal uppstod mellan mig och liraren Kim. Ibland fick jag konkreta
fragor gillande lektionsinnehall och uppligg till exempel angiende examinat-
ionsformen. Jag valde da att inte direkt ge rad utan stéllde istillet fragor hur hon
tinkte runt olika alternativ. Pa sa sitt fick jag ta del av hennes tankar samtidigt
som vart samtal kunde fortsitta. Min avsikt med det forhallningssittet var
fraimst att halla isir rollerna f6r mig sjilv som ldrare respektive forskare samt att
inte intervenera i undervisningen mer an nodvindigt. Vid nagot tillfille stallde
liraren Kim en innehallsfraga till mig under en lektion inf6r klassen. Jag valde
dven da att inte riktigt svara, dels for att gora det tydligt for bade lirare och ele-
ver (och kanske ocksd for mig sjilv) att jag inte ar ddr som lédrare, dels for att
inte skapa en kinsla av att jag som forskare sitter och kan mer dn liraren och
dirmed bedomer liraren. Nar diremot elever som jag rakade sitta nira fragade
mig saker (inklusive innehallsfragor) under lektionen svarade jag efter bista

formaga.

Elevernas paverkan av min nirvaro och vilket inflytande den har pa deras ytt-
randen 4r kanske av dnnu storre vikt att diskutera, men svart att veta i vilken
omfattning. Jag upplevde eleverna som mycket samarbetsvilliga (med ett undan-
tag som tidigare diskuterats) och ansvarstagande. En elev var beredd att offra
sin tre timmar linga sovmorgon for att bli intervjuad av mig. Samtidigt var det

en elev som kinde sig stressad infor arbetet med examinationen och ville darfor
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helst slippa bli intervjuad, vilket respekterades. Jag valde att ersitta bada dessa
elever med andra for intervju. Samtliga néirvarande elever skrev vid de tre logg-
tillfillena 4ven om vissa blev firdiga relativt snabbt. Vid forsta loggen var dock
de elever som hade svenska som andra sprak borta. Nagra elever som varit
franvarande vid loggtillfillena erbjod sig att skriva i efterhand. Att liraren ocksa
liste (de tva forsta) loggarna kan ha bidragit till elevernas engagemang satillvida
att de manar om att gora det de ska. Lirarens intryck var att eleverna uppskat-
tade min ndrvaro eftersom de kinde sig sedda genom att jag liste deras texter

och sedan diskuterade det de sagt och skrivit under intervjuerna.

Det férekom situationer dir det framgick att i alla fall vissa elever uppfattade
mig som en extra larare. Vid ett tillfille, nar liraren talar om vad de har till sin
hjalp infér arbetet med en uppgift, ligger en elev till att "Thérese finns ocksa”.
Jag avfirdade detta eftersom det var en av de lektioner da jag skulle genomfora
intervjuer i ett annat rum. Vid ett annat tillfille framkommer det att nagra elever
blir besvirade av inspelningsmikrofonen. Under en gruppdiskussion uttryckte

elever att de kinde sig avsléjade genom ljudupptagningen:

Jag gillar inte att bandspelaren stir sia nira oss. Nu fattar dom att,

sa hir, man jobbar inte.

Andra elever sokte sig till mikrofonen och talade skimtsamt i den i borjan eller

slutet av lektionen.

Deltagande observation- praktiskt tillvigagingssitt, ippenhet och grad av
deltagande

Eftersom jag undersoker elevers yttranden om islam i samband med ett studie-
besck i olika undervisningskontexter ligger det nira till hands att nirvara i
undervisningen och darfor ir klassrumsobservation en relevant metod. Genom
klassrumsobservation hade jag ambitionen att fa syn pa elevers faktiska hand-
lingar, inklusive deras talhandlingar, i ett samspel med andra. Genom klass-
rummet och undervisningen kunde jag ocksa fa syn pa bade vad eleverna yttrar
och hur de talar om islam och besoket da de ocksa méter andra representationer

av islam genom lirare, liromedel, klasskamrater, filmer etc.

Rent praktiskt gick mitt deltagande till sd att jag kom till lektionen, oftast till-

sammans med liraren, och satte mig langt fram i klassrummet pa sidan och nir
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det var méjligt vred jag binken nagot for att se och hora eleverna bittre. En
nackdel med denna placering var att eleverna pa si sitt blev mer paminda om
min narvaro, samt att det kunde forstirka kanslan av att jag var en extraldrare.
Jag bedémde dock att férdelarna 6vervigde da jag pa detta sitt kunde se vilken
elev som sade vad. Mikrofonen placerade jag oftast mitt i klassrummet men
forsokte fa viss variation mellan vilka elever som satt nirmast. Jag forde sedan
anteckningar om vilken elev som sade vad for att vid transkriberingen av mitt

inspelade material kunna koppla talet till ritt person.

Béde eleverna och liraren Kim visste fran borjan att fokus for studien var stu-
diebesok i religionskunskapsundervisningen. Jag har saledes valt att vara 6ppen
med avsikterna (Bryman s 380-383). En annan sak att forhalla sig till i en etno-
grafisk studie och infér en deltagande observation ir graden av deltagande (Esa-
iasson et al 2007, s 346). For att det ska bli moijligt att fa syn pa det som vi van-
ligtvis tar for givet krivs det av etnografen att kunna vixla mellan nirhet (det
vill sdga att vara deltagande) och distans (det vill siga att reflektera och tolka det
som sker) (Kullberg 2004, s 94). Graden av deltagande och hur vixlingen mel-
lan nirhet och distans ser ut kan dock variera. Jag tar hjilp av Gans klassifikat-
ion av roller som den deltagande observatoren gir in och ut i for att diskutera
olika grader av deltagande for denna studie (via Bryman 2012, s 390f). Min van-
ligaste roll dr det som Gans kallar fullstindig forskare, det vill siga att jag deltar
under en lektion utan att engagera mig i arbetet i klassrummet. Min roll da ar

bara att observera och fora filtanteckningar.

En motsatt roll dr den fullstindige deltagaren, det vill siga att vara helt och hallet
engagerad och darefter vaxla till forskarrollen for att gi fran narhet till distans.
Rollen som fullstindig deltagare hamnade jag i till exempel under en gruppdis-
kussion. Jag placerade mikrofonen vid en grupp och satte mig vid en annan
grupp och fragade om jag fick lyssna pa deras diskussion. Det fick jag, men ef-
ter ett tag uppstod fragor i gruppen som eleverna sjilva inte kunde besvara och
de vande sig till mig med dessa. Jag kinde snabbt att jag inte ville lita bli att
svara eleverna med motiveringen att jag som forskare bara ville observera dem
utan deltog i diskussionen. Ett problem med rollen som fullstindig deltagare ir
dock att memorera det som skett och kunna vixla roll till forskare. Jag forsékte
att 16sa det genom att gora korta diskreta stodanteckningar (jfr Bryman 2012, s
399).
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Gans tredje roll dr rollen som forskare - deltagare, vilken syftar pa viss delaktighet i
en situation men inte fullt ut. Den rollen erfor jag periodvis under lektionerna,
till exempel dia en genomgang var slut, och eleverna skulle borja arbeta med
nagot. I den situationen fick jag av elever som satt nidra mig ofta rollen som
“hjalplirare” da de kunde fraga mig saker om det som de skulle arbeta med.
Den rollen upplevde jag fylla funktionen av att etablera kontakt med eleverna

samtidigt som det gav tillfille till ”samtalsintervjuer” (Kullberg 2012, s 115).

De data som jag erhdll genom observation och olika grader av deltagande var
fraimst elevers, lirares och trosrepresentantens yttranden om islam genom deras
tal. Vidare gav observationen mig kunskap och inblick i de olika kommunikat-
ionssfirerna fore, under och efter besoket och i undervisningskontexten gene-
rellt.

Loggar

Forutom genom observation fick jag tillgang till elevernas yttranden genom
deras loggar som jag designat. Eleverna skrev logg vid tre tillfillen, det vill siga
forsta lektionen av islammomentet, lektionen dagen efter besoket samt fyra
veckor efter besoket, det vill siga sista lektionen i islammomentet. Loggarna
innehaller huvudsakligen kvalitativa data saisom elevers yttranden om islam nir
de gir in 1 undervisningssekvensen (logg 1), elevers yttrande varifrin de har fatt
sina uppfattningar om islam (logg 1), elevers yttranden om trosrepresentantens
tal om islam (logg 2), elevers yttranden om besoket specifikt (logg 2 och 3) samt
elevers yttranden om studiebesok generellt efter momentets slut (logg 3). Jag
har dven samlat in elevloggar som skrevs efter att eleverna sett en dokumentir-
film. For att begrinsa min studie analyseras dock inte dessa, forutom med ett

undantag (se avsnitt Islamz och genus- kritisk reflektion med nya fragor, s 147).

Kontexterna for skrivandet av loggarna beskrivs i resultatkapitlen i samband
med analysen, eftersom kommunikationssfiren dr av stor betydelse for elever-

nas val av talgenre, enligt Bachtins dialogteori (1997, s 217).

Genom deltagande observation i olika miljéer och kontexter och elevers loggar
tog jag del av elevers, undervisningens och trosrepresentantens yttranden om
islam, samt elevernas yttranden om det de mott under besoket. Nista steg var
att genom uppféljande elevintervjuer fa méjlighet hora eleverna utveckla det de

skrivit och sagt.
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Uppfioljande intervjuer

Jag har gjort 13 uppféljande individuella elevintervjuer. Syftet med intervjuerna

var att fortydliga och friga vidare om det eleverna tidigare skrivit om.

Intervyjun som respondentvalidering

Elevintervjuerna fungerar som ett sitt att 6ka undersokningens trovardighet.
Trovérdighet ir ett begrepp som anvinds av Lincon och Guba f6r att 1 ”kvalita-
tiva studier” mata det som i ’kvantitativa studier” talas om som intern validitet
(det vill siga “fragan om i vilken utstrickning ett resultat som inbegriper ett
kausalt foérhallande mellan tva eller fler variabler ar riktigt eller giltigt” (Bryman
2012, s 650)). Trovirdighetskriteriet gar ut pa att dels f6lja de etiska regler som
finns i relation till dem som deltagit i undersékningen (se vidare avsnitt Ffiska
dvervaganden, s 47), dels att aterrapportera till informanterna, sa kallad respondent-
validering (Bryman 2012, s 353). Intervjuerna fungerar som en form av respon-
dentvalidering eftersom jag tar upp det eleverna tidigare skrivit och/eller sagt
for att underséka om att jag har uppfattat det pa ritt sitt.

Genom uppfoljande intervjuer Okar ocksa forutsittningarna for mig att kunna
beskriva eleverna utifran det som Gilje och Grimen diskuterar i termer av bar-
hdrtighetsprincipen, namligen att dels #zga frin att individen ar fornuftig, dels att

tolka personen sa att den framstar som sa fornuftig som mojligt (2007, s 235).

I viss méan fungerar intervjuerna dven som triangulering dé jag far en mojlighet
att via en annan kalla (dn loggar och tal 1 klassrummet) ta del av elevernas ytt-
randen om islam och studiebeséket. Viktigt att notera dr dock att kommunikat-
ionssfiren och kontexten under en intervju skiljer sig pa manga sitt fran klass-
rumssamtal och loggar. Genom intervjun far jag ta del av elevers muntliga ytt-
randen i en annan kontext dn klassrummet och under intervjun ir det jag som
forskare som dr den enda adressaten. I enlighet med Bachtins dialogteori, som
till stor del ligger till grund for analysen i denna studie, paverkar kommunikat-
ionssfaren inklusive adressaterna, savil innehallet som formen f6r elevernas tal,
det vill sdga elevernas val av talgenre (Bachtin 1997, s 217). Det betyder att ele-
vers tal 1 intervjuerna anvinds som ett komplement till innehallsanalysen sna-
rare 4n som jamforelse med ytterligare en materialgrupps tillimpning av tal-

genrer.
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Trots strivan efter trovirdighet 4r dock min utgangspunkt att bade jag och den
elev jag intervjuar ingar i vissa sociala sammanhang som firgar vara forforstael-

ser och dirmed begrinsar vissa perspektiv (jfr von Bromssen 2003, s 100).

Praktiskt genomforande

Rent praktiskt gick intervjuerna till sa att jag férberedde varje intervju individu-
ellt. Jag gick igenom det respektive elev hade skrivit i logg 1 och 2, frigat pa
studiebesoket och i klassrummet efter besoket samt skrivit 1 en reflektion efter
att ha sett en dokumentirfilm. Utifran det sammanstillde jag en tankekarta for
varje elev med omraden att fraga vidare om. Nagra fragor dterkom dock 1 alla
intervjuer, namligen: Vad tinker du nu om studiebesoket i moskén? Vad tinker
du om moskébesoket jamfort med det 1 katolska kyrkan? Vad tycker du om
studiebes6k generellt i religionskunskapsundervisningen? Intervjuerna var sale-
des semistrukturerade (Bryman 2012, s 2006).

Intervjuerna genomfordes avskilt i ett grupprum eller pa en institution i skolmil-
jon och de dgde rum i slutet av undervisningssekvensen under ett antal lekt-
ionspass da eleverna arbetade individuellt med sin examinationsuppgift. Det
betyder att eleverna var pa plats 1 skolan, men att tiden dock togs fran deras
arbetstid for examinationen. Skolmiljén gjorde det littillgangligt f6r bade mig
och eleverna, men en nackdel var att intervjuer vid nagra tillfillen blev avbrutna
da ndagon annan elev eller lirare kom in i rummet. Efter omstindigheterna upp-
levde jag dock att vi kunde atervinda till amnet efter eventuella avbrott pa ett

relativt bra sitt.

Varje intervju (med ett undantag) tog cirka 20 min och spelades in med ljud-
upptagning. Jag inledde varje intervju med att tala om att eleven nir som helst
kunde be mig stinga av bandspelaren och att han/hon alltid kunde lata bli att
svara om sa Onskades. Ingen elev bad mig dock avsluta intervjun i forvag. Jag
avslutade varje intervju med att de fick fraga mig ndgot om de ville. Flera elever
gjorde det och deras frigor kunde handla om nigot som statt i tidningen under
veckan, vad jag ska géra med min forskning eller hur jag tycker att det har varit
att spendera tiden med klassen. For mig var det ett sitt att erbjuda eleverna na-

got 1 gengild till det som de har givit mig.
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Maktasymmetri i intervjusituationen

Under en intervju skapas kunskap och eftersom det dr en relationell situation
betyder det att det ocksa finns en maktaspekt, som ér viktig att vara medveten
om och forhalla sig till (Kvale & Brinkmann, 2010, s 234). Maktasymmetrin blir
extra framtridande nir en vuxen forskare intervjuar en ung elev (von Bromssen
2003, s 107), vilket ar fallet i min studie.

Jag upplevde att intervjuerna gick relativt bra eftersom det var forhallandevis
litt f6r mig att smaprata lite inledningsvis om det de holl pa med. Vi hade sett
varandra och ofta samsprikat under nagra veckor och det jag fraigade dem om
var sadant som de sjilva sagt eller skrivit. Trots det paverkade min roll som
forskare, lirare, vuxen och sikert i vissa fall etnisk, svensk relationen och det
var inte ett jamlikt forhallande. En elevs kroppssprak och strikta formuleringar
tolkar jag som signaler pa att han talade med mig som till en lirare pa s sitt att
han var man om att uttrycka sig korrekt och visa sig kunnig. Jag noterade dven
nagon annan elev som var man om att visa att han kunde mycket om religion i
allminhet. Eftersom eleverna verkade tycka om att jag hade list deras texter
och hort vad de har sagt pa lektionerna och dirmed intresserat mig for det de
hade att sdga upplevde jag emellertid att de flesta uppfattade situationen som

nagorlunda bekvim och att intervjun kindes meningsfull.

Jag noterade dock sjilv i efterhand att jag inte alltid var tydlig 1 mina kommenta-
rer eller foljdfragor, och att jag ibland lade ord i munnen pa eleverna. Vidare
stillde jag vid nagot tillfille en féljdfraga som var omdjlig. Nir eleven Fredrik
gav uttryck for att han tyckte att det var problematiskt att religion kan tolkas pa

sa olika sitt, fragade jag honom, utan vidare kommentarer:
Vore det bittre om man inte tolkade alls?

I efterhand vet jag inte varfor jag stillde fragan, eftersom den ar omoilig att be-
svara. Fredrik svarar plikttroget ”ja kanske” pa fragan, men jag kan inte enbart
utifran det svaret dra slutsatsen att han tinker att det dr mojligt att lata bli att
tolka. Min uppfattning dr att jag tvingade fram ett svar som inte gav en rittvis
bild av Fredrik enligt den tidigare diskuterade barmhirtighetsprincipen (Gilje
och Grimen, 2007, s 235).
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Urval for intervjuer

I stravan efter att ge en rattvis bild (jfr Lincon och Gubas idkthetskriterium via
Bryman s 357) ar daven urvalsfragan viktig. F6r mig handlade det bland annat
om vilka elever jag skulle intervjua for att ticka in bade dem som var positiva
och negativa till savil studiebescket som undervisningen generellt. Vidare var
en nagorlunda jamn konsfordelning en urvalsprincip. En tredje princip f6r urval
var relaterad till det som eleverna skrivit och sagt och som jag av olika anled-
ningar ville friga vidare om. Alla elever utom en av dem som tillfrigades ville

bli intervjuade och nagra uttryckte besvikelse 6ver att inte bli utvalda.

De data som producerats under intervjuerna fungerar som komplement till ele-

vernas yttranden om islam i loggar och undervisning.

Sammanstillning av dataproduktionen

Genom deltagande observation, loggbdcker och individuella elevintervjuer har
data for denna studie producerats. Nedan presenteras en sammanstallning av

dataproduktionen’.

Tabell 1 Dataproduktion

IN- KONTEXT (inkl adressat) | DOKU | DATA ANTAL DA-
SAM- MENT TUM
LING ATION
klassrum logg- elevyttrande om 19 st (¢ 2012-
F | logg 1 bocker islam fore besoket fran elever 09-18
O skriftlig kommunikation som liser
R elevyttrande om svenska
E adressater: varifran de fitt sin som andra
forskare, lirare bild av islam sprak)
plane- | klassrum post-it- | elevers planerade 49 st (fran 2012-
rade lappar fragor till moské- 25 elever) 09-19
fragor | skriftlic kommunikation som representanten
elever
adressater: larare skrev
trostepresentant
(forskare) 10

%I denna sammanstallning n@mns inte elevernas filmloggar som skrevs efter besdket. Anledningen
till det &r att dessa bara anvands i analysen vid tva tillfallen. Av samma anledning namns inte studie-
besoOket i katolska kyrkan som klassen gjorde och dar jag observerade.

"% Nar "forskare” star inom parentes har forskaren/jag endast rollen som observator och fullstandig
forskare (Gans via Bryman 2012, s 390) och har sannolikt nagot mindre paverkan pa elevernas ytt-
randen an i de fall da de skriver till mig eller intervjuas av mig.
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Klass- | klasstrum ljudupp- | kommunikations- 1 lektions- 2012-
F | rums- tagning | sfir/ tillfalle (70 | 09-19
O | obser- muntlig kommunikation kontext for logg 1 min)
R | vation filtan- och planerade frigor
E adressater: klasskamrater, teck-
lirare, (forskare) ningar
obser- | moské Ljudupp- | elevyttranden om 120 min 2012-
vation tagning | islam under besoket 09-20
muntlig kommunikation
U faltan- trosrepresentanters
N adressater: tros- teck- yttranden om islam
D representanter, klasskamra- | ningar
E ter, larare kommunikations-
R moskébesokare, (forskate) sfiar/ kontext
logg 2 | klassrum logg- elevyttranden om 24 st 2012-
bocker islam under besoket 09-21
skriftlig kommunikation
adressater: forskare ldrare
logg 3 | klassrum frage- elevyttranden om 25 st 2012-
formulidr | moskébesdket och 10-26
E skriftlig kommunikation om studiebesok
F generellt
T adressat: forskare
E | elevin- | grupprum/institution Ljudupp- | uppféljning och 13 elever 2012-
R | ter- tagning | fortydligande av (20-45 min/ | 10-17
vjuer muntlig kommunikation tidigare yttranden intervju) -
anteck- 2012-
adressat: forskare ningar 10-19
klass- klassrum ljudupp- | elev-yttranden om 6 lektions- 2012-
rums- tagning besoket och om tillfallen 09-21
obser- | muntlig kommunikation islam (samman- -
vation faltan- lagt 710 2012-
adressat: klasskamrater, teck- kommunikations- min) 10-12
lirare (forskare) ningar sfir/kontext

Etiska 6verviganden

Forskning dir manniskor och inte minst barn och ungdomar ar inblandade stal-
ler etiska krav pa forskaren. I denna studie utgar jag frin Vetenskapsradets re-
kommendationer och konkretisering av individskyddskravet. Individskyddskra-
vet skyddar individen fran att utsittas for psykisk eller fysisk skada. Det konkre-
tiseras 1 krav som stills pa forskaren, nimligen znformationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttiandekravet (2002, s 06), vilka alla dr relevanta for

denna studie.
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Jag har tidigare beskrivit hur samtycket for deltagande gick till for lirare och
elever. I samband med det fick de information om vad medverkan innebar f6r
dem samt att de nidr som helst kan avbryta sin medverkan (Vetenskapsradet
2002, s 7). Alla elever var 6ver 15 ar och fick dirfor sjilva ge sitt medgivande i
enlighet med § 18 i lagen om etikprovning

(http:/ /www.codex.vr.se/manniskal.shtml). Aven trostepresentanten i moskén

informerades och tillfrigades i forvag via mail och gav sitt samtycke att med-

verka.

Konfidentialitetskravet innebir att alla inblandade ska ges storsta moijliga konfi-
dentialitet och att personuppgifterna skall forvaras pa ett sitt att inga obehdriga
kan ta del av dem (Vetenskapsradet 2002, s 12). F6r denna studie betyder det
att alla medverkande har fatt nya namn och att kodnyckeln till dessa namn har
forvarats endast 1 pappersformat inlast under studiens gang och forstorts nar
studien blev klar. Eftersom elever i sina loggar och under intervjuer pa eget ini-
tiativ har talat om sin egen religiosa positionering har jag valt att férutom att ge
nya namn ibland dven byta kén pa elever for att pa sa sitt oka konfidentiali-
teten!!. Jag har ocksa avsiktligt avstatt fran att beskriva skolan och moskén ut-

forligt for att virna om de inblandades konfidentialitet.

Alla transkriptioner och allt inspelat material har férvarats pa en I6senordslast
dator under studiens giang. Nar studien ar klar forvaras det inspelade materialet
inlast pa Karlstads universitet, for att pa sa sitt skydda alla inblandade personer
fran att materialet anvinds till annat 4n denna studie vilken de har samtyckt till,
1 enlighet med nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2002, s 14).

Andra etiska fragor som aktualiseras i denna studie ar relaterade till transkribe-
ringen. Transkriptioner av elevloggar och elevyttranden fran intervjuer och ob-
servationer utgor grunden for min analys. Utgangpunkten f6r min analys ar ele-
vernas yttranden och nir de dr skriftliga har jag skrivit av dem ordagrant och
haft dem som utgangspunkt for analysen. I uppsatstexten har jag dock ibland
anpassat elevyttrandena for att gora dem mer ldsvinliga. Det giller fraimst stav-

fel, interpunktion och sprakliga fel. Om nagon del av yttrandet utelimnats mar-
keras detta /.../.

" Denna studie har inte genusfokus men trots det visar sig vissa kdnsmonster. Jag dock har inte
andrat kdn pa elever vars yttrande illustrerar dessa.
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Muntliga yttranden har transkriberats fran ljudupptagningen, men inte s pass
detaljerat som krivs vid till exempel samtalsanalys. Hm-ljud, suckar och lik-
nande har jag inte generellt bedomt vara relevant fér denna studie. Diremot har
intonation, skratt, tveksamhet och liknande noterats vid tillfallen da det har va-
rit patagligt. Starka betoningar markeras med kursiverad text. Aven om strivan
ar att transkriberingen ska ligga sd nira elevernas yttranden som moijligt sker en

tolkning 1 transkriptionen och darmed ett avstand frin elevernas yttranden.

Analysférfarande och uppligg for studiens resultatdel

Syftet med denna studie 4r att undersoka ett studiebesoks religionsdidaktiska
mojligheter och utmaningar genom elevers yttranden om islam fore, under och
efter ett moskébesok. Analysenheten dr siledes elevernas yttranden om islam i de

olika kontexterna fore, under och efter besoket.

Resultatkapitlen ar organiserade kronologiskt sa till vida att jag 1 kapitel 4 analy-
serar elevyttranden fore besoket, kapitel 5 elevyttranden under beséket och kapi-
tel 6 elevyttranden effer besoket. Elevyttranden fire besoket ar skriftliga och
kommer fran tva materialgrupper, nimligen logg 1 och elevernas planerade fra-
gor infor besoket. Elevyttranden #nder besoket dr muntliga och baserade pa fil-
tanteckningar fran besoket. Elevyttranden effer besoket kommer frian tre materi-
algrupper nimligen logg 2 som skrevs direkt efter besoket, logg 3 som skrevs
fyra veckor efter besoket samt frin individuella elevintervjuer som genomférdes
fyra veckor efter beséket. De olika materialgrupperna har delvis olika kommu-
nikationssfir och adressater, vilket paverkar elevernas val av talgenrer. Adressa-
terna for logg 2 dr jag som forskare och liraren Kim, medan endast jag som
forskare ir adressat for logg 3 och fér de enskilda intervjuerna. Aven kontex-
terna for de olika materialgrupperna skiljer sig pa olika satt, till exempel genom
att logg 3 och intervjuerna genomforts fyra veckor efter beséket. Vidare ar in-
tervjun en muntlig kommunikation och loggbockerna en skriftlig. Detta gor att
yttranden fran de olika materialgrupperna inte oreflekterat kan féras samman, i
enlighet med Bachtins teori. Dirfér dr logg 2 utgangspunkten for talgenreana-
lysen av elevers yttranden om islam efter besoket. Logg 3 och intervjun funge-
rar dock som komplement och respondentvalidering och i viss man triangule-

ring nar det galler znneballet 1 elevernas yttranden.
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Jag kommer att gbra tva typer av analyser av elevernas yttranden om islam vilka
delvis 6verlappar varandra, nimligen en falgenreanalys utifran Bachtins dialogte-
ori och en innehallsanalys utifran olika innehallskategorier som utkristalliserats i
materialet. I talgenreanalysen dr begrepp som zalgenre, yttranden, adressat och kom-
munikationssfir relevanta analysredskap. Varje talkommunikation och kommuni-
kationssfir rymmer manga talgenrer parallellt och att géra en heltickande analys
ar vare sig moijligt eller efterstravansvart (Bachtin 1997, s 203). Jag kommer att

lyfta fram de talgenrer som jag tolkar som mest framtridande.

Eftersom Bachtin menar att kommunikationssfiren/kontexten péaverkar vara
val av talgenrer kommer de olika kontexterna dir materialgrupperna produce-
rats att beskrivas i respektive resultatkapitel. I innehallsanalysen anvinder jag

mig av innehallskategorier som utkristalliserats fran det empiriska materialet.

Att talgenreanalysen och innehallsanalysen ibland 6verlappar varandra ligger i
Bachtins teori da han férklarar att en talgenre utgbrs av yttranden som har rela-
tivt fast fematiskt innehall och form vilka inte gar att separera. Det betyder att in-
nehallet i elevers yttranden om islam dr relevant i bada typerna av analys. Trots
det anser jag att en separat innehallsanalys av elevernas yttranden om islam till-
for ndgot extra, eftersom det siger nagot mer specifikt om vad elever yttrar om
islam. Det 1 sin tur bidrar till att underséka religionsdidaktiska méjligheter och

utmaningar som just moskébesoket genererar.

Jag har valt att presentera talgenreanalysen forst i respektive kapitel. Syftet med
detta dr att sedan 1 innehallsanalysen 4ven kunna anvinda mig av talgenrerna for

att visa hur eleverna yttrar sig inom respektive innehallskategori.

Elevernas yttranden om islam, vilka presenteras i kapitel 4, 5 och 6 relaterar till
den forsta och tredje forskningsfragan, namligen: Vilka muntliga och skriftliga
yttranden om islam gor elever fére, under och efter besoket? samt Vilka likhet-
er, skillnader och spianningar i elevers yttranden om islam gar att iaktta inom
och mellan de olika kontexterna, det vill siga 1 klassrummet fore besoket, i

moskén under besoket och 1 klassrummet och skolkontexten efter besoket?

Nagra avsnitt 1 kapitel 6 relaterar dven till den andra forskningsfragan, nimligen:
Vilka muntliga och skriftliga yttranden om moskébeséket och trosrepresentan-

tens tal om islam gor elever? I de avsnitten analyseras elevernas yttranden om
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besoket, det vill siga om trosrepresentanten och om att vistas i moskémiljon.
Dessa elevyttranden analyseras och diskuteras i relation till Jacksons tolkande
ansats och annan religionsdidaktisk forskning snarare dn med hjilp av Bachtins

dialogteori.

Jag har valt att i uppsatsen huvudsakligen behandla elevers yttranden som grupp
snarare dn att jimfora yttranden pa individniva foére, under och efter besoket.
Syftet med detta ir dels att lyfta fram den variation som finns inom gruppen,
dels att begrinsa studien da det skulle ta f6r mycket tid och utrymme att ocksa

gora och presentera analyser utifrin enskilda individer.

Fore det forsta resultatkapitlet avslutar jag detta kapitel med att ge en beskriv-

ning av klassen i studien.

Beskrivning av klassen

Klassen, ak 2 pa Samhillsvetenskapliga programmet, bestar av 30 elever varav
29 viljer att delta i undersékningen. En elev var sjuk och dirfér inte med pa
bescket. Av de 28 elever som var i moskén och var med i undersékningen sak-
nas underlag for fyra elever, eftersom de varit s pass mycket franvarande. Sale-
des dr det huvudsakligen 24 elever som min beskrivning, analys och tolkning

baserar sig pa.

En klass engagerad i religionskunskapsimnet

Liraren Kim beskriver klassen som engagerad i religionskunskapsimnet. Nir
hon jamfo6r religionskunskapslektionerna med svensklektionerna, diar hon ocksa
undervisar klassen, konstaterar hon att eleverna har manga asikter nar det giller
religion som fenomen och att de forefaller vara nyfikna pa varandras asikter da
de dr 6ppna for alternativa gruppindelningar under religionskunskapslektioner-

na:

Samtidigt sa tycker jag att de #ycker mer i religionen. Nar de skriver
argumenterande texter 1 svenskan till exempel sd ar de mycket plat-
tare dn ndr de skriver i religion. Jag tycker att de dr roligare pa re-
ligionen for att det snackas mer och de accepterar att jag delar in
dem 1 grupper - det vill de inte géra pa svenskan. Dir vill de be-

stimma sjilva. (intervju)
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Klassen dr pa skolan kind for att vara relativt pratig och det stimmer dven med
mitt forsta intryck. Men dven om eleverna dr pratiga pa lektionerna pratar de
huvudsakligen om religion. Liraren Kim berittar ocksa att de pratar i korrido-
ren med henne om det de gbr pa religionskunskapslektionerna, inte minst om

studiebesok.

Min uppfattning ar att eleverna har fortroende for liraren Kim och generellt
uppskattar lektionerna. Varje lektion inleds med musik och en bild da eleverna
uppmanas att sitta tysta och inte pilla pa varandra eller telefonen” (filtanteck-
ningar, introduktionslektionen 2012-08-23). Liraren Kim motiverar inslaget
med att hon vill lyfta fram att religion ocksa dr upplevelse och kinsla (samtal
med Kim). Aven om eleverna inte ir helt tysta dessa stunder forefaller de vara
uppskattade eftersom de ber om musiken de fa lektioner som inleds pa annat

satt (faltanteckningar).

Grupperingar i Rlassen

Fran liraren Kim och eleverna framkommer det att det finns ganska starka
grupperingar i klassen. Dessa forefaller bland annat vara relaterade till religios
positionering och bostadsomrade. Utan att jag efterfragat det yttrar sig elever 1
olika sammanhang om sin egen religiésa positionering. Det sker i loggbocker
och intervjuer nir de skriver och talar om sina tankar om islam i samband med
bescket. Sex elever positionerar sig som ortodoxt kristna och en som ateist som
tror pa vetenskapen. Tva elever siger att de inte tillh6r nagon religion och tre
elever uttrycker att de inte vet vad de tror pa. En elev positionerar sig som
agnostiker och en elev uttrycker att han tagit avstand fran sin frikyrkliga upp-

vixt och religion generellt. En elev, Habib positionerar sig bade som muslim
och buddhist!?:

'2 Buddhismen som en religion vilken attraherar sekulara svenskar diskuteras av Thurfjall (2013).
Han visar hur den buddhism som vasterlandet méter ar en hybrid eftersom den dels ar férankrad i
europeisk idéhistorisk tradition, dels i asiatiskt traditionell filosofi. Thurfjall visar att det moderna vas-
terlandska sattet att betona férnuftet och individen framfér kollektivet har praglat berattelsen om
buddhismen som natt vast. Vidare forklarar Thurfjall att den reform som buddhismen genomgick i
kolonialiserade buddhistiska lander under 18-1900-talet var en reform dels mot kolonialismen, dels
mot en kristen mission. For att kunna konkurrera pa samma villkor som kristendomen lat sig dock
buddhismen paverkas av protestantismen bland annat genom att reducera rituella och évernaturliga
inslag och istéllet fokusera pa filosofi och fornuft. Vidare tog man avstand fran tidigare hierarkier
mellan munkar och lekman inom den buddhistiska laran och fokuserade istallet pa individen. Meditat-
ion, vilket tidigare varit avsett framst for buddhistiska munkar kom nu att anvandas aven av lekman
och syfta till sjalvkdnnedom och psykisk balans for att béattre klara detta liv, vilket férefaller attrahera
manga sekuldra svenskar.
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Jag ar muslim men jag ir inte religiés om man sager sa men jag ar
inte praktiserande muslim Gver huvud taget. Jag kallar mig sjilv

buddhist dirfér jag tror pa en gud. (interviju)
Cirka en tredjedel av eleverna uttrycker ingenting om sin religiésa positionering.

Under en religionskunskapslektion diskuteras en kategorisering och stereoty-
piserande i det omrade dir skolan ligger, 1 kontrast till grannomradet. Eleverna
kritiserar férdomarna som finns att alla som bor i grannomradet dr kriminella
och svartskallar” och att de som bor i skolomradet dr “nazister”. Samtidigt kon-
staterar eleverna att en viss uppdelning utifrain dessa grupper avspeglas i place-

ringen 1 klassrummet.

Mitt intryck ar att det ocksa hos vissa elever finns en uppfattning om tva grup-
per i klassen som ir relaterade till religios tro, (och som eventuellt sammanfaller
med uppdelningen mellan bostadsomraden), a ena sidan de som positionerar sig
som troende och kristna, 4 andra sidan de andra. De flesta elever som position-
erar sig som kristna forefaller bo 1 eller 1 nirheten av grannomradet och ér inte
etniskt svenska. Intrycket att det finns en uppdelning i relation till religios posit-
lonering dr baserat pa olika elevers yttrande i termer av troende-icketroende
eller religios-icke religios. Fredrik, som sjilv positionerar sig som ateist, fragar
mig under intervjun vilken grupp som dr storst, de som dr troende eller icke-

troende:

Ar det fler som tinker som jag i klassen eller ir det fler som tinker

mer religiost? Pa kinsla bara.

Nalin, som sjilv positionerar sig som kristen pratar i termer av ’de andra” om
dem som ir icke-troende”. Hon forklarar att ’de andra”, till skillnad frin
henne sjilv, blev imponerade av att trosrepresentanten som konvertit lirt sig
koranen och arabiska sd vil. Kategoriseringen av kristna kontra icke-kristna
framkommer hos elever som positionerar sig som icke-kristna och som menar
att det dr nyttigt f6r dem som dr kristna att hora att islam ockséa dr en fredlig
religion. I de flesta elevyttranden sammanfaller kategorin religios” med att vara
kristen och den kontrasteras mot kategorin “icke-kristen”. En foérklaring till det
kan vara att elever som positionerar sig som kristna utgor den storsta gruppen

med religi6s positionering i klassen.
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Genus — en kamp om talutrymme

Forutom gruppering utifran bostadsomrade och religis positionering finns en
gruppering baserad pa genus i klassen. Liraren Kim berittar att ett ging killar
har ett "brédraskap” dir vissa killar dr inkluderade och andra exkluderade, och
tjejerna ar helt exkluderade. Av klassens 30 elever dr 16 elever killar och gene-
rellt 1 klassen tar killarna storre talutrymme, bade nir det giller att svara pa fra-
gor som liraren Kim stiller och att prata om det som inte direkt har med
undervisningen att gora. Ett nedslag i klassrummet fér illustrera hur tjejerna far
mindre geh6r dn killarna bland klasskamraterna. Det dr under en lektion nir de
liser Jonas Hassen Khemiris text ”Jag ringer mina bréder”. Forsta delen av tex-
ten liser Leon hogt och klassen lyssnar uppmirksamt. Efter att ha list nagot i
texten som Leon sjilv finner lustigt borjar han fnissa. Tva killar siger till ho-
nom att skirpa sig eftersom det dr en viktig text och ber att nagon annan ska
fortsatta lasa. Liraren Kim bestimmer da att Amanda far fortsitta eftersom
hon frin borjan ocksa anmilt intresse for det. Under Amandas lisning dr det
mirkbart mer pratigt och oroligt i klassen. Direfter foljer en klassrumsdiskuss-

ion och jag har i mina anteckningar skrivit:

Killarna lyssnar aldrig ndr tjejerna pratar och de kommer med
krinkande tal. (20121004).

Ett exempel pa det som jag tolkar som krinkande tal ar nar Luca i klassdiskuss-
ionen som aterges nedan ironiskt kommenterar Amandas inligg om att inte alla

muslimer madste sta till svars f6r det som nagra fa gor:

Amanda: /.../ Bara for att det finns en idiot beh6ver inte jag vara
det. Da behover inte jag skimmas for det. [Killarna pratar under
tiden]

Kim: Ar det ndgon som vill utveckla detta: Bara for att det finns en
idiot behover inte jag vara idiot?

Luca (med ironisk rost): Faan vad fint

Killarna som grupp tar storre talutrymme dven om det inte giller alla. Nista
nedslag 1 klassrummet visar att tjejerna inte tar plats aven om de far hjalp av
Kim. Exemplet dr frin en engagerad klassdiskussion som handlar om Ikea, som
har gatt med pa att ta bort alla kvinnor fran Ikea-katalogen 1 Saudiarabien. De

killar som hors 1 diskussionen tycker inte att det dr Ikeas ansvar att dndra sam-
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hillet, eftersom det dr ett foretag med syfte att silja, medan Amanda och

Kristin menar att Ikeas agerande dr férnedrande for alla kvinnor:

Amanda: Jag har en fraga till dig Leon, tror du att du hade reagerat
pa samma sitt om du hade varit tjej? Min [killlkompis forstar inte
varfor jag blir sa upprord. Det kinns ju verkligen att om jag hade
bott dir hade jag inte varit vatten vard. Hade du reagerat likadant
som du g6r om du hade varit tjej?

Leon: Férmodligen inte, det finns ju alltid tvé sidor av situationen.
Aven om jag hade varit tjej hade jag kanske haft liknande asikter
men inte fullt ut. Jag forstar vad du sdger, jag vet inte.

Kim: Nu ir det manga killar som tar plats hir. Ar det nigon annan
tjej som vill sdga nagot?

Meryem: Jag tycker att det ar en onddig fraga. Alla vet hur sam-
hillet ser ut dir borta. Varfor reagera?

Agnes: For att det behover dndras

Amanda, som ir engagerad i genusfragor, pratar med liraren Kim efter denna
diskussion och ir upproérd och besviken. Det som uppror henne ér dels hennes
upplevelse att killarna inte kan leva sig in i de saudiarabiska kvinnornas situat-

ion, dels att fi tjejer 1 klassen reagerar och dr med i diskussionen.

Habib i sin tur reagerar vid ett annat tillfille pa det material, som Kim ger dem
infor slutexaminationen, eftersom han tycker att det ar ensidigt ur ett feminist-
iskt perspektiv. Han ger uttryck for att han, tillsammans med andra killar 1 klas-
sen, kianner sig kriankt. I sista loggen skriver han att det var det texthiftet han

lirde sig minst av under momentet med motiveringen:
Allt handlade om hur daliga méin var (ur ett feministiskt perspek-
tiv). Alla uppgifterna och hiften vi fatt har skrivits ur ett feminist-
iskt perspektiv och vi fir ofta hora hur daliga vi min ar. Vi i klas-
sen blev riktigt krinkta av detta. (logg 3)

Habib ir den enda jag har métt som kommenterar detta.

I intervjun med lararen Kim kommenterar hon elevers uppfattning att hon ar

feminist nir vi pratar generellt om klassen:
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Kim: /.../ Sen tycker de i och for sig att jag dr vralfeministisk i alla
mina val av texter, men det 4t en annan femma.

Tess: Och i religionssammanhang da?

Kim: Ja bade det och i svenskan. Sa pa det viset passar den nya
kursplanen mig bra [skratt]. Det ir lite roligt, de lidser Froken Julie
nu i svenskan och da hade de sagt: 'Kim kér med sin kénsgrej hela
tiden’. Men da tinker jag, fram till nu har de bara list om man i lit-
teraturhistorien, med ett undantag f6r Mme Bovary och sen nir
det nu kommer en kvinna till och s dr det kvinnor pa religionen s

tycker de att det dr kvinnodominans.

Sammanfattningsvis finns en uppdelning relaterad till genus nir det galler um-
ginge och talutrymme i klassrummet. Vidare visar det sig att liraren Kim f6rso-
ker dels motverka att killarna tar storst talutrymme, dels att 1 religionskunskaps-

undervisningen medvetet ge ett kvinnoperspektiv.

Elevers yttranden om varifran de har fatt sina intryck av islam

I denna studie kommer jag att analysera elevyttranden om islam fére, under och
efter besoket. I elevernas utsagor om islam fore besoket framkommer en del av
deras forforstaelse, vilket presenteras i nasta kapitel. Som en bakgrund till ana-
lysen vill jag presentera elevernas yttranden zarifran de har fatt sina intryck om
islam. Detta skrev de om i logg 1 fore besoket. Elevyttranden om varifrin de
fatt sina intryck om islam varierar mellan att de znte vet varifran de fatt intrycken

och att de har fatt dem fran sambdillet, media, kamrater och hemifran.

Ca en tredjedel av de elever som skriver logg 113 skriver uttryckligen att de inte

vet varifran de fatt sin uppfattning.

Andra elever refererar till dez svenska kristna sambdllet och forklarar att de girna
vill dndra sin uppfattning. Julia forklarar sin uppfattning av islam med att hon

lever 1 en annan kultur och dirmed har bristande kunskaper om islam:

'3 De elever som laser svenska som andra sprak skriver inte logg 1 eftersom det ager rum pa en
svensklektion och de eleverna hade sin undervisning i ett annat klassrum da.
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Jag kan erkdnna att jag ocksd har férdomar men det handlar vil
mest om att jag lever 1 en annan kultur och att jag inte har satt mig

in 1 deras tro. (logg 1)

Media och nyheter namns ocksa som en killa till intryck av islam och nagon hinvi-
sar till en aktuell video pa YouTube!* och reaktioner pa denna, medan Filippa

hinvisar till det hon sett i programmet Uppdrag granskning?!>:

Jag har en vildigt f6rdomsfull syn pa i islam speciellt eftersom de-
ras ibland vildigt extrema seder f6ljs sa slaviskt att moskéerna i

Sverige féresprakar dem trots att de ér olagliga. (logg 1)

Nalin hianvisar ocksa till media, da hon i intervjun i slutet av momentet berittar
att hon dels fir reda pa hur islam verkligen fungerar via arabiska kanaler
hemma, dels frain skolans sambhillskunskapsundervisning och religionskun-

skapsundervisning:

Alltsd, vi har sidana hir kanaler, arabiska kanaler, dir de visar den
grova sanningen om islam och hur de verkligen fungerar. Vi har ju
kollat sjalv pa filmer pa samhaillskunskapen och i religionen om
terrorister och sjalvmordsbombare och sa och alla idr ju fran islam,

alltsa de dr ju muslimer. (intervju)

Nalin ir den enda eleven som i logg 1 ger uttryck for att skolan har bidragit till
deras bild av islam, och da refererar hon siledes till filmer om terrorister och

sjalvmordsbombare.

Nagra elever forklarar vidare att muslimska kompisar har varit med och format

deras bild av islam. Arvid forklarar:

" "The innocence of muslim” producerad av Nakoula Basseley Nakkoula. | samband med att filmtrai-
len dubbats pa arabiska startade protester i manga muslimska lander och fyra amerikanska diploma-
ter i Libyen dédades. Tiden for dadet sammanfoll med 11/9 och fran bland annat Vita huset menade
man att attentatet troligen var planerat oavsett filmen. Under tiden fér mina observationer var detta
en nyhet, som dominerade nyhetsrapporteringen, och eleverna hade pa en engelsklektion sett och
diskuterat trailern.

"5 Bakom fasaden i svenska moskéer” i Svt 1 2012-05-16, ett, under tiden for studien, nyligen sant

program av Uppdrag granskning dar det bland annat framkommer att imamer i flera moskéer i Sve-
rige avratt en kvinna, som sager sig vara misshandlad av sin man, att géra polisanmalan
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Det forsta jag tinker pa nir jag tinker pa islam ér att man inte far
dta gris. F6r Habib i klassen dr muslim och snackar om det hela ti-

den. (logg 1)

I andra sammanhang dn logg 1 ger elever ocksa uttryck for att de dr paverkande
hemifran. Adar dr ett exempel da han i intervjun berittar att han har fatt sin upp-

fattning om islam hemifrin:

Det ar hemifran. Jag ar kristen assyrier frain, mamma dr uppvuxen i
Sverige och pappa ir uppvuxen 1 Turkiet och sa, alltsa de fortryck-
tes ju av muslimer, det var ju turkar och kurder men de édr ju mus-
limer sa de hade, det finns inga bra muslimer, sd da har man vl

blivit uppfostrad med det, att det dr sd. (intervju)

Sammanfattningsvis ger saledes elever uttryck for att deras uppfattning av islam
kommer fran samhillet, media, muslimska kompisar och hemifrin eller att de

inte vet. Endast en elev siger att skolan har paverkat henne.
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4. RESULTAT: ELEVYTTRANDEN FORE BESOKET

Syftet med den hir studien ar att undersoka ett studiebesoks religionsdidaktiska
mojligheter och utmaningar genom elevers yttranden om islam fore, under och
efter ett moskébesok. Det sker genom att underséka vilka muntliga och skrift-
liga yttranden om islam som elever gor samt genom att jamfoéra likheter och
skillnader i elevers yttranden om islam som gar att iaktta fore, under och efter
bescket. I detta avsnitt analyseras elevyttranden fire besiker och dessa yttranden
kommer fran logg 1 samt fran elevers forberedda fragor infér besoket. Jag
kommer dels att med hjalp av Bachtins dialogteori undersoka vilka talgenrer

elever tillimpar, dels att géra en innehallsanalys av elevyttranden.

Tabell 2 Talgenrer och innehallskategorier fore besoket

Logg 1 Planerade frigor
Talgenrer som framtrd- | Skolanpassad Skolanpassad
der fore besoket Kritiserande Generaliserande
Sjilvrefererande Jamforande
Reflekterande Kritiserande
Jamfoérande Informationssékande
Férklaringsinriktad Personcentre-
rad
Innehallskategorier Trosgrunder Genus
som dominerar fore Genus Politik
besoket Politik
Férbud och pabud
Relation till andra livstolk-
ningar

En sammanstélining av de talgenrer som framtrader i elevernas yttranden fore besodket
samt vilka innehallskategorier som dominerar. Elevyttranden fére bestket kommer dels
fran logg 1, dels fran elevernas planerade fragor utarbetade under en lektion i klassrum-
met.

Elevers yttrande om islam fére beséket —logg 1

En del av underlaget for elevers yttranden om islam foére besket dr logg 1 som
eleverna skrev i inledningen av islammomentet. I analysen av elevernas yttran-
den kommer jag dels att géra en talgenreanalys utifran Bachtins dialogteori, dels
en innehallsanalys. Bachtin foérklarar att det i varje sfar av talkommunikation
finns relativt fasta former for ett yttrandes innehall och form. En sadan fast
form av yttrande kallar Bachtin f6r en talgenre (1997, s 203), vilket tidigare dis-
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kuterats i kapitel 2 (se avsnitt Kommunikationssfir och talgenrer s 29 ). I logg 1
framtrider ett antal talgenrer, varav jag kommer att lyfta fram och diskutera
nagra. Direfter gor jag en innehéllsanalys av elevernas yttranden om islam som

samtidigt visar hur de diskuterade talgenrerna tillimpas.

Inledningsvis kommer jag dock att beskriva kontexten, eller med Bachtins ord
kommunikationsstaren, nir eleverna skriver logg 1. Syftet med detta ér att besk-
riva vad som omger eleverna eftersom det paverkar deras val av talgenrer, enligt

Bachtins teori.

Klassrumskontexten nar eleverna skriver logg 1 — en beskrivning

Islammomentets forsta lektion inleds med att eleverna skriver logg 1. Det sker i
klassrtummet tillsammans med ldraren i slutet av en lektion i svenska. De elever
som ldser svenska som andra sprak dr darfor inte ddr utan har sin svenskunder-
visning med en annan ldrare i ett annat klassrum. Jag ar inte heller dir men det
ar jag som har formulerat frigorna och har bett liraren Kim att tala om att det
ar hon och jag som kommer att ldsa det eleverna skriver men att betona att det
inte ar betygsgrundande. Foljande fragor skrivs upp pa tavlan av liraren Kim:
Vad vet du om islam? Vad tinker du om den religionen? Varfér tinker du sa?
Ar det nigot speciellt du vill uppmirksamma eller ha reda pa nir vi gir till mos-
kén? Eleverna far 30 minuter for att skriva. Nagon elev uttrycker att tiden inte

ricker och vill skriva klart hemma.
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Tabell 3 Talgenrer och innehallskategorier i logg 1 fore besoket

Elevyttranden fore besoket (logg 1)

Innehillskategorier med | Talgenrer och innehall Kommu-
preciserat innehall nikationssfar
Islams trosgrunder: Skolanpassad talgenre: redog6r f6r kunskaper
gud/Allah, Domens Klass-
dag, Muhammed, rummet
Mecka, koranen, moské,
shia och sunni.
Islam i relation till Skolanpassad talgenre: jimfér i enlighet med
andra livstolkningar: religionskunskapsimnet och en fenomenologisk | Skriftlig
jamfér huvudsakligen ansats kommu-
med kristendom Jamforande talgenre: betonar skillnader snarare | nikation

an likheter mellan kristendom och islam

Kritiserande talgenre: islam framstills som

strdngare och mer sluten 4n kristendom

Sjalvrefererande: jimforelsen sker med den egna

traditionen
Religi6s praktik: Kritiserande talgente: betoning av férbud och | Adressater.
bon 5ger/dag, kladreg- pédbud snarare dn rittigheter

Forskaren

ler, matregler

Sjalvrefererande talgenre: personligt avstinds-
tagande fran islam

Islam och genus:
konsroller, utbildning,
aktenskap, hijab, poly-

gyni

Skolanpassad talgenre: argumenterar for en
standpunkt

Kritiserande talgenre: betonar kvinnofértryck,
misshandel och tvingande regler f6r kvinnor

Islam, politik och
terrorism: sjilvmords-
bombatre, jihad,
terrorism och Al-Qaida,
Mellan6stern

Kritiserande talgenre: islams koppling till Al-
Qaida och tetrorism

Reflekterande talgenre: lyfter fram medias ony-
anserade bild med fokus pa sjilvmordsbombning
och terrorism

Islam och media:
Uppdrag granskning,
The innocence of Mus-
lims, vinklad mediarap-
portering

Kritiserande talgenre: Uppdrag granskning och
The innocence of Muslims anvinds som argu-
ment f6r att islam dr kvinnofértryckande
Reflekterande talgenre: ifrigasitter medierap-
portering i Vist som onyanserad

Liraren Kim

Talgenrer som framirdder i elevernas yttranden om islam i logg 1 — en
skolanpassad talgenre dominerar

Bachtin forklarar att ett yttrande, genom sin form, innehall och adressat, ater-
speglar sirskilda forutsittningar och syften for en speciell sfar av mansklig verk-
samhet och talkommunikation (1997, s 203). I Logg 1 dr det liraren Kim och
jag som forskare som dr elevernas adressater, och dirmed en del av kommuni-
kationssfaren. Vi dr sialedes med och paverkar vilka talgenrer eleverna viljer for
sina yttranden, enligt Bachtin. Han forklarar vidare att talgenrer ir nagot som

for den talande ar givna i en viss kontext och darfér dr normativa f6r dem som
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yttrar sig (1997, s 222). Kommunikationssfiren for logg 1 kan tinkas vara prig-
lad av olika faktorer som dr normerande, till exempel en generell skolnorm, en
amnesspecifik religionskunskapsnorm samt viljan att gora intryck pa liraren
Kim och mig. Det dr bland annat dessa faktorer som i sin tur dr med och pa-
verkar elevernas val av talgenre. Eftersom varje kommunikationssfar rymmer
manga talgenrer parallellt (Bachtin 1997, s 203) har jag inte ambitionen att géra
en heltickande analys. Det ar vare sig mojligt eller efterstravansvirt. Jag kom-
mer istallet att lyfta fram fem talgenrer som jag utifrin det empiriska materialet
tolkar som mest framtridande. Dessa benimner jag som en skolanpassad talgenre,
en kritiserande talgenre, en Sjalvrefererande talgenre, en reflekterande talgenre samt en jamfo-

rande talgenre. Var och en av dessa talgenrer diskuteras i kommande avsnitt.

En skolanpassad talgenre

En dominerande talgenre i elevernas yttranden fore besoket dr det som jag be-
nimner som en skolanpassad genre. Den kommer till uttryck pa olika sitt. Ett
forsta uttryck for en skolanpassad talgenre menar jag vara nir elever skiljer pa
vad de vet om islam och vad de #ycker om islam. Att skilja mellan fakta och vir-
deringar uppfattar jag ir nagot som forvintas i skolsammanhang. Pa den forsta
fragan ilogg 1 som fragar vad eleverna vet om islam svarar Kristin att det 4r en

religion med manga regler och exemplifierar:

Jag vet att islam dr en religion med ménga regler. Man ber flera
ganger per dag, mot Mecka. Kvinnor bor bira nagon sorts sléja pa
allminna platser, de iter inte gris och varje muslim bor besoka

Mecka innan de dor. (logg 1)

Nir hon sedan i nidsta fraga ska skriva vad hon tycker om islam uttrycker hon
sig varderande da hon skriver att det ar for manga regler, att de ofta fortrycker

kvinnor och att de fokuserar for mycket pa klidregler:

Jag tycker att islam dr en religion med f6r manga regler som ofta
fortrycker kvinnor. Men det ér fint att de forsoker vara sa bra
minniskor som maijligt. Jag tycker ocksa att islam ligger for myck-

et krut pa klidregler istillet f6r pa handlingar (det jag vet). (logg 1)

Jag tolkar det som ett uttryck for att hon, pa samma sitt som andra elever, vet

att skilja mellan varderande utsagor och det som hon framstiller som fakta.
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Hon uttrycker ocksa en forsiktighet genom att ligga till att hennes virderingar

endast dr baserade pa det hon kinner till, kanske underforstatt ”dn sa linge”.

En andra form av elevyttranden styrda av en skolanpassad genre, ger uttryck for

att eleverna vill visa sina kunskaper om islam saisom Julia gor 1 yttrandet nedan:

Profeten Muhammed ir grundaren av religionen. Han blev utvald
till guds profet. Han satt i djupa funderingar nira staden Mecka,
och efter honom har flera muslimer Mecka som boneriktning. Det
finns tva inriktningar inom islam, shia och sunni. Det ir en mono-
teistisk religion och de har Allah som Guds namn. Koranen ir
islams heliga skrift. Det finns ocksd nagot som kallas islams fem

pelare. Dir ingar bl a bon, fasta och trosbekannelse. (logg 1)

Andra elever svarar mer plikttroget pa fragorna, vilket aven det kan exemplifiera
en skolanpassad talgenre. Joel 4r mindre utférlig dn Julia men goér det han rimli-

gen tror forvintas av honom nir han svarar pa frigan vad han vet om islam:
Muhammed, muslim, delat i shia och sunni. (logg 1)

En tredje form for en skolanpassad genre menar jag vara att argumentera for ett
stallningstagande sisom Filippa gor nir hon argumenterar for att islam ir en

kvinnofortryckande religion:

De har vildigt stringa regler vad giller kvinnor. Mannens ritt star
over kvinnans. Hon ska bara sl6ja och far endast utbilda sig innan
dktenskapet. Pappan, brodern eller annan manlig anhorig bestim-
mer vem hon ska gifta sig med. Det visade sig att nistan alla de
stora moskéerna i Sverige stoder detta kvinnofortryck 1 en under-

s6kning gjord av Uppdrag granskning. (logg 1)

Filippas yttrande kan ocksd ses som ett uttryck f6r en kritiserande talgenre, vilken

presenteras under nista rubrik.
En fjirde form f6r en skolanpassad talgenre skulle kunna vara de yttranden dar

elever ger uttryck for att de har fordomar men vill dndra uppfattning. Agnes

forklarar:
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Jag tinker sa for att jag har fatt den uppfattningen fran sambhillet.

Jag skulle girna vilja fa en annan uppfattning om islam. (logg 1)

I Risenfors studie ger gymnasieelever uttryck for att det finns en dold agenda av
politisk korrekthet 1 skolan och att till exempel ifragasitta islam ar i det sam-
manhanget ett uttryck for politisk inkorrekthet (2011, s 226). Att utveckla 7e-
spekt och forstdelse ar ocksa ett mal med religionskunskapsimnet specifikt enligt

Gyl11. I syftet for religionskunskapsimnets star det att eleverna:

/.../ ska ges mojlighet att reflektera 6ver och analysera minni-
skors virderingar och trosférestillningar och dirigenom utveckla
respekt och forstielse for olika sitt att tinka och leva. (Skolverket
2011)

Elevers uttalanden om att vilja dndra uppfattning skulle siledes kunna vara ett
uttryck for saval en skolnorm som for en norm specifik for religionskunskaps-
amnet. Att vilja andra uppfattning om islam behéver dock inte vara relaterad till
en skolanpassad talgenre sa till vida att det 4r nagot som elever upplever forvin-

tas av dem. Det kan ocksa vara ett uttryck for nyfikenhet och intresse.

En kritiserande talgenre

Flera elevyttranden foére bescket ryms ocksa inom vad jag betecknar som en
kritiserande talgenre eftersom de uttrycker viss skepsis till muslimsk tradition.
Leah ifragasatter kvinnofortryck och reaktioner pa en, under tiden for studien,
aktuell YouTubefilm (se not 14 s 57):

Jag vet inte riktigt vad jag tinker om religionen. Tycker det ar
kvinnofortryck i vissa fall. Jag tycker de dr aggressiva (fallet med
videon pa YouTube). (logg 1)

Deniz tillimpar ocksa en kritiserande talgenre da han hinvisar till islams kopp-
ling till terrorism, manggifte och klddregler. I sitt yttrande ifragasitter han mus-

limsk tradition samtidigt som han sjilv tar avstand fran den som livstolkning:
Att det dr den religion som terrorister gommer sig bakom. De har

en massa konstiga regler, t ex att man far gifta sig med flera fruar.

Jag skulle inte kunna tinka mig ga med i den religionen. (logg 1)
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16 av 19 elever tillimpar i nagot av sina yttranden i logg 1 fére beséket en kriti-
serande talgenre, vilket kan ses som ett uttryck for en negativ bild av islam och
muslimer som aterfinns 1 manga sammanhang 1 samhillet (se till exempel von
der Lippe 2010, s 119f). Deniz yttrande ir ocksa en tillimpning av en sdlvrefere-

rande talgenre vilken diskuteras under nista rubrik.

En siéilvrefererande talgenre

I analysen av elevyttranden om islam fran logg 1 fére besdket framtrider ocksa
det som jag benimner som en gilvrefererande talgenre eftersom elever blandar in
sig sjalva. Hir, i logg 1fére besoket, tar sig en sjilvrefererande genre uttryck
genom att eleverna sjilva forhaller sig till islam. Deniz yttrande ovan ryms bade
1 en kritiserande genre och i en sjilvrefererande talgenre da han uttrycker sig
kritisk om och ifragasitter islam samtidigt som han genom att ta avstand fran
islam relaterar till sig sjalv och foérklarar vad han tinker om religionen. Christof-
ter ger ocksa uttryck fOr att islam inte dr en religion for honom eftersom det dr f6r

manga regler att folja:

Som med alla religioner tycker jag att det ar toppen om folk kan
kanna trygghet och lycka 1 sin tro. Jag tycker dock att islam har lite
for mycket regler och jag skulle dirfér sjilv inte hemskt girna vilja
folja dess tro. Bon 5 ggr per dag, tvang for kvinnor att béra slojor

mm dr lite f6r mycket enligt mig. (logg 1)

Ett annat sitt som eleverna i sina yttranden refererar till sig sjilva ar ndr de ger
uttryck £6r att de vill dndra uppfattning om islam. Adar ger uttryck for att han vill bli

av med en del fordomatr:

Jag har en del fordomar om religionen som jag girna blir av med.
Sedan si har jag hort en del av de extremare sakerna inom islam

som kanske inte dr som de framstills. (logg 1)

En forklaring till a# elever i nagon man relaterar till sig sjilva ar sannolikt att en
fraga i logg 1 just efterfragar vad de sjilva tainker om islam. Nar de refererar till
sig sjilva sker det, dels genom att de ger uttryck for att islam znze ir en livstolk-
ning f6r dem, dels genom att de ger uttryck for att de vill dndra instillning om

islam. I en tolkande ansats menar Jackson att eleven pendlar mellan den egna
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livstolkningen och det nya hen méter och att denna pendling ocksa ér en forut-
sittning for att forsta det nya. Jackson tar avstand fran en tanke fran fenomeno-
logisk tradition, nimligen att man i ett mote med nagot nytt kan frigéra sig fran
tidigare forestillningar och nollstilla sig sjilv (Jackson 2002, s 130). Elevyttran-
den inom ramen for en sjilvrefererande talgenre uppfattar jag som ett uttryck
for den pendling som Jackson féresprakar och det sker i viss man redan i elev-

yttranden 1 logg 1 fére besoket.

En reflekterande talgenre

Andra yttranden ar mer reflekterande exempelvis genom att eleverna ger uttryck
tor att islam dr en religion som a ena sidan har bra innehall, a andra sidan innehaller
saker som eleven tar avstind fran. Som tidigare visats (se avsnittet En skolanpassad
talgenre, s 62) ger Kristin uttryck for ett ifragasittande av vissa regler, speciellt
for kvinnor, inom islam samtidigt som hon bekriftar islams strivan att vara en

god minniska.

Christoffer tillimpar ocksa en reflekterande talgenre dd han ger uttryck for att
islam rymmer en inre variation. Christoffer férklarar det genom att religiésa urkun-

der kan tolkas pa olika sitt:

Alla muslimers mal 4r att hamna i paradiset nir man dér. Som i
alla religioner kan de heliga texterna tolkas olika och vigen till pa-
radiset kan se vildigt olika ut fran person till person. Dirfor har
organisationer som Al-Qaida och Al-Shabab!® bildats. (logg 1)

Christoffers yttrande 4r ett uttryck for att religionen kan representeras pa olika
satt vilket 4r nagot som betonas som centralt att fa fram genom en tolkande
ansats (Jackson 2002, s 3). Christoffer dr dock den enda elev som ger uttryck
for att islam rymmer en inre variation. En reflekterande talgenre tillimpas av

eleverna i relativt ldg omfattning i logg 1 fére besoket..

'® Al-Shabaab var ursprungligen en ungdomsgren av somaliska Islamiska domstolarnas hogsta rad.
Numera ar Al-Shabaab en gren av Al-Qaida som kampar for att infora en islamisk stat i Somalia. Av
vast ar Al-Shabaab kategoriserade som en terroristorganisation (Marchal, 2009).
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En jamforande talgenre

Eleverna tillimpar dven en jamforande talgenre 1 logg 1 fore besoket. De jamfor
islam med andra livstolkningar, frimst med kristendomen. Linnea ir en av ele-

verna som ger uttryck for att islam dr mer strikt dn kristendomen:

Jag tinker att den [islam] dr mycket mera strikt dn kristendomen i
alla fall. De far inte éta flisk och kvinnorna maste bara sléja (oft-

ast). Jag har aldrig list om islam sa jag tinker inte sa mycket. (logg

1

En jimférande talgenre kan vara en del av en skolanpassad talgenre da relig-
ionskunskapsimnet hittills vanligen priglats av ett fenomenologiskt och dirmed
jaimforande perspektiv (Gilhus & Mikalesson 2009, s 72). Ett jamforande per-
spektiv kan ocksa i vissa elevyttranden vara en del av en sjilvrefererande genre
da elever jamfoér med sin egen livstolkning. Jaimforelser mellan islam och den
egna livstolkningen som eleverna gor ilogg 1 tar frimst fasta pa skillnader varpa
det blir ett sitt att distansera sig fran islam for eleverna. Risenfors konstaterar
pa liknande sitt att zar elever tar fasta pa olikheter sker det just i jimférelsen

mellan sz egen och ”den andres” religion (2011, s 227).

Sammanfattningsvis visar analysen ovan att olika talgenrer ryms i samma kom-
munikationssfar, det vill sdga den for logg 1, och att olika elevavsikter, form och
innehall avspeglas i elevers yttranden i logg 1. Analysen visar ocksa att olika
talgenrer kan gé in i varandra. I min analys framtrider en skolanpassad talgenre
som dominerande och alla de andra diskuterade talgenrerna kan i nagon om-

fattning innefattas i en skolanpassad talgenre.

I ndsta avsnitt gor jag en innehallsanalys av elevyttranden fran logg 1. Jag utgar
fran sex olika innehallskategorier som utkristalliseras i min analys. Jag kommer i
innehallsanalysen dven att belysa hur de fem ovan diskuterade talgenrerna, ez
skolanpassad genre, en kritisk genre, en sjidlvrefererande genre, en reflekterande samt en jam-

[forande talgenre aterkommer i elevyttranden.
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Innehdllsanalys av elevernas yttranden om islam i logg 1- yttranden om
trosgrunder dominerar

I 'logg 1 fragar jag eleverna vad de vet om islam och vad de tinker om islam.
Dessa yttranden tillsammans ger en forestillning om olika bilder av islam som elever

ger uttryck for 1 kommunikationssfiren i klassrummet fore besoket.

I den analys som foljer av elevyttranden framtrader sex innehallskategorier
namligen: islams trosgrunder, islam i relation till andra livstolfningar, religids praktik,
islam och genus, islam-politik-terrorism samt islam och media. Varje kategori rymmer
variation bade 1 vad elever yttrar om islam och Aur de yttrar sig, det vill sdga vilka

talgenrer de tillimpar.

Islams trosgrunder

Den forsta innehallskategorin som framtrider bendmner jag zslams trosgrunder
och den innefattar begrepp som Gud/Allah, Domens dag, Muhammed, Mecka,
koranen, moské, shia och sunni. De flesta elever skriver ett antal begrepp utan
att forklara vilken innebord de ligger i dem medan ndgra fa yttranden dr mer
utforliga. Filippa ar en elev som mer utforligt beskriver vad hon vet om Mu-

hammed, koranen och profeterna:

Det ir en monoteistisk religion dir gud (Allah) dr den enda guden.
Muslimerna tror att gud uppenbarade koranen fér Muhammed
som dr den siste profeten och att Muhammed pa sa satt aterskap-
ade Abrahams, Moses och Jesus ursprungliga trosaskadning, Ko-
ranen ir islams centrala heliga skrift och den ir grundliggande he-

liga killan for islam. /.../ (logg 1)

Spinningar ryms bade inom och mellan elevers yttranden om islams trosgrun-
der. Adar forklarar att ordet zs/am betyder fortryck!” medan Kristin lyfter fram
islams strivan efter att vara en god minniska samtidigt som hon menar att
kvinnofortryck férekommer. De flesta yttranden inom innehallskategorin islams
trosgrunder ryms inom en skolanpassad talgenre pa sa sitt att eleverna redogor

for sina kunskaper om islam.

" Det arabiska ordet islam 6versatts ofta med underkastelse i svenska sammanhang men eftersom
underkastelse i svenska spraket associeras med ofrivillighet sa leder det fel. Istéllet brukar det ara-
biska ordets sléktskap med arabiska salaam (frid, fred, frihet, rattvisa och harmoni) lyftas fram for en
mer korrekt innebdérd av ordet islam (Hedin 2002, s 7f)
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Islam i relation till andra livstolfeningar

Den andra innehallskategorin rubricerar jag som zslam i relation till andra livstolk-
ningar. Yttranden inom denna innehallskategori ryms alla i en jamforande talgenre.
Elever nimner islam i relation till kristendom och ger uttryck for att islam ar en
stringare religion dn kristendomen. Adar forklarar att islam ”/.../ dr en av sys-
konreligionerna” men att han “tycker att islam 4r en religion som ér ganska

’staingd’, om man jamfér med kristendomen”.

Ingen elev lyfter fram likheter mellan islam, kristendom och judendom dven om
slaktskapet religionerna emellan nimns. Meryem skriver att det hon vet om

islam 4r att det 7idr en religion som brakar med judar”.

Nir eleverna i logg 1 relaterar islam till andra livstolkningar tillimpar de en &riti-

serande talgenre 1 relation till islam, det vill siga jimforelserna leder alltid till islams
nackdel.

Religids praktik

Den tredje innehéllskategorin sammanfattas under rubriken religids praktik’s.
Hir, 1 logg 1, sammanfaller religios praktik i elevers yttrande med férbud och
pabud 1 islam. Flera elever uttrycker att islam har konstiga regler. Som tidigare
visats dr reglerna ofta relaterade till kvinnors kladsel, utbildning eller val av akt-

enskapspartner (se avsnitt En skolanpassad talgenre s 62).

Andra omriden som nimns dr bon 5 ger/dag, att terrorister gommer sig bakom
regler for att motivera sitt handlande och regeln att inte dta griskott. Christof-

fers yttrande fran logg 1 utgor hir ett exempel:

/.../ Bon 5 gor per dag, tving for kvinnor att bira sléjor mm ér

lite f6r mycket enligt mig. /.../ (logg 1)

I elevers yttranden uttrycks endast skyldigheter i form av forbud och pabud

som islam foresprakar, men inga eventuella rittigheter. Elever nimner ocksa ett

'8 Med religiés praktik syftar jag pa det religiosa utévandet till exempel fyra av de fem pelarna, det vill
saga bonen, fastan, vallfarden och den religidsa avgiften, men aven klad- och matregler. Nara ut-
trycket religiés praktik ligger levd religion. Levd religion tolkar jag som mer omfattande an religios
praktik och anvander mig av skolverkets definition fran kommentarsmaterialet till religionskunskaps-
amnet. Dar beskrivs levd religion som "hur manniskors handlingsmonster paverkas av religitsa fra-
gestallningar och dvervaganden” (2011, s 6).
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starkt engagemang hos muslimer som nagot kritiskt och att religionen ar vildigt

strikt. Filippa forklarar:

Det kinns som att det f6ds mycket vald nir en religion blir sa pass
strikt och viktig for minniskor att man rattfardigar mord, tortyr

och utfrysning till f6ljd av en ”synd”. (logg 1)

Generellt ger eleverna i logg 1 uttryck for en relativt stereotyp bild av religios
praktik dir de betonar ett starkt engagemang med férbud och skyldigheter men
utan att vare sig betona variation eller motivering till vad som driver minniskor
i sitt engagemang. Aven inom innehallskategorin religiés praktik ryms elevytt-

randen frimst inom en kritiserande talgente.

Islam och genus

Den fjirde innehallskategorin, islam och genus, skulle kunna falla in under inne-
héllskategorin religios praktik eller islams trosgrunder. Eftersom yttranden om
kvinnans stillning dr vanligt férekommande i elevers yttranden viljer jag dock
att lyfta ut dessa som en egen kategori. Flera elever nimner att kvinnor inte ar
lika mycket virda som min enligt islam. De flesta elever ndjer sig med att pasta

att det ar sa. Christoffer ar ett exempel:

Jag tinker att islam dr ritt religion fOr vissa men helt fel f6r andra.
De har lite fel kvinnosyn och fel pa konsrollerna. Annars ar det

inget speciellt. (logg 1)

Som tidigare visats 1 samband med en skolanpassad talgenre ir Filippa en elev
som genom sitt yttrande argumenterar for varfér hon anser muslimska kvinnor
vara fortryckta. Hon hinvisar ocksa till ett nyligen sint program av Uppdrag
granskning dir det bland annat framkommer att imamer i flera moskéer i Sve-
rige avratt en kvinna som siger sig vara misshandlad av sin man att gora polis-

anmalan (se not 13, s 57):

De har vildigt stringa regler vad giller kvinnor. Mannens ritt star
6ver kvinnans. Hon ska skota hemmet, bira sléja och fir endast
utbilda sig innan aktenskapet. Pappan, brodern eller annan manlig
anhorig bestimmer vem hon ska gifta sig med. Det visade sig att
nistan alla de stora moskéerna i1 Sverige stoder detta kvinnofor-

tryck i en undersokning gjord av Uppdrag granskning. (logg 1)
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Att man far ha flera fruar nimns ocksd och det skulle kunna vara relaterat till att
eleverna sett en aktuell och omdiskuterad film, The innocence of Muslims (se
not 13, s 57), pa en lektion i engelska vilken bland annat tar upp att Muhammed

hade manga fruar. Deniz yttrande ir ett exempel:

/.../ De har en massa konstiga regler, t ex att man far gifta sig

med flera fruar. /.../ (logg 1)

Precis som inom kategorin religiés praktik framkommer hir en stereotyp upp-

fattning om kvinnans roll och elever tillimpar en kritiserande talgenre.

Ingen elev nimner nagra rattigheter som kvinnan har med utgangspunkt 1 islam.
Inte heller nimns ndgra skyldigheter som muslimska mién kan tinkas ha i relat-
ion till religionen. Som tidigare nimnts skiljer elever generellt, 1 enlighet med en
skolanpassad talgenre mellan vad de vet (fakta) och vad de tycker (virderingar) om
islam. Kvinnofértryck inom islam édr dock ett fenomen som av flera elever ut-

trycks som ett faktum, snarare 4n som en virdering.

Islam, politik och terrorism

Den femte innehallskategorin ar islam, politik och terrorism. Elever nimner feno-
men som sjalvmordsbombare, jihad, terrorism och Al-Qaida (jfr von der Lippe
2010, s 120, Revell 2009, s 209). Flera elever refererar till den tidigare nimnda
aktuella antimuslimska filmtrailern, The innocence of Muslims, pi YouTube
och de starka reaktioner som filmen vickt runt om i vérlden (se not 13, s 57).
Ett par elevyttranden ryms inom en reflekterande talgenre da de lyfter fram att me-
dia, genom sitt fokus pa sjilvmordsbombare och terrorism ger en onyanserad

bild av islam:

Man hor bara daligt om den i media si det man tinker édr sjalv-

mordsbombningar. (logg 1)

Bra budskap osv men terrorhysteri och selektiva nyheter har

svartmalat den. (logg 1)
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Andra elevyttranden ryms inom en &ritiserande talgenre di de mer okommenterat
ger uttryck for islams koppling till Al-Qaida och terrorism. Mellandstern nimns
ocksa i olika sammanhang, namligen som plats for islams ursprung, som det
stille ddr flest muslimer bor, som ett omrade dir manga linder styrs av sharia-

lagar och dir mycket oroligheter som dger rum forklaras ske 1 islams namn.

Islam och media

Den sjitte innehallskategorin, zslam och media har redan berérts 1 nagra teman
ovan. Bland elevyttranden ryms variation i deras forhallningssitt till olika medi-
ala kallor. Jag har tidigare visat att vissa elever, som tillimpar en kritiserande
talgenre i sina yttranden om islam refererar till det de tagit del av via media. Ge-
nom TV-programmet Uppdrag granskning ger Filippa 1 sin argumentation un-
derlag for att kvinnofortryck giller generellt f6r muslimska kvinnor (se avsnitt-
tet Islam och genus s 70) och medias rapportering om vissa valdsamma reaktioner
pa filmen Innocence of Muslims anvinds 1 Leahs yttrande som argument for att

muslimer dr aggressiva (se avsnitt En kritiserande talgenre s 64).

Andra elever ger uttryck for att islam kan framstillas och tolkas pa olika sitt.

Leon uttrycker sig generellt kritiskt till medierapporteringen frin Vast om islam:
Vettig religion som fatt mycket kritik av vistlig media. (logg 1)

Ett par elevyttranden ger dven uttryck for en medvetenhet om att media paver-
kar deras bild av islam genom att nyheterna uppmarksammar fenomen som

sjalvmordsbombningar och 11/9.

Det rader saledes en spinning i elevers yttrande mellan ett uttryck for att medi-
erapporteringen dr trovirdig och att den svartmalar islam. I elevers yttranden
om medierapporteringen tillimpas omvixlande en kritiserande talgenre och en

reflekterande talgenre.

Elevers planerade fragor infor besoket - generaliserande och informat-
ionssokande fragor om genus dominerar

Den andra materialgruppen med elevyttranden fére beséket kommer fran ele-
vernas planerade fragor infor besoket. Jag inleder med att beskriva kontexten da

eleverna konstruerar frigorna. Darefter diskuterar jag nagra framtridande tal-
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genrer som eleverna tillimpar i sina fragor. Slutligen gor jag en innehallsanalys

av elevernas fragor dir jag ocksa visar hur talgenrerna tillimpas.

Klassrumskontexten nir eleverna konstruerar sina fragor — en beskrivning

Under forsta religionskunskapslektionen i momentet islam, far eleverna in-
struktioner for att planera fragor till moskébesoket. Eleverna ombeds att skriva
tva bra fragor var att ta med till bescket. De far ta hjalp av liroboken och ett
papper med korancitat som liraren Kim delat ut. Som svar pé frigan vad som
ir en bra friga siger liraren Kim att det inte dr en ja/nej-friga. Vidare fragar

eleverna om alla omraden idr accepterade att fraiga om. Kim forklarar:

Alla fragor dr ok men det handlar om hur man framf6r dem. Vi ar
gister dir /.../ Det dr aldrig nagot sjilvindamal att krinka ndgon

men stall de fragor ni vill.

Elever uttrycker en oro for att vara oartiga. Liraren Kim berattar att hon ska
godkinna fragorna och att de ska limna in dessa med namn och att de kommer
att fa tillbaka fragorna pa besoket. Hon berittar ocksa att bade samhillskun-

skapsliraren och jag kommer att f6lja med pa besoket.

Parallellt med att konstruera fragor arbetar eleverna men korancitat som hand-
lar om Gud, minniskan och domens dag. Liraren Kim ber eleverna att leta ef-
ter kopplingar till kristendom och judendom nir de arbetar med citaten. Lekt-
ionen fortloper med smaprat som delvis r6r uppgifterna, det vill siga att skriva
fragor samt att ldsa och tolka texterna, och delvis prat om annat. Somliga elever

forefaller ha svart att komma igang med texttolkningen.

Liraren Kim uppmanar eleverna att ha koll pa det som star i liroboken till
morgondagens besok och upplyser om att det som sker under beséket kan
komma upp i slutexaminationen. Nir lektionen ér slut har alla narvarande ele-
ver limnat in sina fragor och Kim har tipsat eleverna att ha hela strumpor och
inte for sniva jeans for att kunna sitta utan skor pa golvet 1 tva timmar under

morgondagens besok.
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Tabell 4 Talgenrer och innehallskategorier i elevers planerade frigor fore besoket

4 RO B)
Sammanstallning i antal av adressat och avsikt med elevernas planerade fragor. Tabellen
visar fordelningen av antal planerade elevfragor dels mellan de olika innehallskategorierna,
dels mellan hur de adresserar representanten och vilken avsikt eleverna har med fragorna.
Nedersta raden visar det sammanslagna antalet fragor i varje grupp. Sammanlagt konstru-
erar klassen 49 fragor.

Talgenrer som framtrdder i elevernas planerade fragor — en skolanpassad
och generaliserande talgenre framtrider

Elevernas planerade fragor analyseras pd samma sitt som elevyttranden i logg 1.
Forst presenterar jag de talgenrer som framtrider i de planerade fragorna for att
sedan gbra en innehallsanalys och dven dir visa hur talgenrerna tillimpas av
eleverna. De talgenrer som blir synliga i elevernas planerade fragor dr delvis
desamma som i logg 1, delvis andra. Jag benimner de sex talgenrerna som
tramtriader som en skolanpassad, generaliserande, kritiserande, jamforande, informations-

Sokande samt en personcentrerad talgenre.
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Valet av talgenrer menar Bachtin ar beroende av vem som ir adressat (Bachtin
1997, s 235). Adressaten for elevernas forberedda fragor dr dels /Ziraren, det vill
siga huvudsakligen religionskunskapslararen Kim men kanske dven sambhills-
kunskapsliraren som kommer att delta under beséket samt jag som forskare,
dels frosrepresentanten, som eleverna i detta fall inte vet ndgonting om. Eftersom
det visar sig att adressaten pa olika sitt paverkar vilka talgenrer eleverna tillim-
par i deras planerade fragor har jag valt att strukturera analysen utifrin de olika
adressaterna. Det fOrsta avsnittet behandlar de talgenrer som forefaller tillimpas
med hinsyn tagen till Ziraren som adressat och det andra avsnittet de talgenrer

som forefaller tillimpas med hansyn tagen till #rosrepresentanten som adressat.

Ldraren som adressat — en skolanpassad talgenre som ibland generaliserar, kritiserar och
Jémfor

Eleverna vet att liraren Kim (och jag) kommer att ldsa fragorna, att samhills-
kunskapsliraren kommer att vara med under bescket samt att liraren Kim ska
godkinna de planerade fragorna, vilket forefaller paverka savil fragornas form
som innehall och siledes vilken talgenre elever viljer (jfr Bachtin 1997, s 203).
Forutom att lararen Kim har givit eleverna instruktioner att de inte ska stilla ja-
eller nej-fragor har hon uppmuntrat eleverna att stilla fragor om det de vill men
utan att vara krankande. Ett sitt som eleverna verkar anvinda for att komma
forbi ja- och nej fragor ar att stilla varfor-fragor. Att soka forklaringar dr ocksa i
linje med nagot som skolan generellt efterfragar och kan dérfor tolkas som ett
uttryck f6r en skolanpassad talgenre. En konsekvens av varfor-fragor blir dock i
flera fall att eleverna, i sina fragor utgar fran att det 4r pa ett visst sitt. I frigan ”
Varfor far mannen gifta sig med flera fruar?” utgar eleven fran att polygyni!? ar
en accepterad praktik f6r muslimer. De férklarande varfoér-fragorna blir dirfor i
vissa fall generaliserande och stereotypiserande till sin karaktir och ryms inom

en generaliserande talgenre.

I kategorin forklarande frigor/varfor-frigor, finns det dven frigor som explicit

rymmer en anklagelse, till exempel:

Kvinnor féder upp min men ér dnda sa fortryckta och ovirdiga.
Varfor?

'° En form av polygami (manggifte) dar en man &r gift med flera kvinnor (http://www.ne.se/polygyni)

75



Dessa fragor ryms dven inom en kritiserande talgenre. Andra varfor-fragor kan
tolkas som om de innehéller en dold anklagelse (jfr Naeslund (2009f s 8) till ex-

empel:

Varfor ar det sa stor tabu nar det galler att avbilda Muhammed nar

kristendomen far avbilda Jesus?

Eftersom anklagelsen inte ar explicit néjer jag mig dock med att konstatera att
det dr varfor-fragor som utgar fran att det foreligger pa ett visst sitt. Fraigan om
Muhammed far avbildas rymmer dven en jamforelse med kristen tradition. Som
tidigare diskuterats kan en jamforande talgenre dels sammanfalla med en sidlvrefere-
rande talgenre, dels vara en del av en skolanpassad talgenre. Eleverna uppmanas att
hitta kopplingar till judendom och kristendom i samband med att de ldser ko-
rancitat under den lektion som de arbetar med att forbereda sina fragor, vilket

kan vara en forklaring till elevers jamforelser i fragorna.

Elevernas forberedda fragor ryms saledes 1 stor utstrickning inom en skolanpas-
sad talgenre. Det visar sig ocksad att eleverna 1 sin strivan att inte stilla ja- eller

nej-fragor staller fragor av mer generaliserande och stereotypiserande slag.

Detta avsnitt har fokuserat pa hur eleverna forhaller sig till lirarens instruktion-
er och henne som adressat nir de formulerar sina frigor, medan nista avsnitt

underséker hur eleverna pa olika sitt adresserar trosrepresentanten.

Trosrepresentanten som adressat — en personcentrerad, generaliserande eller informationsso-
kande talgenre

Aven om liraren som adressat forefaller paverka elevernas frigor dr det ocksa
relevant att underséka hur eleverna adresserar den som fragorna dr tinkta att
stallas till. Mitt material visar att eleverna adresserar trosrepresentanten pa hu-
vudsakligen tre olika sitt, namligen 7 egenskap av sig sjdly som trosutivare med ett
mifranperspektiv, som representant for muslimer med ett generaliserande perspektiv
eller som expert pa islam med ett utifranperspektiv. Dessa olika sitt att adressera
representanten paverkar elevernas val av talgenre. Tre talgenrer framtrider vilka
jag bendmner som ez personcentrerad talgenre, en generaliserande talgenre och en inform-
ationssokande talgenre. Det finns ocksa fragor som inte faller in under dessa kate-

gorier och de diskuteras som dvriga frigor.
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En personcentrerad talgenre — du-fragor

Den forsta gruppen fragor vinder sig till representanten som tar emot i moskén

och ir formulerade som du-fragor, adresserade direkt till honom som person:
Tycker du att de muslimer som protesterar gor det av ratt skal?

Aven en friga som “Hur ir det att leva som muslim i dag i det svenska sam-
hillet?” har jag valt att tolka som en du-fraga trots att den skulle kunna katego-
riseras som mer generaliserande for alla muslimer 1 Sverige. Elevernas konstrue-
rade du-fragor ryms inom det som jag bendmner en personcentrerad talgenre da de
fokuserar pa representanten som person. Du-fragorna har olika former. Det
forekommer frigor inom en personcentrerad talgenre som efterfragar represen-

tantens erfarenbeter:
Hur blir du som muslim bemétt i Sverige?

Pa vilket sitt har islam hjilpt just dige Saknar du nagonsin livet du

hade innan?

Andra fragor inom en personcentrerad talgenre formuleras som en fraga vilken

efterlyser trosrepresentantens dszkrzer.
Tycker du att de muslimer som protesterar gor det av ritt skal?”

Fragor inom en personcentrerad talgenre utgér den minsta gruppen av elever-
nas planerade fragor. Av de fragor som riktar sig till representanten som person
ar dock de flesta fragor dsiktssokande eller erfarenbetssokande. Inga fragor som
adresserar representanten som person ar forklaringssokande och efterfragar vad
som till exempel motiverar representanten i olika religiosa sammanhang, till
exempel: Varfor ber du? Varfor dar du muslim? 1 elevernas planerade fragor infor
moskébesoket har eleverna generellt fokus pa traditionen och den filosofiska
liran snarare dn pa den personliga tron och levd religion i betydelsen “hur
minniskors handlingsmonster paverkas av religiosa fragestallningar och 6vervi-

ganden” (Skolverket).

En generaliserande talgenre — ni-fragor

Den andra gruppen fragor vinder sig till trosrepresentanten Erik i egenskap av

representant for muslimer generellt. De édr antingen formulerade som ni-fragor:
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Lever ni strikt efter Koranen?
eller sa innehaller de ett tilltal till muslimer generellt, till exempel:
Varfér far muslimer inte dta gris?

Dessa fragor ryms inom en generaliserande talgenre. Nir en generaliserande fraga,
som till exempel den ovan, har formen av en férklarande varfor-fraga blir ytt-
randet 4n mer stereotypt da fragan dels vinder sig till muslimer generellt, dels

forutsitter att det ar pa ett visst sitt. Ett annat exempel ar:
Varfér har mannen sa manga férdelar och kvinnorna sa fa?

De flesta fragorna, drygt en tredjedel, som elever konstruerar infér beséket ar
fraigor dir representanten forvintas representera muslimer generellt, vilket
skulle kunna vara ett uttryck for att eleverna har en generaliserande bild av
islam som en homogen tradition vilken inte rymmer inre variation. En annan
bidragande orsak till ett generellt tilltal till adressaten kan vara att eleverna inte
vet nagot om den person de ska triffa, férutom att trosrepresentanten ar mus-

lim.
En informationssékande talgenre - expertfragor

Den tredje gruppen fragor vinder sig till trosrepresentanten som expert pa trad-

itionen/ldran islam. Nagra exempel pa sidana fragor ir:

Ar Mecka viktigt for alla muslimer?

Ar det sant att Muhammed var gift med Aisha 6 ar?

Hur manga linder styrs enligt sharia?
Dessa fragor har oftast formen av att efterfraga hur nagot ligger till och ryms
inom en znformationssokande talgenre, vilken dven skulle kunna falla in under en

skolanpassad genre.

En stor del av fragorna, nistan en tredjedel, dr formulerade till trosrepresentan-

ten i egenskap av expert/kunnig pa liran islam. De frigor som eleverna kon-
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struerar i forvig till trosrepresentanten dr huvudsakligen fragor om religion, vilka
med Michael Grimmitts terminologi ar inriktade pa att Jira om religion (2000, s
28).

Ovriga fragor

Det finns ocksa fragor som inte faller in under du-, ni- eller expertfragor utifrin
hur representanten adresseras och de placerar jag under 6vrigt. Det ar till ex-

empel fragor som innehaller ett zan:
Varfor far man inte avbilda Muhammed?

Den typen av fragor skulle kunna syfta antingen pa vad muslimer generellt an-
ser eller vad den muslimska traditionen siger i frigan men eftersom jag inte vet

vad eleverna syftar pa faller fragorna under kategorin 6vrigt.

Innebdllsanalys av elevernas planerade fragor — elevfokus pa genus och po-
litik

I innehallsanalysen av elevernas konstruerade fragor infér bescket utgar jag fran
samma innehallskategorier som vid analysen av logg 1, det vill sdga Zslams tros-
grunder, islam i relation till andra livstolkningar, religids praktik, islam och genus samt
islam, politik och terrorism. Innehallskategorin zslam och media utgor inte har en egen
kategori utan elevfrigor som relaterar till media behandlas istillet i samband
med andra relevanta innehallskategorier, frimst inom kategorin Zslam, politik och

terrovism.

Jag inleder med att presentera den kategori som rymmer flest fragor, nimligen
islam och genus, och slutar med den kategori som rymmer minst antal fragor och

som ocksa dr ny i elevers yttranden fére besoket, nimligen zslams i Sverige.

Islam och genus

Flest fragor konstruerar elever inom temat zslam och genus och behandlar imnen
som dktenskap, kvinnofértryck och att bira hijab. Majoriteten av fragor inom
kategorin islam och genus adresserar representanten som expert samt som repre-
sentant for muslimer generellt. Diremot uttrycker inte elever, i den hir kontexten i

klassrummet fore besoket, intresse for representantens dsikter eller erfarenheter
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nir det giller islam och genus. De flesta elevfrigor inom kategorin islam och

genus ar formationssikande, till exempel:
Hur manga olika slags sl6jor finns det som man kan bara?
eller forklaringssokande:

Kvinnor féder upp min men ar dnda sa fortryckta och ovirdiga.
Varfor?

Den senare fragan ryms i en kritiserande talgenre, men utgor ocksa ett exempel pa

en generaliserande talgenre 1 innehéllskategorin islam och genus.

Islam, politik och terrorism

Innehallskategorin zsiam, politik och terrorism upptar ocksa en stor del av elevers
planerade fragor och behandlar imnen som den dagsaktuella debatten om fil-
men Innocence of Muslim, terrorism, jihad, sharia och kriget i Syrien. I denna
kategorisering slar jag dirfér thop de yttranden som berdr Zslam, politik och
terrorism med yttranden som beror zslam och media. En personcentrerad talgenre do-
minerar i denna kategori da frigorna frimst soker representantens asikter. Ele-
ver fragar huvudsakligen efter asikter om fenomen som beror aktuella hindelser
fran media vilka har med islam att géra sisom videofilmen Innocence of mus-
lim (se not 13, s 57) och Syrienkriget. Ett exempel pa en personcentrerad friga

inom kategorin zslam, politik och terrorism ir:
Vad tycker du om filmen som gjorts om Muhammed?

Innehallet i elevernas frigor inom kategorin islam, politik och ferrorism visar att
eleverna ar engagerade i det som sker i samhaillet och virlden och att detta

ocksa finns nirvarande 1 klassrummet nir eleverna far vilja.

Religids praktik

Fragor i innehéllskategorin religios praktik fokuserar pa fraigor som omskirelse,
matregler och ramadan. De flesta frigorna 1 denna kategori ar forklaringssikande
och utgar fran att det ligger till pd ett visst sitt och hir s6ks en foérklaring till
det, till exempel:
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Varfor firar ni Ramadan?

Inga fragor inom kategorin religids praktik vinder sig till representanten som
person. Representanten adresseras som expert eller som representant for mus-
limer generellt som 1 fragan ovan. De forklaringar som efterfragas r siledes
fraimst teologiska snarare in vad som motiverar den enskilda individen. I elevers

yttranden fore besoket forefaller religios praktik vara detsamma som péabud och

forbud.

Islams trosgrunder

Inom kategorin islams trosgrunder behandlas damnen som Muhammed, koranen
och Mecka. De flesta fragor ar informationssikande eller forklaringssikande och rik-

tas till representanten som expert pa islam, till exempel:

Finns det nagon skapelseberittelse i koranen?

Varfor far man inte avbilda Muhammed?

I elevernas konstruerade frigor dr innehallskategorin islams trosgrunder inte
lika vanligt forekommande som i deras yttranden fran logg 1 fére besoket om
vad de vet om islam. Bland elevers yttranden om vad de vet om islam ir islams
trosgrunder den innehallskategori som dominerar i elevernas yttranden. Att inte
manga fragor planeras i forvig om islams trosgrunder skulle kunna vara ett ut-
tryck for att den typen av fragor inte ar lika spektakulira som till exempel fragor

om genus och politik och darfér inte lika attraherande for eleverna.

Islan och andra livstolfeningar

Fragor inom kategorin Zslam och andra livstolkningar relaterar fraimst till kristen-

dom, till exempel:
Vad tycker muslimer om kristna?

De flesta fragorna inom innehallskategorin islam och andra livstolkningar ryms
inom en jamforande talgenre da de ocksa har sin utgangspunkt i kristendomen som
jamforelse med islam. Det skulle dels kunna ha samband med att elever relate-
rar till sin egen livstolkning, dels att liraren Kim under lektionen de skriver fra-

gorna uppmuntrar dem att jamfora det de laser ur korancitaten med kristendom
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och judendom. I logg 1 tillimpar flera elever en kritiserande talgenre nir de jamfor
islam med kristendomen sé till vida att jimférelsen sker till kristendomens fa-
vor. I elevers planerade fragor till bes6ket dr de mer forsiktiga, till exempel som

frigan ovan om vad muslimer tycker om kristna.

Muslin i Sverige

En ny innehallskategori somt tillkommer jaimfort med logg 1 ar en kategori som

jag kallar muslins i Sverige. Elever fragar t ex:
Hur blir du som muslim bem&tt 1 Sverige?

Fragor inom kategorin muslim i Sverige ér fraimst personcentrerade. Att den inne-
hallskategorin inte dyker upp i logg 1 skulle kunna vara ett uttryck for att elever
inte i forsta hand kopplar islam till det svenska samhaillet utan att islam handlar

om andra nagon annanstans, huvudsakligen i Mellandstern.

Summering och jimférelse av elevers yttranden om islam fére besoket
(logg 1 och planerade fragor)

Det finns tva materialgrupper med elevers yttranden om islam fore besoket,
nimligen logg 1 och elevers forberedda frigor. Kontexten f6r materielgrupper-
na skiljer sig at d4ven om bada yttranden gors i klassrummet fore bescket. Logg
1 skrivs 1 slutet av en lektion 1 svenska och eleverna har inte list nagot inom
ramen for den pagiende religionskunskapsundervisningen om islam. De har
dock sett den omdebatterade filmen Innocence of muslim (se not 13, s 57) pa
en lektion i engelska nagon vecka tidigare, oberoende av religionskunskapsun-
dervisningen. De planerade fragorna skrivs under religionskunskapslektion da-
gen efter logg 1, da elever ocksa haft i lixa att lisa igenom islamavsnittet i liro-
boken. Samtidigt som uppgiften att skriva fragor ges delas det ocksa ut koranci-
tat, en lasnyckel och en uppmaning att jimfora det de laser med kristendom och

judendom, samt girna lita korancitaten inspirera fraigorna.

Adressaten i logg 1 dr huvudsakligen forskaren da jag har designat uppgiften
men eleverna vet att liraren Kim ocksa kommer att lisa. De planerade fragorna
ar huvudsakligen adresserade till trosrepresentanten men liraren Kim berattar
att hon ska godkinna dem, och elever vet att jag kommer att lisa allt de limnar
in (fér dem som gatt med pa att vara med 1 undersékningen) och att samhills-

kunskapsliraren kommer att vara med under besoket.
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Formen fér de bada materialgruppernas yttranden skiljer sig ocksd at. Logg 1
kan foér elever uppfattas som en blandning mellan en skoluppgift och en enkat
med 6ppna fragor. I det sammanhanget finns utrymme for att vara mer utforlig
an nir de formulerar fragor. Det visar sig att elever i logg 1 valjer former som ar
argumenterande, jaimférande och reflekterande i enlighet med en skolanpassad
talgenre. De planerade fragorna dr mer begransade och styrda till sin form, dels
eftersom det ska vara (endast) tva fragor, dels eftersom de uppmanas att inte
stilla ja- eller nej-fragor eller vara krinkande. Bland fragorna ser jag uttryck for

en znformationssokande men ocksa en generaliserande och en personcentrerad talgenre.

Nagra innehallsteman aterkommer 1 bada materialgrupper. Det ar dslams trosgrun-
der, religios praktik, islam och genus samt islam, politik och terrorism. 1 elevers plane-
rade frigor sammanfaller kategorin islam och media med islam, politik och terrorism
da innehallet gar in 1 varandra. Innehallskategorin islam i relation til] andra livstolk-
ningar far relativt stort utrymme bade i logg 1 och i elevernas planerade fragor.
Denna kategori sammanfaller i hog grad med en jdmfirande talgenre, vilken for-
vintas fran liraren Kim och kanske i religionskunskapsimnet generellt och kan
dirmed ses som ett uttryck fOr en skolanpassad genre. Bland de férberedda fra-
gorna visar sig ocksé ett nytt tema som endast finns dér, nimligen muslin i Sve-

rige.

Sammanfattningsvis kommer féljande bilder av islam fram fran logg 1 och ele-
vernas planerade fragor fore bescket: islams trosgrunder (koranen, Muhammed,
Mecka, Allah och monoteism), islam som relaterad till och kontrasterad mot
kristendom och judendom (syskonreligion men islam uttrycks vara mer strikt an
kristendom och i konflikt med judendom), islam som en religion med manga
torbud och pabud (men utan att betona ett eventuellt virde av reglerna), islam
som kvinnofortryckande (och utan rittigheter), islam som terrorism och vald-
sam (men enligt vissa en felaktig mediabild) samt islam i Sverige. Genom sina
val av talgenrer ger eleverna uttryck for asikter och en varderande instillning till
islam vilket Bachtin talar om i termer av expressivitet (1997, s 225). Inom inne-
hallskategorierna zslam och genus samt islam, politik och terrorism kommer expressi-

viteten oftast till uttryck inom en kritiserande talgente.
Elever ger dven uttryck for en generaliserande och stereotyp uppfattning, fram-

for allt nir det giller islam som en string religion med manga regler, inte minst

tor kvinnor. Flera elever ger uttryck for muslimsk tradition som ett relativt slu-
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tet homogent system. Elevers yttranden fokuserar pa den muslimska liran och
medias bild av islam. Den religitsa individen fir en nedtonad roll och tradition-
ens inre variation som, enligt en tolkande ansats, ar relaterad till individens soci-
ala och individuella erfarenheter saknas i ménga elevers yttranden (Jackson
2002, s 69, 2004, s 80). I ett par av elevernas yttranden ges dock uttryck for att

islam rymmer variation.

Vad siger da detta om elevernas bilder av islam i borjan av momentet? Den
brittiska tankesmedjan The Runnymede Trust (1997) diskuterar islamofobi uti-
fran dtta motsatspar?’ med hjalp av vilka man kan unders6ka om nagon har en
6ppen eller sluten syn pa islam. Den slutna attityden associeras med islamofobi.
Tva av dessa motsatspar aktualiseras 1 analysen av elevers yttranden fore beso-
ket. For det forsta skiljer man mellan monolitisk eller mdingsidig instillning till
islam dir mangsidig stir for att traditionen rymmer inre variation, medan mo-
nolitisk ger uttryck for en statisk enhet utan férmdga till forindring.
(Runnymede Trust 1997, s 5). I elevyttranden fére besoket ger elever uttryck for
bada attityderna men genom tillimpning av en generaliserande talgenre domine-
rar uttryck for en monolitisk attityd. Eleverna ger generellt uttryck for en gene-
raliserande och stereotyp uppfattning, framfor allt nar det giller islam som en
string religion med manga regler, inte minst for kvinnor. Flera elever ger ut-
tryck for muslimsk tradition som ett relativt slutet homogent system. Elevers
yttranden fokuserar pa den muslimska liran och medias bild av islam medan
den religiésa individen samt en inre variation av traditionen far en nedtonad

roll.

Det andra motsatsparet i The Runnymede Trusts definition ar skid och forenad,
och syftar pa om islam dr nagot som dar skiljt och annorlunda eller om islam har
gemensamma virderingar med och later sig paverkas av andra traditioner och
kulturer (1997, s 6). I elevers jamforelser med andra livstolkningar, vilket fraimst
gors med kristendomen, uttrycker elever skillnader men inga likheter. Saledes
dominerar uttryck for en skild attityd till islam 1 elevernas yttranden fére beso-
ket.

2 De atta motsatsparen ar om islam ses som 1) monolitisk eller mangsidig, 2) skild eller féorenad, 3)
underlagsen eller jamstalld, 4) aggressiv fiende eller samarbetspartner, 5) om muslimer ses som
manipulativa eller uppriktiga, 6) om muslimsk kritik av vast avvisas eller diskuteras, 7) om diskrimine-
rande beteende mot muslimer forsvaras eller kritiseras samt 8) om antimuslimskt tal ses som natur-
ligt eller som problematiskt (Runnymede trust 1997, s 5, svensk 6versattning av Otterbeck & Beve-
lander (2006)).
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Det tredje motsatsparet hos The Runnymede Trust dr #nderligsen respektive janm-
stalld och syftar pa om islam ses som ett annorlunda men jimstillt alternativ till
“vast” eller om islam dr underligset nir det giller t ex synen pa rationalitet och
sexualitet (1997, s 6). I elevernas yttranden fére beséket ges det uttryck for att
islams syn pa relationen mellan min och kvinnor ir “konstig” och felaktig”
vilket kan tolkas som ett uttryck for att den ar underligsen 7vart” sitt att se det,
och saledes ett uttryck for en sluten syn pa islam. Samtidigt finns det ett par
elever som ifrigasitter medias onyanserade rapportering. Deras yttranden skulle
kunna se som ett yttryck fOr att antimuslimskt tal problematiseras snarare dn att det
ar nagot naturligt, vilket ar det attonde motsatsparet (The Runnymede Trust,
1997, s 10f). Att problematisera medierapporteringen kan déirfér ses som ett
uttryck fo6r en Oppen syn pa islam. Med detta ar inte sagt att eleverna ér isla-
mofobiska i sina yttranden men dessa motsatspar belyser nigra centrala omra-
den som, i det har fallet, fOrefaller vara relevanta for religionskunskapsunder-
visningen att utmana, namligen uppfattningen att islam ir en homogen, sluten
tradition som uteslutande skiljer sig fran kristendom och andra livstolkningar

och i viss man ir underligsen ett vastligt sitt att se pa t ex konsroller.

Vidare finns en spanning i elevernas yttranden fore bescket da elever dels ger
uttryck for en kinsla av okunskap samt nyfikenhet att lira mer om islam, och
dven att omvirdera religionen, dels att de vet mycket om islam. Med olika fore-
stallningar om islam, influerade fran bland annat samhillet, media och egna er-
farenheter tar de med sig sina planerade fragor till moskén och dir fortsitter
dialogen med trosrepresentanten, klasskamrater och lirare. Elevyttranden fran

bescket analyseras 1 nasta kapitel.
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5. RESULTAT: ELEVYTTRANDEN UNDER BESOKET

Syftet f6r den hir studien ér, som tidigare redogjorts for, att undersoka ett stu-
diebesoks religionsdidaktiska mojligheter och utmaningar genom elevers yttran-
den om islam fore, under och efter ett moskébesck. Det sker genom att under-
soka vilka muntliga och skriftliga yttranden om islam som elever gér samt ge-
nom att underséka och jaimfora likheter, skillnader och spanningar i elevers ytt-
randen om islam som gar att iaktta fére, under och efter besoket. Genom att
unders6ka vad elever yttrar om islam och olika sitt hur de yttrar sig i moskén
samt om det skiljer sig fran hur de talar om islam fére besoket, framtrader di-

daktiska utmaningar och mojligheter.

Underlaget f6r att analysera elevers yttranden om islam under besiket kommer
huvudsakligen frain mina observationer i faltanteckningar och ljudupptagningar
ifran moskébesoket. Elevers yttranden under bescket utgors frimst av fragor
och foljdfragor till trosrepresentanten Erik, men ibland dven som svar pa tros-
representanten Eriks eller kamraters fragor. I vissa fall tar jag aven stod av elev-
yttranden fran intervjuer eller loggar for tolkning och analys av elevyttranden

som gors under besoket.

Inledningsvis kommer jag att beskriva moskébesoket for att ge en bild av den
kommunikationssfir eller kontext dir elevers och trosrepresentanters yttrande
sker. Direfter kommer jag att diskutera de talgenrer som elever tillimpar i sina
yttranden under besoket. Vidare gor jag en innehallsanalys av elevyttranden om
islam under besoket och visar, i samband med analysen, hur olika talgenrer till-
limpas. Som tidigare nimnts (se avsnittet Analysfirfarande och upplige for studiens
resultatdel, s 49) Overlappar talgenreanalysen och innehallsanalysen ibland
varandra eftersom en talggenre bestims av savil innehall som form. Slutligen
diskuterar jag nagra faktorer som jag menar karaktiriserar det analyserade mos-

kébesoket som kommunikationssfar.

Moskébesoket — en beskrivning

De flesta elever aker tillsamman med liraren Kim och samhallskunskapsliraren
fran skolan till moskén. Trosrepresentanten Erik och liraren Kim hilsar bekant
pa varandra nir de kommer fram. Alla tar av sig ytterklider inklusive sina skor
och nagra elever tvittar hinderna i handfaten som dven anvinds for rituell
tvagning. Eleverna sitter sig pa den randiga heltickningsmattan 1 moskén och

lutar sig mot viggen snarare dn i en halvcirkel som trosrepresentanten Erik in-
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ledningsvis ber dem. Nagon elev halvligger redan frin bérjan. Trosrepresentan-
ten Erik sitter framfor dem med ryggen mot nischen/mihrab och pratar. Han

har ett koranstill, ett exemplar av Koranens budskap?!, en surfplatta och sin

b

viska framfor sig och dr ikladd en liten vit virkad mdssa, jeans och en kniling

gra bomullskaftan. Det raka ljusa haret sticker fram under mossan.

Trosrepresentanten Erik inleder med att presentera sig sjalv. Han berattar att
han blev muslim f6r 30 ar sedan och kommer fran ett hem med en forilder
som dr kristen och en som ir ateist. Sedan presenterar sig Lila, en kvinna som
sitter vid trosrepresentanten Eriks sida och Erik berittar att hon haller pa att
lira sig att bli en foretridare som tar emot klasser pa besék i moskén. Direfter
beskriver trosrepresentanten Erik moskérummet och pekar pa mihrab, platsen
for predikan, viggutsmyckning etcetera. Eleverna bryter in med fragor sisom
”Visst ar det sa att man far déda i Guds namn?” och ”Vad tyckte din familj om
att du blev muslim?”. Trosrepresentanten Erik besvarar nagra frigor men siger
ocksa att han vill aterkomma till dem pa slutet. Trosrepresentanten Erik beto-

nar att alla fragor ar tillatna att stalla.

Efter presentationen och beskrivningen av rummet berittar trosrepresentanten
Erik om den muslimska liran och nimner da gud, dnglar, djinner och domens
dag. Han dr engagerad och talar efter en stund pd ett, som jag uppfattar, mer
missionerande sitt. Ett exempel pa det missionerande talet dr nir han forklarar

vilken betydelse dnglar och djinner har inom islam:

Erik: De [dnglarna] ér jittestora skapade av ljus som sagt, och bara
utfér Guds befallningar. Man skulle kunna saga att de ar Guds red-
skap for att uppritthalla Guds skapelse. Inte for att Gud inte klarar
av det sjilv utan f6r att Gud dlskar liv och ger livet syfte och me-
ning. Profeten sa, bara for att forklara det hiar en gang, for varje
regndroppe som faller fran skyn faller med hjilp av en unik dngel.
Tank da hur méinga anglar som finns. Efter det sa skapade Gud en
annan livsform som heter djinner, osynliga visen. Har ni hort talas
om djinner?

Flera elever i kor: Jaa

21 En svensk koranoversattning gjord av Knut Bernstrom (1998). Att Bernstrom valt
att kalla den Koranens budskap ar for att markera att 6versattningen ar en tolkning
av den arabiska originaltexten, vilken enligt islamsk tradition &r Guds ord
(http://www .koranensbudskap.se)
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Erik: De dr skapade av eld och de ir faktiskt tillsammans med
minniskan unika i hela Guds skapelse 1 det att de och vi har en fri
vilja. Djinnerna skapades innan manniskan. En av de dir djinnerna
var mycket gudstroende och dyrkade Gud oupphérligen. Han
hette Iblis. [Elever reagerar med igenkidnnande och samtidigt med
torvaning] Han stod mycket nidra Gud. Djinner dr mycket mer in-
telligenta 4n vi ménniskor. Och sen beslot Gud att skapa manni-
skan och di skapade Gud urtypen av minniskan och kallade ho-
nom Adam. Han formade Adam frin krukmakarlera och blaste
darefter nagot av sin ande in i Adam och gav Adam liv. Det hir
var inte pa jorden, det var langt innan jorden ens fanns i univer-
sum. Vi kan kalla det, jag vet inte var det har var ndgonstans, na-
gonstans i Guds skapelse skedde det hir. Och nir Gud hade skap-
at Adam beordrade Gud alla dnglarna och de nirvarande djinnerna
att knifalla infér Adam, for att Gud ville visa hela guds skapelse att
minniskan har en sirskild plats i den dir skapelsen och dr skapel-

sens krona.

I denna del av besoket tappar, enligt min uppfattning, flera elever fokus. Manga
halvligger, nagra elever masserar varandras axlar, nagon tittar pa sin telefon och
en elev blundar. Ingen pratar eller stor men eleverna dr mindre fokuserade dn
de var inledningsvis och blir senare. Elevers uppmarksamhet gar till personer

som kommer in for att delta i bonen eller bara for att besoka moskén.

Nir det ar dags for bon avbryter trosrepresentanten Erik féredraget, uppmanar
eleverna att titta hur boénen gar till och Erik deltar sjalv i bonen. Nar bonen av-
slutats forklarar han vad de gor under bon och varfér. Nu upplever jag eleverna
vara mer fokuserade igen. Trosrepresentanten Erik visar ocksa hur det kan lata
nir han reciterar koranen pa arabiska, nagot som det efterat visar sig att flera

elever blir fascinerade och imponerade av.

Avslutningsvis far eleverna stilla fragor till bada representanterna, Erik och Lila.
De allra flesta fragor stills till och besvaras av Erik, men aven Lila fiar nagra

fragor.
Efter tva timmar avslutar trosrepresentanten Erik besoket med att sidga att ele-

verna giarna far aterkomma med fragor till honom via mail. Eleverna tackar,

reser sig, tar pa sig sina ytterklader och skor och beger sig ut och hem till sitt.
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Tabell 5 Talgenrer och innehallskategorier under besoket

Elevyttranden under moskébesoket

Teman och innehall Talgenre och innehall Kommuni-
kationssfir

Islams trosgrunder: | Artighetsgenre

Gud, Muhammed, Informationss6kande talgenre: férdjupande

Mecka, och fortydligande fragor

Koranen, moskén Jamforande talgenre: relaterar till den kristna | Moskén

domens dag, traditionen

djavulen, minniskans | Sjilvrefererande talgenre: relaterar till elevers

natur. upplevelse.

Islam, politik och Artighetsgenre Muntlig

terrorism: Sjalvrefererande talgenrer: testar en tidigare | kommu-

Jihad, Al-Qaida, sha- | uppfattning/forstielse av islam nikation

rialagstiftning och om | Kritiserande talgenre : Al-Qaida och

filmen The innocence of | terrorism

Mustims Personcentrerad talgenre: efterfragar trosre-

presentanten Eriks asikter

Islam och genus: Artighetsgenre

Sex fore dktenskapet | Personcentrerad talgenre: efterfragar den Adpessater.

Kvinnosyn kvinnliga trosrepresentanten Lilas 4sikter erfa- | Tros-

sjal renhet representant

Religi6s praktik: Artighetsgente Erik

Hégtider, plats for Personcentrerad talgenre: efterfragar trosre-

bén, vallfird, matreg- | presentanten Eriks erfarenheter och upplevel- | Tros-

ler ser representant
Lila

Trosrepresentanten
Erik/Personcentrerad
talgenre

Artighetsgenre

Personcentrerad talgenre: efterfragar trosre-
presentanten Eriks dsikter, erfarenheter och
upplevelser.

Islam i relation till
andra livstolkning-
ar:

Relaterar till kristen-
domen

Limna islam

Vilja ritt

Artighetsgenre

Jamforande talgenre: jimfér med kristendo-
men samt ifragasitter trosrepresentantens
tolkning av kristendomen

Sjalvrefererande: jimforelse dr med elevens
egen livstolkning

Personcentrerad talgenre: efterfragar hur
trosrepresentanten vet att han valt ritt
Kritiserande talgenre: ifriagasitter trosrepre-
sentantens tolkning av den egna livstolkningen
Generaliserande talgenre: fir muslimer
limna islam?

Liraren Kim

Klass-
kamrater

Sambhills-
kunskaps-

liraren
Forskaren

Besokare i
moskén
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Talgenrer som framtrider i elevernas yttranden under beséket — en artig-
hetsgenre framtrider och dominerar

Bachtin forklarar att ett yttrandes innehall och form avspeglar sirskilda syften
och férutsittningar inom ett visst talomrade (1997, s 203). Under besoket fore-
faller elever ha olika syften med sina fragor genom att till exempel vara inform-
ationss6kande om traditionen islam, personcentrerade genom att fraga efter
representanten Eriks dsikter och erfarenheter eller sjilvrefererande genom att
relatera till sin egen livstolkning. Vidare forefaller vissa elever vilja kritisera
islam, medan andra vill andra sin uppfattning och bli mer positivt installda. Uti-
fran det ovan sagda ir en reflektion att olika syften frin eleverna genererar olika
typer av lirande och att detta ocksda skapar olika didaktiska utmaningar och
mojligheter.

Eleverna styrs av olika faktorer i valet av talgenrer. Som tidigare poidngterats
och diskuterats menar Bachtin att adressaten for ett yttrande 4r med och paver-
kar vilken talgenre den talande viljer (Bachtin 1997, s 235). Under besoket ar
det flera adressater for elevers yttranden. Samtalet sker huvudsakligen med tros-
representanten Erik och nagra fa fragor stills till den kvinnliga representanten
Lila, men det ir fler aktorer med i kommunikationssfiren. Liraren Kim och
samhillskunskapsliraren och jag som forskare dr nagra. Andra adressater dr
klasskamrater med de grupperingar som finns bland dessa, i relation till kon,
etnicitet och livstolkning vilket tidigare diskuterats (se avsnitt Grupperingar i
klassen s 52). Vidare sker besoket i ett rum dir moskéns vardagliga verksamhet
pagar. Folk kommer in, nagon sitter lings en vagg och liser, telefoner ringer
etcetera. Dessa aktOrer, 1 kombination med elevernas syften och intresse, ir

med och paverkar val av talgenrer.

Jag kommer i analysen att lyfta fram de genrer som jag tolkar som mest fram-
tridande bland elevyttranden i talkommunikationen under beséket. Talgenrerna
benimner jag som en artighetsgenre, en kritiserande talgenre, en personcentrerad talgenre,
en sjdlvrefererande talgenre och en jamforande talgenre. De fem talgenrerna diskuteras

en i taget 1 de kommande avsnitten.

En artighetsgenre — paverkar fragornas innehdll, form och vem som stiller
fragor

Minga av elevers yttranden under besoket, till skillnad frin talet i klassrummet,

praglas pa olika sitt av en artighetsgenre. Den gor eleverna mer dterhdllsamma i
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sina yttranden vilket fir konsekvenser for bade vad eleverna fraigar om, hur de
formulerar sina fragor och vilka elever som staller fragor. Artighetsgenren tar

sig olika uttryck.

For det forsta far jag genom mina observationer intrycket att eleverna under
besoket lyssnar mer pa varandra och den som talar in vad de gor 1 klassrummet. Inga
elever pratar medan trosrepresentanten Erik talar och eleverna lyssnar pa

varandras fragor. Den som avbryter ér trosrepresentanten Erik.

For det andra dr det forhallandevis fler antal elever som stéller fragor till trosrepre-
sentanten Erik under besoket dn till liraren Kim i klassrummet. Trots detta dr
det fortfarande bara ca hilften av eleverna som stiller fraigor och endast en
tredjedel av dessa ar flickor?2. Vidare dr det en elev, Martin, som dominerar ge-
nom att ta storst talutrymme av eleverna under moskébesoket, vilket han inte
har i klassrummet. Det dr ocksa ett yttrande fran hans logg som har fatt inleda
den hir uppsatsen. Martin berittar i intervjun att han ér intresserad av att disku-
tera religion och ofta gor det pa Facebook och med kompisars forildrar. Han ar
sjalv uppvuxen 1 ett frikyrkligt sammanhang som han emellertid sjilv tagit av-
stand ifran. Martin har en kritisk instillning till religion men det édr ett dmne
som engagerar honom. Den som pratar allra mest under besoket ar dock tros-

representanten Erik, vilket kanske kan ses som naturligt

Ett tredje uttryck for artighetsgenren ar att den forefaller paverka elever vilka fragor
de staller. Amanda forklarar 1 intervjun att hon under besoket inte vill stalla till
exempel frigor om hedersrelaterat vild med motiveringen att hon vill visa re-
spekt. Pa fraigan om det hade varit skillnad om trosrepresentanten Erik kommit

till klassrummet ger hon uttryck for att det ar littare att vara kritisk i en miljo

dir man sjilv kdnner sig trygg:

Jag tror att man hade vagat stilla mer fragor i klassrummet for det
ar anda en milj6 dir man kinner sig ganska trygg men vi var ju
gister 1 moskén och da maste man ta hinsyn till vad man stiller

for fragor, hur man pratar och sa. (intervju)

22 Ca 70 eleviragor stalls i moskén. Av 28 elever (14 pojkar och 14 flickor) &r det 16 elever som stal-
ler nagon fraga. Av dessa 16 elever ar 5 stycken flickor. De fem flickorna star for ca en tredjedel av
alla fragor. Proportionerna mellan pojkars och flickors talutrymme stdmmer med Einarsson och
Hultmans (1984) 2/3-regel, det vill saga att lararens tal utgor 2/3 av det sammanlagda talet och poj-
kar 2/3 av elevernas tredjedel. Senare forskning visar dock en mindre statisk bild och att flickors
talutrymme i vissa fall blivit storre (Holm 2008) och att till exempel samhallsvetenskapliga @mnen ar
omraden dar flickor i hégre grad dominerar (Ohrn 1990). Det galler dock inte den hér klassen under
moskébesoket.

91



Ett fjirde sitt som artighetsgenren tar sig uttryck ar genom elevers sitt att formulera
sina fragor. Ett exempel dr att eleverna under besoket inte stiller varfor-fragor
som forutsitter att det dr pa ett visst sitt utan att forst kontrollera hur trosre-
presentanten Erik anser att det ligger till. Vidare uttrycker elever sin forsiktighet
genom ordval, till exempel nir Nalin fragar om det blir ”knas” om nagon har
sex fore dktenskapet istillet for att fraiga om hedersmord som hon hade i

atanke.

Ett femte uttryck for artighetsgenren ar nir elever bekriftar eller ger komplimanger

till trosrepresentanten Erik, som till exempel nir Amanda fragar:

Du verkar ju vara vildigt férlatande, men hinder det att du blir arg

pa manniskors fordomar?

Den typ av yttranden som bekriftar trosrepresentanten ryms inom en bekrdf-
tande och positiv talgenre (se vidare avsnittet En bekrdftande och positiv talgenre — fordo-

mar reduceras, s 124), men som ocksa kan ses som en del av en artighetsgenre.

Sammanfattningsvis visar elevernas yttranden ovan hur métet med trosrepre-
sentanten 1 moskén pa olika sitt gor dem aterhallsamma och forsiktiga i sina
talhandlingar. Beroende pa kommunikationssfiren viljer elever siledes i stor
omfattning att tillimpa en artighetsgenre (jfr Bachtin 1997, s 206). Formen och
innehallet i elevernas yttranden inom talgenrern hinger ihop. I elevernas ytt-
rande under besoket paverkas innehallet av artighetsformen genom att inte fra-
gor inom alla innehallskategorier, till exempel islam och genus, stills i sia hog
omfattning. Formen for elevernas yttranden péaverkas dven av innehéllet genom
att elever till exempel inom innehéllskategorin islam och genus dr extra forsik-
tiga 1 sina ordval och fragekonstruktioner. Artighetsgenren férefaller darfér vara
med och paverkar vilket lirande som gors moijligt under beséket, genom att
bade skapa mojligheter och begrinsningar. Genom att flera elever far talut-
rymme och att de verkar lyssna pd varandra mer i moskén jimfért med 1 klass-
rummet skapas mojligheter, samtidigt som eleverna genom att de hindras fran
att fraga det de vill forefaller bli begrinsade. En konsekvens av artighetsgenren
ar sannolikt att elever i moskén i mindre omfattning tillimpar en kritiserande

talgenre, vilken presenteras i nista avsnitt.
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En kritiserande talgenre — kritik mot representanten och traditionen

I elevernas yttranden om islam fore besoket var en kritiserande talgenre fram-
tridande, och dven de planerade fragorna innehd6ll till viss del kritiserande in-
slag. I elevernas yttranden under besoket tillimpas talgenren mer begrinsat,
vilket delvis sannolikt beror pa artighetsgenren som presenterats ovan. Inom en
kritiserande talgenre utkristalliseras dock tva typer av yttranden, nimligen ytt-
randen som riktar kritik mot islam och mushimer samt yttranden som riktar kritik
mot trosrepresentanten vilka bada kombineras med artighetsgenrer. Martins ytt-
rande, dar han undrar 6ver en tolkning av jihad som han ldst om, ar ett exempel

dar kritiken for det forsta riktas ot islam och muslimer.

Martin : Jag vet inte riktigt om det dr sant det hir men jag liste om
en man som var troende muslim, han var en fredlig manniska som
valde gott fore ont och folja guds vig och sa dir. En vacker dag
fick han en insikt om att f6ra jihad pa ett annat sitt.

Erik: Pa vilket satt da?

Martin: Istillet anvinda vald, inte svird men fysiskt och psykiskt
vald for att driva tillbaka sina nara mot gud. Han tyckte att de hade
boérjat negligera. ..

Erik: ...d4 liksom gjorde han nagot som gar stick 1 stiv mot relig-
ionens grunder, vildigt tydligt. Men det finns manga exempel pa
sadant idag, sarskilt unga arbetslésa min

Martin: Men han var ju anda 6vertygad om att han gjorde val.

Erik: Sjilvklart, det 4r manga [och Erik fortsitter att ge exempel
fran historien hur en person pa 1200-talet lurat unga arbetslosa

frustrerade man att doda en sultan for att komma till paradiset]

Martin, liksom flera andra elever, testar nagot som han har hort tidigare om
islam. Det Martin gor, som inte alla andra elever gor, ér att han fragar vidare.
Genom att inte hindras av artighetsgenren utan fortsitta att stalla foljdfragor blir
han dels bekriftad i att den person han list om misstolkar jihad, dels far han
fler exempel pa hur sidana feltolkningar har skett. Martin fortsitter att yttra sig
inom en kritiserande talgenre genom sina f6ljdfrigor samtidigt som han tillim-

par artighetsgenren.
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For det andra riktar elevyttranden inom en kritiserande talgenre kritik ot trosre-
presentanten Exik och hans satt att till exempel svara pa fragor. Nar trosrepresen-
tanten Erik, som svar pa en elevfraga, siger att han ska dterkomma till frigan

senare, ifragasitter Nalin honom:

Martin: Sa 1 Koranen ir inte Djavulen en fallen dngel?

Erik: Nej, utan jag kommer dit.

Nalin: Du kommer till allt strax

Erik: Ja, jag har gjort det hir i manga dr sa jag vet de flesta fragor,
men gud skapade forst dnglar och de skapades i en mangfald vi
inte ens kan tinka oss, vi kan inte se dem, de ser oss, de ar inte

sma knubbiga bebisar med vingar.

Trosrepresentanten bemoter kritiken genom att tala om att han, genom sin er-
farenhet, vet vilka frigor som kommer att stillas och fortsitter sedan, utan fler

kommentarer, att beritta vidare om hur gud skapade dnglarna.

Trosrepresentanten utnyttjar sin position att behdrska den radande talgenren
samt att kunna styra samtalet genom att skjuta upp att besvara fragan dven vid
andra tillfillen. Detta i sin tur stiller eleverna infér utmaningar. Analysen av
dialogen nedan mellan Habib och trosrepresentanten far illustrera. Habib stéller
dven han en fraga som ryms inom en kritiserande falgenre, men ocksa inom en
gjdlvrefererande och inte minst inom artighetsgenre nir han fragar om man far déda 1

islams namn:
Visst ar det sa att man fir doda 1 islams namn? Jag ar sjalv muslim.

Habibs yttranden ér ett exempel da han testar en kritiserande uppfattning om
att fa doda 1 islams namn, men dr snabb med att siga att han sjilv ir muslim
och pa sa sitt 7slita 6ver” eventuell kritik. Genom att tala om att han sjilv ar
muslim kan Habib ocksa vilja signalera att han verkligen vill veta hur det ligger
till.

Trosrepresentanten Erik svarar Habib att man inte far déda i guds namn och da
hianvisar Habib till sin mamma som menar att det stir si i koranen men att
manga muslimer férnekar det. Trosrepresentanten Erik svarar, lite sarkastiskt,

att 1 s fall 4r Habibs mamma den enda muslim som anser att det stir i koranen
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att man far déda och att Habibs mamma har fel. Han sdger ocksa att han vill

aterkomma senare till fragan:

Erik: Hmm, kanske alla andra 4n din mamma, nej det star inte att
man far déda i Guds namn. Om man doédar en manniskas liv ar
det som att doda hela minskligheten. Att ridda en minniskas liv dr
som att ridda hela minskligheten. Vi kan jittegirna prata mer om
det pa slutet, for det dr mycket som muslimer gor i virlden idag,

manga som sager sidana saker.

Under besoket férekommer olika talgenrer och trosrepresentanten Erik, som ar
den som ir mest van vid talkommunikationen under ett studiebesdk, bide be-
hirskar olika genrer i den kommunikationssfiren och kan styra samtalet. Han
kan till och med vara sarkastisk 1 sitt tal om Habibs mamma. Bachtin menar att
det bara ir den som behirskar den ridande talgenren som kan anvinda sig av
sarkasm eller ironi (1997, s 221).

Trosrepresentanten Erik kan, genom sin position, styra 6ver hela upplagget sa
till vida att han bestimmer nir dmnet ar fardigbehandlat f6r stunden och nar
det ska behandlas igen. Trosrepresentanten Erik forklarar sjilv att syftet med att
skjuta upp fragan ir att inte hela dialogen ska handla om terrorism samt att han
vill ge en helhetsbild for att eleverna ska fa okad forstaelse. Det forefaller vara
en utmaning for representanter att dels hantera elevers frigor som manga
ganger spretar at olika hall (vilket d4ven Svahn konstaterar i sin studie (2012 s
41)), dels att skapa en helhet av den religiosa traditionen. Elevers yttranden efter
bescket om huruvida trosrepresentanten Erik verkligen besvarade fragorna
rymmer ocksa en spianning. Nalin dr kritisk och foérklarar att trosrepresentanten

Erik inte besvarade frigorna som han borde ha gjort:

A andra sidan tycker jag att Erik inte var si bra talare eftersom han
alltid sa att han svarar pa fragorna sen. Alla fraigor som han knappt
ville svara pa sa han att han tar dem sen, men vissa fragor tog han
inte ens upp. En bra talare i en moské f6r studiebesékande skulle
vara mer Oppen for fragor och inte babbla om det som han tyckte

var intressant. (logg 2)
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Linnea instimmer 1 att ett vanligt svar fran trosrepresentanten Erik ir att han
kommer till det snart, men till skillnad fran Nalin tycker Linnea att han till slut

ger ett svar som dessutom ar bra:

Ibland kindes det som om han babblade pd om saker som han re-
dan sagt, han sa hela tiden, jag kommer till det. Det var ganska
jobbigt. Man fick hela tiden vanta pa sitt svar. Men nir han vil
kom till svaret var det tydligt och bra. (logg 2)

Det verkar siledes dven krivas anstringning av eleverna for att fa grepp om
helheten och i det hir fallet lyckas inte alla elever med det. Linnéa, som ger ut-
tryck for att trosrepresentanten till slut svarar pa fragorna ir den enda elev som
antecknar under besoket, vilket skulle kunna bidra till ett mer aktivt lyssnande.
Sammanfattningsvis visar detta att det stéller stora krav pa eleverna att skaffa
sig en 6verblick, att kunna foérhalla sig till och att eventuellt ifragasitta det som

S}cigS av representanten som har é')vertaget genom att styra samtalet.

Trots att trosrepresentanten Erik dr den som styr samtalet tillimpar eleverna en
kritiserande talgenre, om dn i mindre omfattning under besoket 4n i elevernas
yttranden fore besoket. Elevyttranden riktar sin kritik mot savil traditionen
islam och muslimer som mot trosrepresentanten. Den senare skulle dven kunna

falla in under en personcentrerad talgenre vilken presenteras 1 nasta avsnitt.

En personcentrerad talgenre — efterfragar dsikter och erfarenheter

Som tidigare diskuterats menar Bachtin att valet av talgenre paverkas av talsub-
jektets uppfattning av adressaten (1997, s 235). I analysen av elevyttranden fore
besoket framkommer det att eleverna adresserar trosrepresentanten pa olika sétt
1 sina planerade fragor, nimligen som islamexpert, representant f6r muslimer
som kollektiv eller som egen person. I analysen av elevyttranden under beséket
framtrader 1 hogre grad 4n i de planerade fragorna en personcentrerad talgenre da
nistan hilften av elevernas fragor under besoket riktas till Erik i egenskap av
person, och alltsd inte frimst som expert och kunnig om islam eller som repre-
sentant f6r muslimer kollektivt. Genom att uppmarksamheten riktas mer mot
trosrepresentanten som person 1 elevernas fragor far eleverna tillgang till ett

annat perspektiv pa religion dn det de efterfragade 1 sina planerade fragor.

Det visar sig ocksa att en personcentrerad genre rymmer en relativt hog grad av

variation dé elever genom sina yttranden fragar efter Eriks dsikter och erfarenbeter
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men i mindre grad efter hans wpplevelse eller motivation relaterat till islam. De olika
typerna av personcentrerade fragor ger olika dimensioner av religiositet och
tillimpas inom olika innehallskategorier. Asiktssokandet, vilket innehaller en
undran 6ver hur Erik fo/kar eller tycker om ett visst fenomen, giller frimst fra-
gor om islam, politik och terrorism och da huvudsakligen asikter om dagsaktu-

ella hindelser som dr relaterade till islam, till exempel:
Vad tycker du om Muhammedfilmen?

Fragor som uttrycker intresse for Eriks erfarenbeter f6rekommer frimst bland

yttranden som beror islams trosgrunder samt religios praktik, till exempel:
Har du varit i Mecka?

Den minst férekommande formen av du-fragor dr de som handlar om Eriks

upplevelse eller kinsla av nagot relaterat till islam.

En forklaring till att elever 1 hogre omfattning under dn fore besoket staller
personcentrerade fragor dr sannolikt att de nu moéter tva (dven om trosrepresen-
tanten Erik har den dominerande rollen) individer att samtala med. En annan
forklaring kan vara att eleverna genom trosrepresentanten Erik aktivt avstyrs
fran att stilla generaliserande fragor som vinder sig till muslimer som kollektiv.
Ett exempel pa trosrepresentantens avfirdande ar nir Leah pratar generali-
serande om muslimer i Mellanéstern och trosrepresentanten Erik returnerar

fragan sa att dialogen kommer att handla om vem som ar muslim:

Leah: Sa du anser att den islam som finns i till exempel Mella-
nostern att den ar...

Erik: Det finns massor typer av forstaelser av islam i Mellanéstern
Leah: ... men alltsa det man ser pa TV pa arabiska nyhetskanaler,
det 4r inte samma islam som du forklarar nu. For dir ser man
bara...

Erik: Man ser frustrerade muslimer.

Leah: Ja,

Erik: Ar frustrerade muslimer definitionen pa islam?

[Flera elever nickar instimmande med Erik]
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Vissa elever forefaller halla med Erik och forsta att han vill ifragasitta medias
representation av islam samt lyfta fram traditionens inre variation. Andra elever
diremot, inklusive Leah, ger efter besoket uttryck for att den typen av svar gor
att de upplever att Erik inte svarar pa frigorna. Jag uppfattar det som om det
sker en forhandling mellan en generaliserande talgenre fran till exempel Leah
och en mer problematiserande och reflekterande talgenre fran trosrepresentan-
ten Erik. Trosrepresentanten Erik verkar av flertalet elever fa gehor for en re-
flekterande talgenre eftersom elevyttranden av generaliserande karaktir minskar
allteftersom besoket fortskrider. Nagra forklaringar till att trosrepresentantens
reflekterande talgenre till slut dominerar ir troligen trosrepresentanten Eriks

position som vird i moskén, expert pa islam och som praktiserande muslim.

Fa av elevyttranden under bescket behandlar innehallskategorin islam och media,
vilket delvis skulle kunna bero pa att trosrepresentanten Erik vid flera tillfallen
ifragasitter medias generaliserande bild av islam sdsom i dialogen med Leah

ovan.

En sjalvrefererande talgenre

Bland elevers yttranden under besoket visar det sig att elever pa olika sitt refere-
rar till sig sjilva. For det forsta forefaller elever referera till erfarenbeter frin sitt eget liv
1 sina yttranden om det de moter 1 moskén. Det kan ske genom att de utgar fran
ett fenomen i den egna livstolkningen och fragar hur den muslimska traditionen
forhaller sig till samma fenomen. Ett exempel dr ndr Martin fragar vad som ut-

mirker en moské och jamfért med en kyrka:

Sa det dr ungefir som vanliga kristna kyrkor, det ar en kyrka om

du samlas dir for att det dr en kyrka?

Jag tolkar Martins friga som om han i1 den séker en jimférelse som kan hjilpa
till att Gversitta vad en moské dr med hjilp av Martins forstielse av vad en
kyrka dr. Det gor han genom att relatera begrepp fran den nya traditionen till
det som idr den egna livstolkningen, eller som Martin uttrycker det “vanligt”.
Jackson talar om den pendlingen mellan det nya och det egna om som en del av
reflexivitet och menar att den pendlingen ir en férutsittning for att fa forstaelse

av den nya traditionens begrepp (2002, s 130).
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Trosrepresentanten Eriks svar till Martin ger uttryck for att det som Martin be-
skriver som utmirkande f6r en kyrka Gverensstimmer med vad som i realiteten
utmarker en moské, det vill siga att en lokal kan tjina som religios byggnad

dven om den inte ir byged for det syftet:

Erik: I islam édr det ritt sa tydligt beskrivet vad som utgor en “rik-
tig” moské, men det ar bara tekniskt. Det spelar ingen roll i verk-

ligheten.

Trosrepresentanten Erik gor i sitt svar en atskillnad mellan vad traditionen
islam siger och hur det ir i verkligheten, det vill sdga en atskillnad mellan liran
och levd religion. I det hir fallet nir det giller kriterier for en moské ar liran
nedprioriterad framfor levd religion for trosrepresentanten Erik. Trosrepresen-
tanten Eriks svar till Martin édr ett av flera exempel da Erik forefaller vilja pavisa

likheter mellan islam och kristendom.

Den andra typen av elevyttranden inom en sjilvrefererande talgenre ir de som
relaterar till ndgot trosrepresentanten Erik berittat om islam och uttrycker fun-
dering 6ver vilka konsekvenser den islamska liran far for eleven sjaly. Trosrepresentan-
ten Erik berittar om domens dag och att de som inte ir troende kommer till

helvetet. Martin fragar hur det skulle paverka honom sjilv:

Martin: Sa jag som har valt bort alla former av religion, gudar och
sadana grejer kan jag bli straffad dven om jag inte gér nagot ont?

Erik: Jag kan inte veta vad som hinder med dig, men principen ar
om man aktivt fornekar gud, for att forneka Gud i islam maste
man veta att Gud existerar forst. Sen fornekar du Gud. Man kan

inte férneka nagot man inte vet finns.

Den tredje typen av yttranden som relaterar till eleven sjilv dr av mer sokande
karaktir, till exempel dda Amanda fragar trosrepresentanten Erik om han, precis
som hon sjilv, hade kidnslan av att sakna nagot under puberteten. Ett annat ex-
empel pa yttranden av mer s6kande karaktir 4r Habibs friga om hur man vet

att man tror pa gud (se vidare avsnittet Iskams trosgrunder — expert- och Sjilvrefere-
rande fragor, s 101).

En sjilvrefererande talgenre framtrider i hogre grad i1 de fragor eleverna stiller

under besoket 4n i de frigor som de planerade 1 f6rvig. Ett sitt som en sjalvre-
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fererande talgenre kommer till uttryck idr att eleverna jamfor islam med sin egen
livstolkning. Sdledes an en sjilvrefererande talgenre sammanfalla med en jim-

forande talgenre vilken presenteras i nista avsnitt.

En jimfirande talgenre — en jimforelse med kristendom

Yttranden inom en jamforande talgenre jamfor islam med nigon annan livstolk-
ning. Om jimférelsen sker med elevens egen livstolkning sammanfaller en jim-
férande talgenre med en sjilvrefererande talgenre. Precis som fére besoket till-
limpar elever under bescket en jaimforande talgenre och dven under besoket
jamfor eleverna huvudsakligen med kristen tradition. Ett exempel dr Lucas jim-
forande fraga som han stiller under besoket da han jamfor bilden av helvetet i

de tva traditionerna:

Luca: Hur ser helvetesbilden ut 1 islam? Jamf6rt med kristendom.
Erik: Det ar vil ungefar samma kan jag tinka mig - en plats man

inte vill vara pa. Jag kommer in pa det lite senare ocksa.

Ingenting i Lucas yttrande visar om kristendomen, som han jamfér med ar hans
egen livstolkning. Hans yttrande skulle kunna tolkas som att han, genom tilldg-
get om en jamforelse mellan kristen och islamsk uppfattning av helvetet, séker
nagot att relatera till och som kanske kan hjilpa honom i 6versittningsarbetet
for att forstd vad helvetet betyder 1 muslimsk tradition. Lucas yttrande kan vara
ett exempel pa en variant av den del av tolkningsarbetet som enligt Jackson bor
dga rum da eleven relaterar till sin egen livstolkning. Jackson forklarar att ett
syfte med en tolkande ansats ar att skapa forstielse for religiosa sprak och be-
grepp, och i det ligger ett 6versattningsarbete (2011, s 4). For Lucas del ar jam-
forelsen med kristendomen inte noédvindigtvis en jimférelse med hans egen
livstolkning men sannolikt relaterad till att kristendomen ar den tradition han av
nagon anledning kinner bist till. Dirigenom kan en jamférelse mellan en kris-
ten och muslimsk forstaelse av begreppet helvete hjilpa honom 1 Gversittnings-

arbetet.

Trosrepresentantens svar, i sin tur, betonar /Z&heten mellan kristen och muslimsk
tradition, vilket 4r nagot som aterkommer i svaren pa andra jaimférande fragor.
Trosrepresentanten Erik forefaller ha en 6nskan att pavisa likheter mellan trad-

itionerna och genom sin position kan han driva det.
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Sammanfattningsvis visar talgenreanalysen av elevyttranden under besoket att
talgenrerna pd olika sitt kan ga in i varandra. Bachtin férklarar att det 1 en
kommunikationssfiar existerar manga olika talgenrer parallellt. I min analys
framkommer det att till exempel artighetsgenren kan rymma yttranden fran de
flesta andra diskuterade genrer, nimligen en kritiserande, en personcentrerad och en

gjdlvrefererande talgenre.

Vidare menar Bachtin att en talgenre édr nira férbunden med yttrandets inne-
hall. Nir jag 1 ndsta avsnitt analyserar elevers yttranden under beséket utifran
innehallskategorier betyder det att de kategorierna ibland sammanfaller med
talgenrer. Tva exempel da talgenre och innehallskategori 6verlappar varandra ar
tor det torsta en jamforande talgenre som till stor del sammanfaller med innehalls-
kategorin zslam i relation till andra livstolkningar, 61 det andra en personcentrerad tal-
genre som till stor del sammanfaller med innehallskategorin zslan i Sverige, vilken

under besoket haft fokus pa #rosrepresentanten Erik.

Innehallsanalys av elevernas yttranden under moskébesoket — fokus pa
trosgrunder, politik och genus

I innehallsanalysen av elevyttranden under besoket utgar jag fran samma inne-
héllskategorier som vid analysen av elevyttranden fére besoket, det vill siga
islams trosgrunder, islam — politik - terrorism (inklusive islam och media), islam och genus,
religios praktik och islam i relation til] andra livstolkningar. Elevyttranden inom inne-
hallskategorin muslim 1 Sverige sammanfaller med en personcentrerad talgenre
vilken har presenteras i avsnittet ovan. Jag kommer dven att visa hur elever till-
limpar de olika talgenrerna som diskuterats ovan inom respektive innehallska-

tegori.

Islams trosgrunder — expert- och sjilvrefererande fragor

Stort utrymme bland elevers yttranden under beséket i form av friagor, f6ljdfra-
gor och kommentarer har innehallskategorin islams trosgrunder. Elevers fragor
relaterar till det trosrepresentanten Erik talat om och som berér Muhammed,
Mecka, koranen, arabiska spriket, moskén, domens dag, djivulen samt minni-
skans natur. Elever soker genom sina yttrande dels expertkunskaper, dels mer

personliga och existentiella svar.
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Expertkunskaper efterfragas i fragor som stills i samband med att trosrepresen-
tanten Erik berittat nagot och far da en fordiupande och fortydligande karaktir. Ett
exempel dr nir trosrepresentanten Erik berittar om virldens tillkomst och att
alla minniskosjilar existerat i, vad han benimner som sjilavirlden innan Gud
skapade jorden. Christoffer undrar om den muslimska liran foresprakar liv pa

andra planeter eller om sjilarna endast placerats ut av Gud pa jorden:

Christoffer: Sjilarna som kom ner pa jorden fran sjilavirlden, tror
du att de dr utspridda i universum eller finns de bara pa jorden?

Erik: Du menar om det finns méinniskor i 6vriga universum? Nej,
da far du ta en raket. Jorden dr minniskans hem sa linge vi inte
aker harifran med en raket, da sprider vi ut oss. Vi haller ju pa att
sprida ut oss 1 universum. Det finns ju livsformer 6ver hela univer-
sum sakert. Djinner finns 6ver hela universum. Det finns ingen
motsittning att tro pa det. Det finns ingen motsattning att tro pa
det mesta av utvecklingsliran. Det dr bara att, vi tror inte att det ar
mutationer och slumpen som gjorde att saker blev nagot annat. Vi
tror att Gud har skapat pa ett sitt, det dr inget som gar emot tron.
Minniskan har sakert funnits /Jinge*® pa jorden. Ingenting star det
om ndr Adam och Eva kom ner pa jorden. Diremot kan det ju
mycket vil varit djur som liknade Adam innan manniskor kom.
Vad skiljer oss som djur fran alla andra djur? Jo, vi har en speciel/

sjal.

Trosrepresentanten Erik har i det hir sammanhanget rollen som expert och det
framkommer av elevyttranden att det ar en av rollerna som de uppskattar att

mota.

Personliga och existentiella fragor som stalls i innehéllskategorin islams trosgrunder,
ryms inom salvrefererande talgenre. Habib stiller en personlig fraga som relaterar
till hans egen upplevelse hur man vet att man tror pa gud och trosrepresentan-

ten Erik svarar honom att han tror att den som staller den fragan tror pa gud:

Habib: Hur vet man om man tror pa gud? Jag fiar den kinslan
ibland att jag tror och ibland att jag inte tror.
Erik: Det far man ju liksom kidnna sjilv. Jag tror, om man stiller

sig den fragan sa tror man nog pa gud, tror jag.

2 Kursiverad text markerar extra betoning.
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Under intervjun atervinder jag till den fragan och Habib ger uttryck fér hur han

tolkar trosrepresentanten Eriks svar:

Jag tror att han sa att det dr vad man sjilv kidnner. Har man hittat

gud sa tror man pa honom.

Genom att Habib tillimpar en sjilvrefererande talgenre inom kategorin islams
trosgrunder tolkar jag det som ett uttryck for att dialogen med trosrepresentan-
ten Erik blir ett tillfalle f6r Habib att reflektera 6ver sin egen livstolkning. Stu-
diebesoket har i Habibs fall skapat ett #/fille att granska och omvirdera den
egna hillningen, det som Jackson talar om som edfication (2002, s 130).

Islam, politik och terrorism — expertkunskaper och dsikter efterfrigas

Ett annat tema som har stort utrymme bland elevernas yttranden handlar om
islam, politik och terrorism. Elever fragar om inneborden av begreppet jihad, Al-
Qaida, sharialagstiftning och om filmen The innocence of Muslims och om de
av media rapporterade vildsamma protester som dgt rum i nagra muslimska

linder 1 samband med filmen.

De flesta elevfragor inom kategorin islam, politik och terrorism ér znformations-
sokande fragor som vinder sig till trosrepresentanten Erik i egenskap av islamsex-
pert. Fa fragor under bes6ket inom denna kategori ar generaliserande fragor som
adresserar trosrepresentanten Erik som representant for alla muslimer. Inom
denna kategori forefaller trosrepresentanten dock vara beredd pa att fa generali-
serande och kritiserande fragor fran eleverna vilket visar sig i hans sitt att be-
svara och tolka fragorna. Detta illustreras i analysen nedan av yttranden fran en

kritiserande samt en personcentrerad talgenre.

Inom kategorin islam, politik och terrorism ryms elevyttranden inom en &ritse-
rande talgenre. En elev fragar om Al-Qaida och att de har forestillningen att den
som dodar for religionens bista far tillgang till 72 oskulder i paradiset. Erik me-
nar att det inte finns stod for detta i den muslimska liran och Gabriel ifragasat-

ter honom genom att fraga om Al-Qaida bara hittar pa:

Gabriel: Hur forklarar, jag har hort, Al-Qaida...
Erik: (korrigerar uttalet av Al-Qaida)
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Gabiriel: ... de sdger att de dr muslimer. Och de sdger typ om man
doédar minniskor sia kommer man till paradiset och far 72 oskul-
der.

Erik: De [Al-Qaida] definierar inte ens de icke-troende, som min-
niskor ska jag siga, sa laga ir de.

Gabriel: Varfor just 72 oskulder?

Erik: Jag kan inte utifran religionen forsta vad de gor.

Gabriel: Har de bara hittat pa?

Martin: De har sin tolkning

Erik: Tro f6r Guds skull inte att de flesta muslimer ser upp till Al-
Qaida det minsta. For det andra att de skulle kunna 6verleva en
debatt med en lird muslim som féljer liksom mainstreamislam, e//er

att de har religiésa motiv.

Trosrepresentanten Erik bemoter Gabriels kritiserande och ifragasittande fraga
bland annat genom att avbryta och korrigera Gabriels uttal. Ocksa Bachtin up-
pehaller sig runt fragan hur ett yttrande avslutas. Bachtin forklarar att olika
former av minsklig verksamhet och talkommunikation har olika sitt att mar-
kera ndr det ér tid for att byta talsubjekt (1997, s 214). Vidare menar Bachtin att
det finns en inre sida av bytet av talsubjekt, det vill sidga yttrandets finalitet, vil-
ken syftar pa att bytet av talsubjektet endast kan ske nir den talande sagt (eller
skrivit) allt den f6r 6gonblicket vill i amnet. Finaliteten markeras med att avslu-
tande markering frin den som talar (1997, s 217f). Bachtin forklarar att finali-

teten ar det som gor det mojligt att svara pa yttrandet:

Det forsta och viktigaste kriteriet pa yttrandets finalitet dr djlighet-
en att svara pa det, eller mer exakt och utforligt — att i forhallande till
det inta en svarande position (t.ex. verkstilla en order). (Bachtin
1997, s 218)

I trosrepresentanten Eriks och Gabriels dialog, dir trosrepresentanten Erik f6-
refaller vara den som behirskar talkommunikationen i moskén bist, vintar han
inte pa Gabriels dixi som markerar att yttrandet dr avslutat utan tar sig friheten
att bade korrigera och avbryta Gabriel. Mitt intryck dr att trosrepresentanten
redan fran boérjar intar en férsvarsposition i dialogen da han dr man om at ta
avstand fran Al-Qaidas tolkning. Likande sker i samband med elevyttranden
inom en personcentrerad talgenre i innehallskategorin islam, politik och

terrorism.
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Elevyttranden inom en personcentrerad genre 1 innehallskategorin islam, politik och
terrorism efterfragar trosrepresentanten Eriks dsikter och beror huvudsakligen
dagsaktuella hindelser. Habib efterfragar trosrepresentanten Eriks asikt och
tankar om det faktum att en amerikansk ambassad6r blev dédad i Libanon i

samband med 11 september och filmen The Innocence of Muslims:

Habib: Vad tycker du om det som hinde i Libanon och den ame-
rikanska ambassaden?

Erik: Vad tror du att jag tycker?

Habib: Nej men alltsa, tror du att de springde ambassaden den 11
september for att de avbildade Muhammed eller f6r att de hade
planerat det innan?

Erik: Hur ska jag kunna veta det?

Habib: Nej men sdg vad du tycker

Vid detta tillfille da Habib efterfragar trosrepresentanten Eriks asikt forefaller
Erik dnda forvinta sig att det dr en fraga av generaliserande karaktir. Det skulle
kunna forklaras med hjilp av Bachtins teori om att alla véra yttranden rymmer
genklanger av andra roster. Trosrepresentanten Eriks svar till Habib kan tolkas
som inte bara ett svar pa Habibs fraga utan ocksa pa tidigare elevers fragor som
deltagit i studiebes6k i moskén och en allmin samhillsdiskurs om islam som

valdsam.

Trosrepresentanten Erik forklarar att han dr van att ta emot elever pa besok och
vet vilka fragor elever vill stalla, vilket tidigare diskuterats (se avsnittet En kritise-
rande talgenre — kritik mot representanten och traditionen s 93). Liknande tanke som
trosrepresentanten Erik ger uttryck for, det vill siga att han vet vilka fragor ele-
verna har, ger konvertiten och religionshistorikern Pernilla Ouis uttryck for da
hon foérklarar att hon i sin strivan att géra dawa?4, inbjudan till islam, hade ett
standardforedrag som baserades pd motexempel till de kritiska forestallningar
som hon utgick fran fanns hos sin publik (2003, s 304f). Att trosrepresentanten
Erik da tolkar Habibs friga som generaliserande och att han forvintas sta till
svars for muslimer som doédat en amerikansk ambassador kan pa liknande satt
tinkas paverkas av att trosrepresentanten Erik dr van vid den typen av fragor

och hor genklangerna fran andra elevfragor i Habibs fraga. Bachtin forklarar att

% Dawa betyder ett "rop” eller "kallelse pa Guds hjalp”. Idag anvands begreppet om det upplysnings-
arbete som av olika organisationer bedrivs for att sprida kunskap om islam Baek Simonsen 1994, s
81).
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redan nir vi hér den talandes forsta ord kan vi gissa dess genre, komposition
och avsikt (1997, s 220). Trosrepresentanten Erik verkar med Habibs fraga
dock 7gissa fel” pa talgenre och dirmed uppstiar missforstand. Det faktum att
trosrepresentanten Erik tror sig veta vad eleverna idr ute efter kan ocksa ses som
ett exempel pd det som Roos beskriver som att representanten blir expert pa att
beskriva sin egen tradition for frimlingar (2010, s 148) vilket dr en didaktisk
utmaning att fa eleverna att forhalla sig till (se vidare kapitel 7, s 174).

I exemplet ovan driver Habib fragan vidare tills trosrepresentanten Erik forstar
att han ar ute efter Eriks asikt och tolkning av ndgra andra muslimers agerande,
men det gor inte alla elever. Flera elever kommenterar istillet 1 loggar och 1
klassrummet efter besoket att trosrepresentanten Erik inte lyssnar pa deras fra-

gor eller att han avbryter och ir arrogant.

Sammanfattningsvis kan konstateras att innehéllskategorin islam, politik och
terrorism 4r en kategori som elever har manga fragor inom, vilket visar sig bade
1 de planerade fragorna fore beséket och i de fragor de stiller under besoket.
Eleverna vill ha bade expertkunskap och ta del av trosrepresentantens asikter
inom innehallskategorin. Fran trosrepresentantens hall visar det sig vidare att
det ir ett omrade diar han formodligen dr van att fa kritiserande fragor vilket
ibland verkar paverka hans sitt att besvara och uppfatta frigorna pa ett negativt
sitt, enligt eleverna. Det forefaller vara en extra utmaning for eleverna att stilla
frigor inom en innehallskategori som islam, politik och terrorism inom vilken

en kritiserande samhallsdiskurs dominerat.

En annan innehallskategori dir eleverna har méanga frigor och inom vilken en
kritiserande samhillsdiskurs dominerar dr islam och genus. Under besoket tar
den innehallskategorin sig dock delvis andra uttryck dn kategorin islam, politik

och terrorism, vilket diskuteras i nidsta avsnitt.

Islam och genus — en nedtonad roll under besiket

Genus och islam dr den innehallskategori som rymde flest av elevernas plane-
rade fragor. Dessutom ir det den innehallskategori dar eleverna i minst omfatt-
ning fére besoket skiljer pa vad de vet och tycker om islam. Minga elever ger
fore besoket uttryck for att kvinnofortryck ar vanligt inom islam. Trots det be-
rors genusfragor relativt lite under besoket och manga fragor finns kvar efterat.
Vidare ar inte eleverna alltid tillfreds med trosrepresentantens svar dd han gor

en Oversittning fran en religios till en sekuldr diskurs, med syfte att 6ka forstael-
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sen. Bada dessa aspekter, att fi fragor stills och svarigheten att dversitta fran en dis-

kurs till en annan generar didaktiska utmaningar och diskuteras nedan.

For det forsta stills fa fragor under besoket om till exempel att bira hijab. I
elevers forberedda frigor diremot uttrycker manga en undran 6ver kvinnors
kladregler. En forklaring till att fa fragor stills om detta under besoket kan del-
vis vara att trosrepresentanten Erik avfirdar det som en oviktig fraga for mus-

limer, med undantag for talibaner:

Erik: Aven de som anser att det [att bira hijab] 4r obligatoriskt om
man sa sdger, sa ar det langt, lingt ner pa skalan av vad som ar vik-
tigt. Sa det hiar med att det ar vildigt liten debatt bland muslimer
om att ha hijab ar viktigt. Ok det ir talibanerna, de dr en parentes i
virldshistorien, for dem ar det valdigt viktigt. Men 1 6vrigt, musli-

mer bryr sig inte.

En annan forklaring till att fa fragor stills om hijab kan vara att trosrepresen-
tanten Erik, som dr den som pratar mest, ar man och dirmed mindre ber6rd av
imnet dn en muslimsk kvinna. Nalin kommenterar i intervjun efter besoket att
trosrepresentanten Eriks svar pa fraigan om hijab ir for kort vilket gor att hon

har kvar sin tidigare instillning till islam:
Nalin: Det blev det korta svar pa sa jag kan inte dndra tankesatt.

Den kvinnliga representanten, Lila, far en fraga om hon har blivit utsatt fOr tra-
kasserier pa grund av sin sjal men ingen fragar henne om vad valet att béra hijab

betyder f6r henne.

Inga fragor stills heller om manggifte, vilket dock férekom i elevers yttranden
fore besoket. En forklaring till det skulle kunna vara att det for eleverna kinns
avligset att trosrepresentanten Erik, som etnisk svensk, skulle forespraka
manggifte. Inte heller den kvinnliga representanten Lila far frigor om detta.
Aven om representanten Lila dr med under hela beséket stills vildigt f4 frigor
till henne. Innan Nalin stiller den férsta fragan till den kvinnliga representanten
Lila fragar hon trosrepresentanten Erik om hon far géra det. Det skulle kunna
vara ett uttryck for artighet och hinsyn till Lila da trosrepresentanten Erik in-

nan berittat att hon haller pa att lira sig att bli guide i moskén. Underforstatt
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skulle det kunna betyda att hon dnnu inte ar fardigutbildad. Trosrepresentanten
Erik reagerar dock pa fragan genom att fraga Nalin:

Varfor fragar du mig det?

Den reaktionen skulle kunna vara ytterligare ett exempel pa att han i Nalins
fraga hor aterklanger av samhillsdiskursen om forestillningen om den mus-
limska kvinnan som inte far svara for sig sjilv, vilken dr en forstillning som
trosrepresentanten Erik vill visa att han tar avstind fran. Nalins friga skulle
ocksa kunna forklaras av samtalskontexten da det frimst dr trosrepresentanten
Erik som styr och sitter ramar f6r samtalet, vilket tidigare diskuterats (se avsnit-
tet En kritiserande talgenre — kritik mot representanten och traditionen, s 93). Innehalls-
kategorin islam och genus verkar siledes vara ett omrade som elever uppfattar
underkommuniceras under besoket vilket bidrar till att manga fragor kvarstar.
Att sa pass fa fragor stills skulle delvis kunna paverkas av att trosrepresentanten
Erik, som dominerar samtalet, ir man och att eleverna uppfattar att genusfra-
gorna inte dr lika relevanta att stélla till honom. En didaktisk utmaning verkar
saledes vara att fa genus att handla om biade min och kvinnor och att upp-
muntra eleverna att stilla genusfragor som ir relevanta daven for en manlig re-

presentant.

For det andra aktualiseras svdrigheten att dversitta ndgot fran en religids diskurs till en
sekulir i analysen av elevers yttranden inom kategorin islam och genus. Over-
sattningsfragan aktualiseras av Nalins fraga om sex foére dktenskapet som hon
stiller till den kvinnliga representanten Lila. Dialogen fortsitter med att trosre-
presentanten Lila svarar och trosrepresentanten Erik forsoker fortydliga genom
att jaimfora forildrareaktioner och Gversitta dessa till en situation som han tror

att eleverna kinner igen sig i:

Nalin: Vad skulle hinda om en ogift tjej har sex? /.../ Om famil-
jen fick reda pa det skulle det bli knas?

Lila: Man blir sjalvklart upprérd om ndgon gér niagot som man
sjalv tycker dr fel, med jag tycker inte att det ér ritt att doda for
den sakens skull.

Erik: Det kan goras en jimforelse med kanske att de flesta ménni-
skor 1 Sverige skulle bli upprérda om deras barn knarkade

Nalin: Sa du jamfor knark med sex?

Erik: Nej, det gjorde jag inte
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Martin: Han jimforde reaktionerna

Erik: Nej, jag sa att det dr ungefir samma, om du har barn och
mirker att ditt barn borjar ga pa heroin da skulle du bli upprord,
ok? Ungefir sa skulle kanske en religios, troende, praktiserande

muslim kdnna om ens barn hade sex utanfor dktenskapet.

Jackson menar att for att fa en forstaelse for det som ar nytt sker en pendling
mellan den egna livstolkningen och det nya men att det ocksa krivs ett 6ver-
sattningsarbete for att verklig forstaelse och moijligtvis empati ska uppnas (2011,
s 4). Trosrepresentanten Eriks jimforelse av forildrareaktionen Over att ens
barn har sex fore dktenskapet med forildrareaktionen 6ver att ens barn anvin-
der droger forefaller vara ett exempel pa en sidan 6versittning da trosrepresen-
tanten Erik vill relatera till nagot som han tror att eleverna kanner igen. Hos
eleverna faller jaimforelsen olika ut vilket framgar av dialogen ovan. Martin intar
en formedlande och Oversittande roll som foérsvarar trosrepresentanten Eriks
jimforelse av reaktioner, medan Nalin yttrar sig kritiskt dd hon tolkar trosrepre-
sentanten Erik som om han menar att sex och droger dr lika illa. Som tidigare
nimnts 1 samband med att trosrepresentanten Erik tror sig veta vilka fragor
som efterfrigas (se avsnittet Islam, politik och terrorism — expertkunskaper och dsikter
efterfragas s 103) diskuterar Roos representantens roll som en professionell
framlingshanterare” (Agar 1996 via Roos 2010, 2 148). Roos menar att repre-
sentanterna dels har ett inifranperspektiv och kan foérutsittas ta flera delar av
traditionen som sjalvklar, dels har ett utifranperspektiv da de i rollen som stu-
diebesoksguider fortlopande tvingas gora reflektioner 6ver sin tradition for att
kunna beskriva och gbra den begriplig f6r utomstiende. Trosrepresentanten
Eriks Oversittningsarbete av forildrareaktionen infor sex fore aktenskapet ser
jag som ett exempel pd en sidan reflektion. Att Gversitta en religios diskurs till

en sekuldr?, eller tvirtom forefaller dock vara en didaktisk utmaning.

Religids praktik — fran “forbud och pabud” till "erfarenheter och upple-

velse”

Yttranden runt temat relzgids praktik har under besoket ett delvis annat innehall

an fore besoket. Elevers yttranden handlar inte frimst om férbud och pabud

% Om vikten av att Sversatta ett religiost sprak till ett sekulart talar &ven Habermas. Han anser att en
forutsattning for att alla medborgare i ett samhalle, religiosa saval som sekulara medborgare, ska
kanna sig delaktiga ar att alla kommer till tals. Det i sin tur kréver att det religiésa spraket 6versatts
till ett sekulart, menar Habermas. Han ser det som ett gemensamt ansvar att moétas i en dialog, eller i
ett deliberativt samtal, och att tilsammans hjalpas at att dversatta religiésa perspektiv, t ex inom
ramen for etik, till ett sekulart sprak (Habermas 2006, s 11).
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vilket de gjorde fore bescket, utan mer om hdégtider och platsen f6r bon. Ef-
tersom elever i sina yttranden fore besoket ofta dr kritiska genom att uttrycka
att islam 4r en religion med manga regler och férbud skulle det kunna vara ett
utslag av en artighetsgenre att kritiserande yttranden inom kategorin religios prak-
tik inte aterkommer i moskén. En annan bidragande faktor till ett delvis annat
fokus i elevers yttranden om religios praktik dr sannolikt att sjilva vistelsen i

miljon vicker nya fragor.

Aven i innehillskategorin religiés praktik férekommer elevyttranden inom en
personcentrerad genre. Martin fragar bur trosrepresentanten Erik skulle uppleva det att be
pa en toalett pa Mc Donalds:

Martin: Kénns det inte lite oheligt att be pa Donkens toalett?

Trosrepresentanten Eriks svar ger uttryck for en spianning mellan vad som ir

tillatet enligt den muslimska traditionen och vad han sjilv upplever kinns ritt:

Erik: Ddr drar jag grinsen. |elever fnissar] Dir drar jag faktiskt
gransen. Allvarligt talat, om det var rent pa Donkens toalett sa hade

man feoretiskt kunnat gora det, men det skulle nog kinnas fel.

Martins fraga om det upplevs som oheligt att be pa McDonalds toalett leder till
ett svar som illustrerar hur individen, trosrepresentanten Erik i det hdr fallet,

viljer att forhalla sig till den muslimska traditionen nir det giller plats for bon.

Andra yttranden som vinder sig till trosrepresentanten Erik som person inom
temat religios praktik dr sidana som ar relaterade till Eriks erfarenbeter. Nir till ex-
empel vallfirden kommer pa tal fraigar nagon om trosrepresentanten Erik varit i

Mecka men dock utan att fraga vidare hur det var eller varfér han vallfirdade.

Inga fragor stalls under besoket om omskarelse vilket dock forekommer bland
elevers planerade fragor till besoket. En forklaring till det skulle kunna vara att
andra fenomen som ror religios praktik far storre aktualitet dd eleverna dr mitt
uppe i en religiés verksamhet med bén och minniskor som kommer och gar till

moskén. En annan forklaring kan vara att det ar ett for intimt dmne.
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Islam i relation till andra livstolkningar — om Rristendom och att vilja
ratt

Elever fortsitter dven under besoket att relatera islam till andra livstolkningar.
Tva olika omraden framtrider. For det forsta fortsitter elever under besoket att
jamfora islam och kristendomen och tillimpar en jimférande talgenre. Dessa
yttranden om islam 1 relation till kristendomen diskuteras och analyseras i av-
snittet Islam och kristendom nedan. For det andra stiller elever fragor om att valja

livstolkning, vilket diskuteras i det darpa foljande avsnittet A vilja livstolkening.

Islam och kristendon — kristendomen som utgangspunkt och spegling av islam

Elevyttrande som faller in under kategorin islam 1 relation till andra livstolk-
ningar berOr framst zslam i relation till kristendomen. Kristendomen forefaller vara
den tradition eleverna kanner bast till vilket kan bero pa olika faktorer, till ex-
empel att de dr personligt engagerade 1 kristendomen, att de 4r uppvuxna i ett
kristet land och/eller att de studerat kristendomen i religionskunskapsundervis-
ningen i momentet fére islam. Elevernas yttranden om islam i relation till kris-
tendomen har tva former. En form ér att de stiller jamforande tragor i relation till
kristendomen och utgar fran sina kunskaper om kristendomen nir de staller en friga

om islam vilket diskuterats i samband med en jimférande talgenrer ovan (se s

100).

En annan form f6r elevernas yttranden om islam i relation till kristendomen ar
att ifragasitta trosrepresentanten Eriks tolkning av kristendomen. Nir trosre-
presentanten Erik forklarar att han inte anser att Jesus dr en del av treenigheten
ifragasatter Adar detta:

Adar: Vad menar du att sitta nagon vid guds sida?

Erik: Om man sdger att Jesus ar guds son da, i zzn mening sitter
man nagon vid guds sida dven fast man anser samtidigt att Jesus ar
Gud. Men Jesus ar kétt och blod och Gud ir kétt och blod. 1 win
forstaelse dr det att sitta nagon vid guds sida, men det kanske inte
en kristen haller med om. Treenigheten kanske nagon tycker ar
enighet. Da kan jag bara siga, da far vi se. Jag vill inte argumentera

om det.
Trosrepresentantens svar innehaller en jimférelse mellan gudsuppfattningen i

islam och 1 kristendom. Gilhus & Mikalesson diskuterar hur det jamforande

momentet har varit centralt i det tidigare dominerande fenomenologiska para-
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digmet inom religionsvetenskap. Kritik som riktas mot fenomenologin ar bland
annat att man 1 jamforelsen letar efter kategorier som har en kristen utgangs-
punkt (Gilhus & Mikalesson 2009, s 83f). Nar Adar ifragasitter trosrepresentan-
ten Eriks tolkning av Gud skulle det kunna vara ett uttryck fér att han utgar

fran den kristna uppfattningen av treenigheten som ett faktum.

Aven om samtalet for Adars del pabétjas under besdket fortsitter det senare i
religionskunskapsundervisningen och i logg 2 efter bescket. Dir fortsitter
Adars dialog med Erik om treenigheten (jfr Bachtin som menar att alla yttran-
den forhaller sig till tidigare yttranden (1997, s 211)). I logg 2 da Adar dels fatt
tid att tinka vidare, dels kanske inte kdnner att han behéver vara lika forsiktig
som under besoket, ger Adar uttryck for sin virderande standpunkt (expressivi-
tet) genom att tillimpa en kritiserande talgenre, ndr han yttrar sig om Eriks

tolkning:

Tva saker som fick mig att fundera vildigt mycket var nir han sa
att Jesus och Gud idr samma sak. Visserligen sa han att han inte
tyckte sa, men som en foretradare fo6r moskén blir det vildigt mot-
sagelsefullt. Det star inte 1 bibeln att Jesus ar Gud diremot star det
1 det som kallas f6r ”Lilla Bibeln” (Joh 3:16) ”Sa dlskade Gud virl-
den att han gav den sin enfédda son for att de som tror pa honom
inte ska ga under utan ha evigt liv. [Vidare ifragasitter Adar Eriks
tal om att Muhammed gjorde under.] Jag angrar mig sjilvklart for
att inte ha fragat om dessa saker, men forsta saken [det vill siga att
Jesus och gud dr samma sak| svarade han kort pa och sa att han
inte ville argumentera om det och den andra funderade jag pa i ef-

terhand. (logg 2)

Bachtin menar att det finns en forvintan pa den lyssnande att reagera och ligga
sin egen stimma, expressivitet pa det den hor om det ska vara en “verklig” dia-
log (1997, s 211). Adar ligger sin egen stimma i sina yttranden nir han i logg 2
fortsatter dialogen och métet med trosrepresentanten verkar ha bidragit till att
skapa tillfille f6r en reflektion om gudstro och gudsbild. Att ligga sin egen
stimma pa nagot uppfattar jag som en del av tolkningsarbetet i en tolkande an-
sats, da den egna stimman kan vara ett uttryck for speglingen av det nya i den
egna livstolkningen (Jackson 2011, s 4). I enlighet med en tolkande ansats fore-
faller Adars yttrande 1 logg 2 vara ett exempel pa att loggskrivandet for Adar
efter besoket har skapat ett tillfille for edification (Jackson 2002, s 134).
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Elevernas yttranden utgar ofta fran kristendomen, kanske frimst for att det ar
den tradition som star de flesta nirmast. Att elever gor detta visar att de tar av-
stamp 1 antingen den egna livstolkningen eller den tradition som de kinner till
mest om. Enligt en tolkande ansats ar ett sidant avstamp bade en forutsittning
och ett tillfille for eleverna att jimfora, forhalla sig till och eventuellt omvirdera
och skapa ny mening bide 1 den egna livstolkningen och det nya eleven moter
(Jackson 2002, s 130f, 2011, s 4f ). I tolkningsarbetet kravs dock att eleven far
syn pa det som tas for givet, vilket i Adars fall skulle kunna vara uppfattningen
om gud som treenig. En annan forklaring till att elever staller frigor som tar
utgangspunkt i en annan tradition, hir kristendomen, kan vara att de annu inte

list ndgot om islam och saknar kunskaper om den traditionen att utga ifran.

I elevers yttrande om islam 1 relation till andra livstolkningar kommer emellertid
inte nagon annan tradition an kristendomen till uttryck under beséket. Dire-
mot kommer frigan om att limna islam pa olika sitt vilket diskuteras i nista

avsnitt.

Att véilja livstolfening — svar som reducerar fordomar och ger inifranperspektiv

Elevyttranden inom kategorin islam och andra livstolkningar handlar aven om
att valja livstolkning, det vill siga dels om att limna islam och konvertera till en
annan religios tradition, dels hur man vet att islam ar det ritta. Hir framkom-
mer ocksa hur olika typer av fragor genererar olika typer av svar. Leah stiller en
fraga som relaterar till levd islam och hur islam #/impas om nigon limnar relig-

ionen:

Leah: Kan man bli dddad om man konverterar frin islam?”

Erik: Man kan bli dodad bara man gar pa gatan

Leah: Alltsd jag menar i dess syfte

Erik: Inte med religionen som grund i min férstielse. Om man ar
kndpp eller har en totalitir regim med siadana lagar, sikert. Men det
ar inte islam ensamt om i sa fall eller muslimska tolkningar av relig-
ionen. Det idr likadant i kristendom, buddhism, kanske inte buddh-
ism, men hinduism och kristendom. Kristendomen var ju vildigt
tydligt s, om du inte blir kristen sa huggs huvudet av, vad viljer
du? Sa var det ju ménga galningar som gjorde saker 1 kristendo-

mens namn.
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Leahs friga kan uppfattas som om den rymmer en anklagelse och generali-
serande forestillning om att man b4r dédad om man limnar islam och kan
dirmed uppfattas som kritiserande. Leah sdger sjilv att hennes bild av islam ar
paverkad hemifran och av arabiska kanaler och det ér troligt att hennes yttrande
rymmer genklanger (Bachtin 1997, s 231) darifran. I svaret att islam rymmer
olika tolkningar forefaller trosrepresentanten Erik, precis som tidigare (se av-
snitt s 96), vilja avtiarda Leahs generalisering. Genom sitt svar ger trosrepresen-
tanten Erik ocksa uttryck for att han sjdlv tar avstand fran att det ska vara tving
1 religionen. Samtidigt mildrar han det som han tycker dr muslimska misstolk-
ningar av religionen, genom att havda att liknande tolkningar dven sker i andra
religioners namn, inte minst i kristendomens namn. En spinning rader i trosre-
presentanten Eriks yttrande da han bide avfirdar och mildrar en valdsam tolk-
ning av islam. Leahs fraga genererar dock ett svar frin trosrepresentanten Erik

vars syfte verkar vara att reducera hennes férdomar.

Kiristin stiller en mer personlig fraga till trosrepresentanten som handlar om att
vija ritt livstolkning och som genererar en annan typ av svar. Hon fragar hur
trosrepresentanten Erik vet att han har valt ritt och den fragan genererar ett
svar fran ett inifranperspektiv och som férmedlar trosrepresentanten Eriks upp-
levelse. Kristin uttrycker sig forsiktigt och vinder sig direkt till trosrepresentan-

ten Erik genom en du-friga inom en personcentrerad talgenre:

Kristin: Det finns ju manga religioner, hur vet du att du alltsa att
du valt ritt?

Trosrepresentanten Erik beskriver att hans gudstro for 25 ar sedan blev stark
och att han genom att studera islam och andra religioner blev 6vertygad om att
islam var den ritta religionen. Han berittar vidare att tron foérstirktes genom
koranstudier och 6verenstimmelsen mellan koranen och vetenskapen. Kristin

fortsitter att fraga:

Kristin: Har du aldrig varit ridd f6r att du valt fel?

Erik: Jag viljer ju varenda ging jag stiller mig infér bon, ska jag be
eller inte? Att vara muslim handlar om att hela tiden ta stéllning.
Kristin: Ja

Kristins fraga ér riktad till trosrepresentanten Erik som person och i dialogen

med Kristin beskriver trosrepresentanten Erik sina upplevelser och hur han i
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sitt praktiska liv uppritthaller sin tro. I Caroline Gustavssons studie framkom-
mer det att ungdomar tillskriver méjligheten att kunna gora egna val stor bety-
delse (2013, s 72). Kristins personliga friga om att vilja och hur man vet vad
man ska vilja kan ses som ett uttryck for att det egna valet verkar vara centralt i
hennes liv. Kristins fraga till trosrepresentanten genererar ett svar med ett ini-
franperspektiv och genom samtalet framkommer det att den religiosa praktiken
kan vara nagot som har med den, f6r Kristin och kanske andra ungdomar, cen-

trala frigan om att gora ritt val att gora.

De tvd ovan diskuterade elevfrigorna om att vilja livstolkning, vilka bada har
sin utgangspunkt i islam, dr av olika karaktdr och genererar olika typer av svar,
nimligen svar som har som syfte att ta bort fordomar och svar som genom ett
inifranperspektiv visar hur religionen och religiés praktik kan ha med existenti-
ella fragor att gora, sasom fragan att vilja ratt. Att fraigor och svar under beso-
ket kan ha sa pass olika karaktir kan dels ses som en didaktisk méjlighet da ett
besok kan rymma olika dimensioner och perspektiv pa traditionen, dels som en
utmaning da moskébesoket ar en kommunikationssfir dar olika manskliga verk-
samheter kombineras och som eleverna kan behova foérhalla sig till. Detta dis-

kuteras vidare 1 nista avsnitt.

Sammanfattande diskussion: Moskébesoket — en kommunikationssfar
dir olika minskliga verksamheter kombineras

Studiebesoket 1 moskén forefaller kombinera dtminstone tva olika minskliga
verksamheter; undervisning och utbildning férmedlad genom skolan samt reli-
gi6st utdvande. Kommunikationssfiren under beséket liknar den i skolan satill-
vida att liraren Kim och klasskamraterna deltar i dialogen och att klassen ar i
moskén som en del av religionskunskapsundervisningen. Vidare dr foreldsnings-
formen 1 kombination med fragor lik en skolkontext. Samtidigt skiljer sig kom-
munikationssfiren i moskén pa flera sitt fran skolans och klassrummets da den
som pratar, och dar en central adressat for eleverna, ir moskérepresentanten
Erik. Hans tal om islam sker delvis frin ett expertperspektiv, vilket dr mer likt
lirarens och skolans sfir, men ocksa fran ett inifranperspektiv. Vare sig trosre-
presentanten Erik talar fran ett expertperspektiv eller inifranperspektiv efter-
stravar han inte neutralitet vilket elever uttrycker priglar ordinarie klassrumsun-

dervisning.
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Vidare befinner sig eleverna i en milj6 dir religios aktivitet pagar vilket for vissa
elever kan associera till egen religios verksamhet och praktik. Bachtin forklarar
att det inom varje sfir av talkommunikation vaxer fram relativt fasta typer av
yttranden som han kallar talgenrer, vilka har gemensamt innehall, komposition
och expressivitet/stil (1997, s 203). Under moskébesoket forefaller talkommu-
nikationen fran skolans undervisningsomrade moéta andra omraden av mansklig
verksamhet, till exempel det religiésa utévandet, varifran elever har olika erfa-
renheter och upplevelser. Dessutom kan den specifikt muslimska miljéon och
kontexten vara ny da det for manga elever dr fOrsta gangen de bescker en
moské. Min uppfattning ar att manga elever i det métet mellan olika manskliga
verksamheter (skolan och religiést utévande) blir osikra 6ver vilka talgenrer
som dr tillitna under bes6ket och styrs darfor av en artighetsgenre. Ibland hindrar
artighetsgenren elever frin att stilla alla de fragor de vill da de inte vill utsitta
trosrepresentanten for kritik. Bachtin talar om att den talandes subjektiva virde-
rande installning till amnet for sitt tal, det vill siga talsubjektets expressivitet,
har olika styrka inom olika sfirer (1997, s 225). Mitt intryck ér att talkommuni-
kationen under studiebesoket 1 moskén ar en sfir dir i alla fall vissa elever har
svart att visa sin expressivitet och didrmed ibland hindras att préva sina stand-
punkter. Dirmed finns en risk att mojligheten till nyansering och eventuell om-
virdering, vilken Jackson talar om som edification (2002, s 130), minskar. Att
elever kan ha svart att visa sin expressivitet skulle kunna forklaras genom att
studiebesoket dr en verksamhet dir skolans och religionskunskapsundervisning-
en kommunikationssfir ruckas och eleverna forefaller vara mer forsiktiga dn i
klassrummet med att visa en eventuell kritisk instillning till det som sigs om
islam. Naslund noterar det motsatta nir trosrepresentanter kommer till klass-
rummet. Naslund anser att elevernas fragor i den kontexten snarare ér vil kri-
tiska (20091, s 13). Det skulle kunna férklaras med att det dar en kommunikat-
ionssfir som eleverna kidnner sig trygga i och darfor visar sin expressivitet. Som
tidigare visats (se avsnitt En artighetsgenre — paverkar fragornas innehall, form
och vem som stiller fragor s 90) ger Amanda ger uttryck for liknande tanke da
hon under intervjun forklarar att det vore lattare att stilla kritiska fragor om

trosrepresentanten hade kommit till klassrummet.

Det finns dock elever som inte hindras av artighetsgenren utan tillimpar en
kritiserande talgenre. En forklaring skulle kunna vara att det f6r de eleverna dr sa
sjalvklart att anvinda en kritiserande talgenre antingen i samband med religion

generellt eller med islam specifikt att amnesomradet i sig paverkar deras val av
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talgenre mer dn kontexten och kommunikationssfiren. Nalin ger i intervjun

efter besoket uttryck for att hon ar van hemifran att prata kritiskt om islam:

Om man ser pa nyheterna att muslimer har bombat en kyrka i Irak
da dr det direkt att min mormor blir aggressiv och borjar svira.
Forstar du? Det dr inte sa att ”’Oh vad synd det var”. Vi har sa hir,

aggression” (intervju).

Nalins yttrande kan ocksa relateras till tva av de motsatspar som tankesmedjan
The Runnymede Trust anvinder for att undersoka om synen pa islam ir sluten
eller 6ppen (se not 20, s 84). Nalins ger for det forsta uttryck for att islam och
muslimer ar en aggressiv fiende snarare dn en samarbetspartner (1997, s 7). For det
andra kan hennes yttrande se som ett uttryck for att antimushimskt tal ses som na-
turligt snarare an problematiskt (1997, s 10). Nalins yttrande kan da tolkas som
uttryck for en sluten syn pa islam och det dr denna som kommer till uttryck

genom en kritiserande talgenre under bescket.

En annan forklaring till att vissa elever tillimpar en kritiserande talgenre under
besoket skulle kunna vara att det dr en talgenre som eleverna dr vana att an-

vinda i en skolkontext da skolan generellt ska fostra till att ifrdgasitta.

Det finns dock olika uppfattningar huruvida artighet rader under besoket. Ha-
bib, som positionerar sig som icke-troende muslim, talar inte om klasskamra-
ternas uppforande i moskén som artigt utan kritiserar vissa personers brist pa

respekt bland annat genom att de halvlig medan Erik talade:

Jag tycker att det dr fel att man gor det, oavsett, om det hade varit
en muslim som hade gjort det mot en kyrka sa tycker jag det ar fel
och till exempel vissa sov ju inne i moskén, det kinns ju lite sahar
fel mot bade Erik som sitter dir och férsoker lira ut och mot re-
ligionen, vildigt krinkande, jag tycker inte det men om det hade

varit en troende muslim hade det varit vildigt krinkande. (intervju)

Mitt intryck, till skillnad fran Habibs, dr att eleverna dr ovanligt uppmarksamma
och engagerade under moskébescket bade jamfort med religionskunskapsun-
dervisningen i klassrummet och klassens tidigare studiebesok i katolska kyrkan.
I katolska kyrkan uppfattade jag det som om fler elever héll pa med sina telefo-

ner, smapratade med varandra och var mindre fokuserade pa trosrepresentan-
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ten. Habibs yttrande ser jag dock som ett uttryck for att det kan vara en kinslig
verksamhet for elever att gora studiebesok hos den tradition i vilken de sjilva
positionerar sig. I Habibs fall tycker han att klasskamraterna inte visade respekt
for representanten. Andra studier visar att elever som positionerar sig i en reli-
gi6s tradition uttrycker oro for att den egna traditionen ska framsta som omo-
dern eller konstig for klasskamraterna (Holmqvist Lidh &ommande, Nicholaissen
2013, s 264).

Mitt material visar ocksa att elever i sina yttranden tillimpar en galvrefererande
talgenre vilket kan vara ett uttryck for att besoket och motet aktualiserar den
egna livstolkningen och kan leda till andra typer av fragor och reflektioner. Be-
soket skulle kanske dirmed kunna siagas skapa moijligheter, inte bara att Zira om
utan ocksa att Jira av (Grimmitt 2000, s 18), eller dnnu hellre enligt Jacksons

terminologi sitter igang ett reflexivt arbete hos eleverna.

I talkommunikationen under besoket framtrider dven en personcentrerad talgenre
dir elevernas yttranden om islam handlar om trosrepresentanten Erik som per-
son 1 hégre utstrickning 4n i elevers planerade fragor. Under besoket har ele-
vers yttranden mer fokus pa den religidsa personen aven om det fortfarande
under besoket dr expertfrigor om den religiésa traditionen som dominerar. Fa
fragor dr av generaliserande slag vilket skulle kunna bero pa att traditionen islam
under besoket far ett ansikte. Det tolkar jag som att besoket bidrar till en drag-
ning at ett kulturvetenskapligt paradigm 1 religionskunskapsundervisningen dar
fokus ligger pa den religiosa individen snarare dn pa den religitsa traditionen
(Gilhus och Mikalesson 2003, s 50).

Aven om elevers yttranden, av naturliga skil, har mer fokus pa trosrepresentan-
ten Erik som person under beséket dn i klassrummet fére besoket ar det dven
under besoket expertfrigor som dominerar. Av de frigor som ir personcentre-
rade dr de flesta relaterade till Eriks asikter och erfarenheter men eleverna ar
sparsamma med fragor som ror Eriks personliga upplevelser fran sitt muslimska
liv och ldran. Det forefaller vara sa att manga elever, i ett skolsammanhang pa
ett studiebesok, dr mer informationssékande och forvintar sig fraimst fakta sna-
rare dn upplevelser (jfr Dalevi Osbeck 2012, s 42). Det i sin tur skulle kunna
bero pa att den dimension av religion och religiost liv som relaterar till upple-
velsen kan vara svar att forsta, eller ens veta att den finns for elever som inte
sjalva har religios erfarenhet. I Holmqvist Lidhs kommande intervjustudie med

elever som sjilva positionerar sig i en religios tradition betonar eleverna virdet
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av att inte minst deras klasskamrater far ta del av just berittelser om religiosa
upplevelser. Eleverna i Holmqvist Lidhs studie ger vidare uttryck fér att en
trosrepresentant under ett studiebesok kan bidra med sina egna upplevelser och
sin egen relation med Gud, vilket de eleverna stiller emot lirarens mer faktain-
riktade och ytliga presentationer. For att komma at till exempel upplevelsedi-
mensionen kanske dven den typen av frigor behdver stillas, vilket da blir en

didaktisk utmaning i forberedelserna infor ett studiebesok.

Olika typer av fragor genererar olika typer av svar. Genom att vilja olika tal-
genrer realiserar eleverna sin vilja med talet (Bachtin 1997, s 219) vilken paver-
kar vilka fragor de stiller. Det i sin tur 4r med och paverkar savil vilka didak-

tiska utmaningar som moijligheter som bescket genererar.
Men besoket slutar inte med att eleverna limnar moskén. I nista kapitel analys-

eras elevernas yttranden om islam efter besoket for att pa sa sitt undersoka hur

besoket lever vidare och genererar nya didaktiska méjligheter och utmaningar.
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6. RESULTAT: ELEVYTTRANDEN EFTER BESOKET

Syftet for den hir studien ar att undersoka ett studiebesoks religionsdidaktiska
mojligheter och utmaningar genom elevers yttranden om islam fore, under och
efter ett moskébesok. Sa hir langt har jag analyserat elevers yttranden om islam
fére och under besoket. Nu aterstar en analys av elevers yttranden om islam efter
besiket t6r att undersoka vilka didaktiska utmaningar och méjligheter som ak-
tualiseras genom dessa. Analysen sker pa samma sitts om tidigare, det vill siga
genom att jag forst diskuterar de talgenrer som framtrider i elevers yttranden
efter besoket och direfter gér en innehallsanalys, dir jag dven visar hur olika

talgenrer tillimpas.

Elevers yttrande om islam efter bescket relaterar i hég grad till det de har mott i
moskén varpa den andra forskningsfraigan om besoket och trosrepresentanten
far relevans: Vilka muntliga och skriftliga yttranden om moskébesoket och tros-
representantens tal om islam gor elever? De elevyttranden som ber6r sjilva be-
soket diskuteras utifrin tva aspekter, elevyttranden om frosrepresentanten Erik samt

elevyttranden o att vistas i moskémiljon. Varje aspekt utgor ett eget avsnitt.

Underlaget for elevers yttranden om islam, om trosrepresentanten och om
moskévistelsen efter sjdlva besoket kommer fran /ggg 2 som skrevs lektionen
efter besoket, /ogg 3 som skrevs fyra veckor efter besoket nir islammomentet
(och tillika religionskunskapskursen) var slut samt fran zndividuella interyjuer som
gjordes med 13 elever i slutet av momentet. Klassrumsobservationer tran undervis-
ningen under fyra veckor efter moskébesoket kommer i vissa fall att fungera

som komplement till yttranden fran loggarna och intervjuerna.

Elevers yttranden om islam efter besoket

Elevers yttranden om islam efter besiket baserar sig huvudsakligen pa logg 2 men i
vissa fall kompletteras analysen med elevyttranden fran logg 3 och fran inter-

vjuer.

Inledningsvis kommer jag att beskriva kontexten for elevers skrivande av logg 2
Direfter diskuterar jag sex av de talgenrer som framtrider i analysen av elevytt-
randen om islam efter bescket. Vidare gor jag en innehallsanalys av elevernas
yttranden och visar, i samband med den analysen, hur olika talgenrer tillimpas i

elevyttranden efter besoket.
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En av mina stillda forskningsfragor ér att undersoka vilka likheter, skillnader
och spinningar i elevers yttranden om islam som gar att iaktta inom och mellan
de olika kontexterna, det vill sdga i klassrummet fére beséket, 1 moskén under
bescket och i klassrummet och skolkontexten efter besoket. For att underlatta
jamforelsen av elevers yttranden foére, under och efter beséket kommer jag in-
leda varje avsnitt med att summera analysen av respektive talgenre samt av re-
spektive innehallskategori fore och under besoket, for att direfter analysera ele-

vers yttranden effer besoket.

Klassrumskontexten ndr eleverna skriver logg 2 — en beskrivning

Forsta lektionen efter besoket introducerar jag logg 2. Jag poangterar att jag har
bestimt fragan for loggen, att loggen inte bedéms men att bade liraren Kim
och jag kommer att lisa den. Eleverna far instruktionen att svara pa fragan:
”Vad tinker du just nu efter besoket i moskén?” Jag forklarar att det kan handla
om Zslam, besoket, trosrepresentanten Erik, moskén, att vara dar, ndagot speciellt du kommer
thag, ndgra nya fragor som du fick eller om det var ndgot speciellt som du fastnade for. Ef-
tersom eleverna uttrycker osidkerhet om vad de kan skriva, skriver jag efter hand
upp de exemplifierande punkterna tavlan. Eleverna skriver under tystnad i 30

minuter.

Talgenrer som framtrider i elevernas yttranden om islam efter besoket - en
personcentrerad talgenre dominerar och en reflekterande talgenre framtrider

I elevers yttranden efter beséket framtrider sex talgenrer. Dessa benimner jag
som en personcentrerad, en bekrdftande, en kritiserande, en sidlvrefererande, en reflekterande
och en jimforande talgenre. Den dominerande talgenren efter besoket ir en
personcentrerad talgenre da mycket kretsar runt trosrepresentanten Erik och

det ar dirfor den som fér inleda talgenreanalysen i avsnittet nedan.
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Tabell 6 Talgenrer och innehallskategorier i logg 2 efter besoket

Elevyttranden efter besoket (logg 2)

Teman och innehall | Talgenre och innehall Kommuni-
kationssfar

Islams trosgrun- Personcentrerad talgenre
der: Kritiserande talgenre: mangsidighet skapar Klass-
Sanningsansprak pa | forvirring och gor alla tolkningar mojliga rummet
och olika tolk- Bekriftande talgenre: mangsidig bild av islam
ningsmojlig-heter bidrar till att bli av med fordomar,
av koranen och Sjélvrefererande talgenre: utgar fran egen livs-
hadither, tolkning i s6kandet efter sanning, relaterar talet Skriftlig
gudstro, om domens dag till sig sjilv kommuni-
domens dag, Reflekterande talgenre: om sanningsansprak, kation
religiost engage- olika tolkningsméjligheter, representanten som
mang kalla, om sin egen gudsuppfattning

Skolanpassad talgenre: Séker naturvetenskap-

liga argument
Islam, politik och | Personcentrerad talgenre
terrorism: Sjélvrefererande talgenre: uttryck for dndrad Adressater:
Uttryck £6r att de uppfattning av islam
fatt en motbild till | Kritiserande talgenre: representantens bild Forskaren

medias bild samt att
trosrepresentantens
bild inte ar trovar-

dig

stimmer inte med egna erfarenheter, vad som
stir 1 Koranen eller med medias bild
Bekriftande talgenre: ny bild av islam som en
fredlig religion

Islam och genus:
Fortsatt undran om
islam och heders-
viald, att béra hijab,

Personcentrerad talgenre

Kritiserande talgenre: trosrepresentanten ar
inte representativ

Bekriftande talgenre: uttryck for en férindrad

kvinnofértryck instéllning till islam
Reflekterande talgenre: stiller olika killor mot
varandra

Religios praktik: | Personcentrerad talgenre

Fokus pa bonen
och det som sker 1
moskén samt ge-
menskap

Bekriftande talgenre: uttryck for gemenskap,
uttryck for att komma ihag det som skedde 1
moskén

Islam i relation till
andra livstolk-
ningar:

Likheter och skill-
nader

Misstolkad i den
egna livstolkningen

Personcentrerad talgenre

Jamférande talgenre: likheter och skillnader
mellan kristendom och islam

Bekriftande talgenre: islam mer fredlig an kris-
tendomen, glad att klasskamrater fatt en bild av
att islam ér fredlig

Kritiserande talgenre: vinklade svar fran tros-
representanten, islam dr mer valdsam

Lararen Kim
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Sjéilvrefererande talgenre: kinner sig misstol-
kad i den egna livstolkningen, ny positiv install-
ning till islam

Trosrepresentan- | Personcentrerad talgenre

ten Erik: Bekriftande talgenre: Erik ir trovirdig pa

Att socialiseras ini | grund av eget val

en tradition kontra | Kritiserande talgenre: Erik dr inte trovirdig pa
att konvertera grund av han inte har socialiserats in i islam
Islam och etnicitet

En personcentrerad talgenre — elevfokus pa trosrepresentanten som egen person

En personcentrerad talgenre rymmer yttranden som relaterar till trosrepresen-
tanten som egen person, snarare dn som expert eller representant f6r muslimer
generellt. Innan jag diskuterar hur en personcentrerad talgenre tillimpas efter
bescket kommer en summering av hur en personcentrerad talgenre har tillim-

pats fore och under besoket.

Fore besoket ryms endast fa yttranden inom en personcentrerad genre och de av
elevernas planerade frigor som vinder sig till trosrepresentanten som person
efterfragar fraimst trosrepresentantens dsikter. Under besoket tillimpar dock ele-
verna i hogre grad en personcentrerad talgenre och da efterfriagas i ett par ytt-
randen dven trosrepresentantens #pplevelse av den religitsa praktiken. De flesta
yttranden inom en personcentrerad talgenre efter besoket efterfragar dock tros-

representantens egna personliga asikter.

Efter besoket tillimpar elever i relativt hog grad en personcentrerad talgenre sa
till vida att de nu i stor utstrackning yttrar sig oz trosrepresentanten Erik. Efter
besoket talar eleverna mer om trosrepresentanten som ett objekt att reflektera
utifran 4n en person som de ir nyfikna pa, vilket de gjorde under besoket. En
forklaring till att trosrepresentanten Erik far stort utrymme i elevernas yttran-
den kan vara att han var den som dominerade samtalet under de 120 minuterna
1 moskén, dven om elever interagerade med sina fragor. Som tidigare visats (se
avsnittet En kritiserande talgenre - kritif mot representanten och traditionen s 93) ir det
ocksa trosrepresentanten som genom sin position styr samtalet och som pa ett
vant sitt forhandlar om talgenre, och dirmed har storst méjlighet att visa sin
individualitet under beséket (jfr Bachtin 1997, s 221). Detta bidrar sannolikt till
att eleverna uttrycker manga synpunkter om honom i loggbocker och i samtal
efter besoket.
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Ett exempel pa ett yttrande inom en personcentrerad talgenre efter beséket ar
nir Nalin i logg 2, 4 ena sidan ger uttryck fOr att trosrepresentanten inte besva-
rade fragorna, 4 andra sidan forsvarar honom med motiveringen att det bade ar

hans tro och jobb att ge en positiv bild av islam:

Erik var helt okej, ibland kidndes det som att han rymde fran sina
fragor vi stillde. Han berittade bara positiva sidor fran islam vilket

jag forstar eftersom det ar hans religion/tro/jobb att gora. (logg 2)

Hennes yttrande aktualiserar fragan om hur trosrepresentanten behandlas som
killa vilken diskuteras vidare i kapitel 7 (se avsnitt Trosrepresentantens olika
perspektiv - som expert, som individ med ett inifranperspektiv, som represen-
tant f6r muslimer generellt och som missionerande. s 174). Nalins yttrande kan
ocksa vara ett exempel pa tillampning av en reflekterande talgenre. Precis som Na-
lin goér kombinerar elever den dominerande personcentrerade talgenren med
andra talgenrer. Fler exempel pa hur en personcentrerad talgenre kombineras

diskuteras nedan.

En bekrdftande och positiv talgenre — fordomar reduceras

En annan talgenre som trider fram i elevers yttranden dr en bekriftande tal-
genre. Utmirkande f6r den ir att eleverna genom innehillet, formen och avsik-
ten med sitt yttrande ger uttryck for en bekriftande och positiv instéllning till
islam eller till trosrepresentanten. I elevyttranden om islam fire bescket tillim-
pas 1 mycket liten utstrickning en bekriftande och positiv talgenre. Nagon elev
nimner att media svartmalar islam men de flesta elevyttranden ger antingen
uttryck for att de inte vet sa mycket om islam eller att det 4r en religion som
fortrycker kvinnor. Under besoket ser det dock annorlunda ut, da det ar ett par
elever som bekriftar trosrepresentanten Erik och hans representation av islam
genom att till exempel ge uttryck for att han ir trovirdig eftersom han har gjort
ett eget val. Den bekriftande talgenren ryms under besoket inom artighetsgen-
ren. Effer besoket tillimpar ca en tredjedel av eleverna i klassen en bekriftande
och positiv talgenre i sina utsagor om islam och om trosrepresentanten. Elever-
na ger uttryck for att islam dr mer tillitande 4n kristendomen, att trosrepresen-
tanten Erik representerar islam ”pa riktigt” och att de nu har lirt sig vad islam
verkligen dr och dven blivit av med tidigare férdomar. Henrietta tillimpar en

personcentrerad talgenre 1 kombination med en bekriftande talgenre da hon ge
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uttryck for att hon nu lirt sig ratt” och att det vore bra for folk generellt att fa

ta del av den “ritta” versionen av islam for att pa sa sitt minska férdomar:

Jag tycker att det var kul att vara ddr just for att lira mig ritt, jag
vill inte diskutera saker jag inte vet nigot om, men nu kan jag det.
Jag tror att om folk kunde fa ritt info om islam skulle folk inte ha

sadana fordomar. (Logg 2)

Henriettas tolkning av trosrepresentantens representation av islam som den
ritta dr en didaktisk utmaning att férhélla sig till och diskuteras vidare 1 kapitel 7
(se avsnitt Islam som filosofi eller levd islam — vad dr sann islam och hur fore-
nas ideal och verklighet? s 168).

Sammanfattningsvis tillimpas en bekriftande och positiv talgenre av eleverna
fraimst 1 yttranden om trosrepresentanten, det vill sdga att han ér trovirdig och
att han representerar sann islam. Elever yttrar sig dock dven positivt om den
muslimska traditionen sa till vida att den 6verensstimmer med vetenskapen och

att det 4r en fredlig religion (se vidare s 134 och s 152)

En kritiserande talgenre — vad dr islam och vad dr sant?

Utmairkande for en &ritiserande talgenre ir att eleverna genom innehall, form och
avsikt i sina yttranden ger uttryck for en kritisk och ifragasittande instillning till
islam och trosrepresentanten. En kritiserande talgenre tillimpas i viss utstrick-
ning av elever fire besoket. Det giller framst yttranden som berdr genusfragor.
Under besoket tillimpar endast 5 elever en kritiserande talgenre 1 sina yttranden
om bland annat trosrepresentanten Eriks sitt att besvara elevfragor, om tradit-
ionen islam och om vetenskapliga beligg for tron. Effer besoket tillimpar fler
elever, ca en tredjedel, en kritiserande talgenre 1 kombination med en person-
centrerad da de ger uttryck for att trosrepresentanten Eriks yttranden znse repre-
senterar “riktig” islam och darfor inte ér trovirdiga. Vad elever anser vara rik-
tig islam” kan variera mellan vad de sjalva last i Koranen, vad de mott 1 media
eller egna erfarenheter. Deniz refererar till att trosrepresentanten Eriks repre-
sentation av islam inte stimmer med de erfarenheter Deniz sjilv och hans fa-

milj har av islam:

Jag tyckte inte vi fick svar pa alla fragor vi i klassen stillde. Det

kinns som om Erik bara svarade enligt sin syn pa Islam och inte
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Islams svar. Han férenklade hur han uppfattade allt men jag tycker
han borde berittat mer om islams syn péd saker och ting. Jag har
min egen syn pa islam pga minnen och det skulle inte vara litt att
indra sig. Mina forildrar levde som kristna i ett muslimskt land
och blev vildigt daligt behandlade och det ar darfor jag inte vill
indra min syn pa religionen. (logg 2)

Deniz ifragasitter trosrepresentantens tolkning av islam och efterfrigar 4 ena
sidan vad traditionen/liran islam “egentligen” féresprikar. A andra sidan refe-
rerar Deniz till sin familjs erfarenheter av levd islam och dirmed tolkning(ar)
och tillimpning(ar) av traditionen och ger uttryck fér att dessa erfarenheter av

islam inte stimmer Gverens med den representation han moéter 1 moskén.

Deniz yttrande visar en sida av det som Lena Roos talar om i termer av zaiv
marknadsforing. Roos diskuterar didaktiska utmaningar med studiebesok i relig-
ionskunskapsundervisningen och menar att det finns risk att en ”tolerant repre-
sentant” pa ett studiebesok far elever att tro att det inte finns nagra virdemot-
sittningar traditioner emellan (Roos 2008, s 132f). Deniz ger dock inte uttryck
for att bli paverkad i riktningen att inga virdemotsattningar finns utan ger istal-
let uttryck for att ”den toleranta representanten”, Erik i det hir fallet, inte dr
trovdrdig eftersom hans representation inte Overensstimmer med Deniz egna
erfarenheter av islam. Deniz ger uttryck for att trosrepresentanten Erik endast
ger gsin bild av islam och efterlyser istillet vad den filosofiska traditionen islam
egentligen lar. Att trosrepresentantens representation av en tradition under ett
studiebesok inte alltid 4r trovardig anser dven Roger Homan. Homan menar
dock att trosrepresentanter som tar emot vid ett studiebesok ofta representerar
en mer filosofisk inriktning inom den religitsa traditionen snarare dn levd islam
(2012, s 186). Deniz diremot tolkar trosrepresentanten Eriks yttranden som ett
uttryck for just trosrepresentanten Eriks visterlindska tolkning och undrar vad

filosofiska traditionen egentligen” stér for.

Deniz yttrande om trosrepresentanten Eriks trovardighet aktualiserar en didak-
tisk friga om representation och hur olika levda islamer kan kombineras med islam
som filosofi vilken diskuteras vidare i kapitel 7 (se avsnitt Islam som filosofi eller

levd islam — vad idr sann islam och hur férenas ideal och verklighet? s 168).
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Deniz yttrande anknyter ocksa till det som Bachtin talar om i termer av ater-
klanger fran tidigare yttranden (1997, s 231). Deniz ger uttryck foér att résterna

fran familjens socialisation ar starkare dn enstaka roster fran ett moskébesok.

Sammanfattningsvis tillimpas en kritiserande talgenre av elever frimst i yttran-
den om trosrepresentanten, det vill siga att han inte besvarar elevernas fragor och
att han inte ger en trovirdig bild av islam. Andra elevyttranden efter bescket
som yttras inom en kritiserande genre ber6r koranens sanningsansprak (se 134)
samt trosrepresentanten Eriks tolkning av elevernas egna livstolkningar (se s
152). Det senare, det vill saga elevernas kritiserande yttranden om hur trosre-
presentanten tolkar den egna livstolkningen relaterar till en sjalvrefererande tal-

genre vilken diskuteras i nista avsnitt.

En siéilvrefererande talgenre — “Erik var vettig men islam dr inget for mig”

Yttranden som med sitt innehall och form relaterar till eleven sjalv kategoriserar
jag som en gdlvrefererande talgenre. Yttranden om islam fire beséket som ryms
inom en sjalvrefererande talgenre kommer fran logg 1 som svar pa frigan vad
eleven tinker om islam. Flera elever ger uttryck for att islam inte édr en livstolk-
ning som passar dem. Bland elevers planerade fragor fére besoket dr det dock
inga fragor som relaterar till eleven sjilv. Daremot tillimpar elever i storre om-
fattning en sjilvrefererande talgenre i sina fragor under besoket da flera frigor
relaterar till egna erfarenheter, tidigare uppfattning om islam samt om konse-
kvenser av islams lira for eleven sjilv. Besoket skulle saledes kunna tolkas som
en kontext som stimulerar eleverna att tinka reflexivt och att relatera till den
egna uppfattningen. Den sjilvrefererande talgenrern tillimpas dven i relativt
hég grad effer besoket genom att elever speglar det de mott under besdket mot
sina egna uppfattningar och livstolkningar. Till skillnad frin fore besoket har
eleverna nu efter besoket flera konkreta trosgrunder att relatera till i sina reflekt-

ioner och yttranden.

Ett aterkommande moénster bland elevyttranden om islam efter besoket ar att
elevers yttrande rymmer spianning och en pendling da de 4 ena sidan tillimpar
en bekrdftande talgenre 1 sina yttranden om trosrepresentanten Erik och hans re-
presentation av islam, 4 andra sidan vixlar till en &ritiserande talgenre som ocksa ar
gjdlvrefererande da de tar avstand fran antingen religion generellt eller islam speci-
fikt. Christoffer uttrycker att han a ena sidan dr positivt installd till koranens

6verrensstimmelser med vetenskapen, men ger 4 andra sidan uttryck for ett
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personligt avstandstagande till islam och hanvisar till trosrepresentanten Eriks

tal om gud och domens dag:

Jag tycker att det [studiebesOket] var intressant. Jag har inte ldst ko-
ranen sa jag tycker att det var haftigt att hora om deras skapelsebe-
rittelse som lat valdigt mycket som big bang. Det sparade dock ur
lite ndr Erik berittade hur alla minniskor, levande och déda kom-
mer att samlas och bli f6rhérda av gud pa domedagen. Det ir inte
direkt en religion jag kan tinka mig att konvertera till. Det lit allde-
les for flummigt. (logg 2)

Jag tolkar denna typ av elevyttranden inom en sjilvrefererande talgenre som ett
exempel pa den pendling som Jackson, i en tolkande ansats, menar pagar mellan
den egna livstolkningen och det nya. Jackson menar att man automatiskt gor
pendlingen genom att relatera det nya man moter till sitt eget. Men Jackson si-
ger vidare att en medveten spegling av det nya man méter 1 den egna livstolk-
ningen ar en forutsittning bade for att forsta det nya men ocksa for att fa ett
nytt perspektiv pa den egna livstolkningen (2002, s 130). Jackson anser att relig-
ionskunskapsundervisningen bor skapa tillfallen till att ett sidant tolkningsar-
bete sitts iging och menar att det i vissa fall kan leda till ndgon form av omvir-
dering eller edification. Jackson forklarar att edification inte beh6ver vara en om-
virdering dir eleven Overtar det nya och limnar sin tidigare livstolkning, utan
det kan handla om en nyansering, férdjupning etcetera. Mitt material visar att
detta tolkningsarbete ofta har satts igang och att eleverna pa olika sitt ger ut-
tryck f6r en omvirdering eller nyansering. Luca dr ett exempel pa en elev som
yttrar sig inom en sjalvrefererande talgenre och i sitt yttrande pendlar mellan det
nya han méter 1 moskén och den tidigare uppfattningen om islam. Hans yttran-
den rymmer aterklanger bade fran moskébesoket och frin en diskurs av islam

som kvinnofértryckande:

Erik var vildigt lugn som person och snill men alla muslimer ar
inte sa snilla och sd linge kvinnofértryck fortsitter sa kan jag inte

respektera islam. (logg 2)

Yttrandet rymmer en spinning dd Luca 4 ena sidan bekriftar trosrepresentanten
Erik, och kanske dven hans representation av islam, men 4 andra sidan ifraga-
sitter islam eftersom han ger uttryck for att kvinnofdrtryck férekommer i

islams namn. I enlighet med Jackson och en tolkande ansats sker pendlingen
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mellan Lucas tidigare férestillning och det han méter i moskén. Kanske kan
man tolka Lucas yttrande som ett uttryck f6r en viss nyansering av hans bild av
islam eftersom Luca genom trosrepresentanten moétt en motbild av sin tidigare

representation av islam.

Aven Jonas yttrande rymmer spinning da han ger uttryck for att han efter be-

soket inte vet vad han ska tro om islam:

Nir vi varit 1 moskén sa har jag fitt en vildigt splittrad syn pa
islam. Media har gett islam och muslimer ett rykte om att vara ag-
gressiva och extrema. Dock sa visade Erik upp en annan syn pa
islam som en accepterande och fredlig religion. Dock sa dr bada
sidor partiska i denna fraga sa jag vet inte riktigt vad jag ska tro an-
gaende detta. (logg 2)

Jonas yttrande dr inte bara en tillimpning av en sjilvrefererande talgenre utan
dven en tillimpning av en reflekterande talgenre da han stiller olika kallor till

islam mot varandra. Den reflekterande talgenrern diskuteras i ndsta avsnitt.

En reflekterande talgenre ntvecklas — metaperspektiv och nya fragor uppstdar

Fore besoket tillimpar endast ett par elever en reflekterande talgenre da de ifra-
gasitter medierapporteringen om islam. Fler elever uttrycker dock en 6nskan att
veta mer om islam och ett par elever ger dven uttryck for att de vill dndra upp-
fattning. Under besoket fortsatter eleverna ge uttryck for sin nyfikenhet genom
att manga fragor stills och delvis andra frigor dn de planerade. Minga elever
forefaller dock bli hindrade att friga om vissa omraden pa grund av en domine-
rande artighetsgenre under moskébesoket. Artighetsgenren hindrar dven elever
att stilla foljdfragor vilket skulle rymmas inom en reflekterande talgenre. Elever
fortsitter att visa nyfikenhet dven ¢ffer beséket men nu inom en mer framtri-
dande reflekterande talgenre. Elevernas yttranden dr i stOrre omfattning dn tidi-
gare reflekterande. Exempel pa reflektion ar att elevyttranden for det forsta in-
nehaller ett metaperspektiv pa traditionen. For det andra rymmer elevyttranden
foljdfragor som de av olika anledningar inte stillde till trosrepresentanten under
bescket.
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Ett exempel pa den forsta typen av yttrande inom en reflekterande talgenre,
vilka rymmer ett metaperspektiv pa traditionen, dr Kristins yttrande didr hon

forhaller sig kritiskt till huruvida muslimska kvinnor har ett eget val 1 moskén:

Nir Erik pratade om islam framstod religionen som absolut inte
kvinnofortryckande 6ver huvud taget. Pa TV har jag sett att kvin-
nor inte far vistas i samma rum som mainnen under bonerna. I
denna moské fanns det ett skynke lingre bak i rummet, som de
bara drog for ”nir man ville”. Varfér har inte denna moské samma
regler som andra? Eller var det bara en férfinad sanning av Erik?
Att kvinnorna 7vill” vara avskilda frin minnen i moskén for att
det star si 1 koranen som ar skriven av man. Alltsa dr det inte

kvinnornas egna viljor. (logg 2)

Kristin viger i sitt yttrande olika killor mot varandra och ger uttryck for nya
problemstillningar. Kristins yttrande dr ett svar pd trosrepresentanten Eriks
yttrande samtidigt som det rymmer genklanger av andra yttranden om islam och
relationen mellan min och kvinnor. Kristin refererar till tidigare réster fran me-
dia och i moétet mellan olika stimmor skapas mojlighet till reflektion. Kristins
yttrande ser jag som ett exempel pa en borjan av ett reflexivt foérhallningssitt 1
den meningen att hon férhaller sig konstruktivt kritiskt till olika kéllor till islam
(Jackson 2011, s 4). I detta yttrande stiller hon fragor och nista steg torde vara

att undersoka och leta svar pa fragorna.

Den andra typen av elevyttranden inom en reflekterande talgenre efter besoket
ir de som utgar fran trosrepresentanten Eriks representation av islam och ger
uttryck for nya fragor som uppstitt. Hos Adar uppstar till exempel frigor om

Muhammed och Jesus:

/---/ Den andra saken [jag tinkte pa efterdt] var nir han sa att
Muhammed hade utfért minst lika manga mirakel som Jesus. Da
hade jag girna velat veta hur han kunde gora det: Muhammed var
ju trots allt en vanlig man tills han blev 40 ar och bérjade fa up-
penbarelser av dngeln Gabriel. Det han fick av dngeln Gabriel var

kunskap och ingen kraft. (logg 2)
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Elevers tillimpning av en reflekterande talgenre efter besoket visar att moské-
besoket har skapat nya fragor i form av metafrigor om den muslimska tradit-
ionen eller foljdfragor till trosrepresentanten. Dessa nya reflekterande fragor
skapar bade didaktiska méjligheter och utmaningar fér arbetet med uppfolj-

ningen av besoket.

En jamforande talgenre — likbeter och skillnader

Fore besoket jamfor elever islam och kristendom och betonar skillnader mellan
de tva traditionerna. I de inf6ér besoket planerade elevfragorna gors ibland kon-
kreta jimforelser som ocksa kan ses som en del av en skolanpassad och relig-
ionsvetenskaplig genre. Under besoket fortsitter elever att tillimpa en jamfo-
rande talgenre da de dels stiller fragor som utgar fran kunskaper om andra trad-
itioner, dels stiller fragor som dr konkreta jamforelser mellan kristendom och
islam. En jimférande talgenre kan ocksa sammanfalla med en sjilvrefererande
talgenre om jimforelsen sker med elevernas egen livstolkning. Aven effer beso-
ket yttrar sig elever inom en jamférande talgenre men till skillnad fran fére be-
soket sa ger de nu uttryck for bide likheter och skillnader, frimst mellan kris-

tendom och islam. Kristins yttrande exemplifierar:

Jag har fatt storre forstaelse for islam och dess utovare. Jag har
dven fatt storre respekt for religionen islam som ir vilken Abra-
hamitisk religion som helst. I detta fall finns det en gud, en helig
skrift, imamer som haller i bénen och sa vidare. Den skiljer sig inte

sa mycket fran kristendom eller judendom. (logg 2)

Andra elever betonar fortfarande skillnader men nu antingen till islams e/er till
kristendomens favor, till skillnad frin fore besoket da alla elever yttrade sig mer
positivt om kristendomen dn om islam (se vidare avsnittet Is/am och andra lips-

tolkeningar — likheter och skillnader samt risk att kdanna sig misstolfad s 152).

Summering av talgenrer efter besoket

Sammanfattningsvis framtrader sex talgenrer i elevernas yttrande om islam efter
besoket vilka jag bendmner som en personcentrerad, bekréftande och positiv, kritise-
rande, sjalvrefererande, reflekterande och jamforande talgente. En personcentrerad talgenre
som fokuserar pd trosrepresentanten som person dominerar elevernas tal. Ele-

verna kombinerar en personcentrerad talgenre med till exempel en bekriftande

131



eller kritiserande talgenre. Elever som kombinerar en personcentrerad och be-
kriftande talgenre ger uttryck fOr att trosrepresentanten representerar ~sann
islam”, medan de som kombinerar en personcentrerad talgenre med en kritise-
rande ger uttryck for att trosrepresentanten Erik inte dr trovardig och undrar
vad islam “egentligen” star for. Detta aktualiserar frigan om vad som dr ”sann
islam” och en didaktisk friga om hur olika levda islamer och islam som filosofi

forenas (se vidare kapitel 7, s 168).

Elever tillimpar efter besoket, i hogre grad dn bade fére och under besoket,
aven en gidlvrefererande talgenre dir de i sina yttranden pendlar mellan det de mott
under bescket och sin egen livstolkning. Yttranden inom en sjilvrefererande
talgenre tolkar jag som ett uttryck for att ett reflexivt arbete, i enlighet med en

tolkande ansats, aktiverats genom bescket.

Efter besoket framtrider dven en reflekterande talgenre 1 storre omfattning dn tidi-
gare da elever ifragasitter och relaterar till det de mott under besoket samt stal-
ler nya fragor. Dessa nya fragor genererar i sig bade didaktiska utmaningar och

mojligheter i efterarbetet med bescket.

Elevernas yttranden fore besoket priglas 1 hog grad av en skolanpassad talgenre,
vilken priglas av att eleverna ger uttryck for att skilja pa vad de vet och tycker
om islam, att vilja dndra sin instillning till islam, att visa sina kunskaper om
islam samt att jamfora islam med andra traditioner, frimst kristendom. Under
bescket dominerar en artighetsgenre och en skolanpassad talgenre har en un-
derordnad roll. Den skolanpassade talgenren ir inte heller lika framtridande effer
bescket som den ir fore bescket. FEleverna tillimpar dock efter besoket en re-
flekterande talgenre vilken kan vara en del av en skolanpassad genre. Om ele-
verna i sina yttranden fore besoket i enlighet med en skolanpassad talgenre ar
noga med att skilja mellan vad de #ycker och vet om islam ar mitt intryck att ele-
verna generellt efter besoket 4r mer personligt engagerade och dven virderande
1 sina yttranden. Det personliga engagemanget ser jag som en didaktisk mojlig-
het som dock medfor en didaktiks utmaning i att hjilpa eleverna att fa syn pa

sina egna forstillningar och varderingar.

Slutligen fortsitter eleverna att jaimféra islam med andra traditioner, vilka i
storre omfattning dn fore besoket dock forefaller sammanfalla med en sjilvrefe-
rerande talgenre. Elevyttranden inom en jamforande tfalgenre rymmer dven en

spanning som inte framtratt tidigare da elever efter bescket ger uttryck for bade
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likheter och skillnader mellan islamsk och kristen tradition. Vilka likheter och
skillnader som elever tar upp diskuteras vidare i nidsta avsnitt dir elevers ytt-

rande om islam analyseras utifran innehall och »ad de yttrar om islam.

Innehillsanalys av elevernas yttranden om islam efter besiket — frigor om
genus finns kvar

I innehallsanalysen av elevyttranden efter besoket utgar jag fran samma inne-
hallskategorier som vid analysen av elevyttranden fére och under besoket, for
att pa sa sitt kunna jamféra och se vilka likheter, skillnader och spanningar som
framtrider. De fem innehallskategorierna ar dslams trosgrunder, islam-politik-
terrorism, islam och genus, religios praktik och islam i relation till andra livstolkeningar.
Kategorin islam i Sverige har efter beséket kommit att handla om #rosrepresentanten
Erik och eftersom elever i sina yttranden uppehiller sig mycket vid representan-
ten sa har denna kategori fatt utgora ett eget underkapitel, namligen Elevers ytt-
rande om trosrepresentanten Erik (s 157). Vidare har yttranden inom innehallskate-
gorin i trosrepresentanten Erik diskuterats ovan i samband med en personcen-

trerad talgenre (se s123).

Islams trosgrunder — fran enstaka begrepp till elevyttranden inom en reflekterande talgenre

Elevyttranden fire besoket inom innehallskategorin islams trosgrunder utgdrs
huvudsakligen av upprikningar av olika begrepp sisom Muhammed, koranen
och gud. De planerade elevfrigorna fore beséket dr frimst informationsso-
kande expertfrigor med syftet att /Zira om islam. Yttranden inom kategorin
islams trosgrunder under sjilva besoket bestar huvudsakligen av foljdfragor till
det som trosrepresentanten berittar och vars svar kan bidra till en férdjupad
teologisk forklaring. En annan typ av elevfriagor inom kategorin islams tros-
grunder #nder beséket jamfor islam med kristendom och somliga friagor relaterar
aven till eleven sjalv. Elevyttranden inom kategorin islams trosgrunder effer be-
soket ryms frimst inom en reflekterande talgenre da elever ger uttryck for re-
flektioner om koranens sanningsansprak, om forhallandet mellan tro och ve-
tande samt om trosrepresentanten Erik som killa. Fran att ha varit en kategori
med yttranden av enstaka begrepp fore beséket har nu efter beséket innehalls-
kategorin islams trosgrunder fyllts med nya férdjupande fragor. Inom kategorin
islams trosgrunder behandlas &oranen, Mubammed, domens dag och gudstro i elevers

yttranden i logg 2 efter besoket. I de tva forsta avsnitten inom kategorin islams
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trosgrunder analyserar jag elevyttranden om koranen och Mubammed och i det

tredje avsnittet analyserar jag elevers yttranden om gudstro och domens dag.

Koranen och Muhammed — sanningsansprak och olika tolkningar

Flera elevyttranden inom kategorin islams trosgrunder handlar om koranen och
Muhammed. I det forsta avsnittet nedan diskuterar jag yttranden som beror
sanningsgraden av koranen och berittelserna om Muhammeds liv (haditherna). 1
det andra avsnittet diskuterar jag det faktum att koranen och Muhammeds liv
kan tolkas pd olika sitt.

Muhammed och koranen - sanningsansprak med utgangspunkt i egen livstolkning

Inom kategorin islams trosgrunder och elevyttranden som berér koranen och
Muhammeds liv uttrycker elever olika uppfattningar om hur trovirdig de upp-
lever koranen och haditherna vara. I sina argumentationer for hur trovirdiga
kallorna ér utgar eleverna frin sin egen livstolkning eller en skolanpassad natur-

vetenskaplig diskurs, vilket diskuteras nedan.

Christoffer uttrycker, som tidigare namnts (se avsnittet En alvrefererande talgenre
— "Erik var vettig men islam dr inget for mig”, s 127), fascination av koranens kopp-
ling till vetenskap genom skapelseberittelsens 6verensstimmelse med Big Bang

1 den tolkning som framférdes av trosrepresentanten Erik:

Jag har inte list koranen sa jag tycker att det var hiftigt att héra

om deras skapelseberittelse som lit vildigt mycket som Big Bang.

(logg 2)

Fredrik hinvisar ocksa till vetenskap men ger uttryck for en annan uppfattning
an Christoffer. Fredrik yttrar sig kritiskt da han forklarar att nagon enstaka
6verensstimmelse mellan koranen och vetenskapen inte ricker som argument
for att allt i koranen ska vara sant. Han ger dessutom uttryck for att koranen

motsiger Darwin och evolutionstanken:

Han [Erik] sa ocksa att islam 1 detalj beskriver [kvinnans] graviditet
och fortsitter med att sdga att islam och forskning linkar samman.
Jag vet inte om det forsta pastaendet [dvs att koranen beskriver
kvinnans graviditet biologiskt] dr sant, men om det ar det ar det

fortfarande inte bevis nir de totalt motsdger evolutionen. Varfor
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kan de sdga ritt pa en sak och fel pa en annan? G6r man tusen pa-

stienden dr nog nagra ritt. (logg 2)

Elevernas yttranden ovan rymmer aterklanger av trosrepresentanten Eriks tal
om koranen. Eleverna stiller trosrepresentanten Eriks yttranden mot andra ytt-
randen om koranens relation till naturvetenskap och logiska bevis. Bada elever-
na sOker argument for koranens sanningsgrad inom en naturvetenskaplig dis-
kurs fast med olika resultat. Christoffer ger uttryck for att 6verenstimmelserna
med vetenskapen ir nagot fascinerande som 6kar koranens trovirdighet. Fasci-
nationen skulle kunna tolkas som ett uttryck for att han, och andra elever som
yttrar sig pa liknande sitt, inte tror att traditionen islam (och kanske religion
generellt) och vetenskap ir férenliga och kan 1 sa fall tolkas som en dterklang av
en diskurs om islam och muslimer som nagot irrationellt (se till exempel Said
2003, s 50). Aven Fredriks yttrande kan ses som ett svar pa en férestillning om
islam och muslimer (och religiosa manniskor) som irrationella. Fredrik anvin-
der vetenskapen och Darwins evolutionsteori som ett motargument mot kora-

nens sanningsansprak.

Att man fran ett muslimskt perspektiv, sisom trosrepresentanten Erik gor 1 sitt
tal om islam, anvinder vetenskapliga argument for att 6ka trovirdigheten av
traditionen forefaller vara nigot dterkommande (Roald 2013, s 108, Nzaslund
2009b, s 237, Holmqvist Lidh &ommande) och skulle ocksa kunna tolkas som en
aterklang och kontrast till en historiskt dominerade férestillning om muslimer

som irrationella2o.

Leah uttrycker ocksa ett ifragasattande av sanningen av islams kallor efter beso-
ket men istillet for att hinvisa till vetenskapen sa hanvisar hon till koranen som
killa for sanning. Leah undrar 6ver sanningshalten 1 en hadith som trosrepre-

sentanten Erik berittat:

Nigot jag nu undrar 6ver ar om den dar historien om Muhammed
(med soporna) dr sann. Star det i koranen? Om inte, hur vet man

da att den dr sann? (logg 2)

Leah positionerar sig i kristen tradition och hennes yttrande skulle kunna tolkas

som en aterklang fran kristen tradition da hon scker argument for religiés san-

% Jfr Aven Tankesmedjan The Runnymede Trust tar upp irrationalitet som ett exempel pa hur mus-
limer ur ett islamofobiskt perspektiv framstallas som underldgsna snarare an jdmstéllda vast (1997, s
6)
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ning 1 en religios urkund, istillet for 1 vetenskapen som Christoffer och Fredrik

got.

Béide Leah och Fredrik utgar fran sin respektive livstolkning i sitt s6kande efter
sanning. Fredrik, som positionerar sig som ateist och tror pa vetenskapliga be-
vis, har en naturvetenskaplig utgangspunkt vilken forefaller prigla hans livs-
tolkning. I Leahs fall ar det troligt att hon jamfér koranen med bibeln och utgar
fran att det ar koranen ensam som ir islams grund. Christoffer ger inte uttryck
tor hur han positionerar sig men hans yttranden som hinvisar till naturveten-
skapen kan antingen vara relaterad till hans egen livstolkning eller ett uttryck f6r
en, i skolan dominerande, naturvetenskaplig diskurs (von Brémssen 2012, s
154). Att s6ka efter naturvetenskapliga argument skulle med det perspektivet i

Christoffers fall kunna vara en del av en skolanpassad talgenre.

Elevernas sitt att relatera till sin egen livstolkning eller en skolanpassad naturve-
tenskaplig diskurs nir de underséker sanningsgraden i koranen och haditherna
belyser vikten av dels att medvetandegora eleverna om sin egen utgangspunkt,
dels att liraren paminns om att religionskunskapsundervisningen inte sker i ett

vakuum.

Leahs ifragasittande av hadithens sanningsvirde relaterar till uppfattningen att
koranen ir enda killan till islam. Denna uppfattning kan forstirkas av liraren
Kims yttrande dd hon efter besoket ger eleverna till uppgift att ldsa i koranen,
diskutera i grupp och svara pa ett antal fragor. Kim motiverar uppgiften med att

de nu ska 3 se vad det star:

Kim: De fem sakerna man ska tro pa dr profeterna, guden, livet ef-
ter déden, dnglar och djinner sa nu maste vi se vad egentligen ko-
ranen siager. Vi har fatt Eriks berittelse, vi har vira egna forestall-

ningar, men vad siger koranen? (filtanteckning 20120921).
Dessa yttranden om koranen och haditherna problematiserar frigan vad som ar

killan till islam och leder 6ver till fragor hur och om olika muslimska kéllorna

som kan tolkas.
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Muhammed och koranen - olika tolkningar av islams kéllor

En annan diskussion som aktualiseras av elevers yttranden om koranen och
Muhammed ér fragor om hur koranen och i viss man haditherna om Mu-
hammeds liv kan tolkas pa olika sitt. Eleverna ger uttryck f6r olika uppfattning-
ar om dels a#t det girs olika tolkningar av islam, dels om trosrepresentanten Eriks

tolkning av koranen och hans bild av Muhammed.

Det finns en spinning i elevernas yttranden genom det faktum att koranen kan
tolkas p4 olika sitt. A ena sidan ger elever uttryck for att vetskapen om att islam
tolkas pa olika sitt bidrar till att bli av med fordomar om islam, 4 andra sidan ger de
uttryck fOr att det dr otillfredstillande och minskar trosrepresentantens trovdrdighet att
hinvisa till olika tolkningar. Oscar ir en av de elever som yttrar sig inom en
bekriftande talgenre och ger uttryck for att olika tolkningar av religionen ér en
tillfredstillande forklaring for att forsta variationen inom islam och bli av med

férdomen att majoriteten av muslimer 4r valdsamma:

De andra eleverna tryckte hart pa fordomar och terrorparalleller.
Men han férklarade att folk tog sig friheten att tolka koranen som
de ville. Det var inga sektliknande férhallanden och de flesta mus-
limerna verkade tillbakalutade. Han slog hél pa minga myter och

forklarade med stor trovirdighet da han verkade sa extremt palast.

(logg 2)

Linnea, som yttrar sig inom en sjilvrefererande talgenre, ger uttryck for lik-

nande uppfattning med tilligget att son sjaly har fatt en bittre bild av islam:

Jag fick en mycket bittre bild och férstiaelse om islam och musli-
mer. Jag har aldrig trott att alla dr terrorister, jag hade en muslimsk
kompis forut, men jag har inda haft lite forutfattade meningar om

andra saker. (logg 2)

Martin yttrar sig delvis inom en bekriftande talgenre och ger uttryck for att

trotsrepresentanten Erik tolkar islam och koranen sisom han tror ér avsikten:

Erik var en intressant méinniska. Han hade tolkat koranen pd det
sittet jag tror var tanken. Att han sen valt att tro helhjirtat pa det
ar bortom mig. Trots det tror jag att han ir en bra minniska om

han nu verkligen handlar efter sin tro. (logg 2)
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I yttrandena ovan ger Oscar och Linnea uttryck for att islam rymmer variation
och kan representeras pa olika sitt samt att trosrepresentanten Eriks yttranden
hjilper dem att fOrstd islam péd ett annat sitt dn tidigare. Martin hinvisar till
trosrepresentanten Eriks tolkning och ger uttryck for att trosrepresentanten
Erik tolkar islam sisom Martin sjilv tror dr meningen. Genom trosrepresentan-
tens tal om hur traditionen kan tolkas pa olika sitt ger eleverna uttryck for att

deras fordomar om islam minskar.

Leah ger uttryck for en annan uppfattning da hon som troende inte tycker att
det dr en tillfredstillande forklaring av en religios tradition att det finns olika

tolkningsmaojligheter:

Han upprepade samma svar pa vissa av fragorna ’olika tolknings-
mojligheter’. Det ar inte tillrickligt utforligt f6r en troende som

kanske vill lira sig mer om religionen. (logg 2)

Leah hinvisar till sig sjilv som troende och som jag tolkar det efterlyser hon en
tydlig kirna som mer liknar ett slutet system dir tydliga sanningsansprak dr moj-
liga att stalla (jfr Wright 2000, s 173, se vidare avsnittet Olika tolkningar av islan —
tolkningsverktyg och dppenbet for olika uppfattningar om religionens ontologi s 172). Fred-
rik har en annan utgangspunkt dn Leah nir dven han ger uttryck for en kritisk
instillning till trosrepresentanten Eriks hinvisning till att koranen och religion-
en kan tolkas pa olika sitt. Fredrik ger uttryck for att trosrepresentanten Erik

utgdr fran att hans sitt att tolka dr det ratta:

Han sa ocksa emot sig sjilv gillande sjilvmordsbombare etc. Han
sa att de var dumma i huvudet och inte hade koll pd koranen. Det
ar Erik som inte har koll pa sina egna meningar hir nir han siger
att alla far tolka det som de vill. Men det han glomde var att alla far
tolka som de vill s linge de tolkade det som han. Och om han si-
ger att de 4r dumma i huvudena sia maste han vil forsta att de ar

uppvuxna i en annan kultur och dr annorlunda uppfostrade.(logg
2)

Fredrik problematiserar uppfattningen att representanten representerar ~’sann
islam” (jfr Roos 2008, s 132, 2010, s 148), vilken diskuteras vidare i kapitel 7 (se

s 168). Jag tolkar dven Fredriks yttrande som ett exempel pa hur trosrepresen-
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tantens olika roller dr svara att forhélla sig till. Dels representerar trosrepresen-
tanten Erik sig sjilv med ett inifrinperspektiv och i det perspektivet dr hans
tolkning for honom sjilv alltid den ritta. Dels har trosrepresentanten rollen
som expert och forvintas av eleverna att férmedla ett utifranperspektiv av islam
utan att ta stillning f6r vilken tolkning som ir korrekt. Dessa tva roller, som sig
sjalv och som expert, forefaller vara svara att halla isir bade for trosrepresen-
tanten och eleverna och diskuteras vidare i kapitel 7 (se avsnitt Trosrepresen-
tantens olika perspektiv - som expert, som individ med ett inifranperspektiv,

som representant f6r muslimer generellt och som missionerande. s 174)

Aven Samira ifrigasitter trosrepresentanten Eriks tolkning men med moti-
veringen att den inte stimmer med det hon hoért tidigare. Samira hinvisar till
trosrepresentanten Eriks tal om Muhammed och ger uttryck for att hans bild

inte ar trovardig:

Erik var bra pa att prata, bra pa att fa folk att tinka som han, men
nir allt sdgs vara sa bra och lugnt och fridfullt 4r det nagot fel med
det. Jag tror att han 1jog vildigt mycket t ex det han sa om profeten
Muhammed, att han skulle vara en sa lugn och fridfull person har
jag aldrig hort innan. Jag har fatt hora att han var mer en barbar

och det av muslimer. (logg 2)

Samira ger uttryck for att trosrepresentanten Eriks tolkning inte dr trovirdig
och hennes yttrande rymmer aterklanger av yttranden om islam som hon hort
av andra muslimer. Samira ifrdgasitter trosrepresentanten eftersom hans tal inte
stimmer med det hon hort tidigare. Samiras yttrande aktualiserar diskussionen

om vems islam som ska fa plats i undervisningen f6r att den ska bli trovirdig.

Sammanfattningsvis aktualiserar elevers yttrande om Muhammed och koranen
for det forsta fragan om koranen och hadithernas sanningsansprak. Var elever-
na soker bevis for vad som dr sant forefaller vara relaterat dels till elevernas
egen livstolkning, dels till vad de uppfattar som islams killa. Den andra fragan
som aktualiseras genom elevernas yttrande om Muhammed och koranen ir hur
eleverna forhaller sig till det faktum att religionen kan tolkas pa olika sitt. Vissa
elever ger uttryck for att det minskar trovirdigheten medan andra ger uttryck
for att det reducerar deras férdomar. Aven detta relaterar till elevens egen livs-
tolkning och ontologiska uppfattning om vad religion ir, vilket diskuteras vi-
dare i kapitel 7 (se s 172).
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Gudstro och domens dag - reflektioner och reaktioner pa religiost engagemang
framtrader

Inom kategorin islams trosgrunder yttrar sig elever dven om gudstro samt om
domens dag efter besoket. Gudstro och religiést engagemang visar sig dels vara
nagot som inte framkommit i elevernas yttranden fore eller under besoket, dels
vara ett amne som viacker kianslor pa olika sitt hos eleverna, vilket diskuteras

nedan.

Elevernas yttrande om métet med trosrepresentanten Eriks gudstro rymmer
spanningar. Gabriel uttrycker sig uppskattande om trosrepresentanten Erik och

det forefaller inkludera Eriks religiosa engagemang:

Jag tycker att han som hade hand om studiebeséket var valdigt bra.
Han var duktig pa att férklara och beritta. Man mirkte att han
verkligen brann for sin religion. (logg 2)

Gabriel betonar att trosrepresentanten brinner for sin religion. I Jonas yttrande

finns ddremot ett mer skeptiskt inslag angiende det religiosa engagemanget:

I 6vrigt sa verkade islam som en vildigt “religiés” och troende re-
ligion, man ber stindigt och féljer reglerna noga for att visa sin
underkastelse till Allah. (logg 2)

De hir yttrandena relaterar till trosrepresentantens och andra utévares engage-
mang 1 sin religion. Det religiosa engagemanget férefaller vara nagot som elever-
na reagerar 6ver och jag tolkar yttrandena ovan som ett uttryck for att just en-
gagemanget och drivkraften bakom religios praktik manga ganger bade kan vara
svar att forsta vilket Jonas ger uttryck for, och samtidigt upplevas som nagot

positivt vilket Gabriel ger uttryck for.

Elevyttrandena rymmer aterklanger fran det eleverna sett och hort under beso-
ket och hir visar de sin expressivitet pa olika sitt genom att forhalla sig till och
reflektera runt tro och religiost engagemang. Tro och religiést engagemang ar
en dimension av religiést liv som elever inte har givit uttryck for tidigare utan

nagot som besoket verkar ha stimulerat till.
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Vidare forefaller trosrepresentanten Eriks tal om bade gud och domens dag
vicka kinslor hos eleverna sjilva. Kristin refererar till Eriks tal om domens dag.
Kristin yttrar sig inom en sjdlvrefererande talgenre da hon, férutom att ifragasitta
om domens dag verkligen kommer att infinna sig, uttrycker en obehagskdnsia och

relaterar den till vad som skulle hinda henne om Eriks tal stammer:

Domedagen han pratade om kinns liskig men overklig. Om det

hinde ar jag kord. (logg 2)

Aven Kristian yttrar sig inom en sjilvrefererande talgenre och relaterar till sina
kinslor da han talar om Eriks tro pa det 6vernaturliga. Kristian forklarar i inter-

vjun att det kdnns irriterande:

Han sa det hir med Allah den barmhirtige hela tiden. Jag tycker
det ar lite konstigt. Det kindes som, jag blev riktigt irriterad att han
upprepade det hela tiden, men édnglar och sadant, nej. Sen ir jag
inte sa religios sjalv. Jag ar uppvixt i en, alltsa inte antireligios men
vi dr inte kristna 1 slikten, dven om vi varit det tidigare [i historien].

(intervju)

I kraft av en sjilvrefererande genre kan Kiristins och Kiristians yttrande ses som
exempel pa hur eleven pendlar mellan sin egen livstolkning och det nya, vilket
Jackson forklarar som en del av tolkandet och ett reflexivt férhallningssitt i en
tolkande ansats (2011, s 4). Elevernas yttrande visar ocksa att besoket forefaller

ha stimulerat till ett kinslomissigt engagemang infér det de har mott.

Bade Kiristin och Kiristian ger uttryck for sina kdnslor i métet med trosrepresen-
tanten Eriks tal och beskriver det som /iskigt eller irriterande. Fredrik diremot
anviander ett vetenskapligt resonemang i sitt yttrande da han ifragasitter trosre-
presentanten Eriks yttrande om sin tro som ologiskt och utan vetenskapliga bevis.
For Fredrik riktar sig inte kritiken 1 forsta hand mot islam utan mot religiosa

minniskors ologiska sitt att tinka:

Sen nir han [Erik] fick fragor om sidant som motsade honom
blev han aggressiv som ér en typiskt grej religisa gor for att de
inte har ndgra svar. Nar han tillfrigades om varfor det finns en gud
kontrade han med att siga ’bevisa att det inte finns en’. Det ir ett

sa daligt svar for det ar den som gor ett pastiende som maste be-
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visa att det 4r sant, inte motsatsen, annars kan man gora vilket ga-
let pastaende som helst (som religiésa tydligen far gbra) och bara
siga ‘motbevisa det’. Enligt mig har jag en osynlig drake i mitt rum
som dansar hela dagen och eftersom han inte kan motbevisa det ju

da vara sant. Vad ar det som far honom att tro? (logg 2)

Fredrik refererar till ett samtal fran besoket mellan Martin och trosrepresentan-
ten Erik ddr Martin undrar hur man kan vilja en gud och vilja bort andra. Tros-
representanten Erik forklarar att han inte forstar att man kan vilja bort tron pa
gud efter att man vil har forstatt att gud finns. Diremot sdger trosrepresentan-
ten Erik att han har foérstaelse f6r om man viljer bort gud om man inte dnnu

forstatt att gud finns och vem det r.

Som tidigare namnts tolkar jag studiebeséket som en kommunikationsstar dar
olika minskliga verksamheter mots. I den kommunikationssfiren ryms manga
olika och ibland motsatta talgenrer till exempel en skolanpassad talgenre priaglad
av en “naturvetenskaplig neutralitetsdiskurs” som moter en mer upplevelseba-
serad och sjilvrefererande talgenre vilka 1 sin tur moter trosrepresentantens tal
som ir konfessionellt och med ett inifranperspektiv. Att moskébesoket ar en sa
pass komplex arena kan foérklara elevers olika reaktioner pa representantens tal
om gudstro. Besoket och talet de moter férefaller aktivera olika sidor hos ele-
verna. Kristin och Kiristian refererar till sina upplevelser nir de yttrar sig om tros-
representantens tal, medan Fredrik refererar till /ogiskt tinkande och empiriska

bevis.

Bachtin sager att ”Varje yttrande maste framforallt betraktas som ett svar pa
foregiende yttranden inom en given sfir” (1997, s 231). Trosrepresentanten
Erik yttrar sig under besoket med ett inifranperspektiv av islam i en konfession-
ell talgenre. Fredrik svarar pa trosrepresentantens yttrande i sin logg efter beso-
ket frin ett naturvetenskapligt perspektiv. Fredrik férklarar i1 intervjun att han i
diskussion med personer som tror pi Gud ofta hamnar i en atervindsgrand da

han upplever att de saknar bevis:

Fredrik: Det ar ett intressant amne saklart. Det dr kul att debattera
om. Efter ett tag blir det lite samma sak om och om igen, de for-
soker visa upp sina argument. Det ir lite det som dr grunden for

mig 1 religion
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Tess: Och vad dr det som du kommer tillbaka till hela tiden, i din
argumentation?

Fredrik: Inga bevis, inga bevis,

Aven om Fredrik ger uttryck for att han tycker om att debattera religion si ger
han ocksa uttryck for att det dr svart. Extra svart forefaller det vara att fa forsta-

else for att ha en gudstro:

Da ir det lite, jag vet inte vad jag ska fraga exakt, vad som 6verty-
gade honom, fast han vet att det finns en gud. Jag vet inte riktigt.
(intervju)

Jackson tar med en tolkande ansats avstand frin den fenomenologiska ansatsen
da den foresprakar att man i motet med det nya ska sitta sin egen forestillning
inom parentes (Jackson 2002, s 129). Istillet menar Jackson att man genom att
bli medveten om sin egen utgangspunkt kan spegla det nya i den egna livstolk-
ningen. I Fredriks fall skulle det betyda att bli medveten om att en naturveten-
skaplig livstolkning ocksa ir ett val och inte en neutral stindpunkt. Eftersom en
naturvetenskaplig diskurs forefaller vara hegemonisk i skolan (von Bromssen
2012, s 154) dr det litt att den uppfattas som neutral. Studiebesék och mote
med andra livstolkningar kan dock vara ez tillfille att fa syn pa det som man tar

for givet.

Elevyttranden som diskuterats ovan om religiost engagemang och gudstro mo-
ter jag inte i elevers yttranden fére besoket men i viss grad under besoket. I
elevyttranden efter besoket tilltar de varpa jag tolkar det som om studiebesoket
och motet med trosrepresentanten Erik har bidragit till att initiera existentiella
samtal samt reflektioner som elever ger uttryck for frimst i sina loggbocker.
Dessa reflektioner om gudstro och engagemang ser jag som exempel pa reli-
gi6sa fragor snarare dn fragor om religion och som aven de kan skapa maojlighet
att eventuellt omvirdera, nyansera, komplettera eller f6rdjupa en tidigare stand-
punkt, det vill siga det som Jackson talar om som edification (Jackson 2002, s
130). Genom exemplen ovan framgar det att elevers yttranden rymmer ater-
klanger inte bara fran trosrepresentanten Erik utan ocksa fran andra hall bero-
ende pa egen livstolkning och erfarenheter. Elevers yttrande om gudstro och
domens dag tolkar jag som ett uttryck for att motet med trosrepresentanten i
moskén dels har satt iging reflektionerna om gudstro och religiGst engagemang

hos eleverna, dels i vissa fall appellerar till elevernas kinslor pa olika sitt.
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Islam, politik och terrorism — dterklanger av manga rister utanfor klassrummet

Islam i relation till politik, vald och terrorism dr ocksa ett iamne som aktualiseras 1
elevers yttranden bade fore, under och efter moskébesoket. Fire besoket ifraga-
sitter ett par elever medias bild av islam och kopplingen till terrorism medan
fler elever ger uttryck for en bild av islam som en valdsam religion. Islam kopp-
las till Mellandstern och sharialagar. Manga planerade elevfrigor handlar om
dagsaktuella hindelser relaterade till islam. De ér personcentrerade satillvida att
de vinder sig till representanten Erik som person och de efterfragar trosrepre-
sentantens asikter. Under besoket tillimpar manga elever en artighetsgenre nir
de talar om terrorism, politik och vald eftersom de verkar tycka att det ar ett ar
ett kinsligt amne. Eleverna provar sina tidigare uppfattningar och ett par elever
ifragasitter trosrepresentantens tolkning genom att hinvisa till att den gar emot
det som star 1 koranen. Ifrigasittandet huruvida islam ar en fredlig religion fort-
sitter effer besoket av ca en tredjedel av eleverna samtidigt som en annan tredje-
del av eleverna ger uttryck for att trosrepresentantens tal som tar avstand fran
vald och terrorism har foérandrat deras bild av islam. Elevernas yttranden om
islam, politik och terrorism efter bescket rymmer aterklanger fran méanga olika

hall, férutom fran trosrepresentanten Erik, vilket diskuteras nedan.

En uppfattning som uttrycks efter besoket ar att trosrepresentanten Eriks av-
standstagande fran terrorism ar en vdrdefull motbild till den dominerande mediabilden
av islam som valdsam och pa sa sitt bidrar till att eleverna far en ny uppfatt-
ning. Gabriel, som tillampar en gjdlvrefererande talgenre, ger uttryck tor att han sjily

har fatt en annan bild av islam genom trosrepresentanten Eriks motbild:

Jag har fatt en annan bild av islam efter besoket. Istéllet for att sa
fort man hor ordet muslim tinka pa sjalvmordsbombare kommer

jag nog tinka mer pa ett positivt sitt om islam. (logg 2)

Gabriels yttrande rymmer aterklanger bade av trosrepresentanten Eriks tal om
islam och om en allmin mediabild av musliner som sjalvmordsbombare. I mé6-
tet mellan trosrepresentantens tal och mediabilden ger Gabriel, direkt efter be-
soket, uttryck for att trosrepresentantens tal paverkat honom och att han i

framtiden troligtvis kommer att ha en mer positiv instillning till islam.
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Om Gabriel ger uttryck for att bans egen bild av islam sannolikt fordndras sa ger
Christoffer uttryck for att det dr bra f6r klasskamraterna att fa en ny bild, en

motbild, av islam:

Niagot som ocksa var bra var att han tog avstand frin terrorism,

nigot som manga i klassen forknippar med religionen. (logg 2)

Christoffers yttranden rymmer inte bara aterklanger frin trosrepresentanten
Eriks tal om islam och terrorism utan ocksa genklanger fran klasskamraters ti-
digare yttrande. Flera elever ger uttryck for att vissa klasskamrater har en kritisk
instillning till islam och kritiken motiveras frimst med att islam férknippas med

terrorism.

Gabriel och Christoffers yttrande om islam och kopplingen till terrorism ovan
rymmer alla aterklanger av en mediediskurs om islam som en valdsam religion
och utgor ytterligare exempel pa att religionskunskapsundervisningen inte sker i
ett vakuum, vilket ocksa dr en central utgangspunkt i en tolkande ansats (Jack-
son, 2002 s 129f). Vidare ger eleverna uttryck for att besoket och den motbild

de dir moter paverkar deras egen eller andras bilder av islam.

En motsatt uppfattning som uttrycks dr att trosrepresentanten Eriks avstands-
tagande fran islams koppling till vald och terrorism znte dr trovérdig av olika an-
ledningar saisom att koranen foresprakar vald, att elever har egna erfarenheter
av islam i kombination med vald och forféljelse eller att det strider mot medie-
rapportering om sambandet mellan islam och terrorism. Luca hinvisar till att dez
star i koranen att man far déda och forklarar varfér han férknippar islam med

fortryck:

Jag tycker inte om principen med islam. Tanken f6r mig dr fortfa-
rande fortryck. Nar man stillde fraigan om man fick sprida islam
med vapen si svarade han [Erik] emot det. Muhammed beskriver
faktiskt det i koranen. (logg 2)

Luca soker auktoritet i liran/filosofin genom att hidnvisa till vad det star i kora-

nen. Adar ifragasitter trosrepresentanten Eriks tolkning genom att 1 istallet ban-

visa till sina egna erfarenbeter av levd islanm:
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Adar: Jag hatar inte religionen eller sd men jag ogillar vissa delar av
den, pa grund av saker som har hint. Typ folkmordet 1 Turkiet pa
kristna. Det var min pappas farfar typ som vart drabbad. Det ir
ganska nira. Och sen saker som typ mamma har berittat fran nir

de var sma som ir jattedckliga grejer (intervju).

Till skillnad fran Luca sa hanvisar Adar till levd islam och visar att de levda
islamer hans slikt har erfarenhet av inte stimmer med trosrepresentanten Eriks
representation. Adars yttrande bekriftar religionsdidaktikern Roger Homan
som forhaller sig kritiskt till studiebes6k da han menar att trosrepresentanten
ofta representerar den filosofiska liran och att diskrepansen fran levd religion
blir f6r stor under ett studiebesék och dirmed minskar trovirdigheten (2012, s
186). Adars yttrande dr inte bara ett exempel pa den svara relationen mellan
religion som filosofi och levd religion, utan ocksa hur elevernas egna erfaren-
heter och socialisation spelar stor roll i religionskunskapsundervisningen. Jack-
son betonar virdet av att liraren kidnner till elevernas religiésa och ideologiska
bakgrund for att kunna vara lyhord och anpassa religionskunskapsundervis-
ningen (2004, s 89).

Luca hinvisar till koranen och Adar till sina egna erfarenheter i ifrigasittandet
av trosrepresentanten Eriks trovirdighet av talet om islams avstindstagande
fran terrorism. Nalin ifragasitter trosrepresentanten Eriks trovirdighet genom
att hinvisa till den verklighet som formedlas till henne genom arabiska tv-kanaler
hemma samt genom skolan. Hon forklarar under intervjun att trosrepresentan-
ten Erik har blivit hjirntvittad:

Nalin: Jag tycker att det dr bra [att de ér jittetroende] men pa ett
annat sitt tycker jag att det kinns som om Erik blivit hjarntvittad
pa nagot vis. Forstar du hur jag menar?

Tess: Nej inte riktigt

Nalin: Att han har blivit lard pa ett annat sitt.

Tess: An?

Nalin: Han vet inte hemligheterna om islam. Vi har sidana hir ka-
naler, arabiska kanaler, dir de visar den grova sanningen om islam
och hur den verkligen fungerar. Vi har ju kollat sjilva pa filmer pa
samhillskunskapen och i religionen om terrorister och sjalvmords-

bombare och sa, och alla ir ju fran islam. De ér ju muslimer.
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Nalins yttrande rymmer dterklanger av trosrepresentanten Eriks tal om islams
koppling till terrorism och av arabisk media och skolundervisning. I intervjun
pratar vi vidare om de arabiska tv-kanalerna som Nalins familj tittar pa. Det
sker 1 samband med att Nalin ger uttryck for att halften av alla muslimer ar ter-

rorister och bor 1 Mellandstern:

Nalin: Men hilften av muslimerna ér ju terrorister, de bor ju 1 Mel-
lanéstern och det dr de som ér grova.

Tess: Ar det hilften av muslimerna?

Nalin: Jag har fatt den uppfattningen att det ar det i alla fall.

Tess: Vad har du fatt den uppfattningen 1 fran da?

Nalin: Som jag sa, hemma vi har kanaler dar de visar om islam och
sd.

Tess: Ar det sanningen d4?

Nalin: Vet inte men varfér skulle de gora nagot sadant om det inte

vore sant.

Elevyttranden om islams relation till terrorism rymmer manga genklanger. De
kan komma frin klasskamrater, media, skola, hemifrin eller frin andra hall.
Dessa yttranden visar hur det som sker utanfér klassrummet paverkar under-
visningen i klassrummet och 4r ndgot att ta hinsyn till och i det reflexiva arbetet
forhalla sig konstruktivt kritiskt till i enlighet med en tolkande ansats (Jackson
2004, s 88, 2011, s 4).

Islam och genus — kritisk reflektion med nya fragor

Inom innehallskategorin islam och genus ger elever fire bescket uttryck for att
muslimska kvinnor dr fortryckta. Elever talar om kvinnors skyldigheter men
inga rattigheter. Genusfragan har huvudsakligen kvinnoperspektiv da inga skyl-
digheter for man niamns. Elever himtar argument fran media och framstiller
kvinnofortryck som ett faktum. Minga elevfragor om genus planeras i forvig.
De ar frimst informationssikande, det vill siga de undrar hur det ligger till i enlig-
het med islam, samt forklaringssikande, det vill siga de utgar fran att det ar pa ett
visst sitt och undrar varfor det dr sa. Manga planerade frigor handlar om att
bira hijab. De planerade fragorna ir formulerade till representanten i egenskap
av expert pa islam snarare dn till representanten som person med egna erfaren-
heter och asikter. Under besoket stills dock fa fragor relaterade till islam och
genus, dels pa grund av artighetsgenren som verkar hindra eleverna, dels pa

grund av att trosrepresentanten Erik avfirdar frigan om hijab som en f6r mus-
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limer oviktig fraga. En annan férklaring till att sa fa fragor stills inom innehalls-
kategorin kan vara att trosrepresentanten dr man och att det for eleverna fore-
faller vara en kvinnofraga. Effer besoket ger elever uttryck for att manga fragor
finns kvar om dmnet och elever reflekterar inom en kritiserande och reflekte-

rande talgenre.

Fragor om relationen mellan min och kvinnor forekommer i flera elevyttranden
1logg 2 effer besoket. Meryem dr en elev som efter besoket yttrar sig om genus-
relationer och islam. Hon ger uttryck for att trosrepresentanten Erik skiljer sig
fran andra muslimer och i intervjun férklarar hon att hans representation inte ar
representativ for islam till exempel nir det giller synen pa hijab och vild mot

kvinnot:

Tess: Du skrev att han inte tog upp att man far sla kvinnor eller
déda dem. Tror du att han tycker att man far sla kvinnor eller déda
dem?

Meryem: Jag tror inte att han tycker att man far géra det men inom
religionen tror jag, alltsd man far ju det. Just han tror jag inte, for
han sa ju att kvinnor inte behover ha sl6ja men ifall du frigar en
annan, alltsd en ”muslim, muslim” sa tror jag att han hade sagt: Jo
hon maste ha. Han [Erik] sa: Nej det 4r inget maste.

Tess: Da dr det frigan om vem som ar mest muslim? Svar fraga.

Meryem: Ja

Meryems yttrande indikerar att hon inte uppfattar trosrepresentanten som en
’riktig” muslim och aktualiserar fragan vad som dr islam och vem som ar mus-

lim (se avsnittet Fragor om islams representation, s 168).

Filippas yttrande didremot ar positivt till Eriks tal om islam, inklusive hans tal
om genusrelationer, men ger samtidigt uttryck for en fortsatt undran vad koranen

sager om man och kvinnors relation:

Men till stérst del var det nog det han berittade som gjorde att jag
indrade min uppfattning da det visar sig att islam egentligen ar en
ganska fredlig religion som manga endast tolkat fel pa grund av de
[personer| som utévar sederna pa fel sitt. Jag kan tinka mig att det
kan bero pa gamla traditioner speciellt inom de familjer dir man

f6ds till muslim och dessa seder anses vildigt viktiga trots att de ar
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felaktiga enligt den egentliga tron. Det jag inte riktigt kinde att jag
fick svar pad ir vad religionen pa riktigt siger om kvinnorna och
om fortrycket som sagt beror pa gamla seder eller om det star i ko-
ranen. Det var hur som helst vildigt bra som svensk att fa hora

om tron. (logg 2)

Filippa stiller trosrepresentanten Eriks representation i relation till vad islam
som ldra/filosofi sager. Om Meryem ger uttryck for att konvertiten och troste-
presentanten Erik inte ar “riktig” muslim sa ger Filippa istillet uttryck for att

det ar han som tolkar koranen ratt.

Filippa ger vidare uttryck for att hon dndrar uppfattning under beséket men
ocksa att hon har frigor kvar om till exempel vad religionen ”pa riktigt”, siger
om kvinnans roll. ”Pa riktigt” verkar i detta fall f6r Filippa betyda vad det star i
koranen. Hennes yttrande ser jag som ett exempel pa en tillimpning av en re-
flekterande talgenre och hon ir inte ensam om att vilja veta mer om genusrelat-

ioner och islam.

Genusfragan engagerar, sitter igang tankar och vicker nyfikenhet att lira mer.
Filippa ér en av sex elever, varav alla dr tjejer, som forst dr valdigt positiva till
trosrepresentanten Eriks representation av islam men efter hand dndrar instill-
ning och blir mer kritiska. Deras kritiska uppfattning foérefaller vara relaterat
fraimst till konsroller. Eleverna ger uttryck for att trosrepresentanten Eriks tal
om islam och genus inte stimmer med verkligheten. Genus ar ocksa en fraga
som inte behandlades sia mycket under besoket. Filippa beskriver det i en logg
efter besoket som eleverna skriver i samband med att sett en dokumentirfilm

om muslimsk extremism:

Nir vi triffade Erik i moskén verkade det som om islam verkligen
var perfekt pa alla sitt som han framférde det, man tinkte inte rik-
tigt pa om det var vissa saker han valde att inte tala om eller fragor
han undvek. Det var inte forrin efterit, lingre in pa kursen man

bérjade undra och sag det ur ett annat perspektiv (filmlogg).

Amanda forklarar i intervjun, fyra veckor efter besoket, att det var av respekt
for trosrepresentanterna Erik och Lila?” som hon inte stillde alla frigor hon

ville i moskén:

" den kvinnliga representanten som ar under utbildning for att ta emot skolbesok.
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Tess: Vad ir det for saker som du skulle fraiga mer?

Amanda: Lila [en kvinnlig trosrepresentant]| sa att hedersvaldet inte
finns, att hon inte tror pa det inom islam men jag vet att det dr sa.
Det finns ju jattemycket artiklar och jag har list intervjuer med
flickor som blivit utsatta for det, nir deras pappor ber dem ta livet
av sig for att de dragit skam 6ver familjen. Sa jag vet ju liksom att
det hinder och det hade jag kunnat friga mer om. Det kindes som
om de ville ge en jittebra bild av islam och glémde bort allt som

finns runt omkring.

Amanda verkar ha paverkats av artighetsgenren vilket i hennes fall far konse-

kvensen att hon har manga fragor kvar.

Sammanfattningsvis forefaller genusrelationer och islam vara en friga som ele-
ver har bestimda asikter om och som engagerar dem. Elever ger uttryck for att
manga fragor om genusrelationer inom islam finns kvar efter besoket och en
forklaring som eleverna ger dr att trosrepresentanten Erik endast tog upp fragan
fran ett perspektiv som foresprakar jamlikhet mellan min och kvinnor. Ef-
tersom eleverna i hég grad har en annan forestillning om genusrelationerna
inom islam fran tidigare sa stiller de det de hor av trosrepresentanten Erik mot
andra kallor och drar egna slutsatser. Elevernas yttrande om trosrepresentanten
Eriks tal om islam och genusrelationer rymmer spinningar. A ena sidan ger ele-
ver uttryck for att det dr trosrepresentanten Erik som tolkar genusrelationer
inom islam ritt och att de som fods in 1 religionen péaverkas av kulturella (och
kanske kvinnofértryckande) seder. A andra sidan ger elever uttryck for att tros-
representanten Erik inte dr representativ varpa frigan om vem som dr muslim

och vad som dr islam aktualiseras (se fortsatt diksussion s 168).

Religics praktik — binen och verksambeten i moskény mer dan bara forbud och pabud

Nista innehallskategori behandlar elevers yttrande om religios praktik inom
islam. Fore besoket fokuserar elever pa férbud och pabud och ger uttryck for
att islam 4r en string religion med tvang. De stiller frigor som séker teologiska
forklaringar till religiosa regler. Under besoket dr det mer fokus pa hogtider och
platsen f6r bon dn pa regler och férbud. Elever stiller fragor som utgar fran det
som hander runt omkring dem i moskén. De flesta fragorna stills om represen-

tantens erfarenheter av religios praktik men inga fragor stills om vad som driver
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trosrepresentanten att folja reglerna. Effer besoket dr elevernas yttranden i hog
grad relaterade till det de upplevt och varit med om under besoket, och de lyfter
dels fram att det ar det som skedde i moskén snarare dan det som sades som de kommer
thag efterat, dels att den religiGsa praktiken priglas av en gemenskap som nagot

positivt. Bada aspekterna illustreras nedan.

Angiende bonen sa ger elever uttryck for att de har lart sig hur den muslimska

boénen gar till. Arvin forklarar att det dr vad han minns bist:

Det jag kommer ihag mest var nir han visade oss hur de ber, hur

de sdger nir de gor det och hur de sitter och gor nir de ber. (logg
2)

Elever ger i intervjuer uttryck for att de inte minns sa mycket av det som tros-
representanten Erik pratade om, men diremot forefaller det som eleverna har

sett utféras och deras kinsla och upplevelse fran beséket finnas kvar.

Nalin tillimpar en bekriftande talgenre nir hon beskriver tillgingligheten och

gemenskapen som uppstar f6r muslimer 1 moskén under bon:

Jag tycker att det dr bra att moskén dr 6ppen pa vardagstid sa folk
som t ex har rast/lunch gér till moskén och ber samt triffar folk.

Sjilva moskén var liten men dnda ritt rymlig. (logg 2)

Adar, precis som Nalin, lyfter ocksa fram gemenskapen och jimfér den med

kyrkomiljon som han forefaller vara mer van vid:

Moskén kanske inte var den finaste platsen men det ar ett stille dir

folk kan kianna gemenskap precis som i kyrkan. (logg 2)

Gemenskapen i den religiosa praktiken ar inget som eleverna har talat om tidi-
gare men som dock kommer till uttryck efter besoket. De elever som lyfter
fram gemenskapen forefaller kinna igen den frin egen religits praktik. Den
sociala dimensionen av religios praktik verkar saledes vara nagot som aktuali-
seras under besoket men som utifrin min empiri frimst elever med erfarenhet

av egen religios praktik uppmirksammar.
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Islam och andra livstolkningar — likheter och skillnader samt risk att kdnna sig misstolfad

I elevers yttranden férekommer jimforelser mellan islam och andra livstolk-
ningar, framfor allt med kristendomen. Fire beséket ger elever uttryck for att
islam dr stringare och mer stingd dn kristendomen. Skillnader mellan kristen-
dom och islam lyfts fram men inga likheter. Under besoket jamfor elever islam
och kristendom och nagon elev ifriagasitter ocksa trosrepresentanten Eriks
tolkning av kristendomen. Vidare stiller elever frigor om att limna islam och
om hur man vet om man har valt ritt. Effer besoket lyfts fortfarande skillnader
fram men nu till bade kristendoms och islams férdel. Elever ger ocksa uttryck
for att trosrepresentanten Erik misstolkar deras egen livstolkning sisom kristen-
dom och tron pa vetenskap. Vidare lyfter elever nu aven fram /igheter mellan

islam och kristendom.

Elever ger uttryck for olika uppfattningar om islam i relation till kristendomen.
A ena sidan ger elever efter besoket uttryck for att de ser likheter mellan kris-
tendom och islam. Som tidigare nimnts uttrycker Habib, som sjilv positionerar
sig som muslim, det som fortjanstfullt att klassen far se att islam har likheter

med kristendomen:

Det jag da blev mest glad 6ver ir att klassen nu inser att islam ar

lik kristendomen och att bada ir fina religioner utan vald. (logg 2)

A andra sidan fortsitter elever att lyfta fram olikheter mellan kristendom och
islam. Deniz ger uttryck for att kristendom och islam skiljer sig i relation till hur

de motiverar vald:

Om man skulle vilja argumentera med honom [Erik] da ar det typ
att det [vald 1 religionens namn] dr en personlig handling det som
minniskor som har valt att gora sa, fast i islam stir det i koranen

att man far. (intervju)

Deniz yttrande ar ett exempel pa hur dialogen med trosrepresentanten fortsatter
efter bes6ket och att Deniz relaterar till vad han menar att det star 1 koranen.
Aven Adar fortsitter dialogen med trosrepresentanten Erik efter beséket i logg
2. Adar tar ocksa fasta pa olikheter mellan islam och kristendom och ger uttryck

for att islam ér exkluderande da muslimer stinger ute kristna fran moskén:
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Jag tycker inte att moskébesoket gav sa mycket kunskap som det
borde. Det kindes som om han krép runt fragorna och han “vink-
lade” svar. Pa slutet bérjade han tala om vad som ar ”haram” oh
”halal”, men namnde inte att det 4r haram for en kristen att vara i

moskén. (logg 2)

Arvid fokuserar dven han pa olikheter men ger, till skillnad frain Adar, uttryck

for att islam 4r mer Oppen och inkluderande av andra religioner dn kristendom:

Jag fick ett helt nytt sitt att se pd muslimer. Innan tyckte jag att de
var lite konstiga eftersom mina kristna vanner har sagt det. Men ef-
ter studiebes6ket har min bild helt férindrats och jag tycket nastan
att muslimer ar mer vettiga an kristna. Detta pa grund av att mus-
limer verkar vara si 6ppna for alla andra religioner medan kristna

ar sa inskrinkta pa just det kristna. (logg 2)

Elevyttrandena ovan visar att det finns en spinning i elevers yttranden om relat-

ionen mellan islam och kristendom, dé vissa elever ger uttryck for likheter trad-

itionerna emellan medan andra elever lyfter fram olikheter. Nagon elev uttryck-

er sig bekriftande om islam och kritiserar kristendomen medan andra elever ger

uttryck f6r det motsatta.

Ett par elever ger uttryck for att trosrepresentanten Erik misstolkar deras egen

livstolkning. Adar uttrycker sig kritisk till trosrepresentanten Eriks tal eftersom

han under besoket kidnner sig missuppfattad 1 relation till sin kristna tro och

Eriks tolkning av kristendomen:

Tess: Kinde du att du blev forolimpad eller misstolkad, eller?

Adar: Inte forolimpad men misstolkad. Han sa ju att han inte hade
nagon aning om religioner till f6r 20 ar sedan da han konverterade.
Och visst i efterhand sa han att han inte ville tala om kristendomen

men dndd var det konstigt att han borjade prata om det. (intervju)

Adar ger ett exempel dd han tycker att trosrepresentanten Erik misstolkar kris-

tendomen:
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Adar: Han uttalade sig om saker som typ inte var hans omrade
men dnda uttalade han sig om dem som om Jesus stér typ sida vid
sidan av gud men det sager ju aldrig bibeln och det var ju typ en av
grejerna han sa.

Tess: Det skrev du om

Adar: Det var nagon som frigade vad som hinder om man kon-
verterar fran islam till kristendom. Da sa han [Erik] ”For mig ér
det som att stilla en till Gud bredvid min Gud”, men man tror ju

pa samma Gud liksom. (intervju)

Fredrik ger uttryck for en liknande upplevelse av att kidnna sig misstolkad da
han tycker att trosrepresentanten Erik inte har koll pa naturvetenskapen. Fred-
rik refererar till bescket da trosrepresentanten Erik beskriver sin syn pa utveckl-
ingen och att den bitvis ar férenlig med Darwins utvecklingslira, samtidigt som
han foérklarar att han inte tror att det dr mutationer och slumpen som gor att
vissa arter Overlever. Trosrepresentanten Erik forklarar det istillet som guds
verk. Fredrik ger dock uttryck for att trosrepresentanten Erik misstolkar Dar-

wins teoti:

Erik var inte en palitlig killa eftersom han inte hade s bra koll.
Han forstod uppenbarligen inte evolutionen och sade att forskare
siager att evolutionen ar slump men det dr inte sant eftersom att de

som ir mest passade for att Gverleva 6verlever. Det dr ingen slump

dar, Erik. (logg 2)

Jag tolkar Adars och Fredriks yttrande som exempel pa att hur elever upplever
att den egna livstolkningen kan utmanas under ett bes6k. Bade Adar och Fred-
rik fortsitter dialogen med trosrepresentanten i sina loggbdcker och i intervju-
erna efter besoket. Fredrik tilltalar till och med trosrepresentanten med namn:
“Det idr ingen slump dir Erg (min kurs)”. Fredrik, som positionerar sig som
ateist, argumenterar emot trosrepresentanten med argument som ryms inom en
naturvetenskaplig diskurs och en skolanpassad talgenre da han hinvisar till kall-
kritik och vetenskap. Adar, som positionerar sig i kristen tradition, hinvisar
istallet till vad som star i bibeln. Fredrik dr mer sjilvsiker 1 sin argumentation da
han foérklarar att han inte vill atervinda till trosrepresentanten Erik med sina
tragor eftersom han tror att Erik redan har hort argumenten och det darfor inte

ar nagon idé for trosrepresentanten Eriks skull:
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Fredrik: Jag kollade upp den grejen han sa ocksa om graviditeten,
det verkade inte vara sa mycket detaljer vad jag har mirkt.

Tess: Det som du liste dir? Har du atervant till Erik och mailat
och fragat?

Fredrik: Nej, det ar ingen point tror jag.

Tess: Nej, det beror ju pa hur girna man vill ha svar pa det eller
vad man ska saga.

Fredrik: Jag tror att han har hoért alla de dir argumenten

Tess: Men det kan ju vara spinnande for dig tinker jag.

Adar daremot forklarar att han inte vill aterkomma eftersom han sdly inte upp-

skattar trosrepresentanten Eriks svar:

Tess: Ar det s att du har funderat pa att kontakta Erik?

Adar: Nej och jag tror inte att jag kommer att géra det for sittet
som han svarade pa fragorna tillfredsstillde inte mig, de besvarade
inte mina fragor.

Tess: Tyckte du att det var sa hela tiden?

Adar: Ja, lite sa jag tycker att det dr 16nl6st att fraga igen.

Adars avsikt skulle kunna vara att fa ett svar som passar in i hans férestallning
om sig sjilv som en 6ppen och tolerant person. Adar ger dock uttryck for att
det han tolererar ir det som ar tillrackligt likt hans eget. I intervjun forklarar han

att han inte har problem med kompisar som ir sekulariserade muslimer:

Tess: De [dvs Adars muslimska kompisar| praktiserar inte sa
mycket men bara lite grann. Vad har du f6r intryck av dem dé?
Adar: Bra, de dr schyssta, sa det ir, sekulariserade ménniskor har
jag absolut inga problem med.

Tess: Vad ir sekulariserad for nagot? Det kan betyda si mycket,
vad tinker du dir?

Adar: Inte religidsa praktiserande

Tess: Vad tinker du om dig sjilv, ar du sekulariserad?

Adar: Jag ir ganska sekulariserad for jag gar inte i kyrkan. Innan jag
ligger mig pa kvallarna brukar jag be lite men, liksom tacka men,

tor jag tror mer pa mig sjdlv, att det dr jag som gor skillnad.

155



Adar och Fredrik tillimpar bada en reflekterande talgenre och ger uttryck for
att nya fragor har uppstitt. Deras yttranden om att dtervinda till trosrepresen-
tanten Erik ger dock dven uttryck for deras avsikter med fragorna vilka diskute-
ras vidare 1 kapitel 7 (s 184).

Summering av innehdllsanalys efter besoket

Sammanfattningsvis ar det fem innehallskategorier som utkristalliseras i elevers
yttranden efter besoket vilka jag bendmner: islams trosgrunder, islam—politik-
terrorism, islam och genus, religios praktik samt islam i relation till andra livstolkningar. 1
samband med Zslams trosgrunder reflekterar elever runt koranens och hadithernas
sanningsansprak samt det faktum att olika tolkningar gérs av islam och att trad-
itionen rymmer inre variation. Vidare reflekterar och engageras eleverna sjilva
kinslomassigt pa olika sitt av trosrepresentantens tal om gudstro och religiGst
engagemang. I elevers yttranden inom innehallskategorin zslam, politik och
terrorism framkommer det att deras yttranden rymmer aterklanger av bland annat
media, tidig socialisation, klasskamrater och annan undervisning, och att dessa
roster kommer in genom religionskunskapsklassrummets viggar. Yttranden om
islam och genus ryms 1 hég grad inom en kritiserande och reflekterande talgenre.
Elever har manga fragor kvar efter besdket och nya fragor har uppstatt. Fragan
om vem som 4r muslim aktualiseras av elevernas yttranden runt genusrelationer
da det rader en spinning i elevers yttranden huruvida Erik ar representativ eller
¢j. Innehallskategorin religids praktik har efter besoket fokus pa den aktivitet som
pagar i moskén till skillnad fran fére besoket da elever huvudsakligen nimnde
férbud och pabud i samband med religios praktik. Elever lyfter ocksa efter be-
soket fram gemenskapen 1 den religiésa praktiken som nagot positivt. Det ver-
kar dven vara sa att eleverna i hogre grad minns det som de har sett utféras och
upplevt dn innehallet i det som trosrepresentanten har talat om. I den sista in-
nehallskategorin, zslam och andra livstolkningar, jamfor elever aven efter besoket
frimst islam och kristendom. Eleverna lyfter emellertid nu fram béde likheter
och olikheter. I elevers yttrande om olikheter mellan de tva traditionerna finns
en spanning dd vissa elever lyfter fram att islam ar den mer inkluderande relig-
ionen medan andra att kristendomen dr det. Vidare ger ett par elever uttryck for
att trosrepresentanten misstolkar elevens egen livstolkning, det vill siga kristen-

dom och vetenskap.
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Den innehallskategori som tidigare benamns zslam i Sverige eller trosrepresentanten
Erik som person far nu utgdra ett eget underkapitel eftersom stort fokus 1 elever

yttranden riktas mot trosrepresentanten. Detta presenteras i nasta avsnitt.

Elevers yttrande om trosrepresentanten Erik

Elevernas yttrande efter beséket har stort fokus pa trosrepresentanten Erik och
hans tolkning av islam. Detta avsnitt fokuserar pa elevernas utsagor om Erik
som konvertit och belyser dels elevers yttranden om religios fostran kontra religion som
ett personligt aktivt val, dels yttranden om islam i relation till etnicitet. Analysen dr hu-
vudsakligen en innehallsanalys baserad pa elevyttranden frian logg 2, logg 3 och

individuella elevintervjuer.

Religios nppfostran eller ett personligt aktivt val

Ett tema som aterkommer i elevyttranden om trosrepresentantens trovardighet
relaterar till att antingen fodas in i en religion eller att gora ett eget aktivt val av
religiés tillhorighet, sasom trosrepresentanten Erik har gjort. Meryem dr en av
de elever, som yttrar sig inom en kritiserande talgenre, da hon ifragasitter Eriks
trovirdighet i egenskap av konvertit och ger uttryck for att han, som inte ar

f6dd som muslim, kanske misstolkar religionen:

Meryem: Han har precis, inte precis, blivit en del av islam si han
kanske inte vet

Tess: For 20 ar sedan

Meryem: Ja, precis men tink pa de som har uppfostrats av den hir
religionen sedan de var sma, Erik har inte gjort det, sd han kanske
misstolkar den.

Tess: Ar de som ir uppfostrade i islam mer muslimer?

Meryem: Ja, jag tror det, jag vet inte varfér men det kinns som
om, han har ju upplevt och blivit [muslim] f6r 20 iar sedan men
tink pa dem som har uppfostrats [i islam] sen de var fodda. Det
kinns mer som om man har lirt sig hur det ska vara och sa, man

vet om religionen mer.
Meryem jamfor att konvertera med att vixa upp med en religion och menar att

den som vuxit upp med religionen tolkar den mer korrekt och troligen vet mer.

Samtidigt som Meryem ger uttryck for att trosrepresentanten Erik kanske miss-
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tolkar islam uttrycker hon under intervjun ocksa sin uppskattning 6ver att han

som tar emot ir konvertit, eftersom hon da kinde sig littad 1 sin ridsla for att

muslimer hatar kristna.

Till skillnad fran Meryem yttrar sig Filippa inom en bekriftande talgenre da hon

ger uttryck fOr att trosrepresentanten Erik tolkar islam korrekt och att hans ak-

tiva val hjilper henne att bli av med fordomen att islam ofta medfér tvang:

Jag tycker att det var jitteintressant att besoka en moské. Dels for
att jag aldrig varit i en och dels for att jag faktiskt andrade uppfatt-
ning valdigt mycket om religionen. En del kan ha berott pa att jag
hade en foérutfattad mening innan jag kom dit om hur allt skulle se
ut, framforallt nog att den som foreliste skulle vara infédd 1 relig-
ionen. Men nir det visade sig att det var en person som helt frivil-
ligt konverterat till islam sig man det ur ett nytt perspektiv. Det
var hiftigt att se en svensk sta och citera koranen pd arabiska, spe-
ciellt da de flesta nordbor tar avstind och har férdomar mot islam

snarare in omfamnar den. (logg 2)

Vidare ger Filippa uttryck for att det att fostras in 1 en religion kan vara en for-

klaring till att religionen tolkas fel:

/.../ det visar sig att islam egentligen 4r en ganska fredlig religion
som manga endast tolkat fel pa grund av dem som utévar sederna
pa fel sitt. Jag kan tinka mig att det kan bero pa gamla traditioner
speciellt inom de familjer dir man f6ds till muslim och dessa seder
anses vildigt viktiga trots att de ir felaktiga enligt den egentliga
tron. (logg 2)

Henrietta uttrycker sig ocksa inom en bekriftande talgenre i sitt yttrande om att

trosrepresentanten Erik gjort ett aktivt val, och hon ger uttryck for att hon blir

inspirerad att se islam pa ett nytt sitt genom honom:
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Jag gillar att han hade konverterat till Islam. Man fick veta varfor
han hade valt den religionen. Eftersom han hade valt religionen
sjalv betyder det att det finns ndgot inom islam som jag inte ser

sjalv. (logg 3)



Aven Leon uppskattar att Erik har gjort ett aktivt val, vilket han ger uttryck for

redan under besoket:

Leon: En liten grej, inte en fraga men Martin han fragade férut hur
du kunde vilja bort vissa [religioner]|, men jag tycker att du har en
storre trovirdighet 4n de flesta religiosa eftersom du konverterat i
sen alder, vilket innebdr att valet for dig att bli muslim ér, du ar
kunskapssokande och det dr ett aktivt val du har gjort, jamfort
med alla andra religiésa har ju bara fétts in i det

Erik: Precis, manga muslimer tycker ocksa att dem som har blwit
muslimer dr mer virda och sé, det dr en forestillning man har, vil-
ket ar ett problem i sig eftersom ingen ar mer vird an nagon an-
nan. Det 4r bara Gud som vet vem som stir niara Gud, men det ar
sant, nar man sjalv vajjer nagonting sa blir man ju lite mer serios dn
om man ir f6dd med det. A andra sidan om man fods i det sa har
man det redan fran modersmjolken, det blir naturligt pa ett annat

satt, man tar saker, det hir 4ar normalt, si det 4r olika.

Trosrepresentanten Erik beméter Leon genom att forklara att manga muslimer
som sjdlva fods in i religionen, anser att konvertiter har storre trovirdighet?s. 1
mitt material visar det sig att elever, som sjilva dr uppfostrade in i en religios
tradition, anser att fodas och socialiseras in i religion ger storre trovirdighet an
att konvertera. Elever som diremot inte sjilva positionerar sig i nagon religios
tradition, ger uttryck for virdet med att gora ett eget religiost val. Tidigare
forskning visar att det egna valet av livstolkning dr centralt hos méanga ungdo-
mar (Gustavsson 2013, Karlsson Mingeti 2010, Bromander 2012, Risenfors
2011). Elevyttranden frin min empiri rymmer dock en spanning da bade det
egna valet och att socialiseras in 1 en religion lyfts fram som nagot som Okar

trovardigheten 1 tolkning och utévande av ett religiost liv.

| Roalds studie av svenska konvertiter till islam framkommer det att de, som nyligen konverterat
upplever att de blir val mottagna och respekterade inom den muslimska gemenskapen medan de
som konverterade for fem till tjugo ar sedan, inte upplever att de blir fullt accepterade. Roald férklarar
denna diskrepans med att det kan bli sa, att de nya muslimerna efter ett antal ar far mer kunskap om
islam och kan skilja pa olika forstaelser av islam, vilket kan upplevas som ett hot, inte minst av
forstagenerations-muslimer. Att de som nyligen konverterat till islam kanner sig val mottagna forkla-
rar Roald kunna vara ett yttryck for att muslimer, som utévare av en minoritetsreligion i det svenska
samhallet med islamofobiska yttringar, kdnner sig bekraftade genom att nagon fran majoritetssam-
hallet valjer att konvertera till islam (2003, s 118f).
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Islam, etnicitet och trovirdighet

Elever uttrycker att dven etnicitet paverkar trosrepresentantens trovirdighet pa
olika sitt. Filippa lyfter fram vardet av att mota en etniskt svensk som frivilligt
valt islam (se ovan) och yttrar att det hjilper henne att bli av med férdomar.
Habib ger ocksa uttryck for att det faktum att trosrepresentanten Erik dr etnisk
svensk kan bidra till att avlagsna férdomar. Habib talar dock om andras férdo-

mar:

Jag tycker det var bra att han var svensk Erik. Han forklarade var-
for han blev muslim. Varfor jag tycker att det dr bra dr for att

andra far en annan syn pa muslimer an vad media visar. (logg 2)

Deniz diremot uttrycker skepsis infOr att trosrepresentanten Erik verkligen

representerar islam pa riktigt:

Det kinns som om Erik bara svarade enligt sin syn pa islam och

inte islams svar. (logg 2)

Deniz efterlyser ett tredje perspektiv av islam (férutom trosrepresentanten Er-
iks och en extremists perspektiv som eleverna mott genom en dokumentarfilm)

fran en riktig imam fran arabvirlden:

Tess: Du sa att han [trosrepresentanten Erik] gav ett perspektiv
men det finns ju vildigt manga fler. Du skrev i din text att Khalid
[en muslimsk extremist frin en dokumentirfilm] var ett annat men
att man kanske skulle vilja ha ett tredje perspektiv. Vad tinkte du
dar

Deniz: en troende imam, riktig sihir, typ arab frin arabvirlden.
En neutral om man sager si, en som kan alla lagar, alltsa allt i ko-

ranen. Inte extremist och inte sihir lite otroende.

Deniz lyfter fram islams koppling till arabvirlden och forklarar att en imam
darifran ger en mer neutral och riktig representation av islam. Nalin ger ocksa
uttryck for kopplingen mellan islam och arabvirlden och forklarar att trosrepre-
sentanten Erik har blivit hjirntvittad da han inte vet sanningen om islam pa det
sittet som hon gor genom arabiska tv-kanaler (se avsnittet Islam, politik och

terrorism — dterklanger av mdnga roster utanfor klassrummet). Samira ger aven hon ut-
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tryck for ett ifragasittande av visterlindska muslimers trovirdighet. Hon be-
skriver det i en logg i samband med dokumentirfilmen Min gud dr bittre dn din
som klassen sett efter besoket. Filmen handlar om Khalid, en brittisk konvertit
som flyttat till Pakistan och anslutit sig till Al-Qaida:

Det bestaende intrycket jag fatt av filmen ér situationen i frisorsa-
longen i Pakistan da pakistaniern motbevisar allt som Khalid [den
brittiska muslimska extremisten| sagt om islam. Mannen i salongen
siger att det dr sjalvklart att man ska sla en kvinna som inte vill ha
sjal. Den har hindelsen sitter kvar for att mannen dven motsager
det som Erik berittade for oss i moskén. Erik blommade upp
islam som om det skulle vara helt och hallet perfekt, han férne-
kade kvinnofértryck och tvang, men nir man sedan hor nigon
som kommer fran ett muslimskt land siga att man ska sla en
kvinna om hon inte lyssnar blir man tveksam 6ver det de vister-

lindska muslimerna har sagt. (filmlogg)

Nir Samira hor en pakistanier beskriva en muslimsk kvinnas skyldigheter ifra-
gasitter hon den visterlindska tolkningen av jimlikhet mellan kénen inom
islam som hon moétt bade genom filmen och genom trosrepresentanten Erik.
For Samira forefaller saledes levd islam beskriven av en person 1 ett ”muslimskt
land” vara mer trovirdig dn visterlindska muslimer. Aven Leah ger uttryck for
att vasterlindsk islam skiljer sig fran annan islam. Leah drar slutsatsen att vis-
terlindsk islam dr lik kristendomen medan islam i Mellandstern dr kvinnofér-

tryckande:

Den visterlindska beskrivningen dr vildigt lik kristendomen men
den frain MellanGstern ér vildigt kvinnofortryckande, valdsam osv.
Dessa slutsatser har jag dragit frin [dokumentir|filmen, [spelfil-

men| Circumstances, nyheterna och det jag har hort. (logg 3)

Leah forklarar att det finns olika representationer av islam och att det dr etnici-
tet eller geografiskt ursprung som forklarar variationen. Vist stills mot Mella-
néstern och hon uttrycker sig inkluderande om visterlindsk islam genom att

betona likheten med kristendom, och diarmed kristendomen som norm for vist.
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Summering av elevers yttrande om trosrepresentanten Erik

Genom att trosrepresentanten som tog emot under moskébesoket i det hir fal-
let 4r konvertit har diskussionen om vem som ir muslim aktualiserats hos ele-
verna. Ar den som féds in i religionen eller den som gjort ett eget aktivt val
mest trovirdig? Ar en etniskt svensk muslim eller en arabisk muslim mest tro-
virdig? Vissa elever ger uttryck for att det faktum att trosrepresentanten ar
svensk Okar trovirdigheten, kanske frimst som tidigare diskuterats for att det
betyder att han gjort ett eget aktivt val. Elever, som menar att en svensk etnici-
tet minskar trovirdigheten, hinvisar antingen till bristande sprakkunskaper i
arabiska och didrmed mojlighet att ldsa koranen 1 sin helhet, eller till att islam
som den levs i Mellanostern dr mer islam dn en visterlindsk tolkning av islam.
Islams koppling till Mellandstern aterkommer hos fler elever och det forefaller
vara en didaktisk utmaning att frikoppla en islam fran arabvirlden och medie-
rapportering darifran for att istillet lyfta olika representationer av islam bade 1

vist, Mellanostern och i andra geografiska, etniska och kulturella sammanhang.

Ett annat resultat ar att svaret pa fragan vem som ir mest trovirdig verkar vara
nira relaterad till elevernas egen eventuella religisa socialisation. Elever som
sjalva socialiserats in i en religios tradition ifragasitter konvertitens trovirdighet
medan elever som inte sjilva ar socialiserade inom nagon religios tradition lyfter
fram att det egna valet som konvertiten gjort ger trovardighet. Tidigare svenska
studier visar att ungdomar generellt vardesatter det egna fria valet av livstolk-
ning (Bromander 2012, s 73, Gustavsson 2013 s 72, Risenfors 2011, s 124), men
det dr bara von Bromssen som relaterar det till elevernas egen bakgrund. von
Bromssens studie visar att elever, som sjilva positionerar sig som etniskt
svenska, ger uttryck for tanken att det dr det egna aktiva valet och det att hitta
religionen sjalv inifrain som ger den virde snarare dn att socialiseras in i en trad-

ition (2003, s 321). Liknande resultat framkommer i min studie.

Elevers yttranden om att vistas i moskén

Den andra forskningsfragan handlar bland annat om hur elever yttrar sig om
moskébesoket. Elever ger i sina yttranden efter besoket uttryck for hur de pa
olika sitt upplever att vistas i moskémiljon. Innehallsanalysen nedan baserar sig

pa yttranden fran logg 2, logg 3 och individuella elevintervjuer.
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Moskémiljon engagerar och séitter iging kinslor

Elever ger uttryck for olika kinslor i samband med att vistas i moskén. Filippa
uttrycker fascination nir trosrepresentanten Erik reciterar koranen pa arabiska,
Nalin beskriver det som oo/t att fa vistas 1 miljon och se hur det ser ut och hur
religionen konkret tar sig uttryck i verkligheten, och Agnes uttrycker att hon

gillade den mysiga stimningen:

Moskén var mycket fin och jag gillade den mysiga stimningen som

var dir inne. (logg 2)

Kristin forklarar att hon sugs in i miljon och later sig paverkas av det som sigs. 1
logg 2 direkt efter besoket skriver Kristin att hon ar uppfylld och ber6rd av det

hon har mott 1 moskén:

Domedagen han pratade om kinns liskig men overklig/.../ Nir
jag gick ddrifran kinde jag mig besvirad men hade storre kunskap

om islam. (logg 2)

Fredrik uttrycker blandade kinslor f6r moskémiljon och forklarar att det kdnns

“creepy”’, det vill siga konstigt och ologiskt, med det religicsa:

Tess: Hur tyckte du att det var att vara dir 1 moskén da? I den mil-
jon?

Fredrik: Det var inte sa konstigt, som var som helst lite, bara att ja.
Tess: Var det mysigt? Vad fick du for kinsla?

Fredrik: Det kindes ganska religiost.

Tess: Vad ir det nir det kinns religiost?

Fredrik: Jag tycker att det dr lite creepy. Ofta att det blir sa har...
Tess: Vad da creepy?

Fredrik: Jag tycker att det dr lite konstigt att man ber till ingenting
och sa dir, och mycket konstiga regler ocksa i manga religioner.
Ologiskt.

Tess: Du tyckte att det var lite sidan kinsla darinne?

Fredrik: Jag ville inte ga ut alltsa. Det ar lite kinslan, religiost. (in-

tervju)
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Elevers yttranden om att vistas 1 moskémiljon rymmer spanningar. Vissa elever
ger uttryck for att det dr fascinerande, coolt och mysigt medan andra beskriver
det som uppslukande och lite konstigt. Gemensamt for elevernas yttrande ar
dock det faktum att elever siger att moskébesdket vicker kinslor och att beso-
ket siledes genererar nagon form av affektiv kunskap, vilket dven framkommer
1 Dalevis och Osbecks utvirdering av skolbesok i kyrkan (2012, s 41). I inter-
vjuerna med eleverna och i logg 3, fyra veckor efter besoket, visar det sig att
eleverna ofta ger uttryck for att de glomt vad trosrepresentanten Erik pratade
om men att de beskriver sina kinslor som verkar finnas kvar. Naslunds gor
liknande observationer att det dr erfarenheten av sjilva motet snarare dn det

som samtalats om som finns kvar hos eleverna (20091, s 13).

Gemensamt for alla elever dr att de effer besoket nimner att de uppskattar att ha

besckt en moské. Diremot ar inte alla lika positiva i forvag,.

Attt besika en religiis byggnad - edification

Det finns elever som ger uttryck for att de 7 firvdg var mycket skeptiska till att
besoka en moské. Meryems skepsis infér att besoka moskén kommer dock
fram till mig forst 1 efterhand, fyra veckor efter besoket. I logg 3 ger Meryem
uttryck for att hon ar glad 6ver att hon gick med till moskén:

Innan tinkte jag alltid att jag kommer nog aldrig beséka nigon
moské. Nar Kim sa att vi skulle gora det var jag ritt osiker men till

slut gick jag. Och det ir jag glad 6ver. (logg3 )

Under en lektion fore besoket fraigar Meryem mig om muslimer hatar kristna.
Nir jag aterkommer till den fragan i intervjun fyra veckor efter besoket férkla-
rar hon att den fragan bottnade i en undran om hon skulle kunna bira kors un-

der moskébesoket:

Tess: Sen fragade du mig en friga pa en lektion “Hatar muslimer
kristna?” Vad tinkte du?

Meryem: Det d4r manga som ogillar kristna och kristna ogillar mus-
limer sa ddrfor tinkte jag att tink om vi gar till en moské, jag visste
ju inte att han var svensk, tink om han ogillar att vi har kors. Man
blir sa har lite,

Tess: Du kidnde dig lite orolig?
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Meryem: Ja, det var dirfor jag fragade “hatar de kristna’.

Tess: Och hur kinde du nir du kom dit?

M: Det kindes bra nir jag sig Erik. Han har ju varit en del av det
kristna, sen var han inte ... det kidndes bra och dessutom var inte
jag den enda som hade kors.

Tess: Men du 6vervigde om du skulle ha det eller inte?

Meryem: Mm, jag har alltid haft kors, jag kommer alltid ha det. Jag

har det inte hela tiden men oftast.

Leahs ger uttryck for att trosrepresentanten Erik, genom att vara konvertit,
fungerar som en brygga mellan islam och kristendom, da hon menar att han ar
en del av det kristna. Religionsvetaren Anne Sofie Roald foérklarar att etniska
svenskar, som konverterat till islam, ofta fir den rollen och fungerar som bro-

byggare mellan muslimer och majoritetssamhillet (2003, s 125).

Martin dr en annan elev som uttrycker sig negativt till att vistas i en religios
milj6. Han berittar att han infor religionskunskapskursens forsta studiebesok i

katolska kyrkan blev ledsen att han var tvungen att ga dit:

Martin: Nir jag blev tvingad eller skulle fa frainvaro om jag inte
kom till kyrkan blev jag ledsen. Jag har varit med i pingstkyrkan
men kint att det inte dr ritt sen jag var 4 ar. Jag vill inte ga in i
byggnaden. Det var svirare i katolska kyrkan dn i moskén. Jag

lyssnade inte sa mycket som demonstration. (intervju)

Martin narvarar under besoket 1 katolska kyrkan men fragar ingenting, haller pa
med sin telefon under storre delen av besoket samt stoppar en cigarett, som jag
och liraren Kim tolkar det, demonstrativt i munnen sa fort besoket ar slut men

fortfarande 1 kyrkans lokaler (faltanteckningar).

Under moskébesoket diremot ar Martin den elev som stiller absolut flest fragor
och som kombinerar en artighets- och kritiserande talgenre, men dven en be-
kraftande talgenre pa ett sitt som gor att han forefaller kunna stilla de fragor
han vill. I logg 2 direkt efter besoket yttrar sig Martin kritiskt till att vistas 1 en
religiés byggnad:

Blotta tanken att sitta stilla i en ”helig” byggnad stér mig fortfa-
rande da jag motsitter mig allt det betyder /.../. (logg 2)
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I intervjun fyra veckor efter bes6ket siger han dock att han har dndrat sig och
tycker att studiebesok dr bra eftersom man ldr sig pa ett annat sitt och att det

ger ett tillfille att diskutera religion.

Biade Meryems och Martins yttranden angiaende att beséka en helig byggnad
visar att besOket engagerar och sitter igang kinslor. De hir tva eleverna ger
dven uttryck for att moskébesoket resulterar 1 en positiv upplevelse och erfa-
renhet. Bida dessa elever uppfattar jag beskriver att de har gjort en omvirde-
ring av sin tidigare staindpunkt i motet med det nya, det vill siga det som Jack-
son talar om som edification (2002, s 130f)

Pa en direkt friga i logg 3 vilket undervisningsinslag eleverna upplever att de
lirt sig mest av svarar hilften av eleverna att studiebesoket dr det de lart sig
mest av under islammomentet. Det motiveras av eleverna med att de far inblick
1 den religitsa praktiken och en upplevelse av religionen som de inte kan ldsa sig

till logg 3).

En annan motivering till varfor de tycker att de lirt sig mycket av besoket ar att
de har fatt mojlighet att stilla sina egna fragor och fa ett svar fran ett inifranper-
spektiv, till skillnad fran klassrumsundervisningen som elever upplever som mer
neutral. Samtidigt som eleverna ger uttryck for att de uppskattar ett inifranper-
spektiv efterlyser de dock en mer nyanserad och kanske distanserad och ”objek-

tiv”’ bild fran trosrepresentanten.

Summering av elevers yttrande om att vistas i moskén

Elever uttrycker olika uppfattningar om kinslan att vistas i moskémiljon sasom
att det dr fascinerande, coolt, mysigt, uppslukande, 6vertygande och konstigt.
Minga elever beskriver att de efter besoket inte minns sa mycket av det som
trosrepresentanten sa men att diremot kinslor och upplevelser frin besoket
tinns kvar. Slutligen ger alla elever efter besoket uttryck for att det har varit po-
sitivt att besoka en moské, trots att ett par elever var skeptiska till besoket i for-
vig. En elev relaterar sin tvekan infor besoket till en radsla att muslimer inte
tycker om kristna. I det fallet fyller det faktum att trosrepresentanten ar konver-
tit en Overbryggande funktion. Den andra elevens skepsis dr relaterad till en
obehagskansla av att tvingas vistas 1 en religios miljé eftersom han gjort det mot

sin vilja 1 sin barndom. Bada eleverna ger dock uttryck for att de dndrar upp-
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fattning och ir efter beséket glada att de har varit med i moskén och sdger att
det dr ett bra sitt att lira sig pd. Generellt uttrycker eleverna att det uppskattar
moskébesoket eftersom de tycker att de lart sig mycket av beséket och fatt moj-
lighet att stélla egna fragor. Inifranperspektivet dr nagot som de bade forklarar
att de gillar da representanten uttrycker sin egen standpunkt, och ar kritiska till

da de saknar en allsidig bild fran representanten.
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7. DISKUSSION: RELIGIONSDIDAKTISKA MOJLIG-
HETER OCH UTMANINGAR

Det o6vergripande syftet med studien dr att undersoka ett studiebesoks relig-
ionsdidaktiska mojligheter och utmaningar. Det ir en fallstudie och jag har foljt
en klass under e## undervisningsmoment dér ez moskébesok ingiatt. Jag har dér-
for ingen ambition att mina resultat och slutsatser ska vara generaliserbara i be-
tydelsen representativa. Diaremot kan mina resultat relateras till och diskutera

religionsdidaktisk forskning 1 ett brett perspektiv.

Genom att analysera elevers yttranden om islam foére, under och efter ett mos-
kébesck med hjilp av frimst Bachtins dialogteori har bade religionsdidaktiska
mojligheter och utmaningar framtratt. Bachtins teori har hjalpt till att analysera
bade hur och vad elever yttrar om islam och hur de olika kontexterna paverkar
elevernas tal. Robert Jackson och en tolkande ansats dr sedan utgangspunkt i
diskussionen av religionsdidaktiska utmaningar och méjligheter som genererats

genom analysen.

Mina huvudresultat kan sammanfattas under fyra rubriker: 1) Fragor om islams
representation, 2) Trosrepresentantens olika perspektiv — som expert, som individ med ett
inifranperspektiv, som representant for muskimer generellt och som missionerande, 3) Olika
Sformer for elevernas reflektioner och 4) At forbereda och stilla olika typer av fragor — form,

innehall och avsiket.

Friagor om islams representation

I detta avsnitt diskuterar jag tva resultat som problematiserar religioners repre-
sentation. Det forsta handlar om att eleverna ger uttryck for olika uppfattningar
om vad som dr ”islam pa riktigt”, antingen olika levda islamer eller islam som
filosofi. Vidare speglar eleverna trosrepresentantens representation mot det
som de uttrycker som “islam pa riktigt”. Det andra resultatet relaterar till elevers
olika sitt att yttra sig om det faktum att islam som tradition rymmer en inre

variation och relaterar dirmed till frigor om religionens ontologi.

Islam som filosofi eller levd islam — vad dr sann islam och hur firenas ide-
al och verklighet?

Studiebesoket aktualiserar frigor om vad eleverna anser vara “ritt islam”. I ele-

vernas yttranden om islam efter beséket aterkommer uttryck som ”islam,
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islam”, 7islam pa papperet”, “islam pa riktigt”, 7islam i verkligheten”, “islam
egentligen” och ritt islam”. Dessa uttryck har det gemensamt att de ger uttryck
for att det finns nagot som ir en “ratt bild” av islam, men vi/ken den ritta bil-

den” dr varierar mellan elevers yttranden.

Ett centralt resultat f6r min studie 4r att elevernas yttranden om vad islam
“egentligen” dr rymmer en spanning mellan zslam som filosofi och levd(a) islam (er)
och att det visar sig vara svart for eleverna att forena dessa. Vad ér det egentlig-
en som giller om den ideala liran sdger en sak men om det i praktiken ser ut pa
ett annat satt? Och hur hinger dessa tva aspekter av islam ihop? En gemensam
faktor i elevernas yttranden efter besoket dr ocksa att de pa nagot sitt relaterar
det de moter under moskébesoket till det som de anser vara “ritt islam”, vilket
avspeglar ett annat resultat i studien, nimligen att elever i hég grad relaterar till

trosrepresentanten Erik som person i sina yttranden om islam efter besoket.

Genom besoket har islam fatt ett ansikte och elever yttrar sig i stor omfattning
inom det som jag benimner en personcentrerad talgenre. Pa olika sitt relaterar ele-
verna trosrepresentantens tal om islam till vad islam “egentligen” ér. Vissa ele-
ver ger uttryck fOr att trosrepresentanten representerar “’sann islam” (jfr Roos
2008, s 132, 2010, s 148), medan andra elever ger uttryck for att trosrepresen-

tanten Erik inte 4dr trovirdig och undrar vad islam “egentligen” star for.

De elever som ger uttryck for att trosrepresentanten representerar ”sann islam”
motiverar det for det forsta med att han tolkar islam sdsom eleverna menar ar
meningen det vill siga pa ett fredligt och kirleksfullt sitt, f6r det andra att han
ar kunnig och for det tredje att hans tolkning 4r i enlighet med vad ”den egent-
liga tron” ldr snarare dn firgad av kulturella uttryck. Nir dessa elever talar om
”den egentliga tron” forefaller de syfta pa religionen som filosofi och pa vad
som star i koranen, det vill siga den religiosa liran. I elevernas yttrande forefal-
ler filosofin/liran vara relativt fast och for de hir eleverna representerar den
etniskt svenska manliga konvertiten Erik det ideala islam och tillika ”ritt” tolk-
ning av islam. Det som inte stimmer 6verens med hans tolkning uttrycks av
vissa elever som kulturella “feltolkningar”. En didaktisk utmaning ligger i att
utmana elevernas forestillning om en religios tradition, i det har fallet islam,

som nagot fast och avgrinsat (jfr Jackson 2002, s 69).

Andra elever ifragasitter trosrepresentantens representation av islam genom att

de dels ger uttryck for att trosrepresentantens bild inte stimmer med koranen
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(det vill sdga med den religiésa liran/traditionen), dels att den inte stimmer
med islam i verkligheten (det vill siga med levd islam). Elever som hinvisar till
koranen ger uttryck for att trosrepresentantens tolkning inte stimmer med vad
de sjilva list och andra elever undrar vad det egentligen stir 1 koranen om till ex-
empel genusrelationer och islams instéllning till att doda i guds namn. Tankes-
medjan The Runnymede Trust diskuterar islamofobi utifrin atta motsatspar
som pa olika sitt representerar en gppen respektive siuten syn pa islam, dir en
sluten syn ses som ett uttryck for islamofobi. De elever som ifragasitter trosre-
presentanten Eriks representation och sdger att han doljer verkligheten skulle
kunna vara ett exempel pa det som The Runnymede Trust talar om som att
muslimer ses som wanipulativa 1 motsats till #ppriktiga dir en manipulativ upp-

fattning ar ett uttryck for en sluten syn pa islam (1997, s 8).

De elever som ifrigasitter trosrepresentanten Eriks representation av islam ge-
nom att hanvisa till ”verkligheten” och hur det ser ut ”pa riktigt”, hinvisar till
levda islamer sisom eleverna pa olika sitt har kommit i kontakt med dessa. Ele-
ver refererar till egna erfarenheter av att deras familjer blivit f6rféljda av musli-
mer eller vad de har sett pa arabiska kanaler, andra medier eller i skolan. I relat-
ion till levda islamer blir trosrepresentanten Eriks representation inte trovardig

for de hir eleverna.

Religionsvetare Pernilla Ouis hivdar att det finns en irritation hos muslimer
som anser att islamologer ofta lyfter fram muslimers handlingar, det vill siga levd
islam, medan muslimer sjilva vill presentera islam som ett zdeal, det vill siga
utifran liran (2003, s 316). Islamologer forefaller ha ett mer kulturvetenskapligt
perspektiv och de stimplas av dessa muslimer som folklivsforskare snarare an
islamforskare i teologisk mening, enligt Ouis. Trosrepresentanten Erik férhaller
sig pa samma sitt som de muslimer som Ouis refererar till, genom att han un-
der besoket sdger att han inte tar ansvar for vad andra muslimer gor (levda
islamer) utan hanvisar till vad liran siger (religion som lira/tradition). Ouis
hinvisar ocksa till sociologen Norbert Eilas som forklarar att det dr vanligt f6-
rekommande att beskriva ett ”’vi”’ i termer av ett ideal, medan ’de andra” besk-
rivs genom att hanvisa till praktik som kanske avviker fran idealet (2003, s 20).
En didaktisk utmaning verkar saledes ligga i att forena levd religion och religios
tradition/lira. Genom Jacksons tolkande ansats finns ambitionen att binda ihop
de olika perspektiven och han har for avsikt att ge verktyg till att organisera data
frin levd religion med hjilp av traditionen/liran och grupptillhorighet. Jackson

bortser dock inte fran tradition/ldra utan menar att begrepp frin den religisa
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traditionens lidra och filosofi dr viktiga. Han vill dock undvika att ldsa in en indi-
vid 1 ett fast och definitivt schema som talar om vem och vad som representerar
den religiosa traditionen “pa riktigt” (2002, s 69). Genom att lata olika roster
héras menar Jackson att religionskunskapsundervisningen istéllet kan visa pa en
inre variation 1 traditionen och hur sociala och individuella erfarenheter paver-
kar representationen (2002, s 69, 2004, s 90).

Jackson har genom en tolkande ansats fokus pa individer och deras sitt att
skapa mening samt att se religion som en integrerad del av kultur och sambhiille.
Det ir ocksa nagot som utmarker det kulturvetenskapliga paradigmet vilket
Gilhus och Mikaelsson menar priglar religionsvetenskapliga studier allt mer.
Gilhus och Mikalesson anser att religionsvetenskapliga studier har genomgatt
ett paradigmskifte. Det tidigare fenomenologiska paradigmet, som utmirks av
ett en syn pa religion som nagot heligt och avskilt fran den profana virlden,
ersitts allt mer av ett kulturvetenskapligt paradigm. Utgangspunkten ar da istal-
let att religionen dr en integrerad del av kultur och samhille. Fran att 1 det fe-
nomenologiska paradigmet haft fokus pa gudar och himlen ar studieobjekten i
det kulturvetenskapliga paradigmet manniskor och deras olika sitt att skapa
mening och uppritthalla sin virld (Gilhus och Mikalesson 2003, s 56). Med ett
mer kulturvetenskapligt perspektiv pa religionskunskapsundervisningen torde

studiebes6ket vara en limplig metod.

En dragning at det kulturvetenskapliga paradigmet avspeglas ocksa i amnespla-
nen for religionskunskap enligt Gyl11, dar en del av syftet dr att "Undervisning-
en ska ocksa ge eleverna mojlighet att analysera och virdera hur religion kan
forhalla sig till bland annat etnicitet, kon, sexualitet och socioekonomisk bak-
grund”. Likande giller f6r Lgrl1 da kursplanen, i stérre utstrackning dn tidigare,
lyfter fram levd religion (Skolverket 2011, s 6). Ett sitt att studera och foérdjupa
kunskaper om levd religion skulle kunna vara genom studiebesék da det skapar
ett mote. Samtidigt visar det sig ocksa att det undersokta besket aktualiserar en
didaktisk utmaning som ligger 1 att fOrena islam som lira med levd islam. En
forutsittning for att forsta levd religion, menar jag, i likhet med Jackson (2002, s
09), dr att kunna relatera en individs religidsa uttryck till traditionen och séledes
ocksd ha kunskaper om gudar och himlen i den studerade traditionen utan att
darfor lasa sig vid en ritt” tolkning. Den hir studien visar att eleverna i relativt
liten omfattning kommer ihdg vad representanten berittat om den religisa
traditionen men att de 1 hégre omfattning kommer ihag dels det som de sjalva

upplevt, dels det som trosrepresentanten berittat om sina egna erfarenheter. En
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didaktisk utmaning verkar darfor ligga 1 att hjilpa eleverna att tilligna sig kun-

skaper om den religitsa traditionen for att fa forstdelse f6r levda religioner.

Religionsvetenskapliga studier generellt ger alltsa allt mer utrymme dven for
levd religion, och en svarighet for elever forefaller vara att forena levd religion
med religion som filosofi/tradition/lira. Genom att lita levd religion ta plats i
religionskunskapsundervisningen via ett studiebesok stills eleverna ocksa infor
det faktum att en och samma tradition kan tolkas pa manga olika satt, vilket

dven det rymmer didaktiska utmaningar som diskuteras i nista avsnitt.

Olika tolkningar av islam — tolkningsverktyg och dppenhet for olika upp-
Sfattningar av religionens ontologi

Ett annat centralt resultat i studien ar att eleverna uttrycker olika instéllning till
det faktum att islam kan tolkas pa olika sitt. En del elever tycker att det dr positivt
och att det hjilper dem att bli av med sina férdomar da de forstar att inte alla
tolkar traditionen pa samma sitt. Andra elever tycker att det minskar trovirdig-
heten f6r den som talar da de forvantar sig att en religios tradition ar ett relativt
homogent och slutet system. En didaktisk utmaning verkar darfér vara att
hjalpa eleverna med tolkningsverktyg for att forsta traditionens inre variation.
En annan utmaning for religionskunskapsundervisningen forefaller vara att ba-
lansera mellan att 4 ena sidan visa pa en inre variation i en tradition, 4 andra
sidan limna fragan om religionens sanningsansprak 6ppen for eleven att for-

halla sig ill sjilv.

Gemensamt for flera elever dr att de i logg 2 och 3 efter besoket ger uttryck for
att de nu efter islammomentet forstar att inte alla muslimer ar likadana. Elever
hinvisar bland annat till studiebeséket da trosrepresentanten Eriks representat-
ion pa olika sitt skiljer sig frain mediediskursen eller andra erfarenheter av islam,
vilket diskuterats 1 avsnittet ovan. Elever hianvisar ocksa till trosrepresentantens
tal da han har betonat att islam precis som andra traditioner kan tolkas pa olika
sitt, och drygt en tredjedel av eleverna ger uttryck for att det har hjilpt dem att
bli av med férdomar om islam och muslimer. I relation till motsatsparet wonoli-
tisk kontra mangsidig syn pa islam som The Runnymede Trust anvinder i sin
diskussion om islamofobi representerar dessa elever en mangsidig och diarmed

mer dppen syn pa islam.

Andra elever soker en mer fast bild av islam vilket enligt The Runnymede Trust

sdgas representera en monolitisk och mer siuten syn pa islam (1997, s 5). Dessa
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elever dr otillfredsstillda med det faktum att det finns olika tolkningar, antingen
for att man i religionens namn kan komma fram till vad man sa 6nskar eller f6r
att det dr svart att veta hur man egentligen ska forsta islam. Mitt intryck ar att de
eleverna letar efter fasta kategorier som talar om att det ar pa det ena eller andra
sittet och som for dem gor det littare att forsta och tolka islam. Har ser jag en
didaktisk utmaning dir studiebeséket bade kan vara en mojlighet dé eleverna far
mota en eller flera tolkningar, men ocksa en utmaning om eleverna inte har red-
skap att tolka det de moéter. Risken finns att eleverna i sin strdvan att hitta
monster drar generaliserande slutsatser pa det sitt som ett par elever gér genom
att ge uttryck for att vastlig islam ar fredlig och lik kristendom medan, vad de
talar om som Mellandsternislam dr kvinnofdrtryckande och valdsam. Elever
verkar saledes behova tolkningsredskap som relaterar till andra aspekter dn geo-
grafiskt ursprung och etnicitet for att forklara variation. I Jacksons tolkande
ansats menar han att tolkningen ar en pendling mellan individ, tradition och
grupptillhérigheter. Genom att relatera till olika grupptillhérigheter saisom kon,

utbildning, religios inriktning kan alltfér generaliserande slutsatser undvikas.

Elevers yttranden om olika tolkningar relaterar ocksa till fragan om religionens
ontologi och balansgingen mellan att 4 ena sidan visa pd inre variation, 4 andra
sidan limna Oppet for att en religios tradition dr ndgot som kan hivda sannings-
ansprak. En elev ger uttryck for att det for henne, som positionerar sig som
troende, inte ricker som svar att det finns olika tolkningar. Det resonemanget
relaterar till Wrights uppfattning att religionen har en tydlig kirna med férank-
ring 1 virlden utanfor individen samt att religionen gor sanningsansprak (Wright
2000, s 173). Motsatt hallning har Erricker och Erricker med en postmodern
ontologisk och epistemologisk uppfattning. De féresprakar antirealism och me-
nar att all kunskap ar relativ och att det inte finns nagon motsvarande verklighet
utanfér individen (2000, s 188, Jackson 2004, s 89-90). Errickers och Errickers
héllning moter kritik, bland annat genom att de elever som, precis som i min
studie, har en realistisk uppfattning angaende sin religion, exkluderas i det rela-
tivistiska resonemanget (Jackson 2000, s 143). I det hir fallet ir inte trosrepre-
sentanten Erik representant for den postmoderna hallningen men det verkar
vara sa som eleven delvis uppfattar hans tal da han siger att man kan tolka
manga saker inom islam pa olika sitt. Jackson placerar sig mitt emellan de tva
ontologiska och epistemologiska ytterligheterna da han menar att religionen ar
konstruktion men inte fiktion. Beroende pa individ och samhille/kultur kan

religion dock betyda olika saker 1 olika kontexter, menar Jackson (2004, s 90).
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Trosrepresentantens olika perspektiv - som expert, som individ med ett
inifranperspektiv, som representant f6r muslimer generellt och som miss-
ionerande.

Ytterligare ett centralt resultat i studien ar att trosrepresentanten under ett stu-
diebesok representerar sin tradition fran olika perspektiv, det vill siga som ex-
pert pa islam, som individ fran ett inifrinperspektiv, som representant for mus-
limer som kollektiv samt delvis som missionerande. Dessa olika perspektiv f6-

refaller ibland vara svart f6r eleverna att forhalla sig till.

Fore besoket framkommer i elevernas yttranden att de huvudsakligen adresserar
representanten som expert pa islam och som representant for muslimer gene-
rellt. Under besoket minskar dock de generaliserande fragorna markant och
eleverna adresserar istillet trosrepresentanten i egenskap av person och efter-

fragar ett inifranperspektiv samt som islamexpert.

En aspekt som komplicerar det for eleverna ér att trosrepresentanten i sina ytt-
randen som expert sjalvklart inte dr neutral”, vilket de dr vana vid och uppfat-
tar skolans undervisning vara. Trosrepresentanten ger dock delvis ett intryck av
att vara objektiv/neutral da han till exempel siger att man kan tolka islam pa
olika satt, men han sdger samtidigt att talibaner édr oliarda och tolkar islam fel.
Nir trosrepresentanten siger att islam kan tolkas pa olika sitt, forefaller han
tala fran ett mer “neutralt” expertperspektiv, medan uttalandet om att talibaner
tolkar islam fel har karaktiren av ett virderande inifranperspektiv. For eleverna
forefaller det dock vara svirt att skilja dessa perspektiv at, det vill sdga vad som
ar ett utifranperspektiv och vad som ir ett inifrinperspektiv och svart att se att

ingetdera dr “neutralt”.

En annan komplikation for eleverna verkar vara att de forvintar sig att fa bada
perspektiven samtidigt. A ena sidan vill eleverna ha ett inifrinperspektiv som
skiljer sig fran lirarens mer “neutrala” icke-virderande hallning. A andra sidan
vill de ha ett utifranperspektiv fran en expert som ar opartisk sa till vida att hen
visar bade positiva och negativa sidor av religionen. Nir de bada trosrepresen-
tanterna Erik och Lila till exempel far fragan om hur hedersvald och islam
hinger ihop svarar de, fran ett inifranperspektiv och genom att relatera till relig-
ionen som filosofi och ideal, att s inte ir fallet. For trosrepresentanterna Erik
och Lila har inte hedersvald och stening till d6ds med islam att géra, vare sig i
deras egna liv eller enligt den muslimska liran. Nar eleverna kommer tillbaka till

klassrummet refererar de dock till andra berittelser som de hort om hur islam
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har tillimpats, det vill siga om levd religion, dir islam 4r kopplat till heders-
mord och menar att trosrepresentanterna dolde nagot. Detta skulle delvis kunna
vara ett ytterligare exempel pa att den som talar om sin egen tradition refererar
till en ideal lira medan experten fokuserar pa levd religion vilket diskuterats
ovan. Min uppfattning ir att det som elever talar om i termer av neutralitet eller
opartiskhet dr motsatsen till ett inifranperspektiv dir nagon delar med sig av sin
overtygelse. En enda elev, Nalin, ger uttryck for den dubbelhet som trosrepre-

sentanten stalls infor:

Erik var helt okej, ibland kindes det som att han rymde fran sina
fragor vi stillde. Han berittade bara positiva sidor fran islam vilket

jag forstar eftersom det ar hans religion/tro/jobb att gora. (logg2)

Kanske ir det ingen tillfallighet att det 4r en elev som sjilv positionerar sig i en
religios tradition och har erfarenhet av den typen av inifranperspektiv och av

motsigelsefullhet, som ger uttryck f6r den férstaelsen.

En forklaring till att eleverna efterfragar det som ér opartiskt, objektivt och
sanningsenligt skulle kunna vara att skolan priglas av ett sadant férhallningssatt
och att eleverna trinas i att forhélla sig kritiskt och ifragasitta. Ett kritiskt f6r-
hallningssitt i religionskunskap och i métet med en trosrepresentant som ger
sitt perspektiv pa sin religion skulle dock kunna handla om att reflektera kring
vilken kalla representanten dr, vilken typ av fragor man vill stilla och hur olika
svar kan behandlas (se vidare avsnitt Att férbereda och stilla olika typer av fra-

gor — form, innehall och avsikt? s 181)

Jag ser det som en didaktisk utmaning att hjalpa eleverna att férhalla sig till ett
inifranperspektiv utan att for den skulle slippa utifranperspektivet och fokus pa
olika tolkningar av levd religion. En annan didaktisk utmaning och moijlighet ar
att forhalla sig till olika typer av killor och att reflektera Gver att vad som ar

sanning for nagon kan vara partiskt for nagon annan.

Lena Roos menar att representanten som tar emot pa ett besok dr nagot av ’en
professionell frimlingshanterare” (Agar 1996 via Roos 2010, s 148), genom att
representanten dels har ett inifranperspektiv dir vissa delar av traditionen ar
sjalvklar, dels har ett utifranperspektiv da representanten i sin roll tvingas reflek-
tera Gver sin tradition for att kunna beskriva den for utomstiende. Pendlingen

mellan dessa perspektiv framkommer dven 1 mitt material. Ett exempel pa att
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trosrepresentanten Erik reflekterat 6ver hur han ska beskriva sin tradition ar att
han gbr 6versittningsforsok fran en muslimsk till en sekuldr diskurs nir han vill
forklara nagot, till exempel nir han jamfor forildrareaktionen om ett barn har
haft sex fore dktenskapet med reaktionen om ett barn har anvint droger. Ele-
vernas reaktioner visar dock att det verkar vara svart att gora en sidan oversitt-

ning som fungerar for alla.

Ett annat exempel pd att trosrepresentanten Erik dr van att ta emot “fraimling-
ar” dr att han sdger att han 1 forvag vet vilka fragor eleverna ska stilla, eftersom
han har varit med om den hir typen av besék manga ganger tidigare. Istallet for
att lyssna klart pa fragan avbryter han ibland eleverna, alternativt sdger att han
kommer till den fragan senare, eftersom han har tinkt ut en helhet som han vill
presentera. I den helheten finns de férvintade fragorna besvarade. Elever
kommenterar detta 1 sina loggar och ger uttryck for att de inte kinner sig for-
stadda av trosrepresentanten eller att han undviker att besvara deras fragor. Det
verkar saledes krivas att trosrepresentanten dr uppmirksam och sensitiv for att
forsta eleverna, pa samma sitt som detsamma krivs av eleverna for att forsta
trosrepresentanten om de ska motas i1 dialogen. Jackson forklarar att sensitivitet
ir en forutsittning for att fa forstdelse och kidnna empati f6r nagon annan
(2011, s 5).

Utover ett inifranperspektiv och expertrollen intar trosrepresentanten under
moskébesoket ocksa en missionerande roll vilken elever yttrar sig om pa olika
satt. Btt par elever siger att det forstorde deras upplevelse, medan andra blev
paverkade av trosrepresentanten i moskén och upplevde det som sades som det
ritta. Det missionerande perspektivet ar ett perspektiv som ar motsatsen till det
som eleverna ér vana vid i skolan och siledes ocksa ett perspektiv f6r eleverna
och religionskunskapsundervisningen att forhalla sig till, tillsammans med ini-
franperspektivet och expertrollen som trosrepresentanten representerar under
besoket.

Olika former for elevernas reflektioner

I detta avsnitt diskuteras resultat som relaterar till elevernas form for reflektion-
er efter besoket. Tva centrala resultat i studien ar for det forsta att eleverna i
storre omfattning refererar till sig sjilva i sina yttranden om islam efter beséket
in de gjorde fore besoket. For det andra forefaller eleverna efter bescket vara

mer reflekterande 1 sina yttranden genom att de férhaller sig till trosrepresentan-
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ten som killa, stiller nya fragor och diskuterar islam ur ett metaperspektiv. Bada

resultaten diskuteras nedan.

Besioket stimulerar reflexiv reflektion och tolkningsarbete

Ett centralt resultat i min studie 4r att eleverna efter besoket, i hogre grad in
innan tillimpar en sjalvrefererande talgenre, det vill sidga att eleverna relaterar
det de métt i moskén till sig sjalva och sin egen livstolkning. I flera av elevernas
yttranden efter bes6ket pendlar de mellan sina egna tankar och virderingar och
det nya de har mott. Det giller till exempel elevyttranden om att vistas i en helig
byggnad, om trosrepresentanten som person och om hans tal om islam. Den
pendlingen ser jag som ett exempel pa en aspekt av det som Jackson talar om
som Zolkning och som syftar pa att eleven pendlar mellan sitt eget och det nya
den moter. Vidare ser jag det som ett exempel pa det som Jackson talar om som
reflexivitet. Jackson diskuterar tre aspekter av reflexivitet; att eleven omprévar
sin egen livstolkning genom att reflektera 6éver andras livstolkningar, att eleven
forhaller sig konstruktivt kritisk till det hen méter samt att eleven blir metodiskt
sjalvkritisk (Jackson 2004, s 88, 2011, s 3f). Studiebeséket och loggandet efterat
har saledes for flera elever skapat ett tillfalle till att borja reflektera reflexivt.

Att elever tillimpar en sjalvrefererande talgenre ar ett uttryck for att de relaterar
till sitt eget liv, vilket ocksa ar nagot som Skolinspektionen konstaterar att gym-
nasieelever saknar i religionskunskapsundervisningen (2012, s 16). Erikssons
(2000 via Jackson 2004, s 107) och O’Gradys (2003) studie visar vidare att ele-
vers motivation Okar dd undervisningen startar i elevernas egna erfarenheter,
reflektioner och fragor. O’Grady talar om det i termer av studentorienterad sna-
rare 4n religionscentrerad undervisning (O’Grady 2003, s 221-222). Min studie
visar att besoket verkar bidra till studentorientering dd elever under och efter
bescket 1 hogre omfattning dn fére besoket tillimpar en sjilvrefererande tal-
genre i sina yttranden. Det skulle kunna vara ett uttryck for att beséket dels bi-
drar till att eleverna kdnner att undervisningen berér dem i hogre grad, dels sti-

mulerar eleverna till ett reflexivt tolkningsarbete.

Flera elever ger uttryck for att de uppskattar att diskutera och reflektera runt det
de har moétt efter besoket, delvis genom loggar. Eriksson (1999) konstaterar i
sin studie att skrivandet hjalper eleverna att fortydliga och formulera sina tan-
kar. Det giller inte minst pojkarna 1 Erikssons studie (via Jackson 2004, s 102-
103). Jag ser ocksd loggskrivandet som en méjlig metod att halla besoket fort-
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satt levande under undervisningsmomentet genom att till exempel relatera tros-

representantens representation till andra killor eleverna stoter pa.

Reflektion och omvirdering

Ytterligare ett centralt resultat i min studie ar att eleverna efter besoket, 1 storre
omfattning dn fore, tillimpar vad jag benamner en reflekterande talgenre, da elever-
na forhaller sig till trosrepresentanten som killa, stiller nya fragor och diskute-
rar islam ur ett metaperspektiv. I elevernas yttranden relateras den representat-
ion de har métt under beséket med andra representationer av islam, och ele-
vernas yttranden dr, med Bachtins ord, ”fullt av aterklanger och gensvar fran
andra yttranden, med vilka det dr forbundet genom talkommunikationssfirens
gemenskap” (1997, s 231). Bade Bachtin och Jackson menar att det finns en
inlarningspotential 1 motet mellan olika stimmor som dger rum i dialogen
(Bachtin 1970, s 13, Jackson 2011, s 4). En skillnad mellan Bacthins dialogteori
och en tillimpning av en religionsdidaktisk tolkande ansats i religionskunskaps-
undervisningen dr dock att Bachtin talar om dialogen som négot existentiellt
och oavslutat dir mening uppstar i interaktionen genom de egna fragorna och
ett aktivt svarande, medan det inom ramen for religionskunskapsundervisning-
en aven finns ett normativt inslag. Jackson klargor att utgangspunkten for en
tolkande ansats inte dr neutral i den bemarkelsen att den foresprakar pluralism,

individens frihet och tolerans av olika religiosa och ideologiska standpunkter:

The religious literacy, interpretive and dialogical approaches to re-
ligious education are not neutral. /.../ Politically, they affirm the
individual’s democratic right to freedom of religion or belief and
they actively promote tolerance of religious and ideological diffe-
rence within the law (Jackson, 2004, s 165).

En tolkande ansats, menar Jackson, syftar till att eleven ska fa 6kad forstaelse
for den nya tradition de moter i religionskunskapsundervisningen. Forstdelse
gar dock enligt Jackson inte att skilja fran reflektion och i reflektionen ingar en
sjalvrefererande del dir eleven relaterar det nya till sin egen livstolkning. Jack-
son menar vidare att den reflektionen kan leda till en omvirdering, edification,
vilken i sin tur kan reducera férdomar och leda till en positiv instillning till
mangfald (2006 s 404). I Gylls syftesbeskrivning for religionskunskapsimnet
finns dven dir en normativ férhoppning da eleverna, genom att reflektera 6ver

och analysera minniskors virderingar och trosforestillningar, ska “utveckla
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respekt och forstaelse f6r olika sitt att tinka och leva” (Gy11). Fér Bachtin dér-
emot, som inte var pedagog, ir /nte dialogen instrumentell satillvida att den ska
leda fram till ndgot bestimt. Tvirtom idr det, i Bachtins dialogteori, en nédvan-
dighet att dialogen priglas av 6ppenhet och frihet utan dold agenda (Englund
2012, s 14, 28).

I mitt material finns det elever som ger uttryck for att de efter besoket har om-
virderat islam och att deras férdomar har reducerats. Det finns ocksa elever
som uttrycker att deras tidigare positiva instillning till islam har forstirkts ge-
nom besoket. Dessa elever har yttrat att deras fordomar reducerats och de hin-
visar till motet som en bidragande orsak. Det skulle kanske kunna vara exempel
pa en form av omvirdering som Jackson talar om. Samtidigt betonar Jackson
att edification inte handlar om att endast 6verta det nya utan reflektion. Han
forklarar att en spegling 1 den egna forestillningen maste forega en sidan om-
virdering (2002, s 133). Aven Bachtin lyfter fram att mening inte kan éverféras
utan forklarar att meningsskapandet uppstar i interaktionen mellan den talande
och den svarande (Dysthe 2001, s 50, Bachtin 1997, s 211-212). Huruvida en
omvirdering hos de elever som ger uttryck for att de har dndrat uppfattning om
islam verkligen har skett gar inte att uttala sig om fran min empiri, men utifran
min foérstaelse av savil Bachtin som Jackson dr en féregiende reflektion en for-

utsittning for att omvarderingen ska ske.

Pa liknande sitt som elever ger uttryck for att deras tidigare positiva instillning
till islam har forstarkts efter besoket ger andra elever uttryck for att deras zega-
tiva intryck av islam har forstarkts efter bescket. Om elever vars positiva install-
ning forstirkts skulle kunna vara ett exempel pa edification kan aven de vars ne-
gativa instillning forstirkts vara det. I det senare fallet har dock inte omvirde-
ringen lett till att fordomar reducerats, sisom Jackson menar kan ske (20006, s
404) utan kanske snarare tvartom. Som lirare ar det emellertid latt att bli mer
’n6jd” med de elever vars positiva instillning har forstirkts eftersom det dr mer
1 linje med skolans vardegrund och religionskunskapsmalet att utveckla forsta-
else och respekt (Gyll). Denna spinning tolkar jag som en spinning mellan
dialogen som instrumentell och 6ppen (Englund 2012, s 14), virdegrunden
kontra en mer neutral position eller det som elever i Risenfors studie talar om
som en dold agenda av politisk korrekthet inom religionskunskapsimnet (2011,
s 110).
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Det ir ocksé sex elever i studien, som direkt efter besoket ger uttryck for att de
har blivit av med sina férdomar om islam men som efter hand dndrar uppfatt-
ning och dtergar till en mer kritiserande instillning. De eleverna forklarar sjilva
sin férindrade instillning med att de under momentets gang far mer distans till
det de métt i moskén, och dirigenom ifragasitter islam igen. Dessa elever till-
limpar en reflekterande talgenre da de bland annat stiller trosrepresentantens
ord mot andra representationer av islam. I sina reflektioner tillimpar de ett re-
flexivt forhallningssitt genom att kritiskt forhalla sig till det de studerar (Jack-
son 2011, s 4). I slutinden landar dock dven dessa elever i en relativt kritisk in-
stallning till islam, vilket inte nédvandigtvis lett till respekt och forstaelse. Dock
framgar det av de hir elevernas yttranden hur de pendlar mellan sin egen livs-
tolkning och islam. Intressant att notera dr att de sex elever som dndrar upp-
fattning alla dr tjejer. Hur det kommer sig dr dock inget jag har undersokt vidare

i denna studie.

Dessa elever som ger uttryck for att ha “fallit tillbaka” i en kritisk forestillning
om islam och elevutsagor som redan direkt efter besoket ger uttryck for att de-
ras kritiska forestillning till islam har forstirkts visar att gamla forestallningar
verkar vara svara att forindra. Socialisation och andra influenser férefaller ha

starkare paverkan dn religionskunskapsundervisningen.

De ovan diskuterade omvirderingarna galler elevers installning till islam. Nar
Jackson talar om edification uppfattar jag dock att han framst syftar pa omvirde-
ring av den egna livstolkningen. Jackson anser lirandet vara en hermeneutisk
process dir eleven pendlar mellan sig sjilv och “det nya” (den studerade livsa-
skadningskontexten). Jackson dr dock noga med att poangterat att ingen manni-
ska kan nollstalla sig utan alltid har med sig sina egna forestillningar och att det
ir 1 ljuset av dessa som man forstir en annan. Det dr i den pendlande processen
som edification kan ske (Jackson 2002, s 46). Denna form av omvirdering, eller
for att anvinda Grimmitts terminologi om liknande fenomen att lira o och
inte bara lira av religion®, ir nagot som har en nedtonad och kanske overgiven
roll i Lgy 11. Mina resultat tyder dock pa att flera elever i samband med studie-
bestket gir denna pendling mellan det egna och det nya och att det dirfor ar

2 Aven om Grimmitts begrepp /dra av har flera likheter med Jacksons edification sa finns dar skillna-
der. En olikhet som Jackson lyfter fram ar att Grimmitt anser att /dra av ar ett av flera gemensamma
mal med religionskunskapsundervisningen for alla elever medan Jackson betonar att elever influeras
fran olika hall och att det inte ar sakert att varje elev later sig influeras till omvardering, edification,
genom religionskunskapsundervisningen. Vidare lyfter Jackson fram tva andra utgadngspunkter som
han menar skiljer Grimmitt och Jackson at, namligen dels att Grimmitt utgar fran religion som ett
tydligt avgransat trossystem, dels att Grimmitt bortser fran att en religios tradition rymmer inre variat-
ion (Jackson 2002, s 131).
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nagot for liraren att forhalla sig till i arbetet att utveckla elevers forstaelse for

olika traditioner.

Att férbereda och stilla olika typer av fragor — form, innehill och avsikt?

I detta avsnitt lyfter jag fram och diskuterar didaktiska utmaningar och méjlig-
heter som visat sig i mitt material och som ir relaterade bade till elevernas pla-
nerade och under besoket stillda fragor. Centrala resultat i studien dr for det
forsta att eleverna under besoket stiller firre generaliserande fragor och fler
frigor som vinder sig till trosrepresentanten som person dn de gor i sina plane-
rade fragor. For det andra visar min analys att elever hindras av artighet att
stilla kinsliga fragor, frimst fragor som beror islam och genus. For det tredje
visar analysen att elever drivs av olika faktorer 1 sitt fragande, till exempel att
vilja forindra trosrepresentanten eller att sjilva bli bekriftade i att vara tole-

ranta. Dessa tre huvudresultat relaterade till elevernas fragor diskuteras nedan.

Fragornas form - olika typer av fragor beroende pa hur trosrepresentanten
adresseras

Materialet visar att elevers fragor gar att kategorisera i huvudsakligen tre grup-
per med utgangspunkt i hur eleverna adresserar trosrepresentanten, nimligen
du-fragor som vinder sig till trosrepresentanten som person, generaliserande ni-
fragor som vinder sig till trosrepresentanten som representant f6r muslimer ge-
nerellt och expertfragor som vinder sig till trosrepresentanten i egenskap av ex-
pert pa islam. I elevers planerade fragor dominerar expertfragor och generali-
serande frigor. En forklaring till att elever forbereder manga generaliserande
fragor som ocksa ofta dr varfor-fragor kan vara att liraren uppmanar eleverna
att inte stalla ja- eller nej-fragor. En konsekvens av detta verkar vara att manga
av elevernas forberedda fragor dr av en generaliserande och stereotypiserande
karaktir sasom till exempel ”Varfor har mannen si manga férdelar och kvin-

norna sa fa?”’

Under besoket stiller eleverna diaremot mycket fa generaliserande fragor. Det
kan dels bero pa att trosrepresentanten aktivt avstyr och returnerar tillbaka den
typen av fragor, dels att det i ett direkt méte blir mer uppenbart att en person
inte kan representera alla muslimer. Att trosrepresentanten ar konvertit verkar
ocksa for vissa elever bidra till att de inte tycker att han 4r representativ for

muslimer generellt.
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Vidare visar det sig att eleverna stiller fler du-frigor adresserade till represen-
tanten som person under beséket dn i de planerade frigorna. Eleverna efterfra-
gar dd frimst trosrepresentantens dsikfer och ibland dven erfarenbeter. Diremot
stills inga frigor om vad som motiverar representanten i tron och den religiosa
praktiken. Genom att uppmuntra elever att stilla fragor om vad som motiverar
religi6s praktik sisom bon, vallfird, fasta, att ata halal etcetera skulle religios
praktik kanske kunna bli nagot mer dn bara férbud och pabud, vilket det var i
elevernas yttranden fére besoket. Besoket skulle pa sa sitt kunna bidra med en
dimension av religiost liv som kan vara svart att ta del av pa annat sitt 4n ge-

nom moten.

Elevernas planerade och genomférda fragor visar att eleverna viljer talgenre
beroende pa adressat (jfr Bachtin 1997, s 235). Eleverna anpassar sig till saval
liraren som adressat som till trosrepresentanten. Som en anpassning till liraren
forefaller eleverna tillimpa en skolanpassad talgenre med varfér-fragor. Till
trosrepresentanten om adressat anpassar sig eleverna genom att under beséket
stilla fler du-fragor och undvika generaliserande fraigor. Om eleverna inte vet
mer om den de ska triffa dn att hen ar muslim kan det dels vara risk att plane-
rade fragor blir mer generaliserande och dels kanske svart for eleverna att pla-
nera personliga fragor. Att som lirare uppmuntra eleverna att inte stilla ja- eller
nej-fragor kan ocksa vara problematiskt om eleverna da istillet utgar fran att det

ligger till pa ett visst sitt, till exempel att muslimska kvinnor ar fortryckta.

Fréagornas innebdll — artighetsgenrens pdverkan

Ett annat resultat relaterat till elevernas fragor ér att eleverna ibland under be-
soket verkar hindras av en dominerande talgenre som jag benimner artighetsgen-
ren. Artighetsgenren syns paverka dels elevernas sitt att formulera sina fragor,
dels vilka fragor de stiller. Framforallt inom innehallskategorin zslam och genus
forefaller artighetsgenren hindra eleverna fran att stilla alla fraigor de har. Det
resulterar i att manga fragor finns kvar efter besoket och att eleverna inte har
fatt tillfille att utmana sina tidigare, ofta kritiserande forestillningar om genus-
relationer inom islam. Samtidigt visar det sig att en elev klarar av att bade till-
limpa en artighetsgenre och en kritiserande talgenre och far pa sa siatt moéjlighet
att stilla de frigor som hen Onskar och dirmed utmana sin egen uppfattning.
En forklaring till att inte alla elever klarar av att stilla dven kritiska fragor skulle

kunna vara att de kdnner sig osidkra infor hur det ar tillatet att yttra sig i moské-
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miljon. Det i sin tur kan bero pa att en moskévistelse under ett studiebesék ar
en kontext dir olika minskliga verksamheter méts och att det gor det svart att
veta vilka normer och talgenrer som giller. A ena sidan liknar moskébeséket en
klassrumssituation med de férvintningar och normer som finns dir, 4 andra
sidan befinner sig eleven mitt i en pagaende religios praktik, vilket kan ha andra
forvintningar och normer. En elev som dr van att vistas i en moské och ar be-
kant med den kommunikationssfiaren har sannolikt lattare att stalla de fragor
hen vill 4n en elev som aldrig varit i en moské férut eller som kanske knappt
varit 1 ett religiést rum foérut. En didaktisk utmaning som studien aktualiserar

kan vara att hjilpa eleverna att stilla dven kritiska fragor pa ett artigt satt.

En annan forklaring till att eleverna inte stéller alla fragor de vill om just genus-
relationer kan vara att trosrepresentanten Erik dr man. For eleverna forefaller
genusfragorna frimst handla om kvinnor och deras roll och plikter och det kan
dirfor ligga narmare till hands att stilla fragor till en kvinna. Den kvinnliga tros-
representanten Lila som ocksa var med under besoket kunde ha fatt dessa fra-
gor men eleverna verkar hindras 4n mer av artighetsgenren i relation till henne,
kanske delvis for att hon dr under utbildning for att ta emot besékare och ele-

verna darfor inte vill genera henne.

Aven frigor inom innehillskategorin re/jgids praktik indrar karaktir under beso-
ket, jaimfort med de planerade fragorna. Fran att fore besoket ha fokus pa for-
bud och pabud stiller eleverna under besoket mer frigor som berér den verk-
samhet som pagar sisom bon och moskéliv. Ett par elever ger uttryck for att de
under besoket fatt syn pa en annan dimension av islam genom att de hinvisar
till gemenskapen som de upplever i moskén. Detta ir en dimension av religios
praktik vilken kan vara svar att komma dt genom att ldsa om en religios tradit-
ion. I NUO3 visar det sig att sa pass manga som 37% av de grundskoleelever
som deltar 1 undersékningen ger uttryck for att invandrares religioner ar farliga
(Jonsson & Liljefors Persson 2003, s 54). Vidare visar det sig att grundskoleele-
verna tycks ha brister 1 forstaelsen av den existentiella inneborden av traditioner
och religiosa texter (Jonsson & Liljefors Persson 2003, s 58). Kanske kan en
forklaring till elevernas ridsla vara att religionen frimst uppfattas just som reg-
ler och pabud utan forstaelse for bakomliggande motivation, drivkraft och den
gemenskap som religiés praktik kan féra med sig. Studiebesok skulle 1 det per-
spektivet kunna vara en didaktisk mojlighet att nyansera elevernas forstielse for
religiést engagemang. Samtidigt verkar det vara en utmaning att fa eleverna att

stilla fragor som handlar om vad som motiverar den religiosa praktiken.
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Islam, politik och terrorism ir ocksa en innehéllskategori dir elever ger uttryck for
en kritiserande installning fore besoket. Till skillnad fran innehallskategorierna
islam och genus, samt religids praktif verkar dock inte eleverna hindras av artighets-
genren 1 samma omfattning i sina yttranden om islam, politik och terrorism. Det
mirks genom att det dr en innehallskategori som behandlas och utmanas under
bescket. Flera elever ger efter besoket uttryck for att de dndrat uppfattning om
islams koppling till terrorism, satillvida att de nu framhaller att endast en mino-
ritet av muslimer dr terrorister och att det dr relaterat till hur man tolkar islam.
Andra elever ger diremot uttryck for att trosrepresentantens tal inte ar trovar-
digt da de inte stimmer med andra killor och egna erfarenheter vilket tidigare
diskuterats (se avsnitt Olika tolkningar av islam — tolkningsverktyg och 6ppen-
het for olika uppfattningar av religionens ontologi s 172).

Diskussionen ovan visar att eleverna i min studie inte stiller kritiserande fragor
inom alla innehallskategorier och detta forklarar eleverna med att de vill visa
respekt for trosrepresentanten under moskébesoket. Dir skiljer sig mitt material
fran Naslund som menar att eleverna i hans studie dr vil frisprakiga i sina fra-
gor och istallet testar huruvida representanten ar politiskt korrekt (20091, s 13).
Eleverna i Naslunds studie méter dock trosrepresentanterna i en annan kontext
och kommunikationssfir da trosrepresentanten kommer till klassrummet i sko-
lan. Eleverna i min studie ger uttryck for att de blir paverkade av att de ér pa
besok 1 en annan miljé och att det nog skulle vara annorlunda om representan-
ten kom till skolan. Olika miljoer forefaller skapa olika forutsittningar for dia-
log, eller i enlighet med Bachtins teori; olika kommunikationssfiarer rymmer

olika talgenrer.

Aven om elever ger uttryck for att det ir svirt att stilla vissa frigor siger de
ocksa att det ar vardefullt att fa chansen eftersom det ar roligt. Diarmed verkar
elevernas egna fragor bidra till 6kad motivation, vilket kan ses som en didaktisk

mojlighet i religionskunskapsundervisningen.

Vilken avsikt har eleverna med sina fragor?

En tredje aspekt som dr relaterad till elevernas fragor och som mitt material
aktualiserar dr vilken awszkt eleverna ger uttryck for att de har med sina fragor.
Hir rymmer elevernas yttranden aterigen variation. En elev uttrycker att syftet

med att stélla fragor ér att forindra trosrepresentantens uppfattning medan en
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annan elev forefaller ge uttryck f6r att han dr ute efter att bli bekriftad i att kris-
tendomen och islam ér lika varandra. Fragor som drivs av nyfikenhet och 6p-
penhet genererar troligen mer kunskap om islam dn fragor som drivs av en vilja
att forindra adressaten. Att som elev bli medveten om vilket svar man egentlig-
en forvintar sig skulle kunna generera reflexiv kunskap och kanske dven skapa

mojlighet till det som Jackson talar om som edification.

Nir Bachtin talar om dialog som ndgot existentiellt och att det dr genom dialo-
gen som Vi forstar oss sjalva genom att s6ka svar pa vara fragor, siger han sam-
tidigt att det endast dr genom vira egna, seribsa verkliga frigor som vi kan fa
forstaelse for det nya (1970, s 13). Jag tolkar det som att Bachtin syftar pa fra-
gor som vi verkligen vill ha svar pa och dir fragandet drivs just av nyfikenhet
och 6ppenhet. I skolsammanhang och pé ett studiebesck forefaller olika fak-
torer paverka dialogens 6ppenhet, saisom till exempel en skolanpassad talgenre
vilken kan priglas av politisk korrekthet, strivan efter bra betyg etcetera eller en
artighetsgenre som kan hindra elever fran att stilla alla fragor de vill. Att ha
som avsikt att vilja férindra andra eller att vilja bekrifta sin egen uppfattning,
snarare dn att vara beredd till eventuell omvirdering, kan vara andra faktorer

som begrinsar dialogens 6ppenhet.

Avslutningsvis verkar det vara en didaktisk utmaning att lata besoket och de
fragor och svar som vickts dir leva vidare i religionskunskapsundervisningen.
Mitt intryck 4r att det finns en risk att eleverna ser besdket och den representat-
ion de méter ddr som en parentes om inte undervisningen hjilper till att halla
den levande, dels genom att relatera den till andra representationer, dels genom

att arbeta vidare med de fragor som uppstitt.

Genusaspekt i den hir studien

Min studie har inte genusfokus men nagra monster framtrider i relation till ge-
nus. Det forsta giller talutrymme. Det visar sig att killar tar storre talutrymme
béade i klassrummet och under besoket men att artighetsgenren som tillimpas i
moskémiljon verkar ge tjejerna férhéllandevis stérre talutrymme édn 1 klassrum-
met. Trots detta dominerar killarnas tal aven under besoket. Vidare framtrider
olika genusrelaterade monster i elevernas yttranden om trosrepresentanten efter
besoket. Killarna uttrycker sig efter besoket 1 hogre grad dn tjejerna bekriftande
om den manliga trosrepresentanten. Det dr endast tjejer - 6 stycken, det vill siga

niarmare halften av tjejerna i klassen - som direkt efter besoket uttrycker sig po-
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sitivt om trosrepresentantens tal om islam for att senare i slutet av momentet
yttra sig pa ett mer kritiserande sitt om representantens tal om islam. Genus i
relation till savil studiebesck i religionskunskapsundervisningen som till relig-

ionskunskapsundervisning generellt anser jag vara nagot att underséka vidare.

Ar studiebestk en metod att rekommendera?

Ar di studiebesék en metod for religionskunskapsundervisningen att rekom-
mendera? Utifran studiens resultat finns inget enkelt svar att ge men mycket
pekar pa att det dr en metod med potential. I det studerade fallet visar det sig att
moskébesoket motiverar elever, sitter igang ett reflexivt arbete hos dem samt
att det aktualiserar fragor bdde om religion som fenomen, till exempel om relat-
ionen mellan levda religioner och religion som filosofi, om religicsa praktiker,
om att socialiseras in i en religion kontra konversion samt om personliga reli-
gi6sa upplevelser, och om den specifika traditionen. Samtidigt indikerar ocksa
elevernas yttranden att det finns en risk att beséket forstirker férdomar som
redan finns om den besokta traditionen, att representantens ord oreflekterat
uppfattas som “’sanning” om den studerade traditionen, att ett studiebesok kan
vara en kinslig aktivitet f6r elever som sjilva positionerar sig i den tradition
som besoks samt att dialogen under och efter besoket kan skapa spianningar
elever emellan i klassen. Flera av dessa utmaningar stills sannolikt eleverna for
inda utanfor skolsituationen da de méter nagon av en annan tradition dn sin
egen. Genom att gora det inom ramen for religionskunskapsundervisningen ges

emellertid tillfalle att mer medvetet reflektera 6ver fragorna.

En slutsats som jag drar ar att studiebesok kriver efterarbete. I min lidrarpraktik
innan jag hade fatt tillfille att undersoka ett studiebes6k nirmare, utgick jag frin
att forberedelserna infor ett besok var dn viktigare. Det dr jag beredd att om-

virdera, och det dr ocksa nagot som ar virt att undersoka vidare.

Forslag for framtida sétt att forskning

Avslutningsvis vill jag nimna nagra omraden for vidare forskning som aktuali-

serats av den har studien.

I denna studie genomférs det underskta studiebesoket i inledningen av under-

visningssekvensen av islam. Ett forslag for framtida forskning ér att undersoka
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hur elevers yttranden fore, under och efter besoket paverkas i forhallande till

ndr1undervisningssekvensen beséket dger rum.

Ett annat framtida undersckningsomrade relaterar till studiebesék hos olika
religiosa traditioner. Denna studie har haft fokus pa islam och ett moskébesok.
Genom att studera besok hos andra religidsa traditioner genereras sannolikt andra
didaktiska utmaningar och moéjligheter vilket ocksa ar intressant att underscka
vidare. Aven andra former for studiebesck dn ett dir hela klassen gir tillsam-

mans till samma stalle ar av intresse att studera.

Vidare visar min studie skillnader relaterade till genus vilket dven det dr virt att
uppmirksammas vidare bade i relation till studiebesok specifikt och till relig-

ionsdidaktisk forskning generellt.

Ett ytterligare forslag till framtida forskning relaterad till studiebesok ar att un-
dersoka flera delar av undervisningsprocessen, sisom férarbete och efterarbete,
forslagsvis inom ramen for en learning study-inspirerad studie. En 6vergripande
formaga att undersoka vidare och som aktualiserats genom resultatet frain denna
studie ar elevers formaga till kritiskt tankande i religionskunskapsamnet. Fyra liran-
deobjekt, som enligt min uppfattning alla relaterar till ett kritiskt férhéallningssitt
i samband med studiebesok och som vore intressanta att undersoka vidare, har
utkristalliserats i studien. Dessa lirandeobjekt ér att utveckla elevers firmdga att
stilla kritiska fragor pa ett respektfullt sitt, formdga att behandla trosrepresentanten som
kdlla, formaga att forena levd religion och religion som filosofi samt att utveckla elevers
reflexciva formaga. Att tillsammans med andra lirare utveckla och underséka
undervisning kopplad till nagot av dessa lirandeobjekt ser jag som ett sitt att ta
sig an religionsdidaktiska utmaningar som genereras av studiebesck i religions-

kunskapsundervisningen.
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Bilagor

Bilaga 1

2011-06-07 (skickades till 16 religionslarare, vfu-handledare)

Jag heter Thérése Havarson Britton och arbetar som religionskunskaps-
larare pa Globala gymnasiet i Stockholm. Sedan januari i ar ar jag licen-
ciand i religionsdidaktik pa Karlstad Universitet. [ slutet av ndsta termin
(nov-dec 2012) ska jag pa riktigt paborja mitt eget forskningsprojekt
och det ar darfor jag skriver till dig. Jag dr intresserad av studiebesok
som en del av religionskunskapsundervisningen. Om du vet att du ska
ha en religionskurs (helst Religion 1 eller A) under hostterminen 2012
och om du brukar gora studiebesok som en del av religionsundervis-
ningen och dessutom skulle vilja vara med i ett forskningsprojekt i slutet
av ht 2012 kan du val kontakta mig. Da berattar jag garna mer.

Med vanliga halsningar
Thérese Halvarson Britton

2011-06-14 (skickade till fyra larare vilka svarat pa det forsta maliet)
Tack for ditt svar och vad kul att du ar intresserad av att vara med i pro-
jektet. Som jag namnde tidigare vill jag undersoka vad ett studiebesok
eventuellt tillfor nar det ingar som en del av religionskunskapsunder-
visning. Darfor skulle jag vilja folja en (eller kanske fler) klass under ett
moment ddr studiebesok ar inplanerat som en del av undervisningen.
Om du skulle vilja 6ppna dorren till ditt klassrum sa betyder det att jag
skulle vara med och observera under alla lektioner i momentet (inklu-
sive studiebesoket), be eleverna att skriva loggbok vid ndgra tillfillen, ta
del av eventuella uppgifter som eleverna arbetar med under momentet,
gora ndgra elevintervjuer samt intervjua dig fore och efter studiebeso-
ket. Det spelar ingen roll vad momentet handlar om eller var studiebe-
soket dger rum bara det ar inom ramen for amnet religionskunskap,
helst Religion 1. Inte heller formen for studiebesdket har betydelse. Det
kan vara antingen i helklass eller smagrupper, eller trosrepresentant
som kommer till klassrummet eller liknande. Tiden da detta bor dga rum
ar november-december 2012.

Jag kommer forstas folja etiska forskningsforeskrifter vilket betyder att
en elev kan sdga att de inte vill att jag ska ta del av uppgifter och att alla
involverade, inklusive du forstas, nar som helst kan hoppa av deltagan-
det. Alla involverade kommer att anonymiseras i licenciatuppsatsen.
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Nu nér du vet lite mer vad det handlar om kan du ta stallning om du fort-
farande ar intresserad. En annan sak som jag garna skulle vilja (men inte
maste) vara med pa ar introduktionslektionen av religionskursen (vil-
ken rimligen ar ndgon gang i augusti). Det skulle kunna vara ett satt att
ta del av din &mnessyn och kanske lite av elevernas férvantningar pa
kursen. Om det dock inte skulle passa av ndgon anledning sa gor det
ingenting. Det viktigaste ar att vara med under momentet som jag skrivit
om tidigare.

Hor garna av dig igen fore sommaren och tala om hur du tanker runt det
du nu vet. Sedan kan vi horas mer i augusti innan skolan startat.

Med vanliga halsningar
Thérese Halvarson Britton
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Bilaga 2

Till dig som ar elev i klass XXX,

Jag heter Thérése Halvarson Britton och gar pa en forskarutbildning pa Karl-
stads universitet3? i dmnet religionsdidaktik (vilket behandlar fragorna hur,
vad och varfor nar det géller religionsundervisning). Syftet med religionsdi-
daktisk forskningen ar att skaffa kunskap om hur elevers larande gar till och
hur det paverkas av religionsundervisningen. Den forskningen kan i slutdndan
bidra till att religionsundervisningen i skolan blir annu battre. Jag planerar att
genomfora min forskning pa XXX-gymnasiet i klass XXX tillsammans med er
larare XXX och er elever i klassen. Det betyder att jag kommer att vara med pa
lektionerna under v 38-42 i kursen Religion 1 och observera lektioner (och ev
spela in pa band) ta del av era loggbocker (vilka framst designas av XXX men
ibland dven av mig), ta del av kursexaminationen samt intervjua nagra av er
utifran det som skrivits i loggbdckerna, under forutsattning att du sjalv vill.

Min forskning ska resultera i en licentiatuppsats som kommer att publiceras
vid Karlstads universitet. [ den uppsatsen kommer alla medverkande (inklu-
sive skolans namn) att anonymiseras. For att fa genomfora projektet behover
jag tillstand fran vardnadshavare om du ar under 15 ar medan elever som ar
15 ar sjdlva ger tillstdnd31. Om du inte vill delta (dvs att jag laser dina logg-
bocker, din kursexamination samt anvander ditt bidrag i klassrumsdiskuss-
ioner) respekteras det forstds. Dessutom har alla som deltar i projektet nar
som helst ratt att dra sig ur32.

Om du har ytterligare fragor om projektet eller vad medverkan innebar ar du
valkommen att kontakta mig sa berattar jag garna mer.

Med vanliga hdlsningar
Thérese Halvarson Britton

therese.britton@stockholm.se

Jag ger mitt godkdnnande att delta i projektet beskrivet ovan.

(elevens underskrift) (namnfortydligande)

0 http://www.kau.se/csd/forskarutbildning/forskarskolan-for-larare-i-historia-samhallskunskap-
geografi-och-religionskunskap/

oy Lagen om etikprovning sdgs i 18 § om sadan forskning som faller under lagen att barn som fyllt 15 ar och
inser vad forskningen innebér for hans eller hennes del, skall informeras och samtycka till forskningen. ”
(http://www .codex.vr.se/manniskal .shtml)

%2 "Minniskors vilfird skall ges foretrade framfor samhillets och vetenskapens behov. Dirfor far bland annat
ett samtycke till att delta i forskning nér som helst tas tillbaka med omedelbar verkan. Det dr Helsingforsdekla-
rationens riktlinjer som utgor grunden for den forskningsetiska granskningen.”
(http://www.codex.vr.se/manniska5.shtml )
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Bilaga 3

Lektionsoversikt

23/8 introduktionslektion (90 min)

10/9 studiebesok i katolska kyrkan (60 min)

12/9 uppfoljning av kyrkobesoket, brev om deltagande (70 min)

18/9 Loggbok 1 (elever skrev 30 min jag var ej narvarande)

19/9 forsta lektionen i momentet Islam; associationer till islam (70 min)
20/9 studiebesok i moskén (120 min)

21/9 uppfoljning av besoket, genomgang, loggbok 2 (180 min)

26/9 dokumentarfilm Min gud ar battre an din (70 min)

(27/9 elever arbetar pa egen hand med koranuppgift - larare bortrest)
(28/9 elever arbetar pa egen hand med koranuppgift - larare bortrest)
3/10 lektion (70 min) Jihad

4/10 lektion (90 min)

5/10 studiedag

11/10 spelfilm Circumstances (120 min)

12/10 gruppdiskussion om film - borjar arbeta med examinationen (180
min)

17/10 elevintervjuer (70 min) (elever arbetar med sin examination)
18/10 elevintervjuer (90 min) (elever arbetar med sin examination)
19/10 elevintervjuer (180 min) (elever arbetar med sin examination) -
sista lektionen i kursen

26/10 loggbok 3 (45 min)

Ovrigt
22/10 lararintervju (70 min)
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Bilaga 4

Loggbok 1:

2011-09-10 Forsta tillfillet under momentet islam. Lektionen fore stu-
diebesoket i moskén (30 min)

Vad vet du om islam?

Vad tanker du om den religionen?

Varfor tanker du sa?

Ar det ndgot speciellt du vill uppmiarksamma eller ha reda pa nir du ar i
moskén pa studiebesok?

Loggbok 2:
2011-09-21 Lektionen efter studiebesdket i moskén. (30 min)
Vad tanker du just nu efter besoket i moskén?

Efter hand skrev jag foljande saker pa tavlan som forslag vad eleverna
kunde skriva om

om islam,

om besoket,

om Erik,

om moskén,

om att vara dar

nagot speciellt du kommer ihag
fick du ndgra nya fragor

nagot speciellt som du fastnade for
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Loggbok 3:

2011-10-26 En helg efter att kursen RE 1 ar slut. (45 min)
NAMN:

1. Under momentet om islam har ni moétt islam pa olika sitt, genom laroboken,
studiebesok, XXX genomgangar, dokumentéarfilm, klassrumsdiskussioner,
gruppdiskussioner, koranlasning, spelfilm (Circumstances) och texthafte (i
samband med examinationen).

A) Rangordna genom att satta 1 pa det som lart dig mest, 2 ndst mest etc och 9
pad det som du tycker att du har lart dig minst av. Om du tycker att tva saker ar
jambordiga sa satt samma siffra pa dessa.

Laroboken

Studiebesok i moskén

Lararens genomgangar

Dokumentarfilm (Min Gud ar battre dn din)

Klassrumsdiskussioner (t ex diskussionen om Khemiris text och IKEA)

| Gruppdiskussioner (t ex i samband med sura-uppgiften och sista filmdis-
kussionen)

Koranladsning

Spelfilm (Circumstances)

Texthafte (i samband med slutexaminationen)

| Annat, namligen

Motivera varfor du tycker att du lart dig mest av det du satt 1 pa.
Motivera varfor du tycker att du lart dig minst av det du satt 9 (eller hogst
siffra) pa.

2.Vad tanker du om studiebesoket i moskén nu 4 veckor efterat nir momentet
om islam och religionskursen ar slut?

3. Vad tycker du om att gora studiebesok i religionsundervisningen? Motivera
och tala om varfor du tycker som du gor. Skriv om det dr ndgot speciellt du

tycker ar viktigt nar det galler studiebesok.

MASSOR AV TACK FOR ATT DU HAR MEDVERKAT I UNDERSOKNINGEN PA
ALLA TANKBARA SATT!!! /Thérese
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Studiebesok 1 religionskunskapsundervisningen

Studiebesok dr en metod 1 religionskunskapsundervisningen som forefaller vara
uppskattad av bade lirare och elever. Trots det visar det sig att det ar relativt
fa ldrare som verkligen gor besok, vilket delvis kan bero pa en osikerhet vad
som hinder ur ett elevperspektiv i motet med en ny kontext. Den hir studien
har undersokt religionsdidaktiska utmaningar och méjligheter som aktualiserats

genom ett moskébesok.

Empirin utgdrs av gymnasielevers yttranden om islam i loggar, elevintervjuer,
klassrummet och under ett moskébesok. Analysen visar bland annat att elevernas
tal under besoket paverkas av en "artighetsgenre” som bade kan underlitta och
forsvara for eleverna. Vidare framkommer det att elever i storre utstrickning
under och efter besoket speglar det de moter 1 moskén 1 sina egna livstolkningar.
Analysen visar ocksa hur elever uttrycker att deras instillning till islam paverkas
pa olika sitt av besoket.

Naégra religionsdidaktiska omraden som aktualiserats av besoket och diskuteras ar
fragor om religioners representationer, hur trosrepresentanten ska behandlas som
killa samt olika sitt att stilla fragor till representanten.
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