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Sammanfattning

Pérez Prieto, Héctor 1999: Historien om réven och andra berattelser. Om
klasskamrater och skolan pa en liten ort — ur ett skol- och livsherattelseperspektiv.

Berattelser om motet med klasskamraterna och vad det innebar att véxa upp och ga i
skola i Aby, en liten jord- och skogsbrukspraglad ort star i fokus for rapporten.
Beréttelserna skapades med hjélp av livshistorieintervjuer med fyra ungdomar, som
har gatt i samma klass under hela skoltiden, tio ar efter att de hade avslutat skolan.
De f.d. elevernas beréttelser organiseras och presenteras med hjélp av béade en
individuell livsberattelse och en mosaik formad av samtliga ungdomars kollektiva
och personliga minnen. Identitetskonstruktionen &r central i berattelserna: de lyfter
fram hur dessa ungdomar i interaktion med varandra hanterade de omstandigheter
under vilka de levde och i och med det agerandet formade sig sjalva och bidrog till
konstruktionen av dessa omstandigheter, men ocksa om hur de i efterhand, 'med
facit i handen’ véljer att framstélla sig sjélva och den kontext i vilken de levde.

Den bild av skolan som berattelserna ger grundas pa elevernas agerande och
erfarenheter och den lyfter fram hur klasskamraternas agerande konstruerade klassens
stokighet, dess val sammansvetsade grupperingar och dess ointresse for studierna,
dvs. hur de med sitt agerande konstituerade de konkreta forutsattningar for
kunskapsinhdmtande, vidare studier, gemenskap och identitetsskapande.

Nyckelord: berdttelser, livsberéttelser, skolberéttelser, skolminnen, personligt
minne, kollektivt minne, erfarenheter, skolerfarenheter, klassresa, identitet, kontext,
identitetskonstruktion.

Denna rapport har tidigare publicerats i Pedagogisk Forskning i Uppsala 137.
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Ett stort TACK!

Till Karin, Mikael, Patrick och Pernilla vars beréttelser
gjorde denna rapport mojlig.



KAPITEL 1
Var bor réaven?

“Vi gick en sparning som froken hade gjort dd och hemma i Aby har man, révar dom
bor ju i lyor, brukar man ju séga, i ravlya, fast hemma i garden, da i .. dialektal, da
sager man ravgryt mest och det visste ju inte hon, sa hon hade skrivit och fragat var
rdven bodde i om det var lya, gryt eller.. ja det var ett tredje alternativ som jag inte
kommer ihdg, sjalvklart skrev jag gryt da eftersom man har.. jaktuppvaxten som man
har [skratt] och da sa fick jag fel for det, sa fick jag.. vann jag inte eller om man inte
fick alla ratt eller hur det var, sa det vart jag valdigt arg [skratt] ... ‘sa var det inte’, ‘jo
d&’ sajag ... det kommer jag tydligt ihdg .. Ja jag sa till henne att ‘sa dér kan..’ det var
ju fel det dar, jag vart ju.. forskrackt nar jag inte hade fatt ratt..”.

Berattelsen om ravarnas bo ar Mikaels. Handelsen dgde rum nagon gang medan
han gick pa lagstadiet och han berattar det for mig flera ar efterat nar vi sitter och
pratar om vad som hinde da, medan han gick i skolan. En lya och ett gryt ar bada
vanliga bendmningar for rdvens boplats (jfr Nationalencyklopedin, 1992, 1993) och
med denna korta berattelse och dess olika bottnar vill jag inledningsvis belysa nagra
aspekter av vad denna rapport handlar om. Nagra fragor ter sig ganska uppenbara;
Hur kan det komma sig att Mikael sa manga ar efterat minns och berattar om den har
lilla handelsen? Livet i skolan bestér ju av en oandlig méngd sédana handelser, en del
av vilka manniskorna véljer att beratta om dven manga ar efterat, medan andra
forsvinner — till synes — helt sparlost. Vad har fragan om raven betytt for Mikael och
vad dr det han vill séga till oss med den beréttelsen? VVad kan vi ldra 0ss av denna och
andra liknande berattelser om skoltiden? Vad s&ger oss beréattelsen om rdvarnas bo
om livet i skolan i allmanhet och om Mikaels liv i skolan i synnerhet? Men ocksa, om
Mikaels liv utanfor skolan och efter skolan? Hur kan vi forsta sadana beréttelser och
hur kan vi med hjalp av dem bredda och fordjupa véara kunskaper om vad som
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hénder i skolan och vad det kan innebdra for de inblandade ménniskorna?

Om vi tittar ndrmare pa beréttelsen om rédvens bo kan vi for det forsta séga att
den handlar om makt, om makt i skolan. Om l&rarens strre makt — i sin egenskap av
just larare — och Mikaels mindre makt — i sin egenskap av elev — att bestdmma vad
som i skolsammanhanget &r den ratta bendmningen for ravens bo. Beréttelsen
handlar med andra ord om vem i skolan som &ger tolkningsforetrade i fraga om
vilken kunskap som dr giltig och legitim att syssla med och vem som saknar dessa
mojligheter, sasom detta har upplevts och beréttats om av en (f.d.) elev.

Denna rapport grundas uteslutande pa (f.d.) elevers berattelser, om vad de har
varit med om i skolan och utanfér skolan, och den bild av skolan jag presenterar
utgar darfor ifran deras versioner av det som hande, vad de valjer att lyfta fram som
viktigt och intressant. Andra versioner och perspektiv, lararnas, laroplanens,
skolpolitikernas, etc. tar jag 6verhuvudtaget inte upp; inte for att de i sig skulle vara
mindre sanna eller ointressanta, utan for att de faller utanfor syftet med den forskning
som hér presenteras, ndmligen att lyfta fram elevernas erfarenheter av skolan.

Vi kan vidare séga att for Mikaels del handlar berattelsen om rdvens bo inte om
vilka kunskaper som helst, utan om kunskaper som harstammar fran och relateras till
de egna erfarenheter som uppvaxten pa en bondgard har gett honom. Dessa
uppvéxterfarenheter, vilka Mikael i ovanstaende citat bendamner “jaktuppvéxten”,
utg6r en mycket viktig och standigt aterkommande bestandsdel i den bild av sig sjélv
som tonar fram i hans beréttelser.

For det tredje handlar beréttelsen om Mikaels egna krav pa sig sjalv att fa rétt, att
gora bra ifran sig i skolan och i andra sammanhang, dven det ett centralt tema i den
livsberéttelse han beréattat for mig och som jag presenterar langre fram i texten. Att
dessutom inte fa ratt i ett omrade som har med “jakten” att gora, gor inte enbart
Mikaels egen forskrackelse storre utan ocksa helt begriplig for oss som lyssnare eller
lasare. | det perspektivet blir det ocksé begripligt for oss varfor Mikael, efter alla
dessa ar fortfarande minns den lilla handelsen och valjer att beratta om den.

En frdga som kan stéllas ar naturligtvis huruvida Mikaels minnesbild mer &n
femton ar efter stammer ned det som ‘faktiskt skedde’, dvs. om lya och gryt
verkligen stod som uteslutande alternativ i sparningen eller om det, vilket ocksa ar
tankbart, endast var lya som stod i sparningen medan Mikaels sjalvklara svar, gryt,
inte alls fanns med. En sadan frdga har jag dock egentligen knappast nagra
mdjligheter att besvara med de metoder jag har arbetat med, men dessutom och
framforallt saknar den intresse utifran det perspektiv jag skriver den har rapporten
och som gar ut pa att lyfta fram de f.d. elevernas versioner av det som hande. Jag
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menar har att oavsett vad det var som exakt skedde i samband med sparningen kan
vi d4nda se beréttelsen om ravens bo bottna i och pa ett mycket konkret sétt belysa
den spanningsfyllda relationen mellan (en del) elevers kunskaperoch erfarenheter och
skolans verksamhet, antingen for att dessa kunskaper och erfarenheter ‘faktiskt’ inte
far tilltrade till skolans varld och direkt utesluts som varande felaktiga (om Mikaels
minnesbild stdmmer) eller ‘enbart’ for att eleverna upplever att deras erfarenheter
inte far tilltrade till skolan. Oavsett vilket inforlivar eleverna dessa erfarenheter i sin
forstaelse av skolan och lyfter darfor fram dem i vad de berattar om skolan, aven
manga ar efterat.

Det intressanta med beréttelsen om rdvens bo &r dock inte bara att Mikael minns
och lyfter fram handelsen i sig och pa det sattet ger en bild av den skola han har gétt
i, utan dven att han placerar handelsen i relation till vad som framstar som centrala
ingredienser i berattelsen om hans liv, dvs. i relation till de egna hogt stéllda kraven
pa sig sjalv att “fa ratt” och “gora bra ifran sig”, samt i relation till de specifika
erfarenheter och kunskaper som uppvéxten pa en bondgard - “jaktuppvéxten” - har
inneburit for honom. Dessa tva element, att gora bra ifran sig och uppvéxten pa en
bondgard ar, vid sidan av ett tredje tema, den frikyrkliga uppvaxten, viktiga grunder
ur vilka Mikaels livs- och skolberattelser hamtar naring och standigt aterkommer till.
Dessa tre teman kan sagas utgora utsiktsplatser utifran vilka Mikael betraktar de
enskilda handelser och situationer han véljer att lyfta fram och kan darfor — fér oss
som lyssnare och lasare — fungera som referenspunkter i var stravan att forsta de
enskilda beréttelserna. Mikaels livsberéttelse kan ses som en beréttelse om resan (via
studier och utbildning) fran uppvéxten pa en liten ort i en bonde- och frikyrklig miljo
till ett tekniskt yrke i en stor stad, samt om forsoket att konstruera en egen vég, en
skotsamhet som gor det mojligt fér honom att hantera spanningen mellan de olika
vérldar han ror sig i. Det ar i ljuset av en sadan livsberattelse och i forhallandet till
dessa aterkommande teman som historien om ravens bo, liksom om andra enskilda
situationer som Mikael tar upp, far sin innebdrd och blir begriplig. Déarfér, menar
jag, sager dessa berattelser oss nagot om bade skolan och dess sétt att fungera och
om Mikaels satt att anvanda sina skolerfarenheter i konstruktionen av bilden av sig
sjélv.

Innehéllet pa de foljande sidorna grundas pa vad Mikael och nagra av hans f.d.
klasskamrater har berattat for mig om livet i skolan och om skolan i deras liv och
forhoppningen ar att dessa berdttelser om de specifika erfarenheter de gjort i sin
grundskoleklass ska kasta ljus pa och hjélpa oss att forsta vad som sker i skolan och
vad det kan innebéra for dess elever. Sommaren 1985 avslutade klassen 9C, i
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hogstadieskolan i Backby, sin grundskoletid. Merparten av dessa 25 ungdomar hade
under nio ar gatt tillsammans i skolan, forst sex ar i lag- och mellanstadie-skolan i
Aby och sedan tre &r i hogstadieskolan i Backby. Under dessa nio ar har de tagit del
av — atminstone merparten av tiden — en gemensam undervisning och varit med om
gemensamma aktiviteter, saval inom som utanfor skolan. Tio ar efterat, under hésten
1995, traffade jag fyra av dessa ungdomar, Karin, Mikael, Patrick och Pernilla och
intervjuade dem om deras liv, i skolan och utanfor skolan. Intervjuerna hade sitt
fokus riktat huvudsakligen pa motet med klasskamraterna, men inbegrep dven andra
aspekter av deras liv som intervjupersonerna velat lyfta fram.

1.1 Berattelser om skolan som motesplats

Den hér rapporten handlar om de beréttelser som véxte fram under dessa intervjuer
och grundas pa mina erfarenheter av arbetet med forskningsprojektet Berattelser om
skolan som métesplats (BESAMO-projektet?). Syftet med projektet har varit att med
hjalp av intervjuer konstruera f.d. elevers berdttelser om sin skoltid och om sina
moten med andra elever och diskutera dem i relation till innebdrden, i ett langre
tidsperspektiv, av idéen om en skola for alla. Inom projektet har jag intervjuat tolv
ungdomar som har gatt i skolan pa tre olika orter med skilda socioekonomisk
struktur och storlek: Sjostad, en storre stad, Alvkoping, ett mellanstort
brukssamhille och Aby, ett litet samhélle2. Arbetet med att finna och préva former
for analys och presentation som lyfter fram saval det individuella som det kollektiva i
de f.d. elevernas berattelser blev allt viktigare under projektets gang. Tidigare texter
fran projektet (Pérez Prieto, 1997a och b, 1998a och b) har behandlat antingen en
individuell skolberattelse eller flera f.d. elevers berattelser om samma tema. Pa de

1 BESAMO-projektet har genomférts inom ramarna for en forskarassistenttjanst vid Pedagogiska
institutionen i Uppsala universitet och har finansierats med medel frdn Humanistisk och

samhallsvetenskapliga forskningsradet (HSFR). Forskningsarbetet bedrivs inom det av Skolverket
finansierade forskningsprogrammet Utbildning: Kultur — Interaktion - Karriar (UTKIK). En vasentlig del
i UTKIKs arbete gar ut pa “att forsoka forstd pedagogiska fenomen med utgangspunkt i aktérernas
agerande i specifika institutionella sammanhang, i de innebdrder de tillméater sina handlingar och
erfarenheter samt i vad detta innebar for den pedagogiska verksamheten” (Lindblad & Pérez Prieto,
1997, sid. 23).

2Namnen pa dessa orter, liksom évriga namn pa personer eller orter som férekommer i rapporten, &r
av integritetsskél fingerade. Dessa fingerade namn &r dock inte slumpmassigt utvalda, utan tanken ar
att de ska vara meningsbarande och déarfor har Aby fatt beteckna den lilla orten, i forhallande till de
stérre Alvkdping och Sjéstad.



sidor som nu foljer kombineras bada formerna: Mikaels individuella skol- och
livsberattelse presenteras mot bakgrund av den skolkontext i vilken han gjorde sina
erfarenheter och vilken beskrivs med hjalp av en mosaik formad av vad nagra av hans
f.d. klasskamrater berattade fér mig.

1.2 Rapportens upplaggning

| kapitel 2 tar jag upp en del utgangspunkter for det har forskningsarbetet. Jag
kommer att diskutera betydelsen av att forsoka beskriva och forsta skolan utifran
elevernas erfarenheter, samt nagra av de majligheter och problem som det innebér
att forsoka fanga och lyfta fram manniskors erfarenheter och att anvanda ménniskors
beréttelser i forskningssammanhang, med fokus riktat pa den mer specifika
beréttelseform som gar under namnet ‘life history’.

I nésta steg (kap 3) tar jag upp och redovisar det specifika tillvagagangssatt som
jag har anvant i denna studie, bl.a. i termer av vilka personer som har intervjuats och
hur intervjuerna har gatt till, men ocksa hur de har analyserats och presenterats i
rapporten.

Darefter gar jag in pa beréttelserna pa tva olika satt. | kapitel 4 ar det Abyklassen
som star i centrum. Med hjalp av i huvudsak de fyra ungdomarnas berattelser
forsoker jag beskriva ‘hur det gick till' i Abyklassen, dvs. hur man férhéll sig till
varandra och till skolan. Dessa bilder av Abyklassen utgér samtidigt en beskrivning
av den specifika skolkontext mot vilken Mikaels livs- och skolberéttelser, som
presenteras i kapitel 5, kan forstas och relateras till.

Rapporten avlutas i kapitel 6 med en kort summering av studiens erfarenheter.



KAPITEL 2
Om skola, erfarenheter och berattelser

Skolan utgor, ur flera aspekter, en central institution i de moderna samhaéllena. |
skolan undervisas de nya generationerna i det som de dldre generationerna av en eller
annan anledning anser &r nddvandigt och bra att kunna. De konkreta former i vilket
detta Kker: hur undervisning organiseras, vilket innehall som presenteras, vilka
strategier lararna anvander sig av for denna presentation, hur eleverna tar emot den
och vilka strategier de utvecklar for att hantera den, m.m., ar dock avhéangiga av de
historiska o ch sociala omsténdigheter i vilka denna skola ar placerad och utgdr en del
utav. Det ror sig har badde om de grundlaggande materiella villkoren for
undervisningen som t.ex. tillgang till undervisningslokaler och laromedel, storlek pa
undervisningsgrupper, m.m., och om vad denna skola syftar till, vad det ar for
kvalifikationer, kunskaper och vérderingar den avser att formedla och hur dessa
materialiseras i organisation och laroplaner (differentierade eller enhetliga t.ex.), i
undervisningsstilar och ldaromedel, osv. Men det ror sig ocksa om hur de nya
generationerna/eleverna uppfattar, forhaller sig till och hanterar det som erbjuds
eller pabjuds dem i skolan.

Till grund for det hdr arbetet ligger ett perspektiv pa skola och samhalle, dar
fokus riktas pa processer av kulturell produktion, dvs. pa skapandet av kulturella
former och innebdrder som sker ndr ménniskorna lever i och hanterar sina olika
sociala och materiella omsténdigheter och som, i ett givet samhaélle, bidrar till
produktionen och aterskapandet av dess grundlaggande strukturer. Utgangspunkten
ar att mansklig kunskap och erfarenheter ses som socialt konstruerade i specifika
sociala och kulturella sammanhang och darfor betonas starkt betydelsen av empiriska



studier av aktorernas agerande och erfarenheter.

Utifran ett sadant perspektiv kan vi se elevernas agerande i skolan bade som
villkor for och produkt av undervisningen och skolans verksamhet éverhuvudtaget.
Vid ett och samma lektionstillfalle kan exempelvis en del elever med liv och lust ge
sig i kast med att forsoka l6sa den av lararen forelagda uppgiften, medan andra med
samma iver forsoker omformulera den och ytterligare en del andra helt enkelt
ignorerar uppgiften och sysslar med nagot helt annat: planerar t.ex. vad de ska gora
pa rasten, berattar for varandra om den senaste musikvideon, drémmer eller angslas
over en ensam eftermiddag till eller kanske allt detta pd en och samma gang.
Omfattningen och intensiteten av dessa olika aktiviteter praglar i stor utstrackning
det som ’faktiskt’ sker i skolan och sétter granser for vad som ar méjligt och inte
mojligt att gora; en del invanda monster, arbetssétt och rutiner befésts medan andra
uteslutes eller forandras, och kanske ytterligare andra, nya arbetssétt och mojligheter
skapas. Pa det sattet bidrar eleverna i hog grad med sitt agerande till att forma den
skola de gar i och den blir sdlunda i praktiken en annan skola &n vad det var tankt
eller avsett av skolpolitikerna, laroplanskonstruktérerna eller lararna.

Men elevernas agerande &r inte oberoende av den skola som erbjuds eller pabjuds
dem, utan tvartemot utgor detta agerande specifika responser pa de konkreta
situationer de stalls infor. Dessa specifika situationer skapas i stor utstrackning av de
krav, organisationsformer och stoff kring vilka skolan utvecklar sitt arbete, och
darfor kan elevernas agerande &ven ses som en produkt av skolans sétt att organisera
sitt arbete. Huruvida klassen &r helt sammanhallen eller inte, om undervisningen
huvudsakligen organiseras kring traditionell katederundervisning eller eget
individuellt arbete, etc. lamnar olika utrymme at olika elever att agera i klassrummet
och at vilka former detta agerande kan ta for uttryck. Men detta ser dessutom
formodligen olika ut t.ex. i en stor forortsskola och i en liten glesbygdsskola.

Livet i skolan ager rum pa specifika, i tid och rum avgransade platser, praglade av

3 Detta perspektiv har i Uppsala utvecklats inom forskningsgruppen *Utbildning, kultur, interaktion och
karriar’ (UTKIK, se t.ex. Lindblad & Pérez Prieto, 1997) med inspiration hamtad bl.a. fran
Birminghamskolans subkulturella studier (se t.ex. Hall & Jefferson, 1976; Willis, 1983; se aven Storey,
1996 och Turner, 1992 for en introduktion), och social konstruktionistiska studier av ménniskors
agerande i utbildningsinstitutioner (se t.ex. Mehan, 1991; Thorne, 1993; fér en introduktion, se Burr,
1995). UTKIKs arbete sker med hjélp av etnografiskt inspirerade interaktionsstudier (se t.ex. Calander,
1999; Garpelin, 1997; Gustafson, 1998, under tryckning; Hellsten, 2000; Ivarsson, 1997, 1998;
Sahlstrém, 1999; Sahlstrom & Lindblad, 1998), livsberattelsestudier av ménniskors erfarenheter (se
t.ex. Pérez Prieto, 1992, 1998; Heyman, 1998; Kemuma, 1998, under tryckning; Heyman & Pérez
Prieto, 2000) samt strukturella analyser av pedagogiska fenomen (Lindblad, 1996).
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sociala och kulturella livsmdnster och traditioner, med olika klass-, kons- och etniskt
relaterade forhallningssatt till studier och skolan. Specifika och avgrinsade platser
innebér dock inte pa nagot sétt, isolerade och fran inflytande utifran helt avskarmade
platser. Tvartom, i takt med bla den teknologiska utvecklingen av
masskommunikationen och informationen blir &ven dessa specifika och avgransade
platser altmer integrerade i globala processer av produktion och konsumtion av
kulturella produkter, vilka dock hanteras — tolkas, forandras, aterskapas — lokalt,
utifran egna sociala och kulturella livsmonster.4

De olika forestéllningar eller projekt om sig sjélva, i nuet och i framtiden, som
barn och ungdomar utvecklar i samspel med dessa specifika kulturella miljéer, har
avgorande betydelse for deras konkreta agerande i skolan, for hur de ror sig i
systemet och hanterar det utrymme och de majligheter som star till buds. Samtidigt
paverkas dessa projekt och forestéllningar — i en standig vaxelverkan — av de
erfarenheter skollivet innebdr. En del dorrar till hdgre studier och till arbetslivet
exempelvis 6ppnas och andra stdngs nér vissa prestationer och inte andra har
uppnatts eller nar en viss uppfattning om en sjalv och om studierna utvecklas och
befésts.

De omsténdigheter under vilka elevernas agerande sker ar salunda sallan nagot de
sjalva valt, men icke desto mindre nagot de maste forhalla sig tills. En sadan historiskt
given omstandighet av central betydelse for denna rapport & den svenska
grundskolans utformning och utveckling. En barande tanke och under manga ar
dominerande beréttelse i svensk skolpolitik har varit idén om en skola fér alla.
Atskilligt reformarbete har syftat till att utforma en sammanhallen grundskola dér
elever med olika bakgrund och foérutsattningar skulle kunna métas, fostras till
demokratiska medborgare och ges lika mojligheter till vidare studier.® Ett mycket

“ Globaliseringens innebord i ljuset av genomgripande férandringar knutna till det 'informationella
samhallet och natverkslogiken’ analyseras och diskuteras utforligt i Manuel Castells spannande verk
The Information Age. Economy, Society and Culture (1996). Ett intressant forsok att bryta upp
forenklande forklaringar av relationer mellan plats, lokalitet och medvetande, men som samtidigt
ifrAgasatter det totaliserande anspréket i globaliseringsbegreppet, finns i Paul Gilroys Diasporan och
identitetens omvagar (1999).

®Karl Marx utsaga att historien gors av manniskorna, men inte under omstandigheter de sjélva valt,
utan under omstéandigheter som &r givna och redan existerande (Marx 1973 [1852]), utgdr en central
utgangspunkt fér det perspektiv som har presenteras och som séker hantera spanningen mellan det
givna i historiska och strukturella férhallanden och aktérernas handlingar och konstruktioner i nuet.
® Under det senaste decenniet har dock en rad utbildningspolitiska &tgarder, daribland
decentralisering av beslutfattande, inforande av skolpeng, méjligheter att driva privata skolor, m.m.,
alltmer satt idén om en skola for alla ur spel (jfr Englund, 1994). De i denna rapport studerade
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konkret uttryck for en sédan omstindighet ar det faktum att i skolan ’tvingas’
eleverna ihop i en skolklass och har — i enlighet med tanken om en skola for alla —
kraftig begransade majligheter att byta till en annan’. I skolklassen maste eleverna
interagera med varandra och tillsammans eller emot varandra pa ett eller annat satt
forhalla sig till det innehall, de arbetsformer och de lérare de stélls infor. Relationen
med klasskamraterna och de standiga striderna och forhandlingarna dem emellan om
vilkas definitioner av vad som &r intressant eller inte som ska gélla, om var granserna
gar for vad som far och inte far goras, om vilket utrymme olika elever ska ha, etc.
och som innebér att man far en plats bland sina kamrater (vissa ar man tillsammans
med, andra undviker man eller tar avstand ifran) upptar en vésentlig del av elevernas
tid, krafter och engagemang i skolan och préglar i stor utstrackning inte enbart
skolans vardag, utan &ven elevernas erfarenheter av och beréattelser om skoltiden.

I fokus for den forskning som jag hér redovisar star f.d. elever och deras
skolerfarenheter. Det Overgripande syftet med denna forskning &r att férsoka
beskriva och forsta skolan, utifran de handelser och situationer de forna eleverna
beréttar om och de innebdrder de tilldelar dessa hdndelser och situationer. De bilder
av skolan som ett sadant angreppssétt producerar lyfter fram specifika dimensioner
och aspekter av skollivet, eftersom de grundas pa elevernas specifika erfarenheter
och dérfor ar avsedda att komplettera och/eller kontrastera sadana bilder som
skapas utifran andra perspektiv (exempelvis lararnas, laroplanernas, skolpolitikernas
eller -administratdrernas). Med andra ord, den forskning som denna rapport &r en
del av avser att 6ka var kunskap och forstaelse om den skola vi har och att bidra till
diskussionen om den skola vi haller pa att utforma, med en mycket specifik
dimension: elevernas erfarenheter.

Relationen mellan skolan, skolerfarenheterna och beréattelserna r dock inte helt
oproblematisk. Edward Bruners (1986) distinktion mellan det levda livet (det som
‘faktiskt’ hande i skolan), det upplevda livet (hur eleverna upplever/upplevde det
som da hinde) och livet sdisom det berattas (det som eleverna berattar om skoltiden)
kan tjana som utgangspunkt for en ndrmare precisering.

Den empiriska grunden fér mina analyser &r varken det som ‘faktiskt’ skedde i
skolan eller hur de f.d. eleverna upplevde det, utan vad dessa f.d. elever beréattar om
det. Med erfarenheter menar jag har utifran Denzin (1989) “the individuals meeting,

eleverna gick dock i skolan innan ett sadant "utbildningspolitiskt systemskifte” (op.cit.) fick
genomslagskraft.

" Dessutom gjordes den aktuella studie gjordes i en ort dar det inte existerade parallella klasser eller
andra skolor.
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confronting, passing through, and making sense of events in their lives” (sid. 33). Att
studera elevers skolerfarenheter — eller méanniskors erfarenheter 6verhuvudtaget —
|ater sig darfor inte goras direkt. Aven om vi kunde filma och spela in allt vad en
elev & med om under skoltiden, bade i och utanfor skolan, skulle vi anda missa en
viktig dimension i dennes skolerfarenheter, namligen det sétt pa vilket han eller hon
forstar, organiserar och inforlivar dem i det egna livet (jfr Freeman, 1992). En central
stravan i den har forskningen ar darfor att ‘komma ét’ denna integrerande dimension
och att med hjélp av olika strategier och metoder — i det héar konkreta fallet med
hjélp av livshistorieintervjuer med fokus riktat pa matet med klasskamraterna — fa
tillgang till manniskors berattelser om vad de har varit med om under skoltiden och
deras forklaringar till och/eller reflektioner kring deras agerande i olika
sammanhang.

Men som Denzin (1989), med hanvisning bl.a. till Derrida, papekar finns det
inget ‘rent’ fonster genom vilket forskaren kan tjuvtitta in i manniskors inre liv, utan
varje fonster filtreras av ett glas fargat av sprak, symboler och innebdrder. De f.d.
elevernas skolberattelser kan darfor, utifran ett socialt konstruktionistiskt perspektiv,
ses som socialt uppbyggda och situationsbundna versioner (jfr Ehn, 1992) av deras
skolerfarenheter. De ar dessutom praglade av den kultur frén vilken det som berattas
utgar, av de forvantade ‘life-scripts’ som finns i varje kultur och som utgér den mall
beréattaren har framforsig, vad jag forvantas séga, vad jag inte bor séga (jfr Frykman,
1992). Det handlar om berattelser som skapas i och préglas av det mycket speciella
sociala sammanhang som intervjusituationen innebér och de utgér darfor produkter
av samspelet mellan vad intervjuaren &r ute efter och hur den intervjuade uppfattar
detta, samt av hur kommunikationen dem emellan fungerar. Med Gabrielle
Rosenthals ord: 'Narrators do not simply reproduce prefabricated stories regardless
of the interactional situation, but rather create their stories within the social process
of mutual orientation according to their definition of the interview situation’
(Rosenthal, 1993, sid. 64). Det som berdttas under intervjusituationen dr foljaktligen
med all sannolikhet inte precis detsamma som det som skulle beréttas i andra
situationer, hemma till de egna barnen tex. eller till f.d. klasskamrater vid en
klasstraff.

Aven om denna karaktir av sociala konstruktioner, som livs- och
skolberéttelserna har, innebdr att de inte endast &r enkla representationer av det
forflutna utan i nuet skapade tolkningar av det, vill jag anda havda att dessa
beréttelser inte heller &r enbart eller framst fiktiva texter, dar det levda och upplevda
livet i skolan endast har en marginell betydelse, utan att dessa berdttelser i stor
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utstrackning ar praglade dven av det skolliv beréttaren levde och refererar till. Mina
utgangspunkter har ar alltsa att de livs- och skolberttelser vi skapar genom dessa
intervjuer sager oss nagot bade om hur intervjupersonerna i efterhand organiserar
sina erfarenheter och tilldelar dem innebdrder och om hur skolan har fungerat fér
dem. Det ar dock inte fraga om definitiva och absoluta bilder, “sa var det”, utan om
olika versioner— skapade i specifika sammanhang — om hur det var fér dem i skolan,
olika versioner som kan 6ka var kunskap om och forstaelse av den institution i vilken
véra barn tillbringar s manga ar.

Ur det perspektivet &r det priméara fér mig inte hur man beréttar om skolan,
‘beréttelsen i sig’ (hur den &r konstruerad, dess inre struktur, etc.), utan ‘vad
beréttelsen handlar om’, dovs hur skolan framstar for beréttaren. Det har primara
intresset for det levda och det upplevda livet som beréttelsen handlar om utgdr den
framsta skiljelinjen mellan livshistorieansatsen och 6vriga varianter av narrativa
analyser som sétter formen i framsta rum (jfr Hatch & Wisniewski, 1995). Jag menar
hér inte att det skulle vara majligt att frigéra ‘vad’ som berattas fran ‘hur’ det
berattas; det vi uppfattar om nagot och det vi berattar om det, &r alltid fargat av det
sprak och de symboler vi anvander oss av (jfr Denzin, ovan). Det jag menar &r i
stéllet att medvetenheten om betydelsen av ‘hur’ bor inte leda till att vi gldmmer att
podngen med det vi sysslar med nar vi jobbar med berattelser om skolerfarenheter
med syfte att 6ka var kunskap om och forstaelse av skolan, &r just ‘vad’ man berattar
om: det levda och det upplevda livet sdssom det har levts och upplevts i ett konkret
skolsammanhang. I avhandlingen Livet som berattelse anvander Oberg (1997) begreppet
retrospektiv reflexion for att bendmna den “medvetenhet om hur biografins narrativa
strukturer paverkar ‘Gversattningen’ av liv till berattelser” (sid. 70) och som innebar
ett forkastande av bade en naiv realistisk syn pé representationen och den extrema
poststrukturalistiska tolkningen déar livsberattelserna forlorar all referens till den
sociala vdrlden. Ett liknande resonemang fors av sociologen J.P. Roos: “om vi
Overbetonar narrativiteten, tappar vi latt bort det som &r det relevanta i
sjalvbiografierna som sociologiskt material, dvs. forhallandet mellan livet och
samhallet, det konkreta skeendet, for att i stéllet se livet enbart som sjalsrorelser eller
ord-konstruktioner.” (Roos, 1992, sid. 184).

Ett viktig led i denna stravan efter att lyfta fram dven ‘det konkreta skeendet’ &r
att forankra beréttelserna i den sociala och kulturella miljé i vilken de h&ndelser man
berattar om agde rum. Med utgangspunkt i livsberéttelsen, dvs. i den personliga
rekonstruktionen av erfarenheter soker forskaren, ensam eller i samarbete med
beréttaren, vidare informationiandra livsberattelser eller i andra sorters kéllor i syfte
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att rekonstruera den specifika kontext i vilken det liv beréttelsen handlar om, har
levts, dvs. livsberattelsen gérs om till en livshistoria (Goodson, 1996). Det handlar
hér om att — med Goodsons ord — “inte ge enbart berattelser om handlingar utan
ocksa beskriva dessa handlingars historia och harkomst/genealogi.” (op. cit. sid. 84).

Utifran det perspektivet utgor rapporten ett konkret forsok att inte enbart
presentera berdttelser om skolerfarenheter utan &ven att soka beskriva den sociala
och kulturella kontext i vilken dessa erfarenheter dgde rum. Mikaels skol- och
livsberattelser presenteras och diskuteras salunda mot bakgrund av vad den specifika
kontext som den skolklass han gick i, p& den lilla orten Aby, innebar; men ocksa i
ljuset av mer generella berdttelser, déribland den om en skola for alla.
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KAPITEL 3
Konstruktion av berattelserna

Den har studien grundas pa livshistorieintervjuer med fyra ungdomar som 1985
avslutade sin grundskoletid i hogstadieskolan i Backby. De hade véxt upp och gatt
tillsammans pa lag- och mellanstadieskolan i Aby, en liten ort med ca.1200 invénare.
Intervjuerna gjordes 10 ar efter det att de hade lamnat grundskolan, hosten 1995.

Urvalet av intervjupersoner skedde enligt den inom livhistorie-forskningen vanligt
forekommande ‘snobollsmetoden’ (Bertaux, 1981a). Tanken med en sadan metod ar
att informationen fran den ena intervjun leder fram till nya eller mer preciserade
fragestallningar och till valet av nya intervjupersoner. Eftersom intervjuerna till stor
del handlade om just de klasskamrater bland vilka nésta person skulle véljas, kunde
jag anvanda informationen for att i samrad med den intervjuade vélja nésta person.
Kriteriet for urvalet var att med minsta antal majliga intervjupersoner och relativt
jamn konsfordelning kunna fa ett brett spektrum av skolerfarenheterna.
Utgéngspunkten har 13g inte i skolprestationer utan framst i kamratrelationer och
positioner i olika klass-konstellationer: Utifran berattelserna var Mikael en av de
pojkar i klassen som ‘inte hordes’ s& mycket, medan Patrick var en av de ‘stokiga’,
Pernilla fanns i den ‘inre kdrnan’ bland tjejerna, medan Karin mera horde till den
yttre och pa slutet umgicks hon inte alls med de andra. Min forsta kontakt med
Abyklassen skedde genom Mikael, som jag kdnde nagot sedan tidigare. Med
utgangspunkt i vart forsta samtal tog Mikael kontakt med Pernilla och informerade
henne om undersokningen. Dérefter skickade jag ett brev till henne, dér projektet
beskrevs och dar hon ombads att stalla upp i undersékningen. Brevet atfoljdes nagra
dagar senare av ett telefonsamtal dér tid och plats for intervjun bestdmdes. Samma
procedur upprepades i samband med andra intervjuer.

Ett sadant urval ar inte helt oproblematiskt och dven andra kriterier hade kunnat

13



anvandas for att fa variation i skolerfarenheterna, daribland skolprestationer. |
efterhand forsokte jag att intervjua ytterligare en ‘stokig’ pojke, som till skillnad fran
Patrick dven hade varit ‘lagpresterande’, dock utan att jag lyckades. Efter upprepade
forsok fick jag kontakt med en av dem och lyckades fa honom att ‘i princip’ lova att
stalla upp pa att bli intervjuad. I samma veva dok det tyvérr upp (fér mig, dock inte
for honom) ett arbete pa en annan ort och allt rann ut i sanden. | en mening ar detta
inte s allvarligt eftersom fokus pa undersokningen ligger pa klasskamraterna och
relationer dem emellan och inte pa skolprestationer. Men det hade onekligen varit en
fordel att fa med ytterligare en dimension i urvalet. Jag forsokte dven intervjua Ingela,
en flicka som inte var med de andra tjejerna i klassen s mycket, men hon ville inte
heller vara med i undersdkningen. Vad detta belyser &r ett problem av dubbel
karaktar; & ena sidan har vi det som &r gemensamt for all forskningsverksamhet som
bygger pa frivillighet i deltagandet: det forutsatter en i grunden positiv installning till
forskningen och ar darfor i sig selektivt. A andra sidan harvi det som &r specifikt for
den aktuella undersdkningen: det handlar om att berdtta om skolerfarenheter mitt i
en livsperiod dar skolan for manga inte kanns aktuell eller av betydelse — varfor
skulle man vilja gora det om man inte har egna barn, &r larare eller sysslar med
pedagogik?

Intervjuerna har haft en helt 6ppen karaktar och utgatt ifrén eller kretsat kring tre
stora teman:

* vem ar du?

* vilka var dina klasskamrater och vilka relationer hade du till
dem, samt

* funderingar kring motet med klasskamraterna

(se intervjuplanen i bilaga 1).

Intervjuerna kan med Bertaux (1981b) betecknas som ‘topical’ livshistorier, eftersom
de fokuserar en begrénsad period och begransade aspekter i intervjupersonernas live,
namligen skoltiden och, framst, métet med klasskamraterna. Denna fokusering
innebér dock inte att intervjuerna handlade enbart om det. Poédngen med ansatsen &r

8 Till skillnad fran ‘complete’ livshistorier som avser att tdcka de studerade manniskornas hela liv. |
egentligen mening ar naturligtvis alla livhistorieintervjuer ‘topical’, eftersom en fullstandig berattelse
om en manniskas liv inte &r mojlig att &stadkomma. Distinktionen mellan ‘topical’ och ‘complete’ &r
anda meningsfull, eftersom den pekar pa i forvag bestamda avgransningar i de forstnamnda.
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just det holistiska synsattet och inriktningen pa livet och dess olika dimensioner.
Vilka av dessa olika dimensioner vi tog upp och hur mycket vi uppehdll oss vid var
och en av dem var nagot som intervjupersonerna avgjorde. Detta innebér bade en
styrka och ett problem i ansatsen. Det &r en styrka eftersom det intressanta &r vad
intervjupersonen anser vara viktigt att ta upp och prata om; problemet &r det man
inte pratar om, ar det enbart sddant man tycker ar ovésentligt eller finns det dven
sadant som man inte pratar om for att det ar for kansligt? Ibland ar det relativt
uppenbart som exempelvis i friga om det sexuella uppvaknandet under tonaren,
vilket berdrs i mycket korta ordalag foljt av en snabb Gvergang till andra omréaden.
Andra ganger vantar man tills bandspelaren ar avstangd och séger “jag forstar att
detta ar viktigt men vill inte saga det nar bandspelaren &r igang”.° Ytterligare andra
ganger ror det sig helt enkelt om de tystnader som inte gar att upptacka.lo Det finns
salunda ett inslag av ofullstandighet och selektivitet i berattelserna som ar
ofrankomlig och inneboende i livshistorierna, som befaster deras egenskap av
‘versioner’ och som vi maste halla i minnet i samband med analyserna och
slutsatserna, detta dven om anspraket inte ar att spegla den ‘sanna’ och ‘verkliga’
historien.

Den 6ppna karaktaren hos intervjuerna har fatt som foljd bl.a. att deras forlopp
har sett valdigt olika ut beroende dels pa hurkommunikationen och samspelet mellan
mig som intervjuare och intervjupersonerna har fungerat och utvecklats, dels pa vad
intervjupersonen har velat lyfta fram och prata om, men ocksa pa intervjupersonens
berattelseformaga.

Konkret innebar detta exempelvis att i en del fall har vi borjat i nuet och gatt
bakat i tiden medan i andra har vi hoppat fram och tillbaka. Det innebar ocksa att
graden av styrning fran min sida har varierat. | vissa fall har de trevande inledningarna
med manga fragor och korta svar, utan narmare preciseringar eller associationer och

° En s&dan ‘off the record’-information kan stalla till med en hel del praktiska och etiska svarigheter,
sarskilt om det ror sig om en pusselbit som &r viktig for forstaelsen av det berattade. Det &r knappast
méjligt vid analysen att bortse ifran det och latsas att det &r ndgot jag inte vet, och problemet blir d& hur
jag till lasaren kan férmedla den férstaelsen utan att bryta mot informantens fortroende. Den enkla
vagen att inte ta emot s&ddan information innebé&r & andra sidan att kommunikationen med intervju-
personen riskerar att brytas.

 Det ar inte alla tystnader som har en s&dan karaktar. Vissa tystnader blir ‘talande’ nar flera
berattelser stalls bredvid varandra. | en tidigare studie (Pérez Prieto, 1992) av 26 skolberattelser kom
fragan om mobbning upp, dock ingen beréttelse av en aktiv mobbare utan endast av offer eller sddana
som hade sett andra mobba.
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dar min roll som intervjuare har varit mer aktiv, varit relativt langa, innan
intervjupersonen tagit dver och alltmer borjat styra processen. | andra intervjuer
kunde jag relativt snabbt inta en mer passiv roll for att pa sa satt komma narmare den
traditionella bilden av den ideala, kvalitativa, livshistorieintervjun, sasom vi ofta
mater den i litteraturen och dar intervjuaren snarare &n att fraga lyssnar pa berattelser
och nickar instdmmande och uppmuntrande.

Intervjuerna pagick under ca 2-3 timmar och spelades in pé bandspelare.
Utskriften gjordes av en sekreterare som skrev ut en ‘ratext’ med allt som sades
under intervjusituationen. Darefter laste jag texten samtidigt som jag lyssnade pa
banden och markerade pauser, olika emfas, skratt, avbrott av olika slag, osv. Denna
redigerade text skickades till intervjupersonen som underlag till ndsta intervju. Syftet
med detta var dubbelt: dels finns det en etisk aspekt — det handlar om att ge
intervjupersonen mojligheten att l&sa igenom det han/hon har sagt och kunna éndra,
ta bort eller lagga till i texten, sa att det som sags ar det man velat ha sagt. Dels ar det
ett satt att forsoka fa intervjupersonen att reflektera Gver det sagda och kunna
utveckla och fordjupa det vid det andra tillfallet. Erfarenheterna ar dock blandade.
Medan en del intervjupersoner noga hade last utskriften och hade olika synpunkter
och kommentarer, hade andra inte alls gjort det, p g a som de uppgav ‘brist pa tid’
eller ‘ork’ att ta sig igenom texten; samtliga uttryckte dock gladje Gver att ha fatt
utskrifterna: ”hér har jag mitt liv.. dem ska jag spara tills jag blir gammal” sade en.
For min del, laste jag intervjutexten flera ganger och anvéande den for att forbereda
nésta intervju bl.a. genom att markera de olika avsnitt som antingen behévde
fordjupas, kompletteras eller var intressevackande av négon anledning. Aven
utskriften av intervju nr tva skickades till samtliga intervjupersoner.

Mestadels gjordes intervjuerna utifran de intervjuades cnskemal vid deras
koksbord i en avspand miljo och utan stdrre avbrott, annat an i samband med
kaffebryggandet eller som i intervjun med Karin av ett litet barn som ville prova
bandspelaren och prata med farbrorntt. Ett viktigt hjalpmedel i intervjuerna var —
forutom bandspelaren — klassfotografier hamtade ur de skolkataloger som arligen
ges ut i varje svensk skola. Dessa kataloger, som innehéller fotografier av saval varje

™ En avspand milj6 ar ingalunda ett absolut begrepp. Utan mina egna erfarenheter som far till tre barn
hade jag férmodligen upplevt intervjun med Karin som en aning stressande istallet for avspand. En
liten paus for att fixa ett mellanmal, byta ett videoband eller 1ana ut mikrofonen till ett barn ar knappast
ett ovanligt inslag i en smabarnsforalders tillvaro och behéver darfér, om inte forskaren blir stressad
av det, inte ha n&gon negativ inverkan pa intervjusituationen.
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klass som av samtliga i skolpersonalen, visade sig vara ett utmérkt instrument for
denna typ av intervjuer. Fotografierna underlattade inte enbart intervjupersonens
ihdgkommande och berattande, utan dven mina majligheter att kunna folja med deras
berattelser. Vi hade pa nagot satt klasskamraterna framfor oss och dter de
sammanlagt ca.tjugo timmarna med intervjuer hade jag fatt — vagar jag pasta — en
relativt bra bild av samtliga elever i Abyklassen, betydligt fylligare &n om jag enbart
hade haft beréttelserna. En annan positiv sidoeffekt av anvdndningen av
klassfotografierna var att i gravandet efter dem — eftersom de vanligtvis tycks ha
forvarats tillsammans med andra skolminnen — fick man tag pa gamla produktioner
fran skoltiden: teckningar, specialarbeten, dagb6cker, m.m., vilka aven de hjalpte till
att vdcka minnen och funderingar.

3.1 Profiler och mosaik

Analysen av livshistorieintervjuer och av kvalitativa intervjuer dverhuvudtaget &r inte
nagot som sker i slutdandan av forskningsprocessen utan nagot som kontinuerligt
péagar, medan samtalet sker och jag som forskare tar emot, bearbetar och forsoker
forsta och reagerar infor den information intervjupersonen lamnar, i samband med
utskriften och redigeringen av det som sags och dar jag i ndgon man forsoker fanga
och aterskapa samtalets atmosfar genom att markera tonfallen i det som sags, med
pauser, avbrott, m.m. En transkription av en intervju bygger alltid pa tolkning och
forstaelse av det som sags och ar dessutom uppgiftsspecifik. Darfor ar det alltid
endast vissa dimensioner av talet som aterges, dvs. transkriptioner ar alltid abstrakta
och partiella (jfr Linnell, 1992). Dessa transkriptioner fryser och fixerar dessutom det
muntliga samtalet till skrivna ord, som kan utséttas for en fran borjan inte avsedd
granskning (Kvale, 1996). Eftersom mitt syfte inte har varit att genomfora tal- och
samtalsanalyser, har transkriptionen stannat vid en ordagrann atergivning av alla
identifierbara ordférekomster, organiserad efter repliker och konventionellt stavad
(Linnell, op.cit.). Analysen fortsatter vidare under den intensiva perioden ndr jag laser
och lyssnar pa intervjuerna om och om igen for att forsoka finna och forsta det
partikuldra i varje enskild beréttelse och det som &r gemensamt med de andra
beréttelserna, i samband med skrivprocessen ndr jag forsoker formulera cch
presentera intervjupersonernas beréttelser och de tankar de vacker hos mig. Analysen
ar sdlunda en integrerad del av — och inte skild fran — den process i vilken de skol-
och livsberéttelser som har presenteras har skapats, vart och ett av dessa sma steg har
bidragit till deras konstruktion. | slutdndan handlar det darfér om min
rekonstruktion av dessa ungdomars berdttelser, &ven om jag hela tiden har strévat
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efter att hélla mig s& nara deras beréttelser som mojligt.12 Det & med Bruners ord
“our stories about their stories; we are interpreting the people as they are interpreting
themselves” (1986, sid. 10).

I denna process av intervjuanalys och rekonstruktion av de f.d. elevernas
beréttelser har jag huvudsakligen, dock inte enbart, arbetat med oidentifierade
pappersversioner av intervjuutskrifterna. Jag har dven anvént bandinspelningarna, nér
det varit nodvandigt for att soka klarhet i olika fragor, och utnyttjat ett
ordbehandlingsprogram for att flytta om och redigera texterna. Den ‘egentliga’
analysen kan delas i tva olika moment: | det ena har jag arbetat separat med varje
individs intervjuer for att skapa individuella profiler; i det andra har jag utifran dessa
profiler skt svara pa fragan ‘Hur gick det till i Abyklassen?".

En individuell profil kan i det hdr sammanhanget definieras som en
sammanhangande skol- och livsberattelse konstruerad av mig som forskare, utifran
intervjupersonens egna ord. Profilen Iyfts fram och konstrueras kring de
aterkommande temana i intervjupersonens beréttelser och utifran vilka de enskilda
handelserna betraktas och beréattas.'3 Avsikten ar att sammanfatta och lyfta fram de
insikter intervjuerna har gett sa att de i berattelseform dels blir tillgdngliga for andra
(I&sarna), dels blir hanterliga for jamférandeanalyser med andra individuella profiler
(jfr Seidman, 1991). Ett exempel pa det sistnémnda finns i min avhandling om skola
och erfarenhet (Pérez Prieto, 1992) dér jag har analyserat 26 f.d. elevers individuella
profiler i syfte att identifiera olika perspektiv i aterblick pa skolan, dvs. skilda sétt att
i efterhand forhalla sig till skoltiden. | den har rapporten presenterar jag och
analyserar endast en individuell profil — Mikaels — for att mojliggora en fylligare
beskrivning och en narmare analys av den. De Ovriga profilerna, tillsammans med
Mikaels, anvénder jag i rapporten som den huvudsakliga kéllan ur vilken jag hdmtar
information for att svara pa fragan ‘Hur gick det till i Abyklassen?’ och dérmed
kunna ge en bild av Abyklassen, den specifika sociala kontext i vilken Mikaels
skolerfarenheter gjordes. Aven om jag framst har arbetat med de individuella
profilerna, sd har jag stdndigt gatt tillbaka till intervjuutskrifterna och/eller
bandinspelningarna nar nagon oklarhet uppstatt, vilket bl.a. har inneburit en del

2 Det handlar alltsé inte om ett samarbete med ungdomarna som har inneburit fsrhandlingar om hur
beréattelserna ska analyseras och tolkas. Ungdomarna fick endast mojligheter att ta del av och &ndra i
intervjuutskrifterna.

3 Jfr. Rosenthals resonemang (1993, sid. 62-63) om att livsberattelser inte handlar om isolerade
erfarenheter utan om en biografisk konstruktion som med nodvandighet inte speglar ett kronologiskt
ordnat skeende, utan snarare en perspektiverad tid.
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revideringar av de individuella profilerna. Aven om jag tycker att jag fatt en relativt
bra bild av klassen, har det varit ganska besvirligt att halla reda pa alla namn, sérskilt
i denna fas dér jag har arbetat med samtliga berattelser samtidigt. Tanken med en
sadan beskrivning, som alltsa inte enbart grundas pa Mikaels berattelser utan &ven
anvénder sig av klasskamraternas, ar att forvandla Mikaels ‘story’ till en ‘history’.
Denna bild av klassen, som snarare dr att betrakta som en mosaik, dvs. en serie bilder
bredvid varandra, utgar ifran intervjupersonernas egna ord och konstrueras kring
aterkommande teman i deras berattelser. Dessa aterkommande teman har karaktaren
av ‘vad alla i klassen vet om klassen’ dvs. av vad jag utifran Goodson (1996) kallar
for Abyklassens ‘kollektiva minnen’, dvs. minnen som klassen har skapat och
reproducerat under alla dessa ar av vardagsumgange i savél skolan som utanfor
skolan och som darfor berattarna i efterhand tenderar att uppleva och presentera
som ‘gemensamt upplevda minnen’. Utgangspunkten for analysen — som alltsa
boérjade redan under intervjutillfdllena ndr jag som intervjuare bad om konkreta
exempel, "beratta ndrmare” etc. — har dock varit att dessa ‘kollektiva minnen’ inte
med nédvéandighet innebér ‘gemensamt upplevda minnen’ utan snarare individuella
erfarenheter av de gemensamma handelser och situationer som livet i Abyklassen
bestod av. Dessa individuella erfarenheter, som jag hér kallar for ‘personligt minne’,
medfor darfor avvikelser fran och nyanseringar av den bild av klassen som de
‘kollektiva minnena’ ger. Goodson (op.cit.) kallar dessa individuella erfarenheter for
‘kritiskt minne’. | larares berattelser om den egna skoltiden, som Goodson arbetar
med, tenderar de ‘individuella minnena’ att avvika fran ‘det skolanpassade jaget’ och
darfor blir minnena ‘skolkritiska’. Detta &r dock inte alltid fallet med ‘vanliga’ (alltsa
sadana som inte blev larare) elevers skolberéttelser och darfor foredrar jag att
anvéanda begreppet ‘personligt minne’. En skolklass ‘kollektiva minne’, som i stor
utstrackning skapas i interaktionen klasskamraterna emellan, tenderar inte séllan att
vara ‘skolkritiskt’” och ‘icke-skolanpassat’, medan de ‘personliga minnena’, nér de
kommer bortom grupptrycket, mycket vél kan lyfta fram det ‘skolanpassade jaget’ i
stallet.

Avsikten med analysen har salunda varit att skapa en mosaik bestaende av olika
individuella berattelser om de kollektiva och personliga minnena i syfte att fa fram
olika bilder, olika versioner av det som hande i Abyklassen. Ett s&dant
framstallningssatt dér olika personers utsagor fran skilda intervjutillfallen vévs
samman i texten ar, liksom alla forsok att fanga och formedla erfarenheter, inte
oproblematiskt utan innebar risker att utsagorna lyfts fran sitt sammanhang och
placeras i ‘fel’ ssmmanhang. Som jag ser det finns det hér ingen annan utvdg &n att
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aven i detta steg i konstruktionen av forskningsprodukten inta ett reflekterande och
respektfullt forhallningssatt infor det empiriska materialet, dar bl.a. att ga tillbaka till
det inspelade materialet utgor en konkret och viktig del men ocksa att noggrant
redovisa och problematisera vagen fran intervjusituation till den text lasaren far i sina
hander. Principiellt — menar jag — dr dock detta problem inte unikt for den héar
redovisade ansatsen utan det &r stdndigt ndrvarande i allt forskningsarbete som i
slutdndan alltid &r forskarens konstruktion av studieobjektet.
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KAPITEL 4
Abyklassen

I detta kapitel ska jag utifran vad Karin, Mikael, Patrick och Pernilla har berttat for
mig forsoka ge en bild av klassen och av relationerna klasskamraterna emellan i och
utanfor skolan. Avsikten &r att med hjélp av dessa fyra olika versioner skapa en
mosaik grundad pa gemensamma och sarskiljande drag i deras berattelser. Syftet
med denna mosaik ar dubbelt; dels ska den ge oss en tkad forstaelse av olika
inneborder av att ha gatt i en och samma klass under i stort sett hela skoltiden, dels
ska den utg6ra en beskrivning av den sociala kontext i vilken de erfarenheter Mikael
beréttar om, vilka presenteras i nasta kapitel, &gde rum.

Jag inleder kapitlet med att om &n i korta ordalag presentera Aby4, den lilla ort
pa vilken de intervjuade ungdomarna véxte upp, gick i skolan och levde det liv
beréttelserna handlar om. Sedan fortsétter jag med en presentation av beréttarna,
grundade pa deras egna beskrivningar och darefter gar jag in pa den bild av
Abyklassen som jag far av ungdomarnas berattelser. Presentationen organiseras kring
vad som framstar som aterkommande teman i deras berattelser: den stokiga klassen,
ingen var direkt utanfor och vi var val ingen stjarnklass direkt.

4.1 Aby, en liten ort
Med sina ca 1 200 invanare ligger Aby i utkanten av en liten, skogs- och

¥ Som jag tidigare namnt ar Aby — av integritetsskal — ett fingerat namn. Av samma anledning blir
presentationen kortfattad och uppgifterna har karaktaren av tendenser (‘ca en fjardedel’ exempelvis) i
stallet for exakta procentsatser. Férutom mina egna besok pa orten och informella samtal med ett
flertal Abybor, grundas redovisningen p& statistik hamtad fr&n det aktuella kommunkontoret,
merparten av vilken harstammar frdn 1990 &rs Folk- och bostadsrakningen (FOB 90).
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jordbrukspraglad kommun. Som manga andra smé orter ligger Abys bebyggelse
langs den riksvdg som genomkorsar orten och orten uppvisar darfor under vissa
perioder en tat trafik. Med sina ICA och Konsumaffarer, bensinmacken, posten,
banken, pappershandeln, tygaffaren, grillbaren och korvkioskerna (och numera &ven
en pizzeria) &r riksvagen inte enbart Abys huvudgata, utan dven handelscentrum for
den omgivande glesbygdsbefolkningen. Kyrkobyggnaderna vittnar dessutom om den
av tradition relativt hoga frikyrkoaktivitet som har funnits pa orten. Den fina
badplatsen vid sjon alldeles utanfér Aby ar ett eftertraktat utflyktsmal inte enbart for
ortens invanare utan lockar aven mer langvaga besokare.

Abys befolkning — dven det i likhet med andra sméorter — uppvisar en relativt
stor andel &ldre méanniskor (en fjardedel ar Gver 65 ar, medan motsvarande siffra for
hela landet ar 17%) samtidigt som utbildningsnivan totalt sett &r lag. Jag kan
exempelvis ndmna att 6ver hélften av befolkningen i arbetsfor alder, dvs. mellan 16
och 65 ar gamla, har enbart utbildning pa folk- eller grundskolenivéa (motsvarande
siffror for landet i sin helhet &r ca en tredjedel) och att endast ca. en tjugondel av
befolkningen i dessa aldrar, dvs. ett litet antal Abybo, har nigon form av
eftergymnasial utbildning (motsvarande andel for landet i sin helhet &r ca.en
fjérdedel).

Om vi tittar pa ortens yrkesstruktur kan vi konstatera att 6 av 10
forvarvsarbetande Abybor har ndgon typ av arbetaryrke (4 av 10 for hela landet) och
2 av 10 ett tjanstemannayrke (4 av 10 &r proportionerna for landet). Sysselsattningen i
Aby finns inom servicesektorn, frimst aldreomsorg, men pé senare tid &ven inom
barnomsorg?s, samt i ortens relativt stora men konjunkturkénsliga hantverksindustri.
Arbetsldsheten &r hdg och vid tidpunkterna for intervjuerna var ca. en tredjedel av
befolkningen i arbetsfor dlder Gppet arbetslds och/eller sysselsatt i ndgon typ av
arbetsmarknadsétgérd. Vad dessa siffror illustrerar valdigt tydligt ar Abys karaktar
av den lilla orten, vars utbildningstraditioner inte omfattar langre utbildningar pa
gymnasie- och hogskoleniva och vars yrkesstruktur inte heller formar behalla de
ungdomar som skaffar sig en sadan utbildning. Det problematiska med detta &r dock
att bilden av Aby férenklas sé att den blir ensidigt dyster. Det finns i Aby ocks ett
aktivt socialt liv som kommer bort i den tillgdngliga statistiken, och som ror sig kring
idrottsaktiviteter, jakt, musik, frikyrkornas verksamhet, m.m. och som troligtvis

8 Nar den aktuella klassen vaxte upp fanns det i Aby varken daghem eller nagon typ av kommunal
fritidsverksambhet, férutom férskoleverksamhet for 6-aringar. Numera finns det ett daghem i anslutning
till skollokalerna.
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bidrar till att halla en hel del ungdomar kvar pa orten och/eller till att f& dem som
har flyttat att behalla kontakten med orten. Som exempel kan jag namna att Patrick
anger idrottandet och musicerandet som viktiga skal for att bo kvar och trivas i Aby
och Mikael som pga. studierna och arbetet har flyttat fran orten, besoker den
regelbundet for att jaga, fiska och delta i den frikyrkliga verksamheten. Det finns dven
en trygghet i det lilla och kanda som ocksa latt forsvinner i statistiken. Pernilla
namner exempelvis att det kanns tryggt att veta att hennes barn har fatt sasmma larare
som hon hade nér hon gick pa lagstadiet och att en av hennes ldrare dven hade haft
hennes mamma som elev.

Abyskolan &r en liten 1g- och mellanstadieskola, vars gamla och numera rivna
lokaler inrymde ca 130 elever och 8 larare fordelade pa sex klasser?6. Byggnaden med
de breda trapporna och hoga salarna typiska for skolkonstruktionerna fran seklets
borjan, formade ett L med en liten gard i mitten och en storre gard for brannboll och
fotboll pd baksidan. Sina hogstadiestudier fick Abyeleverna — och det fér de
fortfarande — bedriva i Béckby, en och en halv mil fran Aby. Béckby-skolan &r en lag-
, mellan- och hogstadieskola medca 500 elever, fordelade pa ett tjugotal klasser och
ett 40-tal larare.

4.2 Fyra ungdomar frén Aby
Karin bor med sin man och sina tre barn i ett litet men vackert beldget hus, ‘mitt i
skogen’, nagra kilometer fran Béackby. Jag intervjuade henne under tva formiddagar
medan det yngsta barnet satt i rummet bredvid och tittade pa video och da och da
gjorde sma utflykter till koket for att ‘kolla liget’ och préva mikrofonen. Aven under
sina tidiga uppvaxtar bodde Karin ganska isolerat med sina foraldrar och tre syskon
pa en liten bondgard. Sommaren innan Karin skulle borja i ak 4 salde familjen
garden, flyttade till Aby och pappan borjade jobba som avbytare i stéllet. Karin blev
med barn nér hon gick i nian och fortsatte darfor inte till gymnasieskolan. Efter att ha
varit hemma ett &r med barnet gick hon pa en verkstadsutbildning pa AMU och
arbetade dérefter ett par r som svetsare pa en maskinfabrik i Backby. Nar hon
véntade sitt andra barn slutade hon dér och har sedan dess varit hemmafru. Nu, fem
ar senare, borjar Karin att langta efter att gora nagot annat, att fa ett eget jobb och
bo i en stad, med mycket ménniskor runt omkring sig.

Mikagl arbetar som produktionstekniker pa ett relativt litet foretag i en storstad
dar han sysslar med utveckling och konstruktion av mindre maskiner. Mikael &r

%l de nya lokalerna arbetar idag ett dussintal larare med ca 200 elever fordelade pa 10 klasser.
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uppvaxt i en frikyrklig familj, &ven han p& en bondgard alldeles utanfor Aby, dar han
och systern togs om hand av mormor om dagarna, medan mamman och
morbrodern jobbade pa garden och pappan pa en bilverkstad. Han har byggt pa sin
verkstadsmekaniska gymnasieutbildning med en tvaarig teknisk hdgskoleutbildning
och har jobbat hela tiden sedan dess pa samma foretag, forutom en periods uppehall
for att gora lumpen. Under veckorna bor han i en liten lagenhet i ndrheten av sin
arbetsplats men tillbringar de flesta helgerna hemma pé bondgarden, dér han agnar
mycket tid at att fiska, jaga och aka skidor, men dar han ocksa ar mycket aktiv i en
kristen forening. Intervjuerna dgde rum i hans lagenhet efter Mikaels arbetspass under
tva eftermiddagar.

Patrick bor kvar i Aby och &r for tillfallet arbetslds, men har arbetat som
elektriker i stort sett hela tiden efter att han avslutade den tvaariga el-teletekniska
gymnasielinjen. De senaste aren har det varit daligt med jobb och dérfor har han
under vissa perioder varit hemma arbetslds eller gatt pa kurser, bl.a. har han gatt en
sju manaders lang behdrighetskurs till elektriker, vilket gor det méjligt for honom att
Oppna eget om han sa skulle vilja. Det ar inte aktuellt an s& lange, men om han forblir
arbetslos en langre tid &r det kanske nagot att tanka pa. Patrick bor med sin sambo i
en liten lagenhet i Aby dér jag intervjuade honom under tva férmiddagar, men héller
vid tidpunkten for intervjuerna pa att flytta till ett litet hus de har hyrt i Aby. Det
mesta av sin lediga tid agnar Patrick at att spela gitarr i ett musikband, tidigare mest
punkmusik, men numera vander de sig till en bredare publik och spelar pa grillbaren,
brollopsfester, m.m.

Pernilla bor med sin 7 & gamla son och sin sambo i en liten villai Aby och arbetar
pa ortens hantverksindustri. Hon hade ett halvars vikariat pa charkuteriavdelningen
pa ett varuhus i en grannstad, direkt efter att ha avslutat gymnasiet, dar hon gick
distributions- och kontorslinjen. En vecka efter att vikariatet tog slut fick hon sonen
och var dd hemma med honom under ett ar. Sedan dess har hon jobbat pa
hantverksindustrin en period, blivit arbetslos, gatt pa en fyra veckors datakurs och
kommit tillbaka till industrin med en tillfallig anstalining. Arbetet och familjen tar det
mesta av Pernillas tid och hon tycker darfor att det inte s ofta blir tid for att umgas
med kompisar langre. Intervjuerna agde darfor rum under tva kvallar, efter att sonen
hade lagt sig.1”

7| rapporten finns naturligtvis en femte beréttare, forfattaren. Jag bor sedan sexton &r tillbaka, med fru
och tre déttrar, pa en ort liten som Aby fast med en helt annan socioekonomisk struktur. Jag kom som
flyktning till Sverige for tjugofyra ar sedan, efter att ha véxt upp i Chile pa en mindre ort utan traditioner
av hogre utbildning. Som den ende av familjens nio barn med universitetsstudier betraktar och beter
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4.3 Beréttelser om Abyklassen:s

4.3.1 Den stokiga klassen

Nar Karin borjade i &k 4 i Abyskolant, efter att ha gétt pa lagstadiet i en liten B-
skola ett par mil fran Aby, var det hon métte “.. en stokig klass, den var alltid stokig,
det var val vi kianda for i min klass”. Med dessa ord fangar Karin det som tycks vara
en ganska central bestandsdel i Abyklassens ‘kollektiva minne’ och nagot till vilket
man i beréattelserna garna aterkommer och anknyter till. Det sitt man gor detta pa
skiljer sig dock nagot utifran de olika roller eller positioner den enskilda berattaren
har haft i klassen och hur han eller hon har upplevt det.

Ett konkret uttryck for detta finner vi i de olika satt att beteckna det Karin kallat
en ‘stokig klass’. Medan exempelvis Mikael, i likhet med Karin, upprepade ganger
anvénder sig av adjektiven ‘stokig’ och ‘brakig’ for att beskriva klassen i allmanhet
eller specifika handelser i klassens historia, anvander Patrick dverhuvudtaget inte
ordet ‘stokig’. Han — och i viss mén dven Pernilla— talar i stallet om klassen i termer
av ‘livlig” och ‘stojig” och den bild han presenterar far darmed en annorlunda —
mindre negativ — laddning &n den bild Mikael presenterar. Med stdd i den fortsatta
framstallningen och utan att ndrmare behdva ga in pa semantiska analyser kan
ordvalet ses som ett uttryck for Patricks mer aktiva roll i skapandet av klassens
‘stokighet’ eller ‘livlighet’, till skillnad fran Mikaels roll, som i det avseende mera hade
karaktdren av en inte alltid nojd askadare: det var ju roligt att ha nagra pajaser
samtidigt som det var, som de var dryga ibland liksom”.

Alldeles oavsett om man betecknar klassen som ‘stokig’ eller ‘stojig’ tycks de

jag mig som en resenar i flera bemarkelser, socialt, kulturellt och geografiskt.

18| denna rapport fsrekommer féljande markeringar:

“" = intervjupersonernas utsagor

.. = Korta pauser

... = Langre pauser

(..) = Utelamnad text

versaler = kraftiga betoningar

kursiv = intervjupersonen citerar nagon annan

[ 1= mina inskjutna kommentarer eller ord for att gora utsagan begriplig.

9] det avseendet hér Karin till undantagen, dvs. en av de fa elever i klassen som inte bérjade
tillsammans med de andra redan i 8k 1 utan flyttade in i klassen forst efter tre ar.
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dock vara eniga om att fenomenet som sadant forekom, dvs. att klassen uppforde sig
pa sé satt att den uppfattades som ‘stokig’ eller ‘stojig’. Men, samtidigt som det i
berattelserna talas om den ‘stokiga’ eller ‘stojiga’ klassen, framgar det med allt
tydlighet av de konkreta exempel man beréttar om, att det inte var samtliga elever
eller ens en majoritet av dem som uppforde sig pa det sattet. Det tycks ha varit ett
mindre antal elever, tydligt och relativt samstdmmigt identifierade, som stod for det
‘stokiga'20. Det rorde sig & ena sidan om nagra pojkar som “’sprang runt och skrek
och drogistolar och .. eller kaftade emot och .. eller ja, minsta antydan till tillsagelse
sa brusa upp .. skallde och anvande grova ord och slangde nan stol i golvet eller
nanting” (Mikael). Det var fyra, fem pojkar som inte tyckte om skolan o ch som “inte
var s& duktiga och hittade pé sént i stallet d&” (Pernilla). A andra sidan rorde sig dven
om en del pojkar som enligt Pernilla var ” .. som pajaser fast de var valdigt duktiga i
skolan ocksa, allrahelst dom tva [hon pekar pa skolfotografiet] .. Kalle och Patrick, dom
var ju valdigt duktiga i skolan men dom var ocksa alltid .. s& skulle skoja och .. ja,
som pajaser”. Duktiga pojkar som enligt Karin "vart fardiga med allting, sa dar
liksom, s& hade inte dom s& mycket att gra sa satt dom och babbla och sa dar”.
Patrick, en av dessa duktiga pojkar, beskriver sin roll pa ett liknande sétt och berattar
att han ”hade ganska latt i skolan och det var sa dar, man gjorde det man skulle gora
och sen blev det s4, att man satt och prata med andra sen nar man var Klar i stéllet
och stoja och hade kul da. Men sa hér i efterhand har man ju forstatt liksom, att det
kanske gjorde inte saken lattare for dom som hade lite svart”. Han minns att ”nar
man var yngre sa dar, nar man gick i Aby och s& dér, dd kommer jag ihdg att man
ofta sa dar, man vart utslangd fran lektionerna for att man pratade for mycket och sa
dér .. och man har haft svart for att hallt kaften”.

Av berattelserna att doma tycks en sadan bild gélla hela grundskoletiden, dven
om ”.. det vart fler som vart hogljudda och satt och prata mera och sa nar man kom
upp i hogstadiet” (Pernilla). Nar Abyklassen kom till hégstadieskolan i Béckby tycks

? Eftersom avsikten med undersokningen ar att finga upplevelser av skoltiden och de bilder av dessa
upplevelser som med berattelserna ges i efterhand, snarare an att &stadkomma en exakt historisk
rekonstruktion av ett skeende (om nu en sadan rekonstruktion éverhuvudtaget ar majlig), har jag inte
funnit det meningsfullt att sdka utréna det exakta antalet elever som placeras i denna grupp. Med
‘relativt samstdmmig’ menar jag att merparten av namnen forekommer i de olika berattelserna medan
ett par namn férekommer endast i en beréttelse. Om detta beror pa att dessa tva elever inte var lika
aktiva i ‘stokandet’ som de andra eller inte, &r svart att avgéra. En av dem, Pekka, var inte narvarande
nar skolfotografiet togs, vilket kan ha bidragit till att berattarna glémde honom. Hur som helst ror det
sig om max atta elever, dvs. en tredjedel av klassen.
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den dessutom i det avseendet ha haft en ‘tradition’ att fora vidare och en slags
forvantan att svara emot: ”[Abyklasserna] forutsattes alltid vara lite, det kommer jag
ihag, lite tuffare an Backbyklasserna” (Mikael). Karin menar att det sades att varannan
Abyklass var stokig “det kommer jag ihg att dom sa att varannan klass frén Aby var
stokig och varannan var lugn och vi var en stokig klass. Min syrra kom i klassen efter
och det var en lugn klass, sé det stamde nog”. Enligt Mikael har Béckbyskolan sedan
dess just ”pé grund av att vara klasser som var sa dar enormt stokiga” andrat policy
och forsoker bryta dessa traditioner och ‘negativa’ forvantningar genom att splittra
Abyklasserna och blanda ihop dem med andra klasser.

Medan ett mindre antal elever var stokiga under lektionerna, gjorde resten av
klassen inte sd mycket vasen av sig. De “satt nog och forstkte koncentrera sig” sager
Patrick och menar att det kanske hdnde ndgon gang att nagon i klassen sade ifran
men jag tror inte det var sa jakla vanligt heller utan att, jag vet inte om dom vart
vana med. Jag tror det alltid har varit en san klass som har varit ganska livlig och jag
tyckte dven lararna sa, sa liksom att vi var en av dom stojigare klasserna liksom, som i
allafall just da .. For, jag vet inte om folk har liksom accepterat da, att dom vart vana
med att det var sa heller, eller ocksa kanske dom vart storda fast inte ville saga
nanting, jag vet inte”.

Fran sin horisont héller Karin med om detta och uppger att visst, det var lite
jobbigt ibland”, men for det mesta var det inte ndgot man tankte pa utan det ar forst
”sen ndar man har barn i skolan sjalv och sé dér, har man borjat tinka pa hur det var,
pa det viset, men pd DEN TIDEN sé tror jag att man vénjde sig, det liksom skulle va
sa dar pa nagot vis .. man visste inte om nat annat” och tillagger med en skratt att
hade man hamnat i en tyst klass helt plotsligt s& hade man nog blivit forvanad att det
kunde vara sa” .

For Mikael var det dock inte fraga om att ha vant sig vid det stokiga, utan det var
snarare grupptrycket som fick dem att inte reagera, &ven om det hade gatt for langt
och han madde daligt av det. Att man skulle braka med vissa larare, ingick enligt
Mikael i den ‘tradition’ klassen hade att forvalta. En del ”skulle man mobba, det var
nan form av tradition eller vidare” och berttar speciellt om en larare ”som vi, som
alla klasser eller alla, ja stokiga klasser var pa han, det var ju liksom roligt att fa
honom knackt ungefar och dar kommer jag ihag att det dar madde jag déligt av for
jag tyckte synd om honom, jag tyckte inte man skulle gora sa, men samtidigt har man
ju grupptrycket pa liksom, men nu betedde man sig val inte pa négot satt, satt man
tyst s hdande det inte sd mycket, men resten av klassen gick sa gick ju alla, om man
gick ut innan timmen slutat eller..”.
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Att klassen betedde sig olika med olika larare &r nagot som aven Pernilla lyfter
fram “oftast da nar lararna sa till sa vart det oftast ganska tyst i alla fall men det
berodde ju pa ocksa vilken larare det var .. en del vart ju tyst direkt och andra kanske
dom inte vart tyst pa hela lektionen .. vissa ganger”, vilket berodde pa menar hon,
“hur mycket respekt man hade” som larare. Det avgdrande var inte, menar Mikael,
om lararen var auktoritar eller inte, och inte heller om det behandlades nagot
eleverna inte forstod eller inte gillade “det ar ju inte sérskilt svarbegripligt att gora
pannkaka a jag tror inte det har att géra med det heller, till och med séna &amnen som
det kanske var roligt, att gora pannkaka tyckte de flesta om, men det vart i alla fall
bara elande av det”. Utan det avg6rande &r — menar han — om kommunikationen
mellan larare och elever fungerade. Och den fungerade bra om lararen “tog oss pa
allvar eller manniskorna pa allvar, sag oss inte som elever utan kanske mera som
jdmstéllda manniskor”. Dessa larare "dom kunde vara auktoritdra och det fungerade
i alla fall”.

Beréttelserna om Abyklassen har s hér 1angt i stor utstrdckning kommit att handla
om ett mindre antal elever som med sitt ‘stokiga’ eller ‘livliga’ uppférande satte sin
pragel pa klassen, medan resten av eleverna lat det ske, vilket ledde till att klassen
kom att uppfattas som ‘stokig’ av sin omgivning, déribland lararna, men ocksa av
klassens elever. Ett mindre antal ‘stékiga’ elever som préglar klassen &r i sig knappast
ndgot unikt for Abyklassen?l, Att en grupps forhaliningssatt kommer att bli
tongivande och prégla en skolklass agerande kan ses som ett resultat av det som med
Ball (1987) kan kallas for en ‘mikropolitisk process’, dvs. en process genom vilken
olika grupperingar i den dagliga verksamheten forhandlar fram definitioner och
granser for det tillatna och det majliga, och vilka definitioner och regler som ska
gallai en given situation2. Inte desto mindre konkretiserar Abyelevernas berattelser

2 Ett annat exempel p& hur en mindre grupp ‘stokiga’ elever kom att préagla sin klass och vad det

innebar for de elever som inte uppfyllde kriterierna och darfér kom att betraktas som ‘tontiga’ finns i
Pérez Prieto (1998).

2 En narmare beskrivning av hur en sddan mikropolitisk process kan te sig i en hogstadieklass finns i
Anders Garpelin avhandling ‘Lektionen och livet’ (Garpelin, 1997). Garpelin studerar hur métet mellan
elever fran olika mellanstadieskolor gar till nar de tillsammans kommer att forma en ny
hogstadieklass.
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pa ett tydligt satt en for skolan som demokratisk och demokratifostrande institution
central problematik, ndmligen hanteringen inom klassens (och/eller skolans) ramar
av elevers skilda forutsattningar, intressen, projekt och forhallningssatt samt av de
eventuella konflikter som det kan leda till.

Att alla barn ska fa vistas och undervisas i mangsidiga sociala miljoer ar en
bérande tanke i ‘en skola for alla’. Det ses som en viktig forutsattning for demokratin
och for fostran till demokratiska medborgare. Ur det perspektivet utgor
forekomsten av skilda grupperingar och konflikter dem emellan i sig inte ett problem
utan snarare en forutsattning som darfor dven inrymmer mojligheter. Arbetet med
olikheter och konflikter inom klassens och/eller skolans ramar, som utgangspunkt
for ett arbetssétt dar larare och elever aktivt soker finna former som ger utrymme for
samtliga elevers konstruktiva arbete, utgor egentligen— i perspektivet av en skola for
alla — bade mal och medel for demokratifostran i skolan. Problematiskt — ur
demokratisynpunkt — blir det forst nér dessa mojligheter inte tas tillvara, utan som
fallet verkar ha varit i Aby, en majoritet av eleverna (och &ven av lirarna?) under
manga ar later sig styras eller storas av ett mindre antal elevers uppférande, vénjer sig
vid det eller kénner av ‘grupptrycket’ och accepterar det. I Aby tycks det inte ha
forekommit nagra forsok alls dar larare och elever aktivt och tillsammans har arbetat
med problemet, atminstone inte pa ett sadant sitt att dessa forsok har
uppmarksammats av de intervjuade ungdomarna och lamnat nagra spér i deras
berattelser, annat n i form av att ‘man sa &t oss’.

Det ar dock viktigt att komma ihag att jag utgar ifran vad ungdomarna har
berattat om detta. Med all sannolikhet har bade lararna och skolledningen i Aby-
och Béckbyskolan anstréngt sig for att forsoka l6sa vad som férmodligen har varit
ett stort ‘disciplinproblem’. Ett tydligt spar av dessa anstrangningar — om &n
organisatoriska och i efterhand— &r att Abyklasserna fortsattningsvis splittras nar de
kommer till Backbyskolan. Vidare ar det viktigt i det harsammanhanget att framhalla
att Abyklassen endast &r ett belysande exempel pd en allman problematik. Dels torde
Abyklassen knappast vara ovanlig eller extrem pé nagot sétt, varken i graden av
‘stokighet’ eller ‘passivitet’, dels géller resonemanget inte enbart ‘stokigt uppforande’
utan dverhuvudtaget forekomsten av en skolpraktik som innebér att en del elever
‘breder ut sig’ pa bekostad av andra, &ven om det sker i mer ‘skolanpassade’ former,
som exempelvis att ockupera stora delar av det offentliga talutrymmet i klassrummet
(jfr Sahlstrom & Lindblad, 1998). Detta &r problematiskt i dubbel mening, dels som
demokratisk praktik i skolan, dvs. som det liv barnen lever dagligen och under
manga ér i skolan, dels som fostran till demokratiska medborgare, dvs. som ett led i
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skolans uppgift att forbereda infor vuxenlivet. Vad innebér det for tanken om ‘en
skola for alla’ och for demokratin i ett storre perspektiv att inte saga ifran, vanja sig
vid och acceptera...? Kan vi fortfarande prata om ‘en skola for alla’ och om en
demokratisk praktik, och &rdet aktiva demokratiska medborgare som en sadan skola
fostrar till?

Abyelevernas beréttelser om den stokiga klassen skulle kunna ses som ett exempel
pa klassrumsnivé av det klassiska liberal-filosofiska problemet som har att gora med
utdvandet av egna rattigheter som leder fram till inskrankning av andras réttigheter,
vilket vi har kan se ur tva olika synvinklar. En individ eller en mindre grupps frihet att
uttrycka sig och agera i skolan utifran egna forutsittningar innebar & ena sidan, vid en
viss tidpunkt, att resten av klassens — och &ven lararens — frihet inskrankts.22 A andra
sidan kan den lilla gruppens agerande i Abyklassen &ven ses som ett utslag av skolans
oférmaga att fanga dessa elevers intresse och ta tillvara deras forutsattningar, vilket
darmed inskranker deras ratt att utvecklas. Lararens uppgift att med utgangspunkt i
sina elevers forutsattningar skapa ett gemensamt projekt kring vilket klassen i sin
helhet kan forenas framstér ur bada synvinklar som centralt. Huruvida detta ar
majligt att genomféra tycks, utifran Abyklassens beréttelser, vara avhangigt av en
legitimitet som inte harstammar fran lararrollen i sig utan som nagot som lararen som
person maste skapa i klassen genom att se eleverna "kanske mera som jamstallda
manniskor” eller genom att "ha respekt med sig”. Fragan om en skola for alla och
den roll den kan spela i det demokratiska samhéllet handlar darfor ur ett sadant
perspektiv inte enbart om organisatorisk differentiering utan dven i hdg grad om hur
principen om en skola for alla omsdtts i praktiken i den konkreta
klassrumsinteraktionen.

4.3.2 Vi hade en bra sammanhallning och ingen som var direkt utanfor

Pernilla tittar pa klassfotografierna fran hogstadietiden och sager som for att
summera sina minnen: “Jag tycker den klassen jag gick i, tyckte jag om véldigt
mycket, men det var val for att man gétt inop sen forsta klass med nastan allihopa ..
saatt .. JAG tycker for min del att vi hade en bra ssmmanhéllning och ingen som var

% pg senare tid har detta satts pa sin spets i samband med debatten kring huruvida en del elever har
ratt att anvénda nazistiska marken och symboler eller om detta innebér en krénkning av andra elevers
rattigheter och darfor inte bor forekomma i den offentliga skolan, och dér skolans representanter - pa
olika nivaer - har visat en minst sagt vacklande instalining. Att skolan som institution inte star ensam i
denna vacklande installning gor det hela - med tanke p& skolans roll i fostran till demokratiska
medborgare - inte mindre allvarligt.
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direkt utanfér och jag tyckte om dom och, sjélva skolan, vet jag vél inte, det var vl si
och sa med”. Pernilla har i olika sammanhang under intervjuernas gang lyft fram och
vidhallit att klassen kom bra Gverens och att ingen var utanfor, dven om hon
markerar att det & hennes bild, med t.ex. sattet att betona i ”JAG tycker for min
del..” eller att genom skrattande ldgga till “det &r vad jag vill minnas i alla fall”.
Patrick &r inne pad samma spar och menar att det beror sékert pd vem man fragar “jag
tycker inte att det var nan som .. jag tycker inte att jag kan peka ut nan som var helt
utstott liksom sa dar, utan alla hade val liksom sin plats nanstans. Fast det dér beror
sakert pa vem du fragar ocksa, fragar du nan som det kanske, kanske finns nan som
tycker ocksa att han eller hon var utstott, det, men jag upplevde det inte sa utan att
det..”. Patricks podng ar viktig att halla i minnet i den fortsatta framstallningen
eftersom kanslan av samharighet eller utanforskap med kamrater inte alltid ar nagot
som kan ses med ett utifran perspektiv.

Patrick menar att klassen av naturliga skél var lite uppdelad “man umgas ju
liksom inte med 20, 25 personer pa en gang eller utan, nej det var nog lite uppdelat
det var det .. Det var vl .. ja tjejerna var val lite for sig sjélva tror jag och sen var det
vél .. var det liksom lite olika gang dven inom bland killarna, att nagra av dom har
som man tyckte var lite barnsligare da, san dar lite stoll, springa och jaga varann
killarna, dom var val lite for sig sjalva4 .. och vi andra for oss sjalva. Det var liksom
lite olika gang sa dar, fast det var inte s att vi var osams med varann pa nat vis, utan
att det ar vl rétt naturligt anda, att man, man &r tillsammans [med dem] man liksom
har nanting gemensamt med och sa dar ”.

Flickorna var en minoritet (en tredjedel) i klassen, som for det mesta tycks ha
hallit till i skolans uppehallsrum, sarskilt under mellanstadie-tiden ”Men det jag mest
kommer ihég, det ar nog uppehéllsrummet, vi satt i och snacka och spela musik ..
Freestyle och Magnus Uggla tror jag att vi spela i alla fall, det var vl det som var
populért da. Men nar, nar vi gick i fyran, nar man var lite yngre da var man val ute
och hoppa rep och sant dér ocksa .. gjorde vi da ocksa, men nar man gick i femman,
sexan vart lite dldre, da satt man vél mer still och prata sa dér liksom (..) satt val och
pratade om Killar antar jag [skratt] ja, vad man skulle hitta pa efter skolan och nar
man kom hem och sa dar” (Karin). Uppehallsrummet tycks ha varit flickornas arena
och vad de gjorde dar gick i perioder .. det var ju bara tjejerna dé i det har
uppehallsrummet, dom hade vél nan stereo dar .. det var sa har i perioder, ett tag da

% Med de lite ‘barnsligare’ pojkar menar Patrick den del av de ‘stokiga’ pojkarna som i det foregdende
avsnittet beskrivs av Pernilla som inte ‘sa duktiga’.
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dansade vi jamt” (Pernilla)2,

Motsvarande funktion tycks fotbollsplanen ha haft for pojkarna ”Spela fotboll
gjorde jag nog pa den tiden, det gjorde man mycket, pa raster och sa dar, ocksa vet
jag nu att man liksom, sa fort det vart rast da, da sprang man ut, spela ingen roll hur
kort rasten var, sa liksom sprang man ner pa fotbollsplan och sprang dar och jagade
och vart svettig sa in i helvete, sen, sen nar det ringde in sa fick man springa in och sa
satta sig ner i klassrummet [skratt] Likasa nar man &t, man &t sa fort som mojligt och
sen bara ut och spela fotboll direkt, springa och svetta ner sig och skita ner sig och
sen in och dricka lite vatten och sen satta sig i skolan igen ..” (Patrick). Och Mikael
sager att ”det var sant man holl pa med, spela fotboll pa rasterna, akte skridskorna
pa vintrarna”.

I fyran borjade pojkarna i klassen att spela ishockey tillsammans beréttar Mikael
”och magistern som vi hade han var hockeytranare” och holl pa med det tills de gick
i sjuan da i stort sett alla slutade i varan i min klass slutade, slutade spela hockey
samtidigt” och anger som skal att "det vart for fa i laget” samt att det "vart bokig
med traningar ocksé for att man drog in isen i Aby, det var daliga vintrar och lite
sana dar saker”. Nar de slutade med hockey traffade Mikael inte sina klasskamrater sa
ofta pa fritiden langre, annat an det lilla gang han hade varit tillsammans med sedan
lagstadiet, fast de egentligen var valdigt olika ”Pekka, han var bland dom brakigaste
dar [i klassen], Pekka som var med i liksom varat gdng och vi... och Janne ocksa var
ganska brakig och sen jag och Lasse och Tomas (..) vi var inte sa brakiga daremot da,
men anda sa var de med i varat gdng dnda sen pa rasterna och sa vidare. Och man
satt, jag satt ihop mycket med Pekka fast han var sa dar brakig sa var vi valdigt skilda
at som typer da..”. Men de hade gemensamma intressen: fiske, friluftsliv och
indianbacker forst, och sedan pa hogstadiet motorsport da korde vi san dar
enduro, man kér med motorcykel i skogen, man kor sa fort man kan..”2,

Aven flickorna héll ihop ganska mycket utanfor skolan, sager Karin, ”utom Malin
och Ingela dom var val inte alltid med .. Malin bodde utanfér samhéllet sa hon hade
langt till oss, hon behovde skjuts och sa dér, dd, da och Ingela hon, jag vet inte, hon
héngde inte med oss .. det var bara sa att hon inte var med, jag vet inte vad hon

% Bade Pernilla och Karin menar dock att det ibland hande att nagon flicka var med och spelade fotboll
ett tag med pojkarna, men att det inte alls var nagot vanligt. Under lagstadiet hande det ocksa att
pojkar och flickor lekte tillsammans ‘tjuv och polis’ och sadant.

% Mikaels relation till ganget var inte helt konfliktfri: under en period kénde han sig évergiven av
kamraterna; dessutom var det inte alltid enkelt att forena den egna kristna tron och det egna intresset
for studierna med de andras forhallningssatt och intressen (se vidare nasta kapitel).
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gjorde for nagot ..”. De triffades tva och tva eller alla tillsammans och “*for fram och
tilloaka hem till varann .. och .. prata och prova vl lite smink ibland och sé dar pa
skoj bara (..) vi for runt och undersokte stigar i skogen och och sen, ett tag hade vien
koja i skogen ocksd, utanfér Aby, nagra stycken ..och dit brukade vi dka, fast det var
bara en period liksom som vi var mycket dar”. Och nar de fyllde femton, fortsétter
Karin, var det dags for mopeden vi var ute och akte ganska mycket pa den dar
mopeden nar vi var ett gang som hade fyllt femton och hade fatt mopeder, da var vi
ute och for .. Och jag fick en gammal begagnad moped som var trimmad sa jag
korde ifran dom andra” [skratt].

Sa smaningom, i slutet av mellanstadiet och under helahdgstadietiden, borjade en
stor grupp?’ i klassen att traffas hemma hos en klasskamrat: Vi var oftast hemma
hos en klasskompis .. han Claes .. var vi nastan allihopa varje dag hemma hos han ..
Mm och dar satt vi ja .. vi gjorde, satt och pratade, lyssna pa musik, titta pa film
ibland .. och ja, rent allmant, vi hade val ingen annanstans att vara sa vi var alltid
hemma hos han.. [Pernilla]. Karin séger att "det var vél tjejerna utom Malin och
Ingela .. var val nagra grabbar ocksa” och Patrick att ”dér var man ganska mycket,
bade pa kvallar och pa helger och sa dar, under en, en tid, en ganska lang tid med”.
Pernilla beréttar att ”nar jag kom hem ifran skolan sa, ja man var hem tio minuter ja,
majligtvis man &t en smaorgas eller ndnting sen gick jag till Claes, sen var jag dér tills
jag skulle hem och ata mat, klockan sex pa kvéllen da var jag hem och &t och sen nér
jag atit, da gick jag till Claes igen, s att, det var ungefér néstan varje dag ..”.

I Aby hade klassen varit hinvisad till varandra valdigt mycket, bade pa skolan och
pa fritiden. 1 den betydligt storre hogstadieskolan i Backby fanns det flera bland vilka
man kunde finna gemenskap. For Patrick innebar det att han fick traffa andra som
delade hans intresse for punken och vad punken stod for: ”Jag var lite speciell da for
att jag hade ganska egen musiksmak och jag lyssnade pa punkmusik da och var
véldigt s dar punk. Det var liksom nanting som var valdigt mycket, jag pa nat vis,
nan sa liksom pa skoj att punken var dod, bara pa skoj sé dar, da tog jag javligt illa
upp liksom, det var sa allvarligt. Det var som en religion nastan, att man liksom var

7 Att 4 en saker uppskattning om hur stor denna grupp var har visat sig vara en svar uppgift. De
traffades under en l&ng period, med bérjan i slutet av mellanstadiet. De flesta fortsatte att traffas under
hela hogstadiet (dock inte alla, Karin exempelvis slutade ndgon gang néar hon gick i attan) och en del
av dem, daribland Pernilla, fortsatte &nda upp till férsta aret pd gymnasiet. Det fanns dven en del fran
andra klasser med i gruppen. Min bedémning &r dock att det rérde sig om atminstone halva klassen
som traffades regelbundet hos Claes. Bland dem som inte tycks ha deltagit alls i dessa
sammankomster finns Mikael och hans gang, ett par flickor samt en del av de ‘barnsligare’ pojkarna.
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sa inne i det och det, det punken ville da och i med att jag bodde i ett litet samhalle,
har var jag nastan ensam om att tycka om punkmusik, hade vl lite asikter om saker
och ting som ja, ofta punken stod for da, som ocksa ofta var ganska ensam om eller
ocksa eller man, liksom ganska ensam om .. att ja, liksom géa och tanka pa och bry
mig om. Men nér jag kom till Backby da, sa traffade jag andra killar som hade
ungefar lika tankar och vi satt ju ofta och pratade, dels musik for da hittade man ju
antligen ndn som man hade nanting gemensamt med, plus att vi snackade lite s& dar
politiska saker da, som rorde typ, den saken da vi pratade om, om lumpen och sant
dér, som vi liksom tyckte var, vi var emot da liksom allman varnplikt och hela
krigsindustrin och lite allmant mojligt sant dar”28. Patrick beholl dock sina gamla
kompisar fran Aby .. dels s& var det dom som man ja, umgatts med sen tidigare och
sen vart det nya kompisar dér, som man kanske hade mer, man kanske hade mer
gemensamt med dom sa dar, i tycke och tanke sa dar, men anda, liksom som dom
bodde dér och vi bodde har och man hade ju kompisar héar forut med, sa liksom det
det vart lite breddat, man fick flera kompisar, man umgicks med flera, man kunde ga
liksom som man ville, till vem som helst i stort sett och prata och sa dar”.

Karin beréttar daremot att hon fick nya kompisar och att hon kom alltmer ifran
sina klasskompisar. | klassrummet satt tjejerna tva och tva och alltid "vart det Ingela
och jag 6ver och Ingela var inget rolig att vara med allts, det vart sa att jag satt med
henne i skolan for att d& vart vi 6ver liksom .. men jag var aldrig med henne pa
fritiden (..) Det var pa mellanstadiet vi hangde ihop liksom som en grupp mera, sen i
skolan satt vi ju tillsammans och pratade sa har pa hogstadiet, men pa fritiden da
borjade ju jag hanga ihop med andra, sa da var inte jag sd mycket med dom i klassen
(..) men sen s& dér attan, nian da jag vet inte, det vart, det kdndes mer och mer som
om jag inte horde ihop s& mycket med tjejerna i klassen, jag vet inte .. jag skaffade
andra att vara med pa fritiden sa dar .. jag vet inte, det var inte sa att vi brakade och
sa dar, det bara vart sa att vi inte var tillsammans sa mycket (..) .. det bara vart sa ..
det var roligare, jag tyckte det var trékigt att sitta hemma hos Claes varenda kvall och
titta pa video och titta pa tv och sitta och prata och sa dar, s det vart att jag och den
andra tjejen borjade vara med varandra med &ldre ganget (..) Grabbarna hade

% angre fram i livet ledde detta, enligt Patrick, till att han bl.a. inte gjorde vanlig militartjanst, utan
vapenfri tjanst istéllet, nAgot han &r mycket stolt dver, for han "hade lovat sig sjélv detta”. Det var dock
“ett tufft steg”, menar Patrick, i Aby gjorde alla lumpen, fér "det skulle géras”, s& dar hade han inte
négon att prata med om detta. Trots att han i detta avseende varit ensam i Aby, séager sig Patrick vara
rotad p& orten och skulle inte vilja bo ndgon annanstans.
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mopeder var ut och akte med dom och sen dom som var lite aldre &nd&, dom hade
ju bil da .. var ute och akte lite med dom och var vél ihop med nagra pojkar dar (..)
nér jag inte var sa mycket med de andra tjejerna langre.. jag vet inte jag, jag bara
gjorde tvartemot pa nét vis och da slutade jag och roka bara och det liksom sa har ..
slutade, slutade val nastan och mala mig och brydde mig inte sd mycket om, om vad
man skulle ha for klader heller, jag gjorde TVARTEMOT dé& mot vad dom andra
gjorde [skratt]. For just tjejerna som gick i min klass tycker jag, utom Ingela da
mojligtvis, men vi hela tiden fran vi borjade sjuan, sa hade vi malat oss ganska
mycket, brytt oss om vad vi hade for klader och sa dar .. Vi var ju inte sa manga
tiejer i min klass sa vi liksom det holl vi val ihop med ganska mycket .. jag tror nar vi
borjade sjuan da tror jag att det var tjejerna i min klass som var mest malade pé hela
skolan tror jag [skratt] just vi i vart lilla gang .. Jag vet inte det bara vart sa .. jag
kommer inte ihdg men jag tror inte jag hade nan lust att vara lik dom andra langre (..)
Jag hade ju vanner dnda da, sa jag saknade ju inte dom som kompisar, jag hade ju
andra kompisar da .. Det ar ju nu liksom pa senare aren sen jag har flyttat hit, till det
har huset, det & nu som alla har férsvunnit sd man har blivit ensam sa hér .. alla har
flyttat &t olika hall och (..) jag kande mig lite olika pa nagot vis, jag vet inte vad det
var .. pratade inte riktigt om samma saker tror jag. Men i slutet pa nian, varterminen
pa nian, da gick jag ganska mycket for mig sjalv tror jag, bara vantade pa att det
skulle ta slut sen (..) Jag skulle fa barn .. Det var ju inte direkt planerat men anda, sa
kandes det skont att det var nan anledning att inte behdva ga i skolan sa dar liksom ..
mina foraldrar hjalpte mig da, da prata med skolan och sa dér sa att jag fick hoppa
av..”.

Sammanhallningen med klasskamraterna, inom klassen som helhet, inom olika
grupperingar i klassen eller med enskilda klasskamrater &r troligen det vanligaste
forekommande temat i beréttelser om skoltiden (Pérez Prieto, 1992). Detta &r &ven
fallet i aterblickarna pa Abyklassen, dar bilden av sammanhélining framst bestar av
beréttelser om skilda och relativt vl ssmmansvetsade grupperingar i skolan och
utanfor skolan. Aven om grupperingarna forefaller ha varit relativt fasta och skilda
fran varandra (Mikaels gang exempelvis holl inop under hela skoltiden och ingen av
dess medlemmar horde till dem som regelbundet tréffades hos Claes) tycks det dock,
som bl.a. Patrick framhaller, inte ha forekommit konflikter mellan grupperna.
Snarare tvartom, medlemmar fran olika grupperingar bildade i andra sammanhang
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nya konstellationer, pojkarna i klassen t.ex. spelade ishockey tillsammans under
mellanstadietiden och en del av flickorna var med i den grupp som regelbundet
tréffades hos Claes.

Den goda sammanhallningen i klassen som Pernilla 'vill minnas’ framstar i det
perspektivet darfor inte enbart som ett énsketdnkande, utan &ven som ett uttryck for
en klassamharighet vars grund tycks ha funnits i den trygghet sammanhallningen
inom de olika grupperna innebar. En sadan gemenskap strackte sig langt utanfor
klassrummets och skolans grénser, och berdttelserna handlar darfér i stor
utstrackning om vad man tillsammans med sina kamrater gjorde dven utanfér skolan:
byggde kojor i skogen, prévade smink hos varandra, spelade ishockey med
klassldraren som tranare, fiskade, tittade pa video eller bara satt och pratade hos en
kamrat. Samtidigt tycks det i utkanterna av klassens grupperingar ha funnits en del
elever som, dven om de kanske inte var direkt utanfor, inte alltid omfattades av den
goda sammanhallningen och samhdrigheten. Enligt Karin t.ex. var varken Malin (for
att hon "bodde utanfor samhallet”) eller Ingela med i tjejgruppen (”det var bara sa
att hon inte var med”). Karin sjalv delade bank med Ingela for att ”da vart vi ver”
och kande i slutet av hogstadiet som om hon “inte horde ihop sa mycket med tjejerna
i klassen”, utan i stéllet sokte Karin gemenskap med andra elever och kom néstan helt
att forlora kontakten med sina gamla klasskamrater. Aven Mikaels berattelser i nésta
kapitel om den period i hogstadiet da han kande sig 6vergiven av sitt kamratgéng
och om de svarigheter han hade att forena sin frikyrkliga uppfostran med den
dominerande kulturen i klassen, pekar i samma riktning.

Beréttelserna pekar darfor dven pa en annan aspekt av sammanhallningen n den
Pernilla lyfter fram, ndmligen den spanning som rader i starkt sammanhalina grupper
mellan & ena sidan tryggheten att finnas med i en gemenskap och & andra sidan kravet
och trycket pa de enskilda medlemmarna att inordna sig de grunder pa vilka
gemenskapen bygger. P4 en liten ort som Aby, med en skola med f4 elever och utan
parallella klasser, &r utbudet av alternativa gemenskaper begransat och eleverna blir
hanvisade till varandra bade i skolan och utanfér skolan. Sarskilt for de enskilda
elever som av en eller annan anledning inte kan, vill eller far vara med i klassens
befintliga grupperingar ar en sadan klassammanhallning problematisk, eftersom
alternativet kan bli ett utanforskap som inte begréansar sig till skollivet, utan dven
inbegriper det Ovriga livet. Men &ven Patrick, som tycks ha varit med i
klassgemenskapen under hela skoltiden, ger uttryck fér det problematiska med Abys
begrédnsade utbud av gemenskaper, ndr han berdttar om hur ensam han var i klassen
med sitt intresse for punkmusiken och om vilka mojligheter att tréffa andra

36



likasinnade som Gppnades i den storre hogstadieskolan i Backby. Till skillnad fran
Karin behdll dock Patrick — formodligen tack vare sin mer centrala placering i
klassens grupperingar — sina gamla kamrater, samtidigt som han fick nya.

Det ar saledes inte en abstrakt ssmmanhalining som berattelserna lyfter fram, utan
det &r snarare beskrivningar av hur olika gruppkonstellationer i klassen, under olika
perioder, hanterade de specifika omsténdigheter som uppvéxten i Aby innebar.
Narheten till skogen exempelvis innebar att en del av dem under vissa perioder
kunde bygga kojor och understka stigar, medan andra lekte indianer och kérde
enduro; pa samma sitt kan omvandlingen av Claes hus till samlingspunkt och
umgéngesplats fér en stor grupp i klassen ses i ljuset av avsaknaden i Aby av
offentliga lokaler for ungdomar att samlas i. Sddana beskrivningar av vad man gjorde
med vilka, ndr och var man gjorde det, kan darfor &ven ses som berattelser om hur
Abyeleverna i utvecklandet och testandet av olika roller tillsammans med andra och i
sarskiljandet fran andra, rorde sig i, erévrade och anvande rummet, dvs. beréttelser
om hur de pa samma gang formade och utvecklade de egna identiteterna och deltog i
konstruktionen av Aby, den specifika kontext i vilken de var verksamma. Ur ett
sadant perspektiv framstar identitets-skapandet som en social process som
inbegriper bade interaktionen med andra och skapandet av den kontext i vilken
interaktionen &ger rum, och inte som en enskild och 'inre’ aktivitet som sker i en
redan given kontext.

Karin och Pernillas berattelser om flickornas vistelse i uppehallsrummet pa
rasterna, for att prata med varandra, lyssna pa musik och dansa, istéllet for att
springa runt och sparka boll pa pojkarnas arena, belyser tydligt ett sadant
resonemang. A ena sidan handlar beréttelsen om hur Abyflickorna — i vardagen —
konstruerade, utvecklade och materialiserade sina flickidentiteter. A andra sidan och
pa samma gang utgor ett sadant identitetsarbete det satt genom vilket de var med
och deltog i konstruktionen av uppehallsrummet och av Abyskolan som en specifik
och kdnsuppdelad social kontext. Uppehéllsrummet blev med deras agerande nagot
mer och nagot annat &n enbart en fysisk plats att finnas i pa rasterna. Det blev dven
ett socialt rum, ett "flickrum’, format av flickornas interagerande och det specifika
innehall och de innebdrder de lade i sina handlingar. Men det var ocksa format av
pojkarnas franvaro eller snarare, av pojkarnas samtidiga narvaro i och skapandet av
ett annat socialt rum, fotbollsplanen, med eget och fran uppehallsrummet skilt
innehall och skilda inneborder.2® Berattelserna tecknar en tydligt konsuppdelad

® Jag menar har inte att dessa aktiviteter och platser i sig skulle vara *flick-" eller 'pojk-’ aktiviteter och
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skolgard, dar pojkarna anvander skolgardens stora och fria ytor, medan flickorna
haller till i mer avgréansade sadana, i eller i narheten av skolhuset. En sadan bild utgor
inte enbart en konsekvens av forenklande effekter av tidsavstandet i beréttelserna,
utan den motsvarar dven vél det i skolsammanhanget bekanta monstret, som vi med
Barry Thorne (1993) kan kalla skolgardens konsgeografi.

Beréttelserna om sammanhallningen, vad de olika individerna och grupperingarna
i klassen gjorde och var de gjorde det, lyfter alltsé fram ytterligare en dimension av
den kontext i vilken Abyeleverna véxt upp och ur vilken berattelserna hamtar sin
néring. En tredje dimension, deras forhallningssatt till studierna, presenteras i nasta
avsnitt.

4.3.3 Vi var vél ingen stjarnklass direkt

Rubriken &r Patricks beskrivning av Abyklassens sétt att férhélla sig till och hantera
sina studier. Skolan i sig eller snarare studierna tycks, av beréattelserna att déma, inte
ha varit ngot man i Abyklassen helhjartat 4gnade sig at eller ndgot man malmedvetet
satsade pd, som ett led i exempelvis en framtida utbildning, utan att ga i skolan, géra
léxor och lasa infor prov "det var bara det att det skulle man gora sa man gjorde
det” (Pernilla). Det tycks inte ha funnits ndgon ‘plugghést’ i klassen eller atminstone
ar det ingen som i efterhand utpekas eller kénner sig utpekad som sadan. Inte heller i
beréttelserna kring studievalen infor hogstadiet och gymnasiet kan man se nagra
funderingar om fortsatta studier30.

Klassen tycks dock inte ha varit speciellt homogen i sina skolprestationer, utan
"det var vél ganska skapliga skillnader mellan vissa sa dar” (Patrick). Pernilla gor en
grov indelning av klassen i tre olika grupper. Hon menar att det inte fanns nagon i
klassen som utmarkte sig for att ha last speciellt mycket eller for att ha varit speciellt
duktig som elev “det var vl ingen san dar som var valdigt .. mycket battre vad ska
jag sdga, RIKTIGT, men det var ju dom som ofta var .. hade manga ratt pa proven
och ..”. Bland dessa som enligt Pernilla ofta hade ménga rétt pa proven aterfinns
bade Mikael och Patrick. Den sistnamnde som under lektionerna dgnade mycket tid
at att "stoja och ha det kul” berattar dock att infor ett prov brukade han alltid plugga

platser, utan att de blir sddana i det specifika sammanhang de &ger rum. Mopedé&kandet, som
traditionellt skulle kunna kallas 'pojkaktivitet’, blir t.ex. i Karins beréattelse en 'flickaktivitet’, en aktivitet,
som likval som sminkandet och deras agerande i uppehallsrummet, bidrar till att forma Abyflickornas
identitet.

% Som vi kommer att se i nasta kapitel har dessa funderingar i viss man funnits hos Mikael, men det
var forst under gymnasietiden som han bestamde sig for att studera vidare.
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”jag tror att dom flesta lixorna gjorde jag nog .. nan gang pa kvallarna eller sent sa
dér .. kanske inte om det var en vanlig léxa nanting, om man bara skulle gora for
sakens skull, s& kanske man inte la ner allt pa det, men var det nat prov sa dar sa, da
vet jag att da, da brukade jag alltid plugga, vad det &n var liksom..”. Och det gjorde
Mikael ocksa, som alltid har tyckt att “man maste ju va bra i allting” och att "man ska
gora bra ifrdn sig pa proven och s&”, dven om han péapekar att han, liksom resten av
klassen “tog skolan mindre allvarligt da i attan, halva attan och fram i nian och sa
dar” och dérfor laste han inte lika mycket da. P4 mellanstadiet, sager Mikael, hade
det funnits nagra tjejer som tyckte om att plugga och nagra som inte tyckte om det
“men i hogstadiet s vart det ungefar som en homogen grupp, dom liksom drog ét
samma hall allihopa” och tar som exempel upp Hanna, en tjej som var mycket
begavad, men ”som liksom dekaderade ocksa i takt med alla andra i klassen”3L.

Karin och Pernilla daremot horde inte till dem som ofta hade rétt pa proven och
inte heller till den delen av klassen som hade nog svart att lara sig for jag tror inte
dom var intresserade heller” (Pernilla), utan snarare till den tredje gruppen, till den
stora majoriteten, de som “var nog fran och till .. vissa &mnen bra och vissa lite
samre” (Pernilla). Bada tvé berattar att de skotte skolan och alltid gjorde sina laxor,
om inte annat for att foraldrarna ség till det: "Jag gjorde alltid laxorna for det var
mina foraldrar noga med.. LAXOR OCH TIDER” sager Karin till exempel med
pekfingret i luften och foréldratonfall i rosten.

I slutet av varterminen 1982, den sista terminen i Abyskolan och infér intradet till
hégstadiet i Backby, var det dags for Abyklassen forsta studieval. De fick vélja
mellan allménna och sérskilda kurser i engelska och matematik, samt tillvalskurser i
sprak, ekonomi och teknik och enligt Pernilla "var det nog ungefér i alla fall lika
manga som hade sarskild som allmén”. Karin menar att de egentligen inte visste hur
de skulle gora "da satt vi val och pratade och sa har om vad ska du vélja och sa har
liksom och tittade pa varann och sa dar och da visste man ju liksom inte riktigt vad
man skulle ga efter s& hér, sd da gjorde man som dom andra gjorde” och berattar att
fast hon borde ha valt allmédn matematik for att hon alltid haft svart for det, valde
hon sarskild for att "de andra kompisarna som man var mycket med, de hade ocksa
den matten”. Patrick sager daremot att eftersom han hade latt for sig sa var valet
ganska sjalvklart for honom, fast han bytte tillvalsémne efter en termin “matte har jag
alltid haft latt for sa, det har jag, det var ju liksom sjalvklart och engelska med, har val
haft ganska l4tt for s att, nej det var ganska sjalvklart att jag tog sarskild. Och sen

*! Efter att ha gatt vardlinjen p& gymnasiet utbildade sig Hanna vidare och ar numera sjukskoterska.
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tillvalsamne, da valde jag franska .. nér jag gick hér i sexan da, men sen nar vi val kom
till Backby och hade franska sa, jag tyckte inte det var s kul, jag hade svart for det
och det vart mycket laxor och det var nat helt nytt och jag tankte liksom att, kommer
jag verkligen att ha ndn anvandning for det dar. Sa att jag hade bara det i en termin,
sen bot jag och hade teknik i stallet, da var vi ju i en verkstad och holl pa och tillverka
saker och svarva och borra och meka och dona, det var liksom, det var roligare om
man gjorde nanting i stallet for att bara sitta och lasa, sé det var, det var battre”.

Tre ar efter, vid sexton ars alder och efter nio ar i grundskolan ar det dags igen att
vilja. Mikael sager att “det var ingen som planerade i varan klass ga langre an
gymnasiet nanting.. Det var en i var klass som gick tredrig gymnasielinje fran borjan
och det var Kalle, som var ganska brakig men han var begavad™3. Sjélv valde Mikael
verkstadsmekanisk linje for att ”mina tva bésta klasskompisar hade sokt den ocksa,
annars hade jag nog kanske sokt en annan linje.. Ja, jag ér lite sprakintresserad sa dar,
sa jag valde néastan mellan kan man siga, att soka humanistisk linje och
verkstadsmekanisk [skratt] .. ett ganska ovanligt val.. Men samtidigt &r jag tekniskt
intresserad av, av héavd.. eller vad man ska séga, for att i och med pappa haft verkstad
hemma jamt.. och sa ddr och.. jag har hallt pa med konstruktioner och uppfinningar
sedan har varit liten, har man hallit pa.. och pulat pa med lite grann, gjort alltifran
kojor i skogen till grejer man kunnat akt med eller nanting s att.. det ar val
teknikbiten. | och for sig hade man kunnat tankt sig att ga en fyraarig teknisk linje pa
gymnasium ocksa men ja.. nej var sa just da sa var det kompisarna som var viktigast”.

For Pernilla var valet inte latt ”jag vet fortfarande inte vad jag vill bli .. det jag
skulle dnska att jag visste det, for det skulle vara mycket lattare, som ndr man skulle
soka in till gymnasiet det gjorde vi i nian och veta vilken linje man skulle soka nar
man inte vet vad man vill bli fér ndnting .. det .. det var nastan att blunda och peka
[skratt]”. Som manga andra i klassen valde hon distribution- och kontorslinjen for att
det var mycket praktik i den “jag trodde, det kan man lara sig mycket av och fa
praktisera och det tycker jag man gjorde, jag larde mig mycket mera av praktiken &n
vad jag gjorde i skolan, allra helst andra aret .. men .. jag vet inte, det var manga i
varan klass som valde just DK -linjen”.

Patrick daremot med sina goda betyg fick radet att ga en teoretisk linje men han
hade bestamt sig for en yrkesinriktad ”jag bestimde mig inte forran sista dan, alltsa
pé kvallen innan dan man skulle limna in det dar, for jag hade néstan .. Ja, jag hade

* Om Kalle berattas det, inte utan stolthet, | samtliga intervjuer. Kalle gick humanistisk linje, jobbade
nagra ar som mentalskotare och ar numera med i en kand rockgrupp.
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bestamt mig sé langt att jag skulle g& nan praktisk linje, att jag jag skulle inte, utan jag
skulle ga nan yrkesinriktad, det hade jag bestamt mig for och .. Jag hade nog .. jag har
nog lange innan jag bestamde mig, gatt och ténkt jag skulle ga bygglinjen och bli typ
snickare eller nanting sant dar. For det, dels sa & min farsa, han & gammal
byggnadsarbetare och jag har en bror som ér snickare sa liksom, att pa nagot satt sa
fanns det i blodet men .. Jag vet inte, dels s& var det nog farsan som tyckte att, lite att
det dar med byggbranschen det .. jag vet inte om han avradde det fran mig eller hur
det var, jag tror inte han trodde pa det riktigt sa dar i och med att det gar sa mycket
upp och ner och sen ja ... Nej jag tyckte det dar med el det verkade spannande liksom,
det jag har liksom haft ganska l4tt for mig i skolan sa att jag kanske ocks4, just pael
elsidan dé, det ar mycket matte och fysik och sant dér liksom, det &r nanting sant dar
jag har haft ganska latt for och tankt att det kanske man kan utnyttja dér .. Det var
andra, liksom syokonsulenter och sa dar som liksom propagerade for att jag skulle ga
nan typ teoretisk linje, bara for att jag hade bra betyg och sa dér, men typ, att man
skulle gé fyradrig teknisk eller nat sant dar men .. Jag kande inte for det, jag ville géra
nanting och inte bara sitta och lasa just d, sa att .. nej jag valde el-tele och det .. det
gjorde jag nog ratt i tror jag ..”.

Karin gick inte vidare till gymnasiet eftersom hon fick barn direkt efter nian, men
hon hade skt det ”som de andra ocksa sokte till, flera stycken, kontor sa dar,
distribution och kontor, man hade val inte tillrackligt hoga betyg for nagot roligare™.
Som andrahandsval sokte Karin en reklamlinje, som hon hade velat ga och dér hon
stod som reserv "jag tdnkte nog inte vélja den férst men, men jag var in och pratade
med syokonsulenten eller vad det heter den som man pratar med .. och jag har for
mig att det var han som fick mig liksom att, att liksom vaga att vélja den i alla fall
d&”. Karin visste inte om hon skulle vaga eftersom inga andra fran klassen sokte den,
”men sa sa han val att .. det & val dumt att inte vélja dom du egentligen vill, sa hér liksom”.

Abyelevernas satt att forhélla sig till studierna och studievalen har stétt i fokus i detta
avsnitt. Att skolan skall vara en plats dar kunskap eller de nddvéndiga redskapen for
att skaffa sig kunskap ska inhdmtas och dar grunderna for elevernas framtida studier
och yrkeskarridrer ska 1&ggas, framstélls ofta som en av skolan frdmsta uppgifter.
Detta var dock inget som tycks ha sttt hogt pd Abyklassens dagordning, snarare
tvartom. | det avseende — berdttas det relativt samstdmmigt om i intervjuerna— var
Abyklassen 'ingen stjarnklass direkt’. Léxorna gjordes for att 'det skulle man géra’
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och kurserna valdes for att de andra gjorde det. | klassen som helhet tycks varken ha
funnits en malmedveten stravan efter att lagga en valbyggd grund for
kunskapsinhdmtandet eller efter att vélja de kurser som héll doérrarna ppna for
framtida studier. Inte heller tycks det funnits enskilda elever med ett sadant
forhallningssatt. Aven de i klassen hogpresterande eleverna, dar bland andra Mikael
och Patrick fanns, valde icke studieférberedande linjer i samband med 6vergangen
till gymnasieskolan. Trots de tillrackligt goda betygen och syokonsulentens rad,
uppger Patrick att det avgérande for honom vid gymnasievalet var att félja familjens
hantverkartraditioner, medan Mikael i sin tur hanvisar till kompisarnas val.

Att kryssa i ett formuldr och vélja en kurs, liksom att gora en hemléxa eller
forbereda sig for ett prov, ar individuella handlingar som gors i specifika sociala
situationer, i ett "hdr och nu’ som dessa handlingar bidrar till att konstituera och pa
samma gang paverkas av. Det 'grupptrycksval’ infor hogstadiet som Karin berattar
om t.ex. konstituerades i hog grad av Karin och klasskamraternas agerande i
valsituationen, av den osékerhet dver vad som skulle véljas och av det satt pa vilket
osdkerheten hanterades. Genom att vinda sig till varandra och fraga 'vad ska du
vélja’ skapades en situation dér valet i hog grad kom att styras av vad 'de andra
gjorde’. Men samtidigt &r dessa handlingar en del av och darfor bade formade av och
aktiva i formandet av individuella historier som strécker sig béde bakat och framat i
tiden. Bakat i tiden har dessa historier bl.a. form av ackumulerade erfarenheter som
leder fram till och paverkar den aktuella handlingen. Studievalets 'har och nu’ bars
upp och gars alltsa mojligt av dessa ackumulerade erfarenheter, vilket i beréttelserna
uttrycks med hjalp av formuleringar som att man inte hade tillréckligt hoga betyg’
for att kunna vélja vissa utbildningar eller av att man ville 'folja familjetraditioner’, att
det intresse man hade var 'av havd’ eller fanns i blodet’. Men som del av individuella
historier stracker sig dessa handlingars betydelse dven framat i tiden, dvs. de &r aktiva
i konstruktionen av mojligheter for det fortsatta handlandet. Patricks val av el-
teleteknisk linje i stéllet for de teoretiska linjer som syokonsulenten propagerade for
innebér t.ex. for hans egen personliga del att hans majligheter till hdgskolestudier
blev kraftigt begransade. For Abys del & andra sidan innebdr Patricks val att ortens
traditioner dar langre, teoretiska utbildningar inte prioriterades annu en gang kom att
aterskapas och befastas. Darmed kom dessa traditioner att aterigen sta som grund
for nya Abyungdomars studieval.

De individuella handlingar Abyungdomarna berattar om, att lasa infor ett prov
eller vélja en hogstadiekurs, inrymmer salunda, som del av individuella historier och
dess ackumulerade erfarenheter, dven sociala och kollektiva element. Det ar alltsa inte
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fraga om socialt isolerade handlingar, utan tvartom handlingar som ager rum och fér
sin innebdrd i specifika lokala traditioner och forhallanden. Det ungdomarna berattar
4 inte ett gymnasieval vilket som helst, utan ett gymnasieval i Aby-klassen, en
skolklass d&r intresset for studierna inte tycks ha varit hdgt. En skolklass vars elever
véxte upp i en ort med en specifik utbildningstradition och yrkesstruktur, dar endast
ett fatal invanare 6verhuvudtaget har nagon form av eftergymnasial utbildning och
dar endast tv av tio invanare har ett tjinstemannayrke (jfr avsnittet Aby, en liten ort,
ovan). | det sammanhanget innebér satsningen pa studier och val av langre, teoretiska
studier inte 'enbart’ att vélja yrkesinriktning, utan d&ven— och konkret— att vélja bort
klasskamraterna, eftersom den stora merparten av dem valde korta, praktiska
utbildningar. En s&dan satsning innebar dessutom att vlja bort Aby som plats att
vara verksam pa som vuxen, eftersom det pa o rten saknas bade de langre, teoretiska
utbildningarna och de arbeten dessa utbildningar skulle kunna leda till. Endast en av
samtliga elever i klassen (Kalle) tycks ha varit beredd att gora ett sadant val redan i
slutet av grundskoletiden, och tva andra (Mikael och Hanna) tog steget till vidare
studier forst efter att ha gatt igenom gymnasieskolan.

Vi var val ingen stjdrnklass direkt ar, ur ett 'skola for alla’ -perspektiv, inte enbart
Karin, Mikael, Patrick och Pernillas berattelser om deras individuella satt att forhalla
sig till studierna utan kan aven lasas som en beréttelse om skola och utbildning pa
sméorter som Aby. Befolkningen pé& dessa jord- och skogsbrukspréglade orter
uppvisar i regel en lagre uthildningsniva an det Ovriga riket samtidigt som
naringsstrukturen pa orterna ofta ar av sadan karaktér att hogutbildad arbetskraft
inte efterfragas, vilket knappast framjar intresset for vidare studier. F6ljden ar dels
att 6vergangen till langre, teoretiska gymnasieutbildningar och till hogskolestudier
ocksa dr lagre an i resten av landet, dels att den minoritet av ungdomar som énda
satsar pa vidare studier maste soka sig darifran for att gora det och for att darefter fa
ett arbete som motsvarar utbildningen. Den ldga dvergangen till vidare studier och
utflyttningen fran orten av ungdomar som laser vidare speglas bl.a. i orternas befolk-
ningsstruktur: andelen dldre &r hogre &n befolkningen i riket samtidigt som andelen
hogutbildade &r lagre®. I ljuset av tanken om en skola for alla handlar salunda en
sadan berattelse om skolan pa smaorter inte om allas lika chanser till vidare studier,
utan snarare om den exkludering fran hogre utbildning som det innebar att ha véxt

% Jfr t.ex. Gunilla Roos (1999) genomgang av befolkning, naringsliv, arbetsmarknad, utbildningsniva
och évergang till hégre utbildning i 21 kommuner i Mittnorrland. Problematiken kring avfolkningsorter
och ungdomars val av utbildning behandlas aven i Peter Waras avhandling Ungdom i gréansland
(1996).
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upp och gatt i skola pé en sadant ort.

4.4 Abyklassen som kontext

Den bild av Abyklassen jag har presenterat pa de féregdende sidorna har
huvudsakligen grundats pa vad fyra ungdomar som har gatt tillsammans i klassen
under hela grundskoletiden3 har berattat for mig, var for sig under tva olika
intervjutillféllen. Presentationen inleds med en beskrivning av Aby, den lilla orten
utan utbildningstraditioner dar ungdomarna har vaxt upp. Dérefter lyfts deras
beréttelser om det som skedde i klassen fram. Berattelserna organiseras kring tre
olika teman — den stokiga klassen, ingen var direkt utanfér och vi var val ingen
stjarnklass — och utgar ifran ungdomarnas ‘personliga minnen’, dvs. deras indivi-
duella erfarenheter av vad de tillsammans har varit med om i skolan. Utgangspunkten
i de personliga minnena innebar att den ‘mosaik’ som pa det séttet skapats, bestar av
olika réster och nyanser av ‘hur det gick till i Abyklassen’. Det ror sig exempelvis om
hur klassen upplevdes, som stokig eller stojig; om varfér man inte reagerade infor
den stokiga gruppen, for att man blev van vid dem som st6kade eller p.g.a. grupp-
trycket; om alla var med i klassgemenskapen eller om det var nagon som ‘blev 6ver’
eller aldrig var med; om hogstadievalen upplevdes som sjélvklara eller om det
kandes svart att veta vad man skulle valja.

Dessa personliga minnen, pa vilka berattelserna grundas, utgor inte en produkt av
en socialt totalt avskuren, ‘inre’ mental process, utan de &r fast forankrade i den
sociala och kulturella kontext som Abyklassen utgor. Abyungdomarna konstruerar
sina berdttelser i relation till de interpretative horizons of social settings, using
available interpretative resources” (Gubrium & Holstein, 1995, sid. 46-47).
Berattelserna konstrueras utifran de specifika relationer som utvecklades i klassen,
vilka positioner och roller var och en hade i dessa relationer, samt hur detta
upplevdes nér det skedde och nér det berattas om det nu i efterhand. Patricks aktiva
roll i det ‘stokiga’ ganget till skillnad fran Mikaels ‘askadarroll’ utgor en viktig grund
for att forsta de olika bilder av klassen dessa ger, pa samma sétt som Pernillas och
Karins skilda satt att minnas sammanhallningen i klassen kan ses i relation till den sist-
namndas position, nagot i utkanten av tjejgruppen och den distansering som skedde i
hogstadiet. | konstruktionen av dessa personliga minnen hdmtar man dven néring i de
konkreta mdojligheter och begrénsningar som de sociala och materiella
omsténdigheterna uppvéxten i Aby innebar. Det intensiva sociala livet hos Clags,

% Dock med ett undantag, Karin, som bérjade i klassen forst i &k 4.
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exempelvis, vittnar bdde om Abys avsaknad av offentliga motesplatser for
ungdomar, men ocksa om den starka gemenskap som utvecklas — atminstone bland
en del elever — i skolklasser dér eleverna &r hénvisade till varandra &ven utanfor
skolan. Likasa utgor klasslararens agerande som tranare i pojkarnas ishockeylag ett
utslag av en mycket specifik lararroll, som har betydligt svarare att utvecklas pa
storre orter. Men de personliga minnena ar ocksa préaglade av de verktyg med vilka
man férnimmer, inforlivar och berattar om det upplevda, av de ‘life-scripts’ som
kulturen tillnandahaller (Frykman, 1992). Berattelserna om studieval och fortsatta
studier efter grundskolan, exempelvis, genomsyras av en syn pa och ett
forhallningssatt till studierna som av allt att doma hamtar sin néring ur den lokala
kulturen och dess avsaknad pa traditioner av langre, teoretiska utbildningar.

Den sociala och kulturella kontext som Aby och Abyklassen innebér for dessa

ungdomar, bor dock inte enbart ses som en given kuliss for deras agerande eller som
en given Kalla ur vilken deras beréttelser hamtades, utan aven som nagot de i hog
grad var med att aktivt skapa med sina handlingar. Beréttelserna handlar i hdg grad
om hur ung-domarna med sina handlingar formade sina egna identiteter och
konstruerade de sociala rum i vilka de var verksamma: pa rasterna i uppehallsrummet
eller fotbollsplanen, under lektionerna genom att springa runt eller agera askadare, pa
fritiden genom att aka moped i skogen eller sitta hos Claes och titta pa tv, vid sina
studieval genom att vanda sig till kamraterna och undra vad man ska vélja eller
genom att folja familjetraditionen.
Den bild av Abyklassens liv som jag har konstruerat utifrdn ungdomarnas berattelser
préaglas saledes av den sammanflatning av personliga upplevelser, individuella och
kollektiva handlingar, situationsbundna element och kulturella tankeformer som
kénnetecknar livshistorier. Den inrymmer i sig den i samhallsvetenskaplig forskning
standigt aktuella spanningen mellan det givna och det i nuet skapade, mellan de
historiska och sociala strukturernas bestdmningar och ménniskornas agerande i och
(ater)skapande av dessa.

En sddan mosaik, med de olika legeringar, roster och nyanser som den lyfter
fram, fangar den konkreta innebdrd klasskamraterna fick i Aby i termer av
konstruktionen av specifika forutsattningar for gemenskap och identitetsskapande,
arbetsklimat och instéllning till (skol-)kunskapsinhdmtandet, till vidare studier och
yrkesutbildningar. Mosaiken kan darfor ses som en beréttelse om den skola som
skapades nar Abyeleverna med sina erfarenheter och projekt interagerade med
varandra och hanterade de krav, utmaningar och mojligheter som att ga i skolan
innebdr.
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I denna rapport utgdr en saddan mosaik ett viktigt led i kontextualiseringen av
Mikaels skol- och livsberattelser vilka presenteras i nasta kapitel och darmed ocksa en
viktig grund for en vidare forstaelse av dessa. Samtidigt lagger Mikaels version
ytterligare en komponent till denna mosaik och bidrar, med de specifika dimensioner
den lyfter fram, till att skapa en djupare forstéelse av vad det innebar att vaxa upp
och ga i skolan i Aby.
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KAPITEL 5
Mikael, en skol- och livsberéttelse fran Aby

Héctor: “Vad tanker du pé nar du ser pa kortet? [skolfotografiet] .. hur kanns
det?

Mikagl: “Nej.. det ar .. man tanker pa eller jag tanker .. det ar.. det jag
tanker pa nar jag ser det hdr kortet som é&r lite aldre det &r hur
manniskorna ser ut nu som jag k&nner igen dom och vad dom gor for
nét.. det ar ungefar s&.. Sen nar man tittar pa den har bilden s kommer
man ju pa satt och vis ihdg hur dom, delvis hur dom var pa den tiden
ocksa.. fran olika delar i skolan da. Om .. vad jag lite grand .. vad jag
ténker det ar, det ar liksom att alla .. ménga & hemma i Aby, det verkar
som tiden har statt still pa ndgot satt.. det har inte hant nagonting, man
har.. man gor det.. ja, star still pa nat satt tycker jag.. Men det ar utifran
min egen vy, man kan ju ha ett intressant liv anda fast man.. ja, bosatter
sig hemma i Aby. Men det & manga som.. kanske har det knepigt med
jobb och sa dar.. och det kénns ju lite trakigt tycker jag..”.

Héctor: .. jaa.. nar du kommer tillbaka till Aby pd helgerna sa dar..
kédnner du att du har vaxt ifran alla nar du tréffar dom...?

Mikagl: “Ja, det &r vél bade och det dér.. det.. det.. kanske inte direkt
man véxer ifrin men man.. man kommer hem i Aby dler &r dér for
lange.. pad nagot satt da tycker man att allting ar sig likt, det star stilla pa
nagot satt.. Men, nar man traffar dom har klasskamraterna och pratar
med dom sa da ar det ju, da kanns det, da verkar det inte sa alltid, det ar
olika pa vilken man pratar med.. ja.. nej det ar klart att man tycker att det
star still for en del, det &r ju trakigt..”

Héctor: “Nar du &r pé jobbet.. kanner du dig som stadsmanniska?..”

47



Mikagl: “NEJ, NEJ .. det gor jag inte.. NEJ, det kanns Aby..”

Héctor: “Ar det Aby?..”

Mikael: “Det finns en dikt, jag vet inte vilken som har skrivit den, det,
han skriver Jag langtar stenarna dar barn jag lektss, det, pa nat satt ar det dar
nanting som blir starkare med aldern, tycker jag, att man langtar inte sa
mycket hem till manniskor, men det ar till varan mark hemma i skogen..
man star ute i skogen med bdssan.. [skratt] Nej, men det &r pé nét satt det
man langtar till, vyn 6ver sjon eller nanting.. Det &r den biten som kanns
starkast, sjalvklart ar det, tror jag en k&nslomassig bild som kanske &r
forknippad mycket med manniskor som finns dér och sa vidare,

sjalvklart sd ar det det.. Men, det &r den starkaste kanslan.. nat, pa nat satt
ar det en kénsla for hembygden att, jag tycker det ar viktigt med det som
sker i Aby.. jag tycker det &r viktigt det har med Abygardens att det
finns, att manniskor kan komma ut och fika, tycker jag, och trivas dér,
det &r en del av det hér..”.

Min andra intervju med Mikael om hans skol- och livsberdttelse ndrmar sig sitt slut.
Visitter i Mikaels ldgenhet i en storstad, har ett gammalt kort pd Abyklassen framfér
oss och avrundar vara samtal med Mikaels reflektioner om sin kénsla fér hembygden
och sin langtan efter skogen och marken hemma pé bondgérden i Aby. Det var under
sista &ret p& gymnasiet som Mikael flyttade frén Aby. Mikael gick pa en tvaarig
teknisk gymnasielinje och nar han, lasaret 1987-88, skulle bygga pa med ytterligare en
péabyggnadskurs som bl.a. gav honom behorighet till hdgskolestudier, fick han soka
till en ort till vilken pendlingsméjligheterna frén Aby saknades och flyttade dérfor dit.
Efter det aret var det dags fér hégskolan och en ny ort, ca. 30 mil fran Aby. Tva ar
efter var Mikael fardig med sina studier och har sedan dess bott — forutom ett

* Dikten Ensamhetens tankar &r skrivet av Verner von Heidenstam (1859-1940) och ingdr i hans forsta
diktsamling Vallfart och vandringsar frdn 1888. Den aktuella strofen (nr 5 av Ensamhetens tankar, i
Heidenstam, 1957, sid.88) lyder:

Jag langtar hem sen atta langa ar

| sjalva sbmnen har jag langtan kant.

Jag langtar hem. Jag langtar var jag gar

- men ej till manniskor! Jag langtar marken,
jag langtar stenarna, dar barn jag lekt.

% Fritidsgard utanfor Aby.
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mellanspel for att gora lumpen—ien stor stad dar han arbetar pa ett mindre foretag,
som tekniker med ansvar for utveckling och konstruktion av mindre maskiner. Under
alla dessa &r har han haft néra och regelbundna kontakter med Aby och d inte enbart
med familjen och kamraterna utan &ven med frikyrkoférsamlingen dar Mikael aktivt
deltar i verksamheten. Bl.a. & han styrelsemedlem i den kristna foreningen som éger
och driver Abygérden, vars syfte ar att “mana ut till Abyborna kan man saga, med
det kristna budskapet”. Det viktiga &r, sager Mikael, att Abygarden &r 6ppen for alla.
Det handlar om att lamna bakom sig frikyrkornas traditionella och skarpa
uppdelning mellan kristen - ickekristen, “det dr nog att pa nét satt sa vill jag att
maénniskor ska kunna acceptera kristenheten utan forbehéll och vi ska kunna
acceptera dom som kommer dit till garden och kanna att det ar en samhorighet”.
Mikael bor ensam i en liten lagenhet och pa sin lediga tid &r han ute nagon gang i
veckan pa en pub eller restaurant med sina arbetskamrater eller traffar en grupp
vanner fran Aby som ocksé bor i samma stad och med vilka han ordnar “middagar,
ga pa teater, bio, ute och kakar da och s vidare. Det ar .. pa nat satt sa kanner jag
mig lite okreativ pé fritiden nér jag ar har. Ar jag hemma i Aby s8, da gor jag valdigt
mycket mera tycker jag. Om jag, i och med att pappa har verkstad hemma, sa ar man
ute dar och gor nanting eller fixar. Och, i och med jag har jakt och fiske som
fritidsintressen och, s& ar det ja, nér man &r hemmai Aby, s& har man tillgang till dom
bitarna, vad man nu gor, jag évningsskjuter eller om jag jagar eller sen har jag mycket
kontakter hemma fortfarande, sa det blir att man gér samma saker med dom da..”.
Mikael vidhaller dock att han trivs med sitt jobb och med storstadslivet aven om
“nan stans sa tror jag inte att jag blir storstadsménniska i sjalen, om man sager s,
utan jag tror att jag alltid kommer att vara lantmanniska, tycka att det ar bast pa nét
sdtt ..” och tillagger “.. men samtidigt sa tror jag, att det ska va jobbigt att bo
hemma, eller det kanns, i och med att det kdnns som allting star still dar..”.
Mikaels ord visar i manga stycken de for resenaren typiska dubbla dragen av
langtan efter det som har varit och kanslan av/insikten om att man har véxt ifran det
samtidigt som man bdr det inom sig och darfor inte riktigt kdnner sig hemma i det
nya ("okreativ” sdger Mikael) och inser att man aldrig kommer att gora det. Som
Ronny Ambj6rnsson (1997) skriver i sin sjélvbiografiska beréttelse3” Mitt férnamn &r

s Sjalvbiografiska berattelser ar en viktig kélla for forstaelsen av den sociala och kulturella resenarens
erfarenheter. | en annan stimulerande och tankevéackande sjalvbiografisk essa "Hunger of Memory.
The Education of Richard Rodriguez” (Rodriguez, 1983) berattar forfattaren om ett mexikanskt
invandrarbarns vag via utbildningen in i den nordamerikanska medelklassen. Rodriguez for samtidigt
fram en stark kritik av de kompensatoriska atgarder som varit brukliga i USA.
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Ronny far resendren “ett nytt hem, en ny kultur och ett nytt sprak. Men eftersom det &r
en resa och inte ett byte lever det gamla landet kvar som vanor och tankesétt vilka
tycks sakna berattigande i den nya miljon, atavismer fran en fjarran men anda nara
vérld.” (sid. 8-9).38 Termen resendr betecknar i vanligt bruk den som forflyttar sig
langa strackor i en geografisk mening. Inom samhallsforskningen (jfr Trondman,
1993) anvands dock begreppet dven for att beteckna den som gor en klassresa, dvs.
den forflyttning mellan olika sociala och kulturella miljéer som det innebér att véxa
upp i en socialklass och att trdda in i en annan i ett senare livsskede. | Mats
Trondmans avhandlingen Bilden av en Klassresa (1993) analyseras sexton
hdgskolestudenter med ursprung i arbetarklassen och deras beréattelser om brytning
med den gamla kulturen och intrédet i en ny. Ett centralt tema i avhandlingen &r
resenarernas problematiska relation till nagon av foraldrarna och dess betydelse bade
for uppbrottet fran ursprunget och for svarigheterna att kinna samhorighet med det.
I Ambjornssons berdttelse daremot &r vikénslan tydlig: “klassresan var inget
medvetet uppbrott, snarast en process igangsatt av faktorer utanfor var kontroll, en
form av 6de som horde till en vérld i forvandling” (op.cit. sid. 23).

Mikaels berattelser om resan fran uppvéxten i en bonde- och frikyrklig miljo paen
liten ort, via hdgskolestudier till ett tekniskt yrke i en stor stad uppvisar inte heller
nagra drag av uppror mot eller totalt uppbrott fran det gamla, utan det ar snarare sa
att &ven han berdttar varmt om den trygga uppvéxten och relationen med familjen,
samt framhéaver att han ofta ar hemma ofta och vill vara med och paverka det som
sker i Aby. Det sistnamnda hénger delvis ihop med att de praktiska forutsattningarna
finns: familjen och b ondgérden finns kvar och déarmed tillgangen till fisket, jakten och
hemmaverkstaden; frikyrkan med dess verksamhet och dess medlemmar finns ocksa
déar; Mikael &r fortfarande ung och har &nnu inte bildat en egen familj. Men delvis ar
det ocksd avhangigt av att Mikael inte later dessa forutsattningar enbart finnas som
forutsattningar, utan tar tillvara dem och behandlar dem som mdjligheter, han &r
regeloundet hemma och rér sig i Aby, umgés med familjen och férsamlingsvannerna,
ar verksam i frikyrkan, aktiv i jaktlaget och traffar gamla klasskamrater. Ett sadant
sétt att forsoka hantera spanningen mellan tva vérldar gar som enrod trad i Mikaels

% Den franske sociologen Pierre Bourdieu (1986) talar i det sammanhanget om Don Quijote ffekten,
dvs. de kvarvarande effekterna av gamla habitus &ven i nya situationer dar andra tankesétt och
reaktionsmonster vore mer lampade. | en kommande avhandling om kenyanska invandrare i Sverige
kombinerar Joyce Kemuma livsberattelser med habitus-begreppet for att forsdka belysa hur det
forflutna i hemlandet &r aktivt i konstruktionen av beréattelserna om livet i det nya landet (Kemuma,
under tryckning).
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skol- och livsberattelser och det gér aven igenom hans berattelser om motet mellan
det kristna och det icke-kristna i skolan samt i hans strévan efter att bade vara en
duktig elev och en bra klasskamrat. De hér sidorna kan darfor ses som beréttelsen
om Mikaels forsok att finna en egen vég att ga genom livet som gor det majligt for
honom att férena de olika vérldar han ror sig i, utan att behtva bryta med eller
forneka nagon av dem.

5.1 Uppvaxten pa bondgarden och i en frikyrklig miljo

Mikael vaxte upp pa en bondgérd tillsammans med systern Anna, foraldrarna,
mormor och en morbror. Mamman och morbrodern drev bondgarden tillsammans
fram till mitten av 80-talet da de gjorde sig av med korna p.g.a. “ekonomiska
problem”, séger Mikael. Numera driver morbrodern garden som skogs- och
akerbruk, medan mamman jobbar som behandlingsassistent efter att ha jobbat som
avbytare nagra ar. Pappan har varit chauffor och haft en bilverkstad, men p.g.a.
hélsoproblem jobbar han numera enbart som chauffor. Anna, den ett ar aldre syster,
har gatt humanistisk gymnasielinje och darefter en beteendevetenskaplig
hdgskoleutbildning.

Den omvandling av garden fran djurproduktion till enbart skogs- och akerbruk
som Mikael namner &r knappast en enstaka eller isolerad foreteelse utan bor forstas i
ljuset av den rationalisering av det svenska jordbruket som har pagatt under hela
efterkrigstiden, med en konstant minskning av antalet sma och medelstora
bondgardar. Under aren 1951-1966 forsvann t.ex. mer an en tredje del av samtliga
enheter med mer &n 2 hektar aker (ca. 100 000 enheter) och dven om processen
mattades nagot under 1970-talet accelererade den igen under 1980-talet.3 Dessa
bondgérdar har antingen slagits ihop till stérre enheter eller gatt 6ver till enbart
skogs- och akerbruk, en specialisering som har beskrivits som en omvandling fran
blandjordbruk till monokultur: ”Specialiseringen har brutit sénder den symbios
mellan &kerbruk och boskapsskotsel som utvecklades pa den typiska bondgarden
fram till mellankrigstidens slut.” (Morell, 1993, sid. 205; se &ven Magnusson, 1997).

Mikael berattar att det har varit enbart positivt att ha vaxt upp pa landet, mycket
tack vare att mormor fanns “mormor bodde ju kvar pa garden, mamma och
morbror dom jobbade ju pé garden och da vart det ju mormor som tog hand om
oss, i form av, om oss d@ menade jag Anna och mig som smé, i form av géra mat

* Av de intervjuade ungdomarna har, fsrutom Mikael, &ven Karin vuxit upp p& en bondgard. I slutet av
70-talet sélde familjen g&rden och flyttade till Aby.
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och s& dar dd. Mamma kom vél hem efter dagens slut, inte heller behdvde man
barnvakt, sa var det mormor d4, sa den biten fanns ju kvar, det inbillar [jag mig], det
ar vél sa det fungerade for annu langre tillbaks ocksa pa gardarna, att man bodde tre
generationer pa garden .. Och just det dar, att man bodde pa en gard innebar ju att
man hade mycket att leka med, hela tiden, man sprang ju runt i runt uthus och
ladugardar, i skogen och byggde kojor och fér min del var jag ocksa och fiska, tjata
om att fa félja med pappa och jaga [skratt] som jag inte fick, det var jag ledsen for ..”.
Det fanns manga andra barn i samma alder runtomkring sa man behévde aldrig ha
trakigt pa sommarlov och liknande, dessutom hade Mikael sin syster “i och med att
vi, det bara skiljer ett ar pa oss, sa lekte vi ihop valdigt mycket, fran det vi var sma
tills att vi ja, till den dldern man slutar leka, om man gor det”. Aven om han ibland
kunde tycka att det var lite trakigt att inte bo inne i samhallet “att man inte kunde
handla i nan kiosk eller att man inte fick cykla pa asfaltvagar for att asfaltvagen som
fanns var stora landsvagen, man inte fick cykla férran man vart 10 eller 12 ar
gammal”.

I grunden for den positiva och genomgéende varma tonen i Mikaels skildringar av
barndomen pa bondgarden finner vi hans utgangspunkter i och framhévande av
betydelsen av den utvidgade familjebilden, ddr mormor tycks ha varit en central
gestalt, men ocksa i mojligheterna i termer av lek, av utrymme for att réra pa sig och
kunna gora saker som livet pa bondgarden innebar och som tidigt vackte och befaste
Mikaels stora intresse for fiske, jakt och naturliv 6verhuvudtaget.

Vid sidan av bondgarden &r det uppvéxten i en frikyrkoforsamling och den kénsla
av samhorighet med likasinnade som dér erbjéds, som enligt Mikael har praglat hans
liv: “Det &r ju hela livet fram fram till nu som, i och med att jag &r ju uppvéxtien
frikyrkoférsamling da, s& har det fargat hela min uppvéxt och liv. Och ja, sé att sdga
fran borjan, ndr man var liten sa gick jag vél i sondagsskola och.. Ja, vad man gor pa
sondagsskola, det som .. som séndagsskola alltid har varit, man sjunger négra enklare
barnsanger, gor nanting av papper eller ritar, sondagsskolefroken laser nan bit ur nan
kristen bok eller nan bibeln eller nanting. Det 4ar val ungefar
sondagsskoleverksamheten, plus att man sjunger, man har ju kanske nan
sondagsskolekdr som sjunger pa nan familjegudstjanst, nar familjen far komma och
lyssna eller nanting..”. Forutom sondagsskolan deltog Mikael i forsamlingens
scoutverksamhet, som var 6ppen dven forandra &n forsamlingsbarn “.. de flesta som
ar med, var med i scouterna nér jag gick i scouterna dom var inte forsamlingsbarn,
utan var med for att det var roligt att ga pa scouterna, att talja i lader eller télja tra
och &ka pa lager och paddla kanot.”. Efter scouterna var det dags for
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tonarsverksamheten “.. dar man forsokte inrikta sig pa tonaringars intressen lite mer.
Annars, 6vrigt da med en form av kristen préagel i form av kanske nan kristen sang,
bon eller bibellasning och ja senare i aldrarna sa da, sa da gick vi mycket pa, ja, da
kan man s&ga att da forsvann dom har som inte var forsamlingsbarn bort eller..// ..
Ja, sen i 15 [ars alder] sa dér, da borjade man ju ga pd moten, mera vanliga
gudstjanster eller kvéllsmoten, da, da ja, bibelstudier ja, det kristna budskapet, da
predikades eller vad jag ska saga, det kan lata s& hogtidligt och.. | och med att vi var
sa stort gang da, sa var det att vi hangde ihop pa 6vriga fritiden med, vi, ja, akte om
vi dkte skidor nan vecka i fjdllen eller ja, det arrangerades ju kanske ett lager som man
akte pa och akte skidor och eller om vi traffades hemma nan kvall och sa dar. S3, sa
vart det ja, i och med att vi var bara, vi traffades bara vi som var kristna, s vart vi,
det kanske naturligt ocksa och sen har det med tron att gora, ja vi hade vél vara egna
bonegrupper och sa dar traffades, ja sen kan man saga att vi holl val pa sa eller...”.
Béda dessa teman, uppvaxten pa bondgarden och i frikyrkoférsamlingen, &r centrala
inte enbart i Mikaels barndomsberéttelser utan préglar &ven berattelserna om hans
fortsatta liv. | dialogen mellan det férflutna och nuet och mellan det personliga och
det kollektiva som en livsherat-telse alltid innebar &r bada dessa teman néagot Mikael
— implicit och/eller explicit — standigt relaterar och aterkommer till. De utgor pé sa
satt kallor ur vilka berattelserna hamtar néring, men ocksa utsiktspunkter, grunder pa
vilka Mikael staller sig och blickar pa, varderar och berattar om enskilda handelser
och situationer i olika faser och aspekter i sitt liv. De har darfor blivit— tillsammans
med temat 'egna krav pa att vara duktig’, som presenteras langre fram i texten —
viktiga referenspunkter for mig nar jag forsoker orientera mig i, forstd och
aterberétta det Mikael sdger under intervjuerna. Det ar just i forhéllande till dessa
referens-punkter som de enskilda beréttelserna far sin mening. Detta — som
inledningsvis illustrerades med hjélp av berdattelsen om réavens bo och den explicita
anknytning som Mikael gor till savél ‘jaktuppvéaxten’ som till de egna hdga kraven pa
sig sjalv — ligger ocksa till grund for beréttelserna om Mikaels méte med sina
klasskamrater vilket jag lyfter fram pa de féljande sidorna.

5.2 Skoleleven och klasskamraten

“Jag har oftast tyckt att det varit roligt att g i skolan”, sager Mikael och att vara bra,
duktig i skolan och gdra det ratta har varit viktigt for honom, &ven om han hade en
period i slutet av hogstadiet da skolan blev mindre viktig. Mikael berattar att han
redan pa lagstadiet var tavlingsinriktad och ville vara bést “man vart indelad i olika
lasgrupper och s dér efter hur man kunde lasa. Jag tror att det var ungefar lika med
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matten for att liksom, det kommer jag ihdg gick bra, man har ju alltid haft den har
tavlingsbiten.. man ska alltid vara bast” [skrattande] och fortsétter att beratta “..
kommer ihdg nan gang nar vi, man rakna mattetal och sa dér s fick man springa fram
och rétta, om man hade raknat en sida, till frken och sa da, jag och en annan kille
holl pa och tavla med det, vilken som var forst, det kommer jag ihag..”.

Ibland har han kanske pressat sig onodigt hart, sager Mikael, som nar det var dags
att fa betyg i ak 6 “da var man véldigt sja med det dér da. Man fick ju bedomningar i
mellanstadiet ocksa, hur bra man var, och dé var det ju lite, ja, man maste ju va brai
allting da [skratt] eller ja, jag tyckte det i alla fall sa att, s& holl man pa att kimpa med
déeller kampa det, i alla fall ville man. Jag kommer ihdg att vi gjorde ett stort, en stor
skrivning som, ja, en geografisk skrivning pa vérlden i sexan, pa lander och
vérldsdelar och hit och dit och sa hade jag pluggat det dér ganska mycket, och jag
tyckte det var roligt med historia, geografi och sant dér sa att det dar kunde jag och
skrev vi det dar och sa lamnade, ja och sa hade jag alla ratt pa den, men resten,
manga i klassen hade ju inte last nanting alls sa alla fick géra om den dar skrivningen
och da kommer jag ihdg att da skrev jag den dar och sé vart jag véldigt nervos,
kommer jag ihdg, om man glomde bort nanting sa jag satt och kolla efter, fram och
tillbaka och hit och dit och s& hann jag inte klart, sa lararen sa att vi skulle liamna in,
da kommer jag ihdg da borjade jag grina, om det var i femman, ja det var nog i
sexan, jag kommer inte ihdg. Jag var véldigt ledsen i alla fall for jag fattade inte, jag,
jag trodde att nu far jag daligt betyg, men sa forstod man ju senare att sa kan man ju
inte gora, nej, men jag kommer ihdg det, nu kommer jag ihag att, jag vet att det
kommer de andra klasskompisarna ihag ocksa, kommer jag ihag pa hogstadiet att
dom pika mig for [skratt]”.

Var dessa hoga krav pé att vara duktig kommer ifrén sager Mikael sig inte veta
riktigt. Det &r i varje fall inte direkt fran foraldrarna, tror han, dven om de nog finns i
sldkten “jag har aldrig haft nagot krav pa mig hemifran pa det sattet och liksom visa
upp bra betyg.. i alla fall aldrig, nej, inte outtalade krav heller, det kan jag séga.. Pa
nagot satt hanger de hir hoga kraven i slakten pd mammas sida, mormor hade alltid
hoga krav pa sig sjalv och var val duktig i skolan mormor och hade héga krav pa
mamma. Men mamma har aldrig haft hoga krav pa mig eller Anna, men jag vet inte
om det fargar av sig pa nat satt sa man ként det..”.

De egna, hoga kraven att gora bra ifrén sig i skolan, prestera bra resultat pa
proven och fa goda betyg som Mikael starkt framhaller i sina berattelser utgor en
viktig komponent i den bild han ger av sig sjalv som elev i skolan. ‘Att gora bra ifran
sig’, ‘att inte vara samre an nagon annan’, 'man ska vara bast‘ och liknande uttryck
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aterkommer manga ganger under vara samtal och kan betraktas som ett slags motto i
Mikaels sétt att vara i skolan, detta dven om de vanligtvis foljs av ett leende eller
skratt med vilka den vuxne Mikael markerar en viss distans till det barn som har
varit. Dessa hoga krav pa sig sjalv satts i Mikaels berattelser inte i relation till
fortsatta studier eller framtida yrkeskarriar, och inte heller i relation till nagra
explicita foraldrakrav, dven om Mikael medger att implicita sadana kan ha funnits.
Poangen med att vara bast tycks i Mikaels version ha varit att det handlade om ett
eget stallt mal med ett véarde i sig: den inre tillfredsstallelse som det innebar att just
gora braifran sig och inget annat. Han &r darfor mén att framhalla att drivkraften inte
har varit att fa andra att kanna sig daliga, utan for honom har att vara bést varit— och
ar — en frdga om en inre stolthet. | samband med att han berattar om
hdgskolestudierna sager han exempelvis “man forsoker jamt eller jamt, jag vill i alla
fall jamt vara sa bra som majligt och det &r .. namnde jag tidigare ocksa, helst vill jag
vara bast pa (skrattande) allting, det ar lite det som har drivit en i skolan .. Och det
kommer jag ihdg pa tentorna pa hogskolan sa tittade man pa toppoéangen ja, jag fick ju
vél godkant eller vad man nu far .. ja sa sdg man.. jaha da var .. kunde man kanske
konstatera att ja jag var bast pa den har tentamen.. ja, men alla fall da hade jag ju tva fel pa dar
.. det var ju inte, dé tyckte jag att det var inte RIKTIGT bra d4, fast jag kande ju, jag
vart ju, kande nan inre stolthet i alla fall att det var bést eller att jag hade val godként,
men daremot s& ... Och det &r, det ar precis samma grej som, som det var i
mellanstadiet eller lagstadiet eller nanting, tror jag, att gjorde man en skrivning dar
man hade ett fel s, da tyckte jag att det var katastrof .. men det var jag inne pa
tidigare och det ér lite det som driver mig fram kanske, sporrar en i jobbet ocksa ..
oftast forsoker jag inte medvetet vara bast, ja, jag har ju ingen dnskan liksom & fa nan
annan att verka dalig, det, det vill jag INTE utan .. det &r nan lite uppskattning som
jag ér ute efter..”.

Mikaels berattelser om skollivet kretsar dock inte enbart kring betydelsen av att
gora bra ifran sig som elev, utan dven som klasskamrat. Det var inte bara studierna
och proven som skulle klaras, utan det var dven viktigt att kunna hantera sociala
relationer, att finna och behalla en plats i gemenskapen, i klassen, i nagon grupp eller
med en bastis. Anda frdn ak 1 och under hela skoltiden holl Mikael ihop béde i
klassrummet, pa rasterna och dven pa fritiden med en grupp pojkar med vilka han
delade sitt stora intresse for friluftslivet. En av dem, Pekka, som kom till klassen
forst i &k 4, och i viss man aven Janne horde dock enligt Mikael till de bréakigaste
eleverna i klassen och ibland var det svart for honom att veta hur han skulle forhalla
sig till det, men det viktiga var att de trivdes bra ihop dven utanfor klassrummet:
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“Nar Pekka brakade sa vet jag inte var man stod, om man tyckte att han var dum
som brakade eller om man eller att man var med pa hans sida .. Oftast sa, jag vet inte
men klassen uppfattade mera som roligt nar han brakade, jag tror att han kande att
han fick nan form av inte, ja kanske respekt eller uppskattning av klassen nar han
brékade .. Men jag personligen, jag vet inte .. det var nog ganska neutralt som man
kénde, i och med att ja han sa och gjorde saker som jag aldrig skulle vagat gjort .. Ja
annars om man sager nar det inte var nat brak, da var vi ju lika, hade samma intressen
och, det var att spela ishockey och tyckte om att vara ute, det var pa mellanstadiet sa
|4ste vi valdigt mycket indianbdcker, jag och Pekka och Lasse sé da det var val sana
bitar da ... gemensamma intressen pa det sattet..”. De fiskade mycket tillsammans
och sedan nar de blev lite aldre och kom upp i hogstadiedldern borjade
motorsportintresset gora sig gallande och de dgnade mycket tid at att meka och att
kora i skogen med sina mopeder och motorcyklar.

I bérjan av hogstadiet var det dock en period ndr Mikael kédnde sig utanfor
gruppen och madde mycket déligt av det: “Jag kommer i hég fran sjuan var nog den
jobbigaste klassen for mig om jag, den var sé jobbig for att jag och Lasse hade suttit
och varit bankkamrater hela mellanstadiet, men sa borjade han vara mycket inop med
Tomas i stallet och da, jag kommer ihdg att det dar vart jag ledsen Gver, att han
liksom, ja, ja han bytte bankkamrat eller bastisar eller nanting sant dar da och.. Sa jag
vet inte, da var vi liksom det har ganget, det var ju jag, Lasse, Tomas och sé en kille
som hette Janne och Pekka da och jag vet inte hur det var men i alla fall s3, jag
borjade kdnna mig mobbad pé nagot sétt av det hér, jag tror inte de gjorde det har
egentligen, det var nog mera den har kénslan av att vara, jag har tankt pa i efterhand i
alla fall, att man, att, jag kande mig 6vergiven eller sviken eller nanting sa att det
kommer jag ihag jag madde valdigt daligt av, jag tror jag var hemma till och med
nan, eller jag var val hemma nén dag och sa dér och.. pratade med skolpsykologen
dé. S& kommer jag ihag att magistern da, som hade oss han ja, da ordna vi sa att alla
vi pratade nere hos skolsyster eller nanting och sa och jag kommer ihdg att dom
fattade inte [skratt] att dom pa nagot satt hade retat mig. Jag tror, lite grand s hade
dom val gjort det s& dar, for att dom forstod nog inte att jag var ledsen, vart ledsen
av det, utan de skojade val mera och sana dér saker, som nar de gick ut fran matsalen
[nér jag skulle in och satta mig med dom]° .. Nej sa att det var vél sana dér saker som, ja
dom kanske markte det &r ju s& man, sarskilt med barn och sa, mérker man ett

“0 Bandet tog slut mitt i meningen och jag var tvungen att vanda det. De kursiverade orden bygger p&
mina anteckningar efter intervjun och det ar mojligt att det inte &r Mikaels exakta ordalydelse.
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avvikande beteende sa ar det roligt att kanske spela pa sa dar s att, men det var val
det och sen kan man séga att det var i sju.. Ja det var val i sjuan sa dar s, ja det gick
over sen ungefar, det var vél da att jag, jag vet inte .. Dom var val lite tidigare i
malbrottet och sa dar an mig, det var vél séna ocksa sa dar dom skoja om och sé dér

S& smaningom ordnade sig allt och det borjade fungera bra igen med
kompisarna, beréttar Mikael. Han hade ‘tuffat till sig lite’ och de kunde fortsatta att
traffas och umgas som tidigare, bade i skolan och pa fritiden, och de traffas
fortfarande nar Mikael aker hem pa helgerna. Att vara accepterad i kamratgruppen
och raknas som en av dem blev mot bakgrund av den hér jobbiga perioden i ak 7 allt
viktigare for Mikael, dven om det fick ske pa bekostnad av skolarbete. I slutet av
hogstadiet tog han darfor mindre allvarligt pa skolan “pé nat satt sa.. sa struntade jag
i skolan, jag vet inte varfor faktiskt, kanske nagon reaktion pa att man.. inte vet jag,
vart mera accepterad eller nanting sant dér, man var lite tuffare 4n, det handlade ju
inte om att vara tuff heller men det var ju liksom det har med.. ja, man vill ju inte va
samre &n nagon annan [skratt].. kunde strunta och gé pa négra timmar och sé dar i fall
man ville det eller..”.

Med tanke pa de egna kraven pa sig sjalv att aven skota sig och vara duktig som
elev, var det samtidigt inte latt for Mikael att acceptera de sémre prestationerna och
de lagre betygen som hans anstrangningar att rdknas som en i ganget och ‘inte va
samre an nagon annan’ férde med sig. | efterhand har han funderat en hel del pa
denna period och berdttar att vid sidan av hans férandrade instéllning till skolarbete,
i takt med att kamraterna blev viktigare, stalldes ocksa nya krav i slutet pa hogstadiet
fran skolans sida, som forklarar hans samre skolprestationer. Tidigare hade han lart
sig mycket utantill, utan att egentligen ha forstétt vad exempelvis matematik gick ut
pa, vilket plotsligt inte riktigt rackte langre for att klara av de nya uppgifterna: “ [Jag]
tyckte vél inte det var lika roligt med matte och engelska och sant har, utan det var
roligare att snacka med kompisarna i stéllet, sa da drog ju mina betyg i vag ner dar,
s& man var chockad.. Jag vet inte jag hade tvaa i matte pa hostterminen i nian, det
kommer jag ihag att det tog jag hart for da sag jag verkligen den dar tvaan dar [skratt]
och det var liksom, det var katastrof men samtidigt sa var jag inte duktig i matte da
egentligen utan det var.. Det har jag kommit pa eller funderat ut sa hér i efterhand,
det &r att jag hade lart mig allting utantill till en viss del ja i hela mellanstadiet, sjuan
och sa dar. Jag visste hur man réknade ett visst tal av multiplikation eller division,
men jag fattade inte vad som hande egentligen, vilken som var vilken faktor och sa
vidare, utan jag vet att gér man sa har och sa hér sa blir det ratt, men aldrig liksom
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mentalt hur det fungerade och det kommer jag ihdg att det liksom kérde jag fast pa
nar man, sarskilt nar man skulle gora sana har algebra.. ja.. sa det gick inte. Det
kommer jag ihdg for, ja, det &r ju alltid det dar att man tycker att man ska gora bra
ifran sig pa proven och sa och da kommer jag ihag att det ar ja, inte bra det dar att
jag inte kunde, forstod att jag inte kunde det dar men.. dd hade vi liksom andé
bestamt oss for att gé verkstadsmekanisk, da gjorde det detsamma”.

Medan han gick i skolan, sager Mikael, tankte han knappast pa framtiden,
atminstone “inte nagra reella framtidstankar eller visioner utan det var mera dromlika
saker”, som att bli duktig i nagon idrott “vérldsstjarna i motorcross eller nanting sant
dar”, nagot Mikael inte var ensam om “jag kommer ihdg, Lasse, han ville bli
ishockeyproffs, han var ganska duktig i att spelaishockey”. Under de tidiga skolaren
och innan han tillsammans med sina kamrater bestdmde sig for att bli svarvare, hade
det dock funnits tankar hos honom om att bli forskare, berdttar Mikael “.. jag
kommer ihdg att .. jag tyckte nar jag var liten, sa tankte jag att jag skulle bli forskare ..
eller forska tekniskt eller biologiskt nanting, sa var forestallningen som man hade sett
.. jag tyckte det .. verkade bra.. S dar var jag nog instélld pa nét teoretiskt, men sen
sa kommer jag ihdg i nian dar, sa tyckte man eller att jag tyckte att ja .. eftersom jag
tankte ga verkstadsmekanisk dér da, sa det ar val ok att std och svarva nanstans, det
ar val roligt eller det ar vl lika bra jobb som vilket annat jobb som helst d3, det kan
man vél gora .. // .. det var ju forst efter i slutet, ja pa dom har tva ..[aren .. | slutet pa]
gymnasielinjen man forstod att eller jag forstod att jag kanske inte vill sta och svarva
dér hela livet. Jag tyckte att det var roligt att plugga, sa dér borjade jag tycka da .. och
man markte att man kanske kunde nanting mer an vad man hade tankte sig da ..
eftersom man valde, jag valde den linjen, ja, pa grund av kompisarna helt enkelt.. ja
man kanske borjade upptécka att man kanske kunde gora nanting sjélv eller nanting..
nat at det hallet ..”. Egentligen hade han vetat det hela tiden, medger Mikael, men
under hdgstadietiden hade kompisarna varit viktigare: “Men att man, att jag vet att
jag kan ju kanske gora nanting sjélv och sa dar.. kanske alltid haft klart for mig sé dar,
men det ar ingenting som jag tankte mycket pa eller sarskilt pa i hogstadiedldern, det
kan jag inte saga .. vad jag minns som sagt tankte inte ett dugg pa det..”. Tillsammans
med sina kompisar Lasse och Tomas kompletterade Mikael sin verkstadsmekaniska
gymnasielinje med en ettarig pabyggnadskurs. Det extra aret gav dem behdrighet till
hdgskolestudier men varken Lasse eller Tomas gick vidare med sina studier. Nu var
det darfor dags for Mikael att “gora nanting sjalv” och han borjade en tvaarig teknisk
hdgskoleutbildning.

Haogskolelivet var viktigt for Mikael pa flera olika satt. “Det var ju nytt alltihopa ..
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det var lagenhet, skola, socialt umgéange, ja kompisar och hela den biten. Och det var
vil ja, forsta gangen som jag bodde sjélv, sa da fick man ju, da fick jag rd mig sjélv
ganska mycket, jag gjorde det man, det jag tyckte och var med dom jag ville, man
hade inte den dar kanslan av insyn fran nat hall..”. Visserligen hade Mikael flyttat
hemifran redan infor det extra gymnasiearet, men da delade han lagenhet med Lasse
och Tomas, nu var han alldeles sjélv flera mil hemifran. Han kunde knyta nya
bekantskaper och aterigen satsa pa studierna och “gora bra ifrén sig”, fast den har
gangen till skillnad fran grundskoletiden med siktet riktat ocksa pa det framtida
yrkeskarridren, nu géllde det att studera ‘for att komma nagonstans’: “.. det var val
ocksa forsta gangen som jag liksom, laste utifran en ren intresseniva, dér jag kunde,
dér jag ville gora nanting sjalv och vara p ersonligt intresserad av amnena. Tidigare i
grundskolan och gymnasiet sa var det lite .. ja gymnasiet var ocksa lite fargat av den
dér grundskoleinstallningen att det var bara jobbiga amnen. Men i pa higskolan da
vart det en annan bit, ja det var ju, var det nat jobbigt da, s maste jag gora bra ifran
mig i alla fall, for att komma nanstans och det gjorde val ocksa att &mnena som man
laste, det var ju, uppfattade man som intressantare, var som viktigare..”.

Forsoken att finna en balans mellan de egna kraven pa att gora bra ifran sig i
skolan bade som elev och bland sina kamrater ar centrala i Mikaels skolberattelser.
Beréttelserna lyfter fram och illustrerar skolans dubbla karaktar av en institution dér
eleverna & ena sidan forvantas inhamta vissa (skol)kunskaper och blir varderade
utifran de prestationer de uppvisar i det hanseendet och a andra sidan dess karaktér
av motesplats dér barn och ungdomar trader i kontakt med varandra och &r
hanvisade till att interagera, utveckla relationer och véxa upp tillsammans. Dessa tva
olika dimensioner av skollivet behdver med nddvéndighet eller per definition inte
alltid komma i konflikt med varandra, och det gor de inte alltid heller. Den rika
sociala interaktionen klasskamrater emellan kan mycket véal under vissa
omsténdigheter, innebéra utvecklandet av en miljé dar (skol)kunskapsinhdmtandet
framjas. Detta verkar inte — enligt berattelserna — ha varit fallet i Aby, utan snarare
tvartom. Det intensiva umgénget i olika grupperingar &gde rum i en klassatmosfar
karakteriserad som ’stokig’ och utan ’'stjarnor’ i frdga om studierna och dar
inhdmtande av (skol)kunskaperna inte tycks ha sttt hogt pa elevernas
prioriteringslista.

En relativt ensidig satsning pa den ena av skolans dimensioner — studier eller
kamrater — behdver vidare i sig inte medfora nagra bekymmer for eleverna. Det
valda alternativet kan vara sa sjalvklart for dem att det som valdes borta inte upplevs
som en forlust. For Mikael daremot, med hans specifika satt att forhalla sig till
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skollivet, tycks diskrepanserna mellan studiernas och kamraternas vérld
uppenbarligen ha varit en svar ekvation att 16sa. De egna, hdga kraven pa att skota
sig bade som skolelev och klasskamrat var, i en klass som inte satsade pa studierna,
inte mojligt att uppfyllas samtidigt. Mikaels skolkarriar framstar darfor som en
pendling mellan de olika vérldar dar satsningen och framgéngen i den ena innebar
forlorad terrdng i den andra, och dér en ny satsning for att rétta till detta gjorde att
pendeln slog tillbaka &t det andra héllet. Konflikten mellan de bada varldarna
framstar i Mikaels beréttelser som alltmer uppenbar och bekymmersam fér honom ju
dldre han blev och ju hogre upp i arskurserna han kom och i ljuset av dem ar
"pendlingen’, hans sétt att forsoka l6sa den omdjliga ekvationen, helt begripligt.
Mikael, de forsta skolérens skotsamme elev, upplevde i borjan av hdgstadiet att han
holl pa att halka ur kamratgemenskapen. Att ater raknas som en av dem genom att
inte helt satsa pa studierna fick darfor komma i forsta hand, dven om det svedatt inte
kunna gora bra ifran sig som elev och se betygen sjunka. De tidigare egna tankarna
om teoretiska studier och ett forskaryrke fick i satsningen pa samhorighet med
kamraterna en underordnad betydelse, medan synen pa ett framtida arbete som
enbart ett 'jobb’, dar att std och svarva var "val lika bra jobb som vilket annat jobb
som helst” tog 6verhanden. Det gemensamma beslutet att ga tillsammans med sina
kamrater pa en icke studieforberedande linje pa gymnasiet framstar darfor ur Mikaels
perspektiv som den rimliga kulmen pa en strategi som satt samhorigheten med
kamraterna i det frdmsta rummet. I slutet av gymnasiet bestdmde Mikael sig for att
“gbra nagot sjalv”, kamratganget blev mindre viktigt och han sokte ensam till
hogskolan, tréaffade nya kamrater och yrkeskarridren kom i fokus. Mikael blev
aterigen den duktige studenten som var bast pa proven, vilket var nédvéndigt, menar
han for att komma nagonstans”.

Mikaels bild av sina relationer till klasskamraterna inbegriper dock ytterligare en
viktig dimension bestaende av tva olika varldar som han skulle hantera, namligen
beréttelsen om den kristne Mikael i en icke-kristen klass.

5.3 Mellan det kristna och det icke-kristna

Foérutom Tomas, Pekka, Lasse och Janne, det lilla kompisgénget i klassen, traffade
Mikael inte sa ofta sina dvriga klasskamrater utanfor skolan, sarskilt inte sedan de
slutade att spela ishockey tillsammans nér de gick i k 7. Han brukade inte vara med i
den stora gruppen fran klassen som dagligen efter skolan och pa helgerna traffades
hos Claes (jfr avsnittet Vi hade bra sammanhallning ... i det foregaende kapitlet), utan
det var frdmst med andra unga férsamlingsmedlemmar som han umgicks och med
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vilka han “spenderade vél varje helg ihop och hade roligt av det.. ja det
kompisganget och bitar runt dar det betydde nog mycket da..”. Pa ett satt var det tva
skilda vérldar Mikael pendlade emellan och skulle hantera, vilket inte alltid var enkelt.
Motet mellan dessa tva varldar, den kristna och den icke-kristna, tog sallan eller
aldrig form av 6 ppna eller offentliga konflikter som kunde leda fram till diskussioner
i klassen och pa det séttet var det inte négot storre problem, menar Mikael. Men
samtidigt ger han i sina berattelser exempel pa sina upplevelser av de mer subtila
uttryck som motet mellan det kristna och det icke-kristna kunde fa i skolans
vardagstillvaro och som manga ganger kanske bara han sjalv med sin kristna uppvaxt
blev varse om. Dessa upplevelser kunde exempelvis gélla hans oro dver att hans
klasskamrater inte omfattade den kristna tron och istallet &gnade sig at att t.ex. lyssna
pa hardrock och texter med valds- och/eller satanisk innebord, vilket ur Mikaels
perspektiv var nagot mycket allvarligt och som verkligen bekymrade honom. Men
det kunde ocksa réra sig om hans oro dver att sjélv bli betraktad som mes och retad
p.g.a. sin tro “jag kommer ihag jag led da for jag liksom fick en .. en messtampel pa
mig, tycker jag eller liksom fick .. fick lida for det dar pa négot sitt .. Alltsa, det var
vél nan som glira om, nan sa sondagsskola nanting nan gang, men det var inte.. det
var inte mer an sa egentligen ... Det var val lite sa har att.. ja, jag vet inte, med
musiken s var det mycket pa den tiden, det var pa, nar man bérjade med det dr, ja
hérd eller metallrocken och sdna hér, ja man sager grupper som for hard musik och
liksom, valdstexter och satanstexter och sant. Det var val nanting som man fran
kristet hall vande sig emot och den motséttningen fanns ju ocksa dar lite grann att
dom, jag tyckte att dom var liksom, ja det var val.. ja jag kommer, det dar ar val nan
san dar uppvaxtgrej ocksa, jag var nastan skraj for den dar musiken som man
lyssnade pd..”. Det var inte nagot som var direkt riktat mot honom, tror Mikael, utan
det var bara tufft att gora det “ja dom tyckte det var tufft att rita femuddsstjarnor
och gora satanstecken och sa .. men det var ju ingenting som jag brydde mig i eller
tog illa vid mig av sadar eller nanting som dom gjorde for att reta mig eller Rickard#!
pa nagot satt, utan det var val nagot som var tufft bara .. Pa den tiden i hogstadiet sa
hade man en ganska fargad syn pa vad .. liksom om man séger som .. kristen eller
vérldslig om man séger sa nagon form av.. ja antagligen har det att géra med
uppvaxten i kyrkan och hela den biten att, att man kategoriserar folk pa det sattet
véldigt mycket och det dér, dar tror jag eller det trock vél eller .. man tyngdes mycket
av det dar tror jag .. tyckte att det var allvarligt det dér att liksom inte att andra var

“ Klasskamrat som i likhet med Mikael var medlem i en frikyrka, dock inte i samma samfund.
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kristna och sé vidare .. Ja .. man hade en kristen skolgrupp pé skolan kommer jag
ihag .. och da var det samtidigt det dar, att det var liksom, den vagade man inte ga till
nastan bara for att, ja det skulle, man skulle bli, jag vet inte om, jag trodde att man
kanske skulle bli retad eller nanting och .. och sé vidare och da tog jag val allvarligt
pé det i och med det dir som jag beréattade om tidigare i sjuan och sa dr, sa da var
jag val skraj for och sa dér, sa det kommer jag ihag att man var radd for dom, det var
ju en del ungdomspastorer och sé vidare var ju pa hogstadiet ibland, de &r ju dar
liksom ta kontakter och prata med folk for, ja och da kom jag ihag da var man skraj..
‘hej’ liksom [skratt] ila bort fort.. ja, det & majligt att det har paverkat mer i skolan an
vad jag kommer ihdg men .. pa lektionerna och s vidare annars sa pa rasterna sa var
det inga sana diskussioner, inte alls ..”.

I vart andra samtal tog vi upp samma tema igen och Mikael lyfte fram ytterligare
en aspekt. Han menade att en del av hans radsla bottnade i att han upplevde det svart
att dppet kunna sté for sin tro, vilket han skamdes for “.. att jag tyckte att det var
pinsamt att kanske ga pa en kristen skolgrupp man traffade och det var pa nat satt att
jag inte kunde kanske sta for, riktigt for det jag tyckte och s vidare. Som jag ser det
nu, det &r for att jag inte, det var ju inte mina tankar och mina formuleringar om min
tro, om jag sager sa, utan det var det som jag hade lart mig och jag hade val ingen
liksom, jag k&nde inte att det var min bit riktigt och..”. K&nslan av kluvenhet, att inte
kunna vara samma Mikael i skolan som pa fritiden upplevde han som problematiskt
“det var val da som val .. som jag kanske upplevde som starkast att det var .. att jag
skamdes lite, for att det var liksom en, en bit i skolan och en bit i pé fritiden, man var
i kyrkan ungefar sa var det .. Jo, det dar tror jag, det dar ar viktigt tror jag for ens ja,
om man séger inre manniska, for ens egna totala vélbefinnande att, att man kan pa nét
sdtt vara samma person, dd tror jag att, kan man vara det jamt sa, da trivs man ..”.

Det var enligt Mikael egentligen inte mera an en gliring nagon gang ibland, sasom
det ofta kan vara fallet bland barn i skolan, férmodligen manga ganger knappast
medvetna handlingar hos dem som ger gliringarna och som darfdr inte heller lamnar
nagra djupa spar om ens nagra spar alls hos dem. Motet i skolan mellan det kristna
och det icke-kristna ar helt franvarande i intervjuerna med Mikaels klasskamrater.
Visserligen tas den starka frikyrkliga traditionen i Aby upp, men endast i en allmén
mening, inte som nagot som hade en konkret innebord i klassrummet eller i
umganget klasskamraterna emellan. En sadan tystnad kan helt enkelt bottna i — som
Mikael antyder — att gliringarna var nagot som sades i forbigaende och som snabbt
glomdes av dem som sade det. Men det kan ocksd ha att géra med mer
grundldggande mekanismer om hur mindre &rorika handlingar hanteras nér vi
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beréttar om véra liv och de ‘tomma sidor’ som uppenbarar sig i livsberattelser kring
vissa handelser och perioder (jfr t.ex. Passerini (1982) om livsberattelser fran
fascismens Italien, och Pérez Prieto (1992) om skolberattelser och mobbningen). Det
intressanta i det hdr sammanhanget &r dock att Mikael varken har glomt dem eller
[atit bli att beratta om dem, vilket kan peka pa en annan grundlaggande mekanism for
hur mino-riteternas utsatta stéllning och relationen mellan ‘vi’ och ‘de’ utvecklas i den
sociala interaktionen. Den som utsétts for dessa subtila gliringar, oavsett om det
galler religionstillhrighet, hudfarg, kon, sétt att tala eller uppfora sig, etc. kan
uppleva dem som starkt hotfulla eftersom de kan vara tecken pa eller upplevas som
tecken pa att man inte fér tilltrade till, haller pa att halka bort eller knuffas bort fran
gemenskapen och fran det som i den specifika kontexten betraktas som 'det
normala’. Mikael, med sina erfarenheter av att ha ként sig utanfér under en period i
ak 7, tog darfor allvarligt pa varningarna och ville inte utsétta sig for riskerna att bli
retad och att aterigen kénna sig utanfor. Kanslan av kluvenhet, av att pendla mellan
tvéa olika vérldar och att inte kunna vara samma person eller upplevelsen av att i dessa
tvé vérldar uppfattas som tva olika personer, av vilka ingen riktigt stimde med den
egna bilden av honom sjalv, fick han dock lara sig leva med. An idag finns nagot av
denna kansla kvar och Mikael berdttar t.ex. att eftersom han sitter med i styrelsen for
Abygérden, den fritidsgard som férsamlingen driver i Aby, maste han ibland mitt i
veckan &ka fram och tillbaka till Aby for att vara med pd sammantradena. Detta, tror
han, imponerar djupt pa de éldre i forsamlingen som darfor uppfattar honom som
“préktigare eller mera religios” an vad han sjalv tycker att han egentligen &r, och
detta stor honom mycket.

Det &r forst under hdgskoletiden som Mikael finner sitt nuvarande sétt att hantera
spanningen mellan den kristna och den icke-kristna varlden. Studentlivet langt ifran
Aby och métet med nya ménniskor, som det innebar, bidrog med helt nya
dimensioner i hans stt att forhalla sig till bade religionen och omvarlden. Mikael
beréttar: “.. Under hogskoletiden sé fick jag ju lite andra intryck, dé jag kanske
forstod att det kanske inte var sa svart och vitt .. eller latt som kanske hade trott
under tidigare .. och det gjorde val att jag fick en liten personligare syn pa det har
med kristendom och utformade om man séger .. en egen tro for forsta gang .. inte en
egen tro i form av att jag kanske tror att .. ja, tro pa nanting annat dn kanske det
traditionellt kristna budskapet séger men .. men just det har[oj nu ringer telefon, jag far ta
det] ... ...“ det var .. joo .. jag liksom fick min egen tro eller grund att sta pa .. tidigare
hade jag kanske haft en bild av det som jag hade fatt .. fatt mig undervisat eller
nanting och ténkt att sa ar det nog och tyckt att jag visste hur det kanske skulle vara ..
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att man hade .. dom .. jag hade Kklart fér mig hur det .. vad som var, inte vet jag,
malet eller meningen med .. med livet [skratt] nej .. men, med .. med kristendomen
och vad som var ratt och fel.. Men, under tiden sa bildade jag mig en .. mera egen
uppfattning pa och en egen grund om jag sager sa. Den grunden ar val kristen kan
man saga, men den &r .. den ar mera, inte vet jag .. om man sa sager humanare &n som
jag, som jag trodde tidigare.. eftersom jag trodde att, jag trodde tidigare kan jag sdga
... Detér .. det &rinte lika klart vad som &r rétt eller fel, det finns lite storre bitar dér
.. jag tror ju fortfarande att det finns en gud och .. och tron pa evigt liv .. den kristna
bekannelsen om man sager sa .. men det ar ju inte lika avgorande som tidigare .. Vad
som.. ja, jag tycker att det r viktigt med .. det gors ju bra saker &ven fast dom kanske
inte gors i kristendomens namn .. Det kan ju goras bra ménskliga insatser fast man
inte gor dom av ja, man gérdom av medmansklighet helt enkelt dér .. Ja, det &r .. det
ar vél sa det har utvecklats .. kanske att det har bidragit till, det har ju under den
tiden.. da .. dom har aren, ja, nar det var nu da .. slutet pa 80-talet s .. sd inom svensk
frikyrklighet da .. sa .. sa sprang det ju upp vissa sana hér rérelser som var lite mera
extrema eller .. ar lite mera extrema &n .. &n den traditionella frikyrkan .. Och
ungdomar.. och manga ur vart gang och sa .. dom .. dom hangde ju mera pa den
biten, tank bara sana har rorelser som Livets Ord och liknande .. Och det dar gjorde
ju nastan en .. eller gjorde val néstan en form av bumerangeffekt pa tillbaka sen .. i
alla .. pa oss som inte hangde med dar .. .

Den hér ‘lite humanare synen pa manniskor’ ar nagot Mikael tar upp flera ganger
under vara intervjuer och det tycks utgora en viktig bestandsdel i hans nuvarande och
‘egna’ satt att forhalla sig till religionen. Mikael tar upp det bade i samband med sina
berattelser om Abygardens nuvarande verksamhet dér han betonar det viktiga i att
Overskrida uppdelningen mellan det kristna och det icke-kristna och i samband med
hans berattelser om det svara i att inte riktigt kunna sta for sin tro — for att det inte
var hans egna tankar och formuleringar — medan han gick i skolan. Det hér
personliga forhallningssattet, det ’lite humanare’ synsattet, vars utveckling
sammanfoll med och stimulerades av hogskoletidens sociala liv, ses av Mikael som en
viktig milstolpe i den egna utvecklingen. I hans berattelser framstar det som den unge
och sjalvstandige Mikaels svar pa frikyrkornas traditionella och fdrenklade
uppdelning mellan rétt och fel. Men berattelserna kan ocksa lasas som — vilket dven
Mikael pekar pa — ett svar pa och ett stéllningstagande mot det han uppfattade som
extrema budskap med vilket Livets Ord och andra liknande rorelser utmanade de



traditionella frikyrkorna under 1980-talet. Framgangsteologin eller trosrorelsen‘,
som bl.a. kdnnetecknas av en mycket stark betoning av tron, véxte sig stark i en tid da
frikyrkorna forlorade medlemmar (Skog, 1993). Budskapet och det 6kande antalet
anhangare bade oroade och vackte debatt bland de etablerade kyrkorna och
frikyrkorna (jfr t.ex. Nilsson, 1988 och Skog, 1993). Flera av Mikaels néra vénner
lockades av sadana budskap som annu tydligare markerade granserna mellan de
frélsta och de icke-frélsta. FOr andra daremot, bland dem Mikael, hade det snarare
motsatt verkan, bumerangeffekten, dvs. i stallet for det 6kade avstandet mellan de
troende och de icke-troende som trosrorelserna foresprakade valde man att ga den
motsatta végen, ndmligen att Oppna sig mot det icke-kristna och dgna sina
anstrangningar &t att finna motesplatser, likt Abygérden, dar bada varldar kan
acceptera varandra och kdnna samhorighet.

5.4 Klasskamraterna efterat

Samhorighet &r ett aterkommande begrepp i Mikaels beréttelse. Att kadnna
samhorighet framstér som nagot positivt, efterstravandsvart och som skankt honom
gladje. Nar han tittar bakat pa skolan och klasskamraterna ar det just
samhdorighetsk&nslan med kamraterna som han lyfter fram som den viktiga
forklaringen till varfor han for det mesta tyckte att var roligt att gé i skolan. Mikael
berattar engagerat och detaljerat om manga och mycket varierade aktiviteter han
gjorde tillsammans med kamraterna och vars stora vérde 1ag, menar han, just i att
man kunde kanna att man forhall sig till saker och ting pa liknande sétt, att man
horde ihop. Det handlar exempelvis om en spelfilm, som han med hjélp av en
gammal dubbel-8 kamera gjorde pa bildkunskapen med Tomas, Lasse och Janne;om
de intensiva innebandyturneringarna pa gymnastiktimmarna; om det specialarbete
om nazismen som han och Tomas skrev; om tidningen med pahittade reportage som
han, ocksd med Tomas, gjorde nagra ganger och som kom fram nar Mikael letade
efter skolkatalogen infor intervjuerna; och sa teckningarna .. vi ritade, jag tyckte om
att rita mycket, jamt och sa att .. vi ritade mycket gubbar och sa dar kommer jag ihag
.. det var mera jag och Lasse i och med att vi var liksom béstisar sedan tidigare, da
femman, sexan, sjuan, dér vi hade olika figurer som vi ritade jamt, det var ungefar
samma typ av grundgubbe, men sen hade vi olika frisyrer, en hatt eller nanting, sa
hade vi namn pa dom gubbarna kommer jag ihag..” Det var ingenting markvardigt

“2 Enligt Skog (1993, sid. 90) myntades benamningen framgangsteologin av kritikerna till rérelsen,
medan trosrorelsen ar anhangarnas benamning.
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egentligen sager Mikael “det var liksom ett satt att rita gubbar bara”, men det viktiga
var “.. just kanske samarbetet eller samhdérighetskanslan med den som man gjorde
dom hér roliga gubbarna med eller nanting. Det var val det som var det roliga i det
hela egentligen..” och han avslutar ”.. om jag kan sammanfatta det sjalv, det &r ju som
jag sa, det ar nar man gjorde saker tillsammans som var nan form av .. som var, man
sag det pa samma sétt eller tyckte samma sak var intressant eller roligt, det &r dom
sakerna som dr, som jag minns va roligt”.

Det &r i huvudsak till det ndrmaste kamratgénget— Tomas, Lasse och Janne— som
Mikael refererar till n&r han pratar om den ndrhet och trygghet som ett gemensamt
satt att forhalla sig till saker och ting innebar, om vad fér honom har varit en god
samhdrighet foljd av trivseln i skolan och positiva minnen efterat. Resten av klassen
ges inte alls samma innebord och finns Gverhuvudtaget knappast med i sadana
beréttelserna, vilket ligger vél i linje med den bild som presenterades i avsnittet Vi
hade en bra sammanhélining... Kllan till Abyklassens samhérighet var inte att finna i
klassen som helhet, utan snarare i de vél sammansvetsade grupperingarna som
klassen bestod av och dér det intensiva kamratumgénget dgde rum, &ven om det
forekom en del gransoverskridande aktiviteter av samhdrighetsskapande karaktér.
Lagidrotten, bla. vintrarnas ishockeyspelande och gymnastiktimmarnas
innebandyturneringar, hor till de samhdrighetsskapande aktiviteter som Mikael lyfter
fram som betydelsefulla och vilka ett stérre antal elever fran flera grupperingar
samlades kring och forholl sig till pa liknande satt.

Samhorigheten med det narmaste kamratganget nadde sin kulm, som vi har sett
tidigare, i det gemensamma gymnasievalet och det gemensamma boendet under det
extra gymnasiearet. Och det ar just med det har gamla kompisganget, framst da med
Tomas och Lasse, som Mikael &nnu idag, behaller kontakten: “.. ndr jag ar hemma i
Aby da brukar jag.. Tomas han bor sjalv .. s& ja.. vi brukar.. jag brukar aka dit och
prata och fika lite och spela tennis brukar vi, det gjorde vi under gymnasietiden och
saen hel del .. Lasse har en sambo, sa det blir lite mera knepigt och halsa pa han, nej..
men det &r lattare att dimpa forbi Tomas, bara lugnare utan familj och sa.. Men
daremot s, om jag tréffar Lasse och sa, sa da brukar vi prata mycket och ja, traffas
4nda ibland p& Aby och s& dar och man har koll pd vad man gér fér nanting och s&
vidare och pratar om...”. Det &r inte, vidhaller Mikael, en ytlig kontakt eller enbart
kallprat .. ja det &r alltid lite kallprat, men man kan alltid prata om saker som man
har tankt att gora eller ja, man behdver inte ha nan diskussion med kallprat, man kan
prata om allvarligare saker, vad man vill, sa den .. den kopplingen.. med dem.. har
man, ensan kontakt kvar..”. Med Janne daremot sker kontakten inte lika ofta och inte
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heller lika nara™.. jai och med att vi gick ifrén gymnasiet och sé dar .. och sen s& hade
vi, ja vi dr vél olika som typer, han &r en san mer som tycker om att arbeta och kora
traktor och sa vidare .. jag vet inte hur man ska karakterisera honom ... Honom
traffar man ju inte péa sa ofta.. men om man traffar honom sa pratar han och ér
trevlig, men da ar det ju mest sant har, vad man gér nu och vad han gor for nét och
sa vidare.. kallpratbiten..”

En lika regelbunden och néra kontakt har Mikael inte med resten av klassen &ven
om han tycker om att traffa dem da och dé. ”Ovriga klasskompisar sa ar det ju roligt
att tréffa pa, tycker jag..” sager Mikael och berattar att han har en relativt bra bild av
vad de gor, tminstone de som bor kvar i Aby “.. jag vet.. ungefar vilka som bor i
Aby.. och jobbar sporadiskt, ja, manga har val problem att f tag i jobb och sé&
vidare, manga jobbar pa ... mycket praktiska jobb.. hantverkarliknande, jag vet inte,
kanske ja, nan ar vl elektriker och en del kanske ar platslagare och sa vidare och..
Dom flesta tjejerna tror jag, pa nat satt har jobbat inom varden.. utbildade eller inte,
inte utbildade det har jag inte riktigt koll pa faktiskt.. Ganska méanga bor kvar hemma
i Aby and, tycker jag.. en del har skaffat familj och gift sig och..”. De terkommande
besok pa orten — for att traffa familjen, delta i de frikyrkliga aktiviteterna samt dgna
sig sina friluftsintressen — gor det mojligt for Mikael att halla sig nagorlunda
informerad om hur det gér for de forna kamraterna. Livet verka ha statt stilla, en del
har svart att fa arbete p.g.a. bristen pa arbetstillfallen pa orten, vilket ar lite trakigt,
menar han (jfr aven inledningen pa detta kapitel).

I slutet av vara samtal ber jag Mikael att summera och tédnka pa sin egen skoltid, pa
den klass han gick i och framat, pa den tid nér de egna barnen kommer och ska ga i
skolan. Han funderar l&nge — egna barn finns &nnu inte med i Mikaels framtidsplaner
— och till sist uttrycker han i ett par meningar vad som i hdg grad préaglar hans
berattelser om Abyklassen: “... Ja .. pd nat stt s& skulle man ju vilja att dom inte
kom med i en klass som var sa orolig eller brakig sa klart .. jaa .. JAG VET INTE ..
samtidigt sa tror jag att det ar egentligen en viss vits att ha gétt i en brakig klass ocksa
.. Jag tror inte det bara ar daligt heller, utan nan bra erfarenhet &r det, tror jag .. ”.
Mikaels kraftigt betonade 'JAG VET INTE’ markerar med all tydlighet de dubbla
kénslor som Abyklassen vécker hos honom. Dér finns en viss dngslan éver att dven
de egna barnen ska behdva drabbas av den oro och otillfredsstéllelse som
klasskamraternas stokiga agerande innebar for den sktsamme och studieintresserade
Mikael. Men dar finns ocksa ett slags insikt om det varde som kan finnas i att utsattas
for en sadan utmaning, grundad formodligen pa den egna stoltheten och
tillfredsstallelsen Gver att ha funnit ett sétt att hantera livet i en skolklass som i manga
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aspekter inte var som honom sjélv.

5.5 Den skdtsamme resenéren

| det har kapitlet ar det Mikaels beréttelser som har sttt i centrum. Mikael véxte upp
pa en bondgérd i utkanterna av Aby, i en frikyrklig miljé, men har efter slutet av
gymnasietiden flyttat dérifran for att ga pa hogskolan och arbeta och bo i en storstad.
Han har dock hela tiden behéllit kontakten med och varit engagerad i vad som
hander i hembyn. Som en rod trad i Mikaels beréttelser [6per sokandet efter en vag
som forenar tryggheten i olika gruppgemenskaper (i frikyrkan, i klassen, i Aby) och
den egna individualiteten, fast forankrad i dessa gemenskaper men som pa samma
gang soker Overskrida dem. De upplevda konflikterna mellan olika
gruppgemenskaper (frikyrkan kontra klasskamraterna exempelvis) eller mellan dessa
och den egnaindividualiteten finns alltid ndrvarande i beréttelserna, dock knappast i
termer av konfrontation eller uppbrott utan snarare nedtonade i beréattelserna. Mikael
framhaller att hans satt att hantera dessa konflikter inte har varit det 6ppna upproret
mot eller fornekandet av nagon aspekt utan snarare att skaffa sig ett utrymme att
agera inifran och forena dem. Skotsamheten har en central roll i denna stravan.

Mikaels egna, hoga krav pa att skota sig, vara duktig och gora bra ifran sig, som
han starkt framhaller i bilden av sig sjalv som elev i skolan, ar ett i hog grad
narvarande tema &ven i hans skildringar av andra aspekter och perioder av hans liv,
som hdgskolestudent, som tekniker, som idrottsutdvare, som aktiv i féreningsliv,
m.m. Och att vara det, skdtsam och duktig, ar dven nagot som praglar de intryck av
honom jag fick under vara samtal: en ordentlig, disciplinerad och aktiv ung man som
vill klara av olika saker och situationer, och som tycks ha formagan att klara av dem
ocksa. Det forefaller dock inte finnas nagot forcerat i det, utan snarare tvartom,
Mikael utstralar lugn och ger intryck av béade trygghet och sjalvreflektion. Med ett
leende eller skratt markerar han exempelvis under samtalen en viss distans till sig sjalv
och sitt satt att vara, vdl medveten om att han ibland kanske uppfattas som
'praktigare’ &n vad han egentligen &r eller vill vara.

Att skota sig och gora bra ifrdn sig framstér séledes i berattelserna som nagot
grundlaggande i Mikaels sétt att vara. Att fa hoga betyg och vara duktig i skolan
framstélls inte i hans berdttelser som enbart eller primért ett led i vidare studier eller
framtida yrkeskarriar och inte heller som ett explicit pabud fran foréldrarnas sida
utan snarare som en del av ett vidare, internaliserat skdtsamhetsideal och dér att
skota skolarbetet ar nagot lika sjalvklart som att inte svéra eller dricka alkohol, eller
som att skota vilket annat arbete som helst. Dessa berattelser skulle darfor kunna ses
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som beréattelser om ett lyckat fall av frikyrklig uppfostran och socialisation, dér
Mikael helt enkelt talar om for oss hur han har inforlivat forsamlingens pabud och
handlat darefter. Vi skulle ocksa kunna séga att vad Mikael egentligen gor i sina
beréttelser &r att folja ett fardigt frikyrkligt ‘life-script’ och att han beréttar vad som
forvantas berattas om en skotsam kristen uppvéxt och satt att vara. Bada dessa roster
ar utan tvekan tydliga inslag i Mikaels berattelser, men lika tveklost ar ocksa att de
innehaller a&ven en annan rost utover dessa: Mikaels letande efter o ch formande av ett
eget satt att vara, grundat pa egna stéllningstaganden och Gvertygelser; en rost som
betonar skapandet av en egen skdtsamhet snarare dn ett foljsamt inforlivande av
andras pabud.

Under vara samtal saval som under avlyssning av banden och inlésning av
utskrifterna har jag darfér manga ganger kommit att tanka pa Ronny Ambjérnssons
studie av framvéxten av ‘skétsamhetens kultur’ bland norrldndska arbetare under
seklets forsta decennier (Ambjérnsson, 1988). Tankarna har inte enbart eller framst
rort de uppenbara parallellerna i vad skdtsamheten bestar av, utan snarare uppehallit
sig vid de frigbrande aspekter av den identitetsskapande processen genom vilken
skdtsamheten tar form i Ambjoérnssons beskrivning, namligen arbetarnas allt
tydligare insikt om att det gallde att skapa en skétsamhet pa egna villkor, oberoende
av yttre pabud fran staten, kyrkan eller annan éverhet. Utan att harddra jamforelserna
med det kollektiva identitetsbyggande som Ambjérnsson beskriver — hans studie
behandlar en annan tidsepok och ror framst kollektiva processer — kan man &ven i
Mikaels berattelser se uppvaknandet av en sadan insikt. Mikael skildrar hur han
bemddar sig om att gora bra ifran sig bade som elev, klasskamrat och
frikyrkomedlem och hur en sadan uppgift forsvarades av de— av honom upplevda—
skarpa granserna mellan dessa olika sfarer. Det blir darfor allt viktigare for honom
att finna egna formuleringar pa vilka hans tro kunde grundas — istallet for de inlérda
hemifran. Den 'mer humana’ synen pa ménniskor och religion som han utvecklade
framstar som kulmen i ett sddant identitetsbygge och gor det majligt for honom att
dverge den skarpa och traditionellt pabjudna uppdelningen mellan det kristna och
det icke kristna och pa det sattet férena de olika varldar mellan vilka han rérde sig.
De foregaende sidorna kan i det perspektivet ses som berattelsen om den unge
Mikaels vaxande insikt om behovet av och stravan efter att frigora sig fran yttre
pabud och att utveckla en skdtsamhet pa egna villkor.

Denna stravan efter en skotsamhet pa egna villkor &r vidare inte enbart ett
centralt inslag i Mikaels identitetskonstruktion och meningsskapande, utan utgor
ocksa en viktig grund for forstaelsen av den sociala och kulturella resa som Mikaels
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mote med skolan och klasskamraterna innebdr.

For det forsta utgdr vikten av skdtsamheten i Mikaels tillvaro en huvudnyckel till
att forsta hur hans skolkarriar blev mojlig, en skolkarriar som ledde till fortsatta
studier och ett tekniskt hogskoleyrke, i en social och kulturell kontext dér sadana
banor inte hor till det vanliga. | féregaende kapitel framtradde en bild av Aby som en
ort utan traditioner av hogskoleutbildning, av en Kklass déar studierna inte
prioriterades och dar klassrumsklimatet kdnnetecknades av stokighet. Men, att
studera och gora bra ifrdn sig som elev var just ett viktigt element i Mikaels
skdtsamhet. Denna skdtsamhet utgjorde formodligen den nédvandiga drivkraften
for att klara av skolan med tillrackligt goda betyg och framférallt med tillréckligt
bibehallet studieintresse for att kunna satsa pa vidare studier. Av allt att déma och till
skillnad fran manga av sinaklasskamrater hjalpte skdtsamheten honom aven tillbaka
till studierna efter svackan i slutet av hdgstadiet.

Mikaels skGtsamhet ger oss for det andra en nyckel till att forstd hur motet med
klasskamraterna gestaltade sig, ett mote kantat av motstridiga kanslor: stundtals djup
samhorighet med hans ndrmaste kamrater, i andra stunder bekymmer Over
kamraternas raddning eller en kénsla av att just p.g.a. sin skdtsamhet inte vara helt
accepterad utan av att kanske befinna sig pa gransen till utanforskap. En kénsla av att
behova pendla mellan att vara duktig elev och att vara bra klasskamrat, av att behdva
misskota studierna — ett svart steg att ta for en skotsam elev - for att fa vara med i
den specifika gemenskap som eleverna utvecklade i Abyklassen. En klassgemenskap
— vilket tydligt framgick i kapitel 4 — som byggde pa stark sammanhallning inom de
olika grupperingarna och dér trycket att inordna sig grupperna tycks varit stort,
likasa — p.g.a. de begransade alternativen — priset att inte gora det.

For det tredje hjalper den oss att forsta Mikaels aterkommande besok till och
engagemang i det som hander pa hemorten istallet for det uppbrott fran det forflutna
som tycks kdnneteckna andra resendrer (jfr t.ex. Trondman, 1993). S6kandet efter
végar att 6verbrygga avstandet mellan olika varldar &r ett centralt inslag i Mikaels
skotsamhet och i det perspektivet framstar det som fullt begripligt att han
fortfarande aktivt deltar i Abyférsamlingens verksamhet och regelbundet &ker dit,
trots att han har varit bosatt och verksam i en storstad sedan flera ar.

| ett vidare perspektiv handlar de foregdende sidorna inte enbart om Mikaels
identitetsbyggande eller om hans kulturella resa, utan de kan ocksa ldsas som en
beréttelse om skolan, om den svenska grundskolan och dess projekt att vara en skola
for alla, dér eleverna - oavsett ursprung och forutsattningar - moéts och ges lika
mojligheter till vidare studier. Mikael, en pojke uppvaxt pa en bondgard i utkanterna
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av en liten ort, gar igenom ortens offentliga skola och till skillnad fran sina kamrater
fortsatter att studera tills han hogskoleutbildar sig och far ett arbete som teknikerien
storstadsindustri och ett liv som storstadsbo. I en mening handlar en sadan berttelse
om framgang, om skolans framgang med projektet att ge en av sina elever
majligheter att studera vidare, bli nagot# och integreras i det moderna samhallet.
Mikael &r dock tamligen ensam bland sina klasskamrater om att uppvisa en sadan
skolkarriar, de flesta av hans klasskamrater har inte I4st vidare, de &r kvar i Aby och
manga av dem har eller har haft svarigheter att fa ett arbete. Utifran skolans projekt
handlar berattelsen darfor pa samma gang om misslyckande, om skolans
misslyckande med att ge alla sina elever mdjligheter till vidare studier. Ett
misslyckande som innebdr att vidare studier i praktiken blir ett sallsynt fenomen som
tydligt bryter mot det 'normala’ och far en karaktar av social och kulturell avvikelse
snarare an av ett mal for ungdomarna att strava efter. Denna avvikande karaktar
forstarks ytterligare av att det i Aby saknas arbetsmdjligheter for dem som har
studerat vidare, deras studier utgor darfor i den har meningen konkreta steg ut ur
ortens gemenskap.

S Att bli nagot, att trana eleverna for att lamna det bestaende och soka framtiden kan ses som centralt i
skolans bildningsprojekt, havdar Jonas Frykman i Ljusnande framtid! (1998). Frykman menar vidare
att skolan alltmer har 6vergivit bildningsprojektet till forman for ett personorienterat omsorgsideal som
lagger vikten vid att fa eleverna att bli ndgon, dvs. istéllet fér bildning har man évergatt till att syssla
med identitetskonstruktioner. En sadan forandring i skolans inriktning utgér enligt Frykman en viktig
forklaring till varfor den sociala snedrekryteringen till hdgskolan har 6kat de senaste decennierna.

71



KAPITEL 6
Avslutning

En central utgangspunkt for den forskning som har redovisats i denna rapport ar
synen pa elevernas agerande och erfarenheter bade som produkt av och villkor for
skolans verksamhet. Detta innebdr att elevernas agerande i och erfarenheter av skolan
ses som deras konkreta sétt att hantera de specifika omstandigheter i vilka deras
skolgadng é&ger rum, men pa samma gang som Kkonstituerande av dessa
omstandigheter, dvs. att skolan i h6g grad konstrueras av och resulterar i sina elevers
handlingar och erfarenheter. Foljden av ett sadant perspektiv och en viktig
bestandsdel i detsamma ar nodvandigheten av att genomfora empiriska studier som
har sin utgangspunkt i och fokus pa just elevernas agerande och de innebdrder de
tillmater sina handlingar. De specifika aspekter av skolivet som sadana studier lyfter
fram, elevernas erfarenheter och strategier bidrar med en nédvéandig dimension till
stravan efter att 6ka var forstaelse av skolans verksamhet.

I den hér rapporten har jag anvént mig av f.d. elevers berdttelser som verktyg for
att fanga och lyfta fram deras erfarenheter. Ett sadant verktyg— som 6verhuvudtaget
alla verktyg — ar avgorande for vad som ar majligt och inte mojligt att astadkomma
och utgdr darfor en viktig premiss i det hér arbetet. Beréattelserna har skapats med
hjélp av livshistorieintervjuer och ar darfor att betrakta som sociala konstruktioner
préaglade av det speciella sammanhang som en intervjusituation innebar, men ocksa
praglade av den for livsberéttelser typiska sammanflatningen av upplevelser,
handlingar, situationsbundna element och kulturella tankeformer. Den bild av skolan
som med dess hjélp kan skapas grundas foljaktligen inte pa elevernas agerande i sig,
utan pa vad och hur de valjer att beratta om det, d vs. den utgor versioner av det som
hande, versioner som lyfter fram vissa aspekter och nedtonar eller helt enkelt
utesluter andra. Bilden grundas dessutom pa sadant som berattas flera ar efter att
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eleverna har lamnat skolan och inbegriper darfor dven nya erfarenheter, fordndrade
omstandigheter och referensramar, m.m. Utifran andra perspektiv och syften skulle
dessa premisser fungera starkt begransande: bade berattandet, tiden och minnet
skulle exempelvis leda till forvrangningar av verkligheten i ett perspektiv inriktat pa
att utréna det som ’faktiskt skedde’. Utifran den hér rapportens perspektiv har de
istallet Oppnat mojligheter att lyfta fram och ge en bild av den mangfacetterade
karaktdr och de skilda innebdrder som elevernas erfarenheter av métet med varandra
i skolan far i ett langre tidsperspektiv.

Utgangspunkten i f.d. elevers beréttelser och fokuseringen pa klasskamraterna
innebdr vidare att Ovriga aktorer i skolans liv — larare, skoladministratorer,
skolpolitiker — likval som undervisningens organisation, arbetssatt, innehall, m.m. i
stor utstrackning hamnar i skymundan. Skolan blir i hdg grad sina elever, bilden som
presenteras ar darfor bade fragmentarisk och partiell. Enannan fokus pa intervjuerna
— pa undervisningens innehall eller pa lararnas agerande t.ex. — skulle ha gett
mojligheter att teckna ett helt annat fragment av skolans vérld. Alternativa tolkningar
av beréttelserna, utifrdn andra utgangspunkter eller annat syfte, skulle ha gett en
annan bild av skolan, &n den som hér har presenterats. Men i linje med det
forskningsperspektiv. som genomsyrar rapporten och dess strdvan efter att
portréttera skolan utifran elevernas agerande och erfarenheter anvands beréttelserna
genomgaende som ett medel for att klargéra och lyfta fram de f.d. elevernas
perspektiv, detta &ven nar de diskuterades i relation till berdttelsen om en skola for
alla och t.ex. fragan om demokratifostran (avsnitt 4.3.1) och om allas méjligheter och
lika chanser till vidare studier (avsnitt 4.3.3 och 5.5).

En sadan strdvan har varit végledande i forskningsarbetet. Langs hela
arbetsprocessen — vid intervjuandet, analysen och skrivandet— har jag darfor forsokt
halla mig sa nara som majligt de f.d. elevernas ord, lyssna pa olika réster i deras
beréttelser och sokt identifiera de utsiktspunkter utifran vilka de blickar bakat, ser
och berdttar om olika handelser och personer. Tanken med detta har varit att kunna
anvanda dessa utsiktspunkter for att forsoka se det de ser nar de beréttar om néagot,
for att forsoka forsta de enskilda handelser och personer de lyfter fram i ljuset av just
de utsiktspunkter de anvander sig av i sitt berattande.44 | den orienteringskarta dver

“ Ett sddant projekt ar naturligtvis i en mening teoretiskt orimligt. Jag kan inte helt inta ndgon annans
perspektiv och se och forsta det han eller hon ser och forstar. Men att projektet i en sddan mening ar
orimligt, behdver inte innebéra att det skulle vara poangldst att séka genomfdra det. Jag menar att det
gor skillnad och att det ligger en podng i att forséka komma beréattarens perspektiv s& nara som
mojligt, &ven om det i princip inte ar mojligt att nd hela vagen fram.
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ett liv som en livsberattelse utgor, har dessa ofta aterkommande utsiktspunkter,
fungerat som viktiga referenspunkter som hjalpt mig i min strdvan att forsta hur
berattaren ser pa enskilda situationer och pa hur dessa &r relaterade till andra
situationer man beréttar om eller hanvisar till. Det handlar saledes i forsta hand om
en lasning pa beréttarens villkor, dvs. en ldsning som varken gar ut pa att ifragasatta
sanningshalten i olika uttalanden eller misstankliggora avsikter med det som ségs,
utan som i stallet &r 6ppen for att lyssna pé de olika roster berattaren anvander sig
av.

Det 4r en sadan lasning pa berattarens villkor som legat till grund och utgjort
utgangspunkten for den vidare beréttelse som jag har konstruerat och som har
avslutas. Min ambition i detta ssmmanhang har varit tredubbel. Dels har jag velat
skapa en berattelse som samtidigt &r tydlig i sin struktur, l&mnar utrymme for nyanser
och &r tillrackligt forankrad i intervjumaterialet for att ge dven lasaren mojligheter att
se och forstd det de f.d. eleverna velat lyfta fram. Dels har jag velat ge lasaren
mojligheter att bilda sig en uppfattning och kunna beddma rimligheten av den bild
som presenteras, genom den noggranna redovisningen av hur jag har gatt tillvaga.
Och slutligen har jag forsokt kontextualisera och ddrmed utvidga de ursprungliga
berattelserna for att 6ka var forstaelse av dem, samtidigt som de hjalper oss att
fordjupa och bredda var forstaelse av skolan, genom att kombinera och relatera
berattelserna till varandra, genom att peka pa och analysera olika roster i det som
skildras samt genom att diskutera dem i relation till andra beréttelser, framst i
relation till beréttelsen om en skola for alla.

Det dvergripande syftet med rapporten har varit att lyfta fram f.d. elevers beréttelser
om motet med sina klasskamrater och de inneborder de tillmater det. Ett sadant
syfte innebdr — val i linje med en av livshistorieansatsens frdmsta podng — att
beréttelserna inte kom att handla om klasskamrater i storsta allménhet eller om ett
abstrakt mote, utan om det egna métet med kamraterna, dvs. de f.d. elever kom med
sina beréattelser att ge en bild av sig sjélva i interaktion med sina kamrater i
Abyklassen. Rapporten handlar darfér i stor utstrdckning om identitetskonstruktion,
om hur dessa ungdomar i interaktion med varandra hanterade de omsténdigheter
under vilka de levde och i och med det agerande formade sig sjalva och bidrog till
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konstruktionen av dessa omstandigheter, men ocksd om hur de i efterhand, 'med
facit i handen’ véljer att framstélla sig sjdlva och den kontext i vilken de levde.

Det ror sig saledes om berattelser om identitetskonstruktion i dubbel bemérkelse.
For det forsta ar det beréttelser om det identitetsarbete som pagick under uppvéxt
och skoltiden. Det handlar exempelvis om Mikaels anstrangningar att vara en duktig
elev med goda prestationer och studieresultat, en bra och lagom tuff klasskamrat
som tvekldst kunde platsa i ganget utan att betraktas som mes, en god kristen som
foljde budet och var aktiv i forsamlingen, ett bondebarn stolt 6ver sitt ursprung och
som tillsammans med sina kamrater odlade sina friluftsintressen. Det ér alltsd en
berdttelse om hur den unge Mikael under sin uppvaxt konstruerar olika identiteter
som gor det mojligt for honom att finna en plats i och hantera de i flera avseende
motségelsefulla utmaningar som olika kontexter innebar for honom, men ocksa om
hur han pa detta satt med sitt agerande samtidigt bidrog till att konstruera dessa
kontexter, vare sig det gallde den stokiga klassen genom att agera askadare,
Abyklassens och ortens l&ga intresse for hégre utbildning genom att satsa pé
kamraterna i stéllet for p& studierna under hdgstadie- och gymnasietiden, eller Abys
frikyrklighet genom sitt aktiva deltagande i forsamlingens arbete.

For det andra &r beréttelsernai sig ett identitetsarbete, dvs. handlingar med vilka
man skapar egna bilder av sig sjalv. Den vuxne Mikael tittar exempelvis bakat i tiden
och vdljer att lyfta fram vissa handelser ur sitt liv och att tona ner eller utesluta andra,
ger mening at enskilda handelser och relaterar dem till varandra, soker forsta och
forklara olika sammanhang genom att bl.a. placera sig sjélv i skolan och placera
skolan i den egna historien. Han konstruerar darmed en bild av sig sjélv och en karta
dver sitt liv och forsoker, utifran det egna perspektivet och i efterhand, gora detta liv
koherent och begriplig, dvs. han ldgger grunden till min beréttelse om den
skotsamme resendren — mitt stt att forsta, lyfta fram och beratta vidare Mikaels
historia — dér stravan efter att utveckla en egen skdtsamhet utgor den roda traden
som binder samman olika perioder, platser, situationer och ménniskor i Mikaels liv.

Beréttelserna om det identitetsarbete som pagick under uppvéxt- och skoltiden
handlar inte enbart om hur ungdomarna med sitt agerande formade sina identiteter,
utan ocksa om hur de i den processen hanterade de specifika omstandigheter i vilka
de levde. I det avseendet handlar rapporten i hég grad om de omsténdigheter som
det innebar att vaxa upp och ga i skolan i Aby. En jord- och skogsbrukspréglad liten
ort, utan traditioner av hogre utbildning och utan arbetstillfallen for hégutbildad
arbetskraft, med ett 1agt utbud av organiserade fritidsaktiviteter for skolbarn och
med en liten 13g- och mellanstadieskola utan parallella klasser, samt med en relativt
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hdg grad av frikyrklig verksamhet och tack vare nérheten till skog och sjo, ett relativt
aktivt friluftsliv.

I de f.d. elevernas skol- och livsberéattelser beskrivs dessa omsténdigheter inte som
en bakgrund som ligger utanfor berattaren, utan de framstalls i termer av 'ett jag ',
ett jag som agerar i ett specifikt sammanhang pé ett visst satt. Mikael t.ex. berattar
inte for oss allmént om forsamlingens sdndagsskola, utan om det egna deltagandet i
sondagsskolan, i scouterna och i forsamlingens dvriga verksamhet. Vi fér, genom
Mikaels erfarenheter, ta del av Abys frikyrklighet som i s& hdg grad préglade honom,
samtidigt som vi far ta del av hur han med sitt agerande bidrar till att forma och
aterskapa det och s& smaningom éven till att fordndra det i riktningen mot en storre
oppenhet infor det icke-kristna. Pernilla berattar for oss hur hon under flera ar
dagligen traffade sina klasskamrater hemma hos Claes, for att titta pa tv, prata med
varandra eller enbart vara tillsammans, och pa det sattet talar hon om for oss hur en
del ungdomar i Aby hanterade det l3ga utbudet av offentliga lokaler och
organiserade fritidsaktiviteter. Med ett sadant agerande bidrog de till konstruktionen
av ortens umgangesform och av klassens specifika ssmmanhalining grundad pa val
sammansvetsade grupperingar.

Vid sidan om den samtidighet som den sociala interaktionen innebér for
skapandet av de egna identiteter och de kontexter i vilka detta sker finns dven en
tydligt historisk dimension standigt narvarande i beréttelserna. De handelser och
situationer som lyfts fram beréttas i relation till ett historiskt forlopp som siktar bade
bakat, till det som varit och de ackumulerade erfarenheter med vilka man agerar i
dessa situationer, och framét, till de konsekvenser och innebdrder agerandet fér i ett
langre tidsperspektiv. Berattelsen om hur studievalen gick till i Abyklassen bottnar
béde i den *hér och nu’ konstruerade interaktionen under valsituationen, i de tidigare
skolerfarenheterna och familjetraditionerna ungdomarna bar med sig, samt i de
framtida mojligheter for vidare studier och aterskapandet av ortens traditioner som
valet innebar.

De foregdende sidorna har tagit sin utgangspunkt i f.d. elevers berattelser om
motet med sina klasskamrater. Den skola som tonar fram i beréttelserna
konstruerades i stor utstrackning av elevernas agerande och erfarenheter. | den
sociala interaktionen kamraterna emellan konstituerades Abyklassens konkreta
forutsattningar for kunskapsinhdmtande, vidare studier, gemenskap och
identitetsskapande. Abys stokiga klass, med sina val sammansvetsade grupperingar
och sitt ointresse for studierna skapades av dess elevers agerande och utgjorde
samtidigt en viktig omstandighet for dessa elever att hantera.
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”Att bli vuxen &r att forst glomma och sedan forneka det som var viktigt nér man var
barn. Mot detta har jag d& kommit med invandningar. Om det sa ocksa ar Gver och
for sent, och pa det hela taget ganska litet, sa var det ens liv.” (Hgeg, 1995, sid. 196).
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Bilaga: Projektpresentation och intervjumall
Presentation av projektet

Intervjun &r en del i ett forskningsprojekt som har som syfte att studera hur olika
elever beskriver i efterhand, i vuxenaldern, sitt méte med andra elever. Det typiska
for grundskolan &r att elever med olika bakgrund, forutsattningar, intressen och
framtidsplaner, begavning, etc. undervisas i en och samma klass, i en och samma
skola. Man har diskuterat mycket nackdelar och férdelar med ett sédant system. Vad
det har projektet 4r intresserat av ar vad de méanniskor som har gatt i en sédan skola
har att berétta. Vilka erfarenheter har man gjort? Hur upplevde man det och hur
upplever man det nu?

Men det intressanta ar alltsa inte enbart att prata om hur den f.d. “skoleleven” minns
sin skoltid, man har inte varit enbart ”elev”, utan en person med olika intressen,
planer, drémmar, etc. Denna bild av dig som “ménniska” &r minst lika viktig, for att
forsta hur du upplevde och hur du upplever din skoltid och dina kamrater.

Jag vill alltsa att du ska beratta din historia for mig, din version av hur det var i
skolan. Hur du sag pa det, da medan du gick i skolan, och hur du ser det nu.

Jag kommer att spela in intervjun, for att kunna skriva ut den. Du kommer att fa en
kopia av utskriften, s att vi kan ga igenom den och se om det ar négot du vill andra,
lagga till eller ta bort. Jag kommer att intervjua aven nagra till i din klass om hur det
var for dem i skolan. Dessutom kommer jag gora liknande studier med ungdomar
som har véaxt upp och gétt i skolan i andra stader. Din berattelse, tillsammans med de
andra beréttelserna, kommer jag sedan att analysera for att forsoka dka var forstaelse
av hur skolan fungerar. Resultaten kommer att publiceras i rapportform och jag kan
garantera dig att allt som kan leda till identifiering av enskilda personer, platser
och/eller situationer, kommer jag att utelamna.
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Intervjumall:

1. VEM AR DU? Din beréttelse om dig sjélv.

* hur du har varit och &r som “person”, dvs. var du kommer ifran och vart ar du pa
vég: vad har du gjort, vad du gor, dina tankar och funderingar

* hur du var som elev”: hur man var i skolan och/eller i forhallande till skolan

2."VILKA VAR DINA SKOLKAMRATER?” och "VILKA RELATIONER DU
HADE TILL DEM?”

a. med vilka du var tillsammans med:

* hur var de?

* vad gjorde ni/vad gjorde ni inte, bade i skolan och pa fritiden.

* vilka relationer hade ni till de andra klasskamraterna?

* vilka relationer hade ni till lararna?

b. med vilka du var inte tillsammans med:

* hur var de?

* vad gjorde de/vad gjorde de inte, bade pa skolan och pa fritiden
* vilka relationer hade de till de andra elever?

* vilka relationer hade de till lararna?

3. FUNDERINGAR OM MOTET?”, dvs. nu &r inte friga om berattelser om "hur
motet gick till”, utan om vilka funderingar motet vacktes/vacker?

* vilka funderingar/tankar gav métet upphov till medan den pagick?
* vilka funderingar/tankar om métet har man haft efterat?
* vilka funderingar/tankar om motet har projektet vackt?



Historien om riven och andra berattelser

Berittelser om motet med klasskamraterna och vad det innebar att vixa upp och gd i
skola i Aby, en liten jord- och skogsbrukspriglad ort star i fokus for rapporten. Berit-
telserna skapades med hjilp av livshistorie-intervjuer med fyra ungdomar, som har
gatt i samma klass under hela skoltiden, tio dr efter att de hade avslutat skolan. De
f.d. elevernas berittelser organiseras och presenteras med hjilp av bade en individuell
livsberittelse och en mosaik formad av samtliga ungdomars kollektiva och personliga
minnen. Identitetskonstruktionen ar central i berittelserna: De lyfter fram hur dessa
ungdomar i interaktion med varandra hanterade de omstindigheter under vilka de
levde och i och med det agerandet formade sig sjalva och bidrog till konstruktionen av
dessa omstindigheter, men ocksa om hur de i efterhand, ’'med facit i handen’ viljer att
framstilla sig sjdlva och den kontext i vilken de levde.

Den bild av skolan som berittelserna ger grundas pa elevernas agerande och erfarenheter
och den lyfter fram hur klasskamraternas agerande konstruerade klassens stokighet, dess
vil ssmmansvetsade grupperingar och dess ointresse for studierna, dvs. hur de med sitt
agerande konstituerade de konkreta forutsittningar for kunskapsinhdmtande, vidare
studier, gemenskap och identitetsskapande.

Rapporten har tidigare publicerats som: Pérez Prieto, Héctor 1999: Historien om riven
och andra berittelser. Om klasskamrater och skolan pa en liten ort — ur ett skol- och
livsberittelseperspektiv. Pedagogisk Forskning i Uppsala, nr 37, januari 2000.
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