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Abstract

This essay focuses on two different reading methodologies. Their strengths and weaknesses
are discussed within. I have found the answer during literature reading and interview with
teachers.

Students learning by the first method called the synthetic method or even the sound method
may lose a deal of comprehension but do become technically proficient readers.

The other method, the analytical method, focuses more the students’ comprehension of the
texts they read and less on the technique. The joy of reading is the primary concern with the
understanding that technique develops secondarily. There are a variety of reasons why
students don’t learn how to read but central of their success is an actively engaged and aware
teacher.

Self-esteem plays a large role as well. The teachers’ encouragement, especially in the

beginning, is vital to maintaining students’ self-esteem.
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Sammanfattning

Jag har 1 min uppsats belyst tvé olika ldsinlarningsmetoder. I det arbetet har jag funnit svar pa
vad de olika metoderna har for styrkor och svagheter. Svaren pa fragorna har jag sokt i
litteraturen och genom intervjuer med lirare.

I den syntetiska metoden dven kallad ljudmetoden &r inte lasforstdelsen det priméra hir har
man lagt tyngdpunkten pa att eleverna ska bli tekniskt duktiga ldsare. Den analytiska metoden
arbetar utifrin att eleverna fir en forforstielse av texter de ldaser och fokuserar mindre pé
tekniken. Hér ar lasglddjen det primira, tekniken kommer senare.

Det finns manga orsaker till att elever inte lar sig 1dsa men en engagerad och lyhord ldrare har
stor betydelse for inldrningen. Viktigt dr ocksa att eleverna inte tappar sjalvfortroendet 1

borjan pé sin ldsinlarning hér spelar lararens uppmuntran en viktig roll.

Nyckelord: analytisk metod, avkoda, ldsforstaelse, syntetisk metod
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Inledning
Bakgrund

Som blivande ldrare dr en av mina viktigaste uppgifter att lara barn ldsa och skriva. Kravet pa
lds- och skrivkunnighet dr enormt stort i det informationssamhdlle vi lever 1 idag.

Om man inte behérskar de grundldggande fardigheterna ldsa och skriva har man stora
svérigheter att fa arbete 1 dagens samhélle. Det dr darfor viktigt att alla, nér de gar ut ur
skolan, verkligen har fétt all den hjilp och stdd de har behovt f6r att uppnatt den fardigheten.
Vi maéste déarfor som ldrare alltid ha 1 minnet att skolan ansvarar for att varje elev efter
genomgdngen grundskola behdrskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och
uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”(Lpo 94, s.12).

Jag vet att man som ldrare maste vara vél insatt 1 de olika lds- och skrivinldrningsmetoder som
ar vanligt forekommande for att kunna tillgodose allas behov. Om jag som ldrare vet vad de
olika metoderna har att erbjuda &r det lattare att plocka ut de godbitar som finns.

Att jag har valt att titta lite ndrmare pd den syntetiska metoden och den analytiska beror pa att
de dr varandras motsatser. Pa de skolor som finns i min nérhet dr det den syntetiska
metoden/ljudmetoden som &r den mest forekommande men man har dnda valt att ta in den
analytiska metoden vid vissa tillfdllen. Det har fatt mig att vilja ta reda pa den kritik som ges

till de olika metoderna eftersom man viljer att blanda de tva.

Syfte och fragestillning

Syftet med uppsatsen &r att belysa de tva metoder inom l4s- och skrivinldrning som star ldngst
ifrin varandra, den syntetiska och den analytiska metoden. Ar ndgon av dessa metoder bittre
an den andra for att uppna lasning med forstaelse.

For att na det syftet ska jag soka svar pa foljande fragestéllning:

Vilken kritik far den syntetiska respektive den analytiska metoden for ldsinldrningen enligt
forskningen?

Mina intervjuer ska ge svar pa foljande fragestillning:

Vad dr ldrarnas erfarenheter av att anvinda den ldsinldrningsmetod de anvinder?



Metod

For att forsta varfor 1as- och skrivinldarningsmetoder skiljer sig &t och hur man arbetar med
olika metoder bor man ha kunskap om deras priméara grundelement till inldrning. Utgar man
fran en holistisk teori dr inldrningen inriktad pé ldsforstaelsen och elevers eget initiativ till
larande. Har man ett behavioristisk synsitt utgdr man inldrningen fran fonemen och det &r
lararen som bestimmer nér eleverna fir gd vidare 1 inldrningen. Hér fick jag svar pd min
forsta friga i Akerbloms bok (1988).

Att sedan ta hjélp av bibliotekarier pd Universitetsbiblioteket Campus var till stor nytta. Hér
fick jag vidare végledning hur jag skulle sdka den litteratur som var relevant for &mnet. Den
litteratur som kédndes lamplig 1 &mnet var Lundberg, Bjork &Liberg, Stadler, Arnqvist Allard
&Rudqvist och Taube eftersom de star i motsats till varandra.

Ur denna litteratur vixte mitt intresse for hur ldsning uppstdr och vad ldsforstdelsen har for
betydelse. Att sedan ldra eleverna genom att leka med spraket har ovanstdende
forfattare/forskare ansett betydelsefullt. Darfor ville jag dven ha med forslag pé bra litteratur

att soka sédana lekar och dvningar i.

Upplagg och urval

I den empiriska delen av min studie har jag valt att intervjua tva ldrare fran varje metod for att
fa information om vad de anser om det sitt de arbetar utifran.

Vilka svagheter resp. styrkor de tycker att metoden har?

Kompletterar de med nadgon annan metod &dn den som de anser att de grundar sin inldrning pa?
Jag har dven valt att intervjua en specialldrare for att hora hur hon arbetar med de barn som

inte “knécker koden”. Samtliga larare arbetar med 14s- och skrivinldrning i de 14gre aren.

Jag har anvint mig av kvalitativa intervjuer.

Metoden ger mdjlighet till djupare information som gor det mojligt att forstd hur lararen ser
pa sin undervisning och hur den sammanfaller med malsittningen. Kunskapen man far vid en
sddan intervju har man direkt nytta av i sin profession som liarare (Johansson, Svedner, 2004).
Metoden tillater dven att de frdgor man vill fa svar pa kan falla naturligt in 1 sjdlva intervjun

och behdver inte vara i en viss ordningsfoljd (Trost, 2005).



I den 6ppenheten hoppas jag fa svar pa de fragor som ar viktigt att tdnka pa, nér man ska vilja
mellan ndgon av de tvé ldsinldrningsmetoderna.
I intervjuerna vill jag ta reda pa vad varje ldrare har for synpunkter pd den metod de anvénder

och vad de gor om den inte nar alla barn?

Min tanke nir jag gjorde urvalet av ldrare bestod 1 att ldrarna inte skulle befinna sig pa samma
skolor och pé det séttet ha samma syn pa ldsinlarningsmetod och att de hade 1dng
lararerfarenhet sé att de kunde se ett resultat av sitt arbete.

Kontakten med ldrarna togs per telefon och via besok pa skolorna. Dér presenterade jag mig
och berdttade om syftet med mitt examensarbete. Datum och tid bestdmdes for besok och
intervju. Jag beréttade 1 korthet vad intervjun skulle handla om. Hér frigade jag ocksa om det
gick bra att anvdnde bandspelare eftersom det skulle hjdlpa mig nér jag bearbetade
intervjuerna. Ingen av ldrarna sa nej till att bli inspelade pa band.

Valet av att anvinda bandspelare grundar sig pd att jag som intervjuare kan fokusera pa sjilva

intervjun och inte storas av att gora egna anteckningar (Johansson, Svedner, 2004)

Léararna fick inte fragorna 1 forvdg och det berodde pa att jag ansdg att de kanske inte skulle

svara utifran hur de praktiskt arbetade med metoden utan ifrén ett teoretiskt perspektiv.

Lérare Yrkesverksamma | Klass/ antal Klassammanséttning

ar
Ann 26 Alderhomogen Inga socialproblem
lagstadieldrare Ar1l 24
Yvonne 17 Aldersblandat Inga sociala problem
13gstadielérare Ar1-3 25
Margareta 10 Aldershomogen Ett fatal sociala problem
1-7 Sv/so Ar3 23
Ulla 15 Aldershomogen Ett fatal sociala problem
1-7 Ma/no Ar2
Birgitta spec.ldrare | 35 Elever fran ér 1-3 Ett flertal sociala

problem

( Namn pa lédrare ar fiktiva)




Litteraturgenomging

Inledning

Uppsatsen inleds med en beskrivning om vad ldsning dr och hur lds- och skrivformaga uppnés
enligt olika forskares synsétt. Dar Lundberg (1984), Witting (1993) och Arnqvist (1993) star
for det behavioristiska synsdttet medan Allard, Rudqvist, Sundblad och Stadler (2001) star for
det holistiska synsittet. Déarefter kommer en presentation av de tva grundldggande

lasinldrningsmetoderna, den syntetiska och den analytiska metoden och vad som skiljer dem
4t (Akerblom, 1988).

Vad ér lasning?

Att lasa dr ingen forméiga som uppstér automatiskt menar ménga forskare bl.a. Lundberg
(1984) och Arnqvist (1993), utan ldsning dr ndgot man maste lira sig. Nér barnen borjar
skolan har de 1 allmanhet ett vél fungerande talsprak. Men dérifran ar steget langt till att
kunna ldsa. Lundberg (1984) och Arnqvist (1993) menar att det finns vésentliga skillnader
mellan tal och skrift. Ett samtal dr sprékljud i ett flode déir intonation, kroppssprak och
samspel mellan personerna forstarker det man séger. De samtalande parterna har ocksa
kontakt med varandra i tid och rum. Skriven text dr ddremot abstrakt, livlds, tyst och en
enkelriktad kommunikation. Texten &r ocksd producerad pé annan plats i en annan tid. Detta
gor att skriven text méste ha en annan uppbyggnad jamfort med talsprak menar de. Man kan

inte skriva som man talar.

Allard, Rudqvist, Sundblad (2001) menar att skriften dr en naturlig f6ljd av talspraket och
tilldgnas pa liknande sétt. Barnen kan sjélva utifrén behovet av att forsta, upptacka hur man
gOr ndr man ldser. Att tala och l4sa dr bada ett sprakligt fenomen och att lira sig 1dsa ar en

vidareutveckling av kénda sprakliga strukturer till att omfatta dven skriftspraket.

Lésning dr en kognitiv eller en kunskapsinriktad process dér ldsaren forsoker forstd
forfattarens tankar. Det dr en aktiv process som kréver att man har kunskaper eller

forforstielse av texten (Akerblom, 1988).

Knicka koden

Lundberg (1984) skriver att den alfabetiska skriften inte alltid representerar sprakljuden. Den

aterger en abstrakt sida av spraket. Detta gor att nyborjaren har svéart att “knicka koden”. Det



rader ingen konstant motsvarighet till ett givet fonem. Fonem léter olika i1 de konkreta
talljuden beroende pa var i ordet de finns och vilka andra ljud som finns omkring (Lundberg,

1984).

Enligt Stadler (1998) finns det inte nagot sdkert sétt att fa elever att ldsa samman bokstéiver till
ord. Hon menar att det inte gér att beskriva vad som hdnder nér ett barn borjar lasa. Alla talar
om att “knicka koden” men det ricker inte med att oversitta bokstav till ljud. Det tillkommer

andra faktorer t.ex. tempo, klang, och tonfall. For eleven ar det en slags aha upplevelse.

Arnqvist (1993) menar att just “knécka koden™ &r en av tre svarigheter for nyborjarldsaren. De
andra tva dr avsaknad av automatiserad avkodning och l4sforstielse. Dalig lasforstaelse kan
orsakas av daligt ordforrad, mindre utvecklade minnesstrategier eller att avkodningen inte
automatiserats och darfor krdaver sa mycket energi och tankeverksamhet att forstaelsen blir

lidande.

Spréklig medvetenhet

Innan barn 1ir sig ldsa och skriva, och det talade spriket 4r den enda kommunikationen, dr
uppmirksamheten helt inriktad pa sprakets budskap (Lundberg, 1984). Vid méten med
skriven text racker det inte med att koncentrera sig pa att forstd textens innehdll menar minga
forskare. Skriven text dr en abstrakt konstruktion av symboler som ska tolkas och kodas om

till ljud och ord. Skriften dr ocksa mer formell &n talat sprak.

For att kunna ldsa och skriva krévs att man har en viss insikt om sprékets formsida. Spraklig
eller lingvistisk medvetenhet innebir att man kan skifta fran innehall till form. Det krivs alltsa
att eleven har uppnatt en viss spraklig medvetenhet for att denne ska kunna “’knécka koden”. I
en undersokning som Lundberg (1984) deltagit i visade det sig att det 4r mdjligt att forutséiga
hur ldsinldrningen kommer att gi for ett barn genom att studera barnets sprakliga
utvecklingsniva i forskolan. Han skriver ocksé att man i en annan undersdkning sett att barn
med trdning utvecklat den lingvistiska medvetenheten. Traning skedde i lekform och inneholl
bl.a. rim, ramsor, uppdelning av ord 1 stavelser och fonem, sammansmaéltning av stavelser och
fonem till ord, undersokning av ljud i borjan av t.ex. namn. Lundberg (1984) siger vidare, nér
eleverna sedan “’knéckt koden” ska man inte sla sig till ro. Den lingvistiska medvetenheten

madste fortsdtta att utvecklas. Han hénvisar till en undersdkning av Menyuk & Flood som visat



att svaga ldsare inte utvecklat den lingvistiska medvetenheten i skolan. Det innebér att den
traditionella grammatik undervisningen inte tycks utveckla den. Det man istéllet bor gora ér
att lata eleverna leka med spraket, ge dem en mojlighet att ” ga pa upptécktsfard i sprékets
formvérld” han nimner f6ljande forslag pa Gvningar.

e producera rim

e hitta pd och forklara vitsar och gator

e upptdcka och producera tvetydigheter

e gora omskrivningar av meningar och uttryck

e hemligt sprik

e fa kunskap om hur spriket anvinds 1 olika situationer

e uppticka sldktskap mellan ord

(Lundberg, 1984, s.39 och s. 48)

Allard, Rundqvist och Sundblad (2001) skriver att Lundbergs ovanstdende asikter om spraket
och spriklig medvetenhet dr den dominerande utgangspunkten for ldsundervisning. De
hinvisar till Donaldson i1 Allard, Rundqvist och Sundblad (2001), som menar att manga
sprikforskare betraktar spraken som formella system, vilket gor att manga drar slutsatsen att
spraket maste ldras in pa ett formellt sétt. De séger vidare, att inldrning pa ett formellt sétt
kraver en spraklig eller lingvistisk medvetenhet. Den aspekt av den sprékliga medvetenheten
som betonas mest 1 Sverige dr den fonologiska medvetenheten. Fonologisk medvetenhet anser
de innebir, en medvetenhet om att spraket bestar av ljud och en formaga att bortse fran

betydelser och innehill for att enbart kunna fokusera pé ljuden och deras sammanfogningar
till ord.

En forutsattning for 14s- och skrivinldrning &r enligt Stadler (1998) att man har en fonologisk
medvetenhet. Har man brister hir visar det sig bl.a. 1 svdrigheter att uppfatta skillnader mellan
olika ljud och att komma ihdg sekvenser av ljud i ord. En elev med brister i sin fonologiska

medvetenhet méaste fa hjélp att Gva upp den.

Arnqvist (1993) skriver att man kan tolka sambandet mellan lidsfardighet och spraklig
medvetenhet pa tre olika sétt. Det forsta dr att spraklig medvetenhet dr en forutséttning for
lasinlarning. Det andra séttet &r att spraklig medvetenhet uppkommer nir man lér sig lisa och

det tredje att den kognitiva fardigheten paverkar bade spraklig medvetenhet och lasinlarning.



Arnqvist (1993) menar ocksé att man kan hitta stod for alla tre tolkningarna 1 den forskning
som finns pd omradet och refererar till en rad olika undersdkningar. Han sjdlv har dock gjort

unders6kningar som visar att traning i spraklig medvetenhet har gynnat lasformégan.

Léasningens tvé delar

Trots att lasning dr en komplicerad process och 1 praktiken odelbar kan man i teorin dela upp
den 1 tvd delar, avkodning och forstielse. Dessa tva delar har ett dmsesidigt beroende av
varandra. For att 14sa en text maste man avkoda texten relativt snabbt och korrekt, men
avkodningen underlittas ocksd om man forstir det man ldser. Trots det hdvdar Stadler (1998)
att avkodning inte alltid ger forstaelse, men att en korrekt avkodning ar en fOrutséttning for

full lasforstaelse.

Arnqvist (1993) héller med Stadler (1998) om att avkodningen maste vara automatiserad for
att inte forstielsen av texten ska bli lidande men att en perfekt avkodning inte betyder att man

har god lasforstaelse (Arnqvist, 1993).

Lundberg (1984) menar att ordavkodning ar grunden for ldsning. Han hdvdar att nagon form
av ordavkodning alltid sker vid lasning, ortografisk eller fonologisk. Han har 1 undersékningar
sett att avkodning kan ske som ett tyst inre tal. Speciellt vid svarare ord dr ljudningen vanlig.
Tyst tal/ljudning kan vara ett stod for korttidsminnet och foljaktligen dven forstaelsen av

texten (Lundberg, 1984).

Allard, Rudqvist och Sundblad (2001) skriver att all lasning borjar 1 kunskaper, erfarenheter
och forforstaelse. Avldsning dr inte 6gats registrering av texten menar de utan lasningen &r ett
samspel mellan tanke och 6ga. Lésning dr en helhet, dir ingar avkodning, forstielse och
lasformaga.och det fenomenet upphor att existera om man tar bort ndgon del. Bade ett barn
och en vuxen kan ha god ldsféormdga men det dr dock inte samma ldsforméga skriver de. Om
du har en god lasforméga som éttadring finns det forutséttning att den utvecklas till en god
lasformaga som vuxen. Man kan inte avskilja ndgon del, t.ex. avkodning och séga att det ar
den som utvecklas menar de. Definitionsméssigt ar det da inte ldsning ldngre. Man kan inte

heller sdga att det endast ar tankeformagan som utvecklats.



Taube (2002) menar att man har stor hjélp av forstdelsen av en text ndr man avkodar ord. Med

det menar hon att det finns ett visst antal ord som ar mdjliga i just den texten. Men for att 14sa

maste man dnda konsten att avkoda.

“Ldsforstdelse tycks vara en produkt som star under inflytande av vixelverkan mellan

texten och ldsaren. Ldsarens aktiva medverkan i detta samspel dr av avgérande betydelse.”
(Taube, 2002 s.60)

Taube (2002) fortsitter; elever med lds- och skrivsvarigheter anvédnder sig ofta av strategin att

se yttre ledtradar, ungeférldsning, vilket gor att de till slut tappar bort forstaelsen av vad de

laser. Brister 1 avkodningsformégan dr med andra ord en stor anledning till délig 14sforstéelse.

Enligt Edfaldt (i Kullberg red.1995) sé lir sig barn allra bast om de fir anvénda sig av
meningsfulla texter. Texter ska engagera. P4 samma sitt ska man arbeta med skrivandet. Det
ar viktigt att det har ett kommunikativt syfte. Om barn fér arbeta pa det hér séttet underlattas

avkodningen vid ldsning och kodningen vid skrivning.

Automatiserad avkodning

Vad ér automatiserad avkodning?

Med automatiserad avkodning menas att man avkodar ord snabbt utan viljemassig och
medveten kontroll. Arngvist (1993) menar att avkodning maste vara automatiserad for att
lasningen ska fungera utan problem. Han skiljer pé en indirekt och en direkt vig i avkodning.
Med den indirekta vdgen (fonologisk 1dsning) menar han vidare att bokstdverna omkodas till
ljud och sedan sétts samman till ord, man ljuder. Den direkta vigen innebadr istéllet att man
laser hela ord direkt som bilder. Man laser ortografiskt.

Lundberg (1984) menar att automatiserad avkodning &r just att man ser hela ord eller t.o.m.
delar av meningar direkt. Detta krdvs for att bli en god ldsare hdavdar han. Ingen
tankeverksamhet ska krivas utan uppmairksamheten ska dgnas at forstaelse istillet.

Frank Smith (2000) skriver att duktiga lasare bara ser ungefar 1/5 av de visuella
informationerna i en text. Kontexten och lasforstaelsen har istdllet en avgdrande betydelse vid
lasning.

Lundberg (1984) har gjort undersékningar som han menar pekar at ett annat hall. Enligt
honom tittar den goda ldsaren pé nistan varje ord men avkodningen sker emellertid s&

automatiskt att man kanske inte alltid noterar att man faktiskt ser de flesta ord i texten. Han



sdger dock att alla kdnner ju att det dr l4ttare att 1dsa text jamfort med rader av enstaka ord.
Kontexten menar han verkar pa ett annat plan vid avkodningen. Den kan méjligen reducera
antalet tdnkbara alternativ for vilket ord man ska ldsa. Svaga ldsare som inte har
automatiserad avkodning utgér ofta utifran en gissningstrategi dér kontext, bilder och initiala

bokstaver far vara ledtradar hdvdar han.

Enligt Allard, Rudqvist och Sundblad (2001) finns likheter mellan automatisering av talat
sprak och skrivet. Att ldra sig ldsa dr en vidareutveckling av spraklig struktur.

Automatisering sker av sig sjdlvt genom upptickter som man inte 4r medveten om, pad samma
sdtt som ndr man talar. De hdvdar vidare att det ofta i nybdrjarundervisningen inte ses som om
lasundervisningen dr en del i sprdkutvecklingen, utan som en formaga att identifiera och ljuda
samman bokstidver automatiskt. De sdger ocksa att det dr helheten, struktur, mening, innehall
och sammanhang som lér barnet att 14sa. Behovet att forsta styr den sprakliga utvecklingen.
Barn foredrar att 14sa hogt tills de kdnner att 1dsningen bér. De dr vana vid att forstd genom att

lyssna och de ldser darfor hogt for att forsta.

Witting (1993) anser att grundproblemet for elever med ldssvarigheter ar brister i
avkodningen. Det gér inte i1 lingden att forlita sig pd sammanhanget, man méste kunna avkoda
orden ritt. Risken &r annars stor att man fir problem med l4sforstielse, ldshastighet och

stavning skriver hon. Eleverna maste lara sig att lasa enskilda och okinda ord ritt.

Hur tranar man avkodning?

Enligt Lundberg (1984) finns det bara ett sitta att 14ra sig ldsa och det ar a#f ldsa. Han
framhaéller vikten av att stimulera elevernas laslust. Men det ar ocksa viktigt med systematiska
Ovningar som &r anpassade for de olika elevernas individuella behov.

Att man arbetar systematiskt och noggrant innebér inte detsamma som att man inte kan
bedriva en kreativ och levande pedagogik.

Lasundervisningen kriaver dnda en planméssig viagledning enligt Lundberg (1984). Man maéste
gora en avvigning mellan 6vningar i lasteknik och 14sning av meningsfulla texter. Han skriver
vidare att ldrarerfarenhet och forskning pekar pa att ett systematiskt arbete med skriftkoden &r
nddvéndig i samband med ldasundervisningen.

Stadler (1998) skriver att for att f4 en automatiserad avkodning kréivs trianing i lasfardigheten

nir man vél lart sig att avkoda bokstédverna. Avkodning &r en fardighet som forbéttras genom



Ovning men som inte bor separeras fran lasforstaelsen. Malet ér att eleverna ska 6va upp en
flytande ortografisk ldsning, men det tar tid och man kan inte hoppa dver ljudandet. Att
uppmuntra nybdrjarldsaren att 1dsa snabbt kan skada lasutvecklingen och leda till en
gissningsstrategi med dalig lasforstielse. Lashastigheten brukar 6ka av sig sjdlv nér elevernas
laserfarenhet 6kar och avkodningen blivit automatiserad.

Man ska inte g for fort fram nir man arbetar med bokstidverna sédger hon vidare. De maste
vara befédsta innan man borjar med en ny. Det dr ocksa viktigt att man arbetar med manga
olika sinnen vi inldrningen. Vidare skriver Stadler (1998) att det &r bra att koppla ldsning till
skrivning, de forstirker varandra. Eleverna far en forstielse for att text ar sprakljud som kodas
om till bokstdver och kombinationer av bokstdver kan uttalas till ord. Om eleverna lér sig att
ljuda tyst nér de skriver forstirker de kopplingen mellan bokstav och ljud. Det dr dessutom

lattare att ldsa egen producerad text menar Stadler (1998).

Lekar som gynnar avkodning kan man hitta i olika bocker. Hér dr ndgra forslag som finns 1
Ann-Katrin Svenssons bok (1995)

e Lyssna pa ord i meningar (s.124).

e Lyssna pé langa respektive korta ord (s.133).

e Ordmemory (s.144).

e Smilta samman ljud till ord 1 bollkedjan (s.153).

e Ligga till eller ta bort ljud i ord (s.158).

Liasforstdelse

Vad ir lisforstielse?

Arnqvist (1993) anser att ldsning &r en interaktiv process. Det innebdr att forstaelsen finns
béde i texten och hos ldsaren. Forkunskaper, forvintningar och kulturell bakgrund styr
forstaelsen tillsammans med kunskap om hur spréket dr uppbyggt och vilken relation orden
har med varandra i en mening, menar han.

Arnqvist (1993) anser ocksa att forskning visat att den metakognitiva formagan, formagan att

reflektera 6ver den egna kunskapen, visat sig ha stor betydelse for ldsforstaelsen.

Lundberg (1984) anser att i en text finns ord, deras bojningar och relationen mellan orden att

ta hénsyn till ndr man ska tolka innehéllet. Man far ingen hjéalp med t.ex. gester och tonfall av
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den som skrivit texten som man far vid muntligt samtal. Han menar att den syntaktiska
formagan, hur skriften ar uppbyggd, da blir valdigt viktig for lasforstielsen.

Lundberg (1984) anser att det finns tva huvudskal till att en ldsare inte forstar en text. Det &r
brister 1 avkodning och sammanfogning av ord till ett sammanhidngande budskap och brister 1

omvérldskunskap och forforstaelse till den aktuella texten.

Aven Stadler (1998) menar att en automatiserad avkodning gynnar forstaelsen d4 kraften kan
laggas pd textens innehdll istillet for pa att avkoda orden ritt. Hon siger vidare att en 6kad
lashastighet inte far vara pd bekostnad av l4sforstaelsen. Eleven far inte hamna i en mekanisk

ldsning utan forstielse av innehéllet.

Lasforstaelsen bestar enligt Allard, Rudqvist och Sundblad (2001) av tva delar som bada
maste finnas med, avldsning och tankemassig reflektion. Néar tankarna inte &r riktade pa
innehéllet blir det inte nagon forstaelse. Om man inte har nagon forforstaelse av en text gar
ldsningen ldngsammare och man gér in mer i detalj i ldsandet, menar de. Slutsatsen &r da att ju
battre forforstaelse man har av en text desto snabbare gar lasningen.

En ovan ldsare klarar inte av att dra ner pa tempot nér texten krdver det menar de vidare. Det
innebadr att ldsaren inte moter forforstelsens krav pd mer noggrannhet och forsiktighet for att
forstd vad man liser. En ovan ldsare kan darfor tro att han eller hon inte kan ldsa eller saknar
formagan att forsta menar de.

Lashastighet dr inget matt pa lasforméga enligt Allard, Rudqvist och Sundblad(2001). Men
inom den dominerande synen pa ldsning, t.ex. i ldstester, dr hastigheten ett kriterium for

lasformaga menar de.

Hur trinar man lisforstaelse?
Om eleverna trédnas 1 att forsta hur en text dr uppbyggd kommer det att underlitta
lasforstdelsen menar Arnqvist (1993). Han anser vidare att det i detta arbete dr bra om man;
e Anpassar texten till elevernas kunskaper.
e Hjilper eleven att finna det som é&r viktigt i texten.
e Formar eleven att stindigt fraga sig om texten ar begriplig.

e Hjilper eleven att relatera till de egna erfarenheterna.

11



Om ldsningen fokuseras pa innehallet 1 berattelser leder det inte in eleverna i ndgon mekanisk
avldsning utan istéllet till 14sforstielse skriver Allard, Rudqvist och Sundblad (2001). Barn
vill att orden betyder ndgot, darfor vill de ocksé kunna ldsa. Om barn som ldser hogt inte
korrigerar sig vid fellasning eller ldser entonigt ska man vara mycket uppmarksam pa om de
har nagon lasforstaelse. De skriver ocksa att det dr ldsandet som for ldsandet framat. Léaser

man av lust gir det dnnu béttre.

Tips pa lasforstédelsedvningar finns att hdmta ur ”Sprakgladje” av Ann- Karin Svensson
(1995).

e Hitta fel 1 meningar eller berittelser (s.110-112).

e Hitta pa och komma ihag saker i beréttelser (s.113).

e Lat barnen bestimma hur beréttelsen ska fortsétta (s.114).

e Berittelse om ndgon som tappar ord ndr han talar — 1at eleverna fylla i de ord som

saknas (s.119).

Teoretiska synsitt pd lasinldrning

Det finns tvd olika teoretiska synsétt pd hur vi ldr oss. Det ér en beteendeinriktad och en
kunskapsinriktad teori siger Akerblom (1988). Han belyser den behavioristiska teorin och den
holistiska, kognitiva teorin som grundelement till olika inldrningsmetoder. Han menar vidare
att man som ldrare bor vara medveten om pa vilken teoretisk grund man bygger sin

undervisning.

Behavioristisk teori

B.F Skinner dr den mest kénda av representanterna for den hér teorin. Ordet behaviorism
betyder beteende och &r den teori som har dominerat i mer dn 50 &r. Skinner ansdg att man
inom inldrning och forskning bara skulle intressera sig for det som var métbart och som gick
att observeras. Det beteende som man observerar kallar Skinner respons. Respons ér beroende
av det som hénder i den yttre miljon omkring ménniskan, vilket kallas stimuli. Skinners

tankar dr d4 att vid ett framgingsrikt beteende forstirka det positiva i handlingen sé att den
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upprepas igen. Vid utebliven positiv forstiarkning uteblir beteendet. Det innebér da att man
genom erfarenhet endast gor det som leder till nagot positivt.

Akerblom (1988) anser, enligt den hiir teorin ir eleverna passiva mottagare av den kunskap
som lararen formedlar. Lararen styr inldrningen genom att ge lagom stora doser.

Den behavioristiska teorin 1 ldsundervisningen dr atomistisk. Aspekten som hur vi anvénder
spréket och kunskaper i samband med ldsningen &r inte aktuell. Man ldr ut delarna forst, sedan
géar man till helheten. Varje steg maste vara dverinldrt innan man gér vidare till nista steg. Det
som dr viktigt dr att eleven ldser korrekt 1 den forsta inldrningen.

Lasforstaelsen har inte ndgon hog prioritet 1 det hér skedet utan den arbetar man med nir man

behéarskar lastekniken.

Kognitiv teori

Den amerikanske sprakforskaren Noman Chromsky kom 1 slutet pa 50-talet att skriva om den
kognitiva teorin. Det han skrev kom att fordndra synsattet pa spraket och ldsinldrningen.

Han ség ldsningen som en aktiv process. Det hdr innebar att eleverna ansags ldra sig ldsa
genom ett aktivt forhéllningssitt till texter. Lararens roll var att stodja och underlitta
elevernas undervisning inte att styra den. Viktigt var att eleverna fick meningsfullt material pa

ritt kunskapsniva som de skulle arbeta med ansag han (Akerblom, 1988).

Den kognitiva teorin i ldsundervisningen dr holistisk. Det innebér att man forst ser till
helheten sedan tar man sig an delarna.

Léasundervisningens viktigaste del dr ldsforstdelsen, inte ldstekniken. Man ser ldsforstaelsen
som nyckeln till motivation, sjilvfortroende och intresse till fortsatt ldsning (Akerblom,

1988).

Liasinldrningsmetoder

Den syntetiska metoden
Den syntetiska metoden har sitt ursprung i den behavioristiska teorin. Denna metod kallar vi

den traditionella lasinldrningsmetoden.
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Den syntetiska metoden utgar fran sprakets minsta del, de enskilda sprékljuden, for att sedan
gé over till ord och meningar.

Listekniska fardigheter ska bli automatiserade och dr ddrmed det viktigast i inledningsskedet
av lasinlarningen. Lasforstdelsen dr den sekundéra delen som man ldgger fokus pa senare.
Den hér metoden kallas ocksa for ljudmetoden eftersom det ér framst ljud och uttal som
dominerar den fOrsta ldsinldrningen. Léraren styr inldrningen som dr mycket strukturerad. Det
ges lite utrymme for redan tidigare inforskaffade individuella kunskaper (Akerblom, 1988).
Skrivandet har 1 bérjan en ndstan osynlig plats. Det hir gor att 1dsandet och skrivandet inte fér
den betydelse av ett skriftsprakligt sammanhang enligt Liberg (1993). Hon séger vidare att det
hér gor att vissa elever som kdnner sig mer engagerade nér de fir skriva, pé det hér sittet,
tappar lusten eftersom de inte kan se malet. Den traditionella ldsinlarningsmetoden bygger pa

“en sak 1 taget”.

Undervisningens metodiska uppligg
I boken ” Lasning och ldsinlédrning”(Larson, Naucler och Rudberg,1992) ges ett forslag pa

inldrningsgang.

Presentation av ljud
Ett vanligt moment dr att ldraren utgar frén en bild nér ett bestdmt ljud ska presenteras.
Genom samtal kring bilden kan sé eleverna hitta ord som innehar det aktuella ljudet. Lararen

visar hur bokstaven ser ut och eleverna sager ljudet gemensamt.

Ljudanalys
Genom att lyssna pa de olika ord som ldraren séger ska eleverna hora om det aktuella ljudet

finns med och sedan analysera var i ordet man hor ljudet.

Tecknets form presenteras, 6vas och befdsts

Det &r vanligt att eleverna far arbeta med alfabetskort nér de ska 6va bokstavsformer. Pilar pa
korten visar hur bokstaven ska formas. Pa vilket sétt eleverna ska 6va bokstaven beror pa
vilken lararhandledning man anvinder sig av. Ett sitt ar att eleven forst far spara med fingret
pa bokstavskortet. Sedan avbildas bokstaven i luften. Dérefter far eleven skriva med penna pa
tavlan. Eleven far efter det 6va bokstaven med penna pé grétt papper for att slutligen skriva in

bokstaven i sin skrivbok.
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Inléirning av ordbilder

Att lara in en del ordbilder dr vanlig i den hir metoden. Det &r for att eleverna tidigt ska kunna
lasa hela meningar. Ordet textas och liraren talar om vad som stér pa skylten. Eleverna
befédster ordbilden genom att ldsa och skriva den utan analys av varje enskilt ljud. Ordbilder

kan t.ex. vara: Jag, jag, Du, du, Vi, vi, och, att.

Sammanljudningsovningar

Nir eleven befast ljud och form for bokstaven fér eleven borja sammanljudningen. Det borjar
med enkla ord. Léraren kan ta ett bokstavskort med t.ex. o och fora ithop detta med
bokstavskortet s. Eleverna ska samtidigt ssmmanljuda bokstavsljuden sa att dessa bildar ett

ord. Samtidigt 6var eleverna lisriktningen fran vénster till hoger.

Laborativt arbete
Eleverna har en ldsebok som de utgar ifrdn nar de laborerar med inldrda bokstéver. Till den

hor oftast en arbetsbok och 1 den finns olika dvningar i att ljuda samman ljud till ord.

Ldsningen

Elevernas ldsformaga utvirderas genom att ldraren lyssnar pé hur de klarar avkodningen i
laseboken.

I samband med olika dvningar som eleverna moter i sina arbetsbdcker kan ocksa elevernas
lasforstaelse foljas upp. Har kan ldraren ta hjélp av sin lararhandledning som &r aktuell for

arbetsmaterialet.

Skrivning
Nir eleverna har befist ett antal bokstéver far de borja skriva ljudenligt stavade ord. Eget
textskapande borjar eleverna med nér ldraren anser det dr dags. Vanligtvis dr det forst nér

eleverna arbetat sig igenom hela alfabetet.

Den analytiska metoden

Enligt Akerblom (1988) har den analytiska metoden sitt ursprung i den kognitiva teorin. Det
innebdr att den ar kunskapsinriktad och har en grundsyn som fokuseras pé lasforstaelse och pa
sjdlva inldrningsprocessen. Barns erfarenheter och sprak ska darfor ligga till grund for 14s-

och skrivundervisningen.
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Den analytiska metoden utgar fran helheten. Det innebér hela meningar som eleverna
uppfattar som meningsfulla och som de sjdlva har varit med och konstruerat. Eleverna ar
aktiva i den hér processen vilket gor att de forstdr vad de laser och det i sin tur leder till lusten
att vilja lasa mer. P4 samma géng som eleverna lér sig hela meningar lar de sig dven
lasforstaelse, grammatik och lasteknik naturligt.

Ju storre erfarenhet eleverna har av ord i texter desto littare borjar de mer och mer kunna se
aterkommande monster i olika ord. Eleverna bdorjar forstd sambandet mellan bokstav och ljud.
For att utveckla lastekniken behover eleverna lasa mycket, de skapar ett forrad av ordbilder 1
minnet for att 4 flyt och sedan bli effektiva ldsare. Inldrningsgangen &r inte lika strukturerad

som i den syntetiska metoden. Lirarens roll dr att ledsaga och stotta eleverna i inldrningen.

Edféldt (i Kullberg red. 1995) menar att nir eleverna ser texten vidxa fram pd tavlan 1 samma
takt som den uttalas &r det léttare for eleverna att pé ett naturligt sétt forsta kopplingen mellan

grafem och fonem

Undervisningens metodiska uppligg
Texterna analyseras och segmenteras forst i meningar, satser, ord, stavelser och sedan
sprakljud. Dérefter gar man ater till stavelser, ord, satser och meningar.

Har foljer ett exempel pa en inldrningsgang (Larsson, Naucle'r och Rudberg, 1992).

Forberedande undervisning

Man borjar med tal- och lyssnardvningar och det dr for att utveckla elevernas sprak. Att
samtala om gemensamma upplevelser som klassen varit med om eller egna upplevelser ar lika
viktigt. Har kan ocksé inga att séga efter verser i den ldsebok som finns. Det gor man for att
eleverna ska uppleva att spraket har en rytm. Det hér ska bidra till att eleverna inte ska bli

mekaniska ldsare ndr de sjdlva har kommit sa 1dngt att de kan bdorja ldsa sjélva.

Ldseboken
Metoden anvénder sig av ldsebocker som eleverna tidigt far ldsa ur. De som dnnu inte kan s
mycket ldser de ord de kdnner igen och tar sedan hjélp av ldraren.

Texterna arbetar sedan eleverna med individuellt eller tillsammans.
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Bokstavsinldrning
Eleverna lér in vad bokstdverna heter, later, ser ut och hur de skrivs. Det hér arbetet pagar
hela tiden. De har valfriheten att vélja vilken bokstav de sjdlva vill jobba med men med jdmna

mellanrum ar det ldraren som bestimmer det.

Gemensamma texter

De forsta texterna som eleverna tar sig an dr utifran deras gemensamma upplevelser. Liraren
dikterar vad eleverna vill att det ska skrivas. Pa det hér sittet far eleverna pa ett naturligt sétt
lara sig lds- och skrivriktningen att en mening borjar med stor bokstav och slutar med punkt
m.m.

De trdnar ocksé sin ldsning av text som dr kind for dem.

De dikterade texterna kan skrivas ut for att sedan bearbetas individuellt eller gemensamt. Nar
man arbetar tillsammans ldser man gemensamt och sedan tittar man pé innehallet 1 texten och

samtalar omkring det. Man bearbetar ocksé forstdelsen av hur ord uppstér ur bokstdverna.

Empirisk studie

Intervjufréagor

Min huvudfraga:

Berdtta om dina erfarenheter av den ldsinldrningsmetod du anvdnder.

Ur den fragestéllningen vill jag sedan ha svar pa:
Har du alltid anvdnt den hir metoden?

Hur ser det ut i ovriga arbetslag pa skolan?

Vad dr metodens styrkor eventuella svagheter?
Hur individanpassar du ldsinldrningen?

Vad dr din roll som ldrare vid ldsinldrningen?

Vad dr elevernas roll vid den forsta lds och skrivinldrningen?
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Resultat
Ann

Ann har arbetat som ldrare 1 26 ar. Hon arbetar i en dldershomogen klass med 24 elever.
Eleverna har en stabil social tillvaro.

Ann arbetar efter den analytiska metoden fullt ut.

Berditta om dina erfarenheter av den lisinlirningsmetod du anviinder.

Har du alltid anvdnt den hdr metoden?

Ann har under storsta delen av sin ldrartid anvént sig av ljudmetoden men sedan fyra ar
tillbaka &r det den analytiska metoden hon anvinder. En anledning till att hon &ndrade metod
var att fornya sig sjdlv. Hon kidnde det som om hon hade kort fast i sin yrkesroll och skulle

hon fortsitta som ldrare var det tvunget att hinda ndgot nytt.

Hupr ser det ut i ovriga arbetslag pa skolan?

Lararens arbetslag dr det enda som arbetar sa hir. Rektorn tycker inte att alla méste arbeta pa
samma sétt s dérfor har hon inte behdvt argumentera for sitt arbetssétt.

Det hon nu kan se &r att intresset har 6kat fran fler arbetslag att arbeta analytiskt s& inom en

snar framtid d&r Ann 6vertygad om att fler startar upp.

Hur ser metodens uppliigg ut?

I den forsta ldsinlarningen arbetar lararens elever med bocker som bestar av en enkelt skriven
text. Bockerna dr nivadanpassade efter var eleverna star. Eleverna delas in i smagrupper ca 7
elever/grupp. Hér har de sitt viktigaste mote med det skrivna spraket. Ann och eleverna
samtalar mycket om bilderna i bockerna. Det gor hon for att eleverna ska fa en forforstéelse
av det skrivna. De tittar pa texten hur den &r uppbyggd och vad alla tecken skiljetecken
betyder. Larare ldser dven texten for att eleverna ska fa hora rétt betoning.

De forsta bockerna som eleverna anvander har upprepningar av ord t.ex. Jag ser en sol. Jag ser
en bil. Det hir gor att de lar sig ordbilder och har léttare att komma igang att ”ldsa”. Eleverna
ldser ju inte 1 ordets rdtta bemérkelse men det gor att de far en positiv kénsla av att de kan. Det
hir gor dven att det gar lattare med forstielsen av att ljuden har en viss ordning i orden.
Eleverna far sedan boken som hemldxa under ca en vecka. Darefter far de l4sa upp for sin

larare.

18



Eleverna viljer sjélva vilka bokstdver de vill arbeta med.

Eleverna borjar frin forsta dagen att skriva. Det ska kinnas att det hor ihop, ldsa och skriva.

Vad dr metodens styrkor eventuella svagheter?

Lararen anser att styrkorna dr manga. En stor vinst som hon ser det &r att eleverna lér sig
ménga nya ord, fler an de som stér skrivna i texten. Eleverna lir sig dem eftersom de samtalar
mycket omkring bilder och texter i bockerna och de fir ocksd en bittre 1dsforstaelse. Nar de
laser gor de det med betoning. Hon ser ocksé att eleverna har en ldsgliddje som hon inte har
sett lika tydligt forr. Ann anser att det har blivit roligare att vara ldrare och det beror pé det hér

arbetssittet.

Metoden har inte nagra svagheter i sig tycker hon. Visst finns de elever som har svarigheter
att knicka koden” men hon anser inte det beror pa metoden. Det hon dé fir gbra &r att dndra

lite 1 arbetssattet.

"Det far inte bli nagot tragglande a’la ljudmetoden.” (Ann)

Hur individanpassar du ldsinldrningen?

Ann tycker inte hon behdver fundera sa mycket pd just det. Bockerna som eleverna anvénder
ar nivagrupperade och det hon gor &r att placera eleverna pa ritt niva. Bokstdverna lar de sig i
sin egen takt sa dér blir det helt naturligt.

Nir de ska vilja skonlitterdra bocker hjilper Ann till att vdlja bocker pa rétt niva men det
mdste vara ndgot som fangslar just den eleven. Det ska vara glddje att 1dsa poéngterar hon.
Sedan skriver de mycket dels for hand men dven mycket vid datorn. Hér stéller Ann olika

krav pé eleverna och det &r utifran elevernas forméga.

Vad dr din roll som ldrare vid ldsinldrningen?
Ann tycker att hennes roll som ldrare har blivit tydligare nu. Med det menar hon att hon styr
lasinldrningen mer nu men pa ett viagledande satt. Hon dr mer delaktig i elevernas utveckling

och ser den tydligare &n forut.

Hur ser elevernas roll ut i ldsinldrningen?
Naér eleverna sitter i smagrupper och ldser bocker ar de aktiva. De fragar vad ord betyder.

Ibland &r det en kamrat som forklarar annars &r det ldraren som gor det. De 4r med i samtalen
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och Ann vet att eleverna kidnner sig sedda, pa ett positivt sdtt. Som ldrare har hon en storre

tilltro till vad eleverna kan och det tror Ann stirker elevernas sjilvfortroende.

Sammanfattning och tolkning av intervju med Ann

Ann anser att den analytiska metoden for lasinldrning &r helt réatt. Den ger mer dn bara ldsning
av ord 1 litteraturen. Hon ser bara styrkor med metoden och det hon anser &r allra bast dr att se
lasgldadjen hos eleverna. Att hennes elever tycker att det dr roligt att ldra sig ldsa och skriva
kan man forstd. Hon &r vildigt engagerad 1 det hon gor och man ser att Ann tycker det ar
roligt att vara ldrare. Samspelet mellan henne och eleverna nér de bl.a. arbetar med texter gor
ocksa att hon kénner sig mer delaktig i elevernas ldsutveckling. Det ldsmaterial hon anvénder
ar 1 sig sjdlvt individanpassat och hon léater eleverna lédra sig bokstéver i deras egen takt och
skriva efter formaga. Det hir dr en ldrare som dr trygg i sin yrkesroll och det avspeglar sig pa

hennes sitt att ”vaga” 1ita eleverna ta s stort ansvar for sin inldrning.

Yvonne
Yvonne har arbetat 17 ar som ldrare. Hon dr utbildad 1agstadielérare.
Yvonne arbetar i en aldersintegrerad klass 1-3. Det dr ett stabilt socialt omrade.

Arbetsmetoden hon anvénder dr analytisk.

Berdtta om dina erfarenheter av den lisinlirningsmetod du anviinder.

Har du alltid anvint den hdr metoden?

Yvonne arbetade frdn borjan med den syntetiska metoden, ljudmetoden. Hon borjade arbeta
analytiskt for fyra ar sedan.

Om man ska arbeta med den analytiskt metoden helt och fullt ska man lata eleverna sjélva
bestimma vilka bokstéver de vill jobba med men bokstavsinlarningen har hon inte velat
sléppa helt.

Hur ser det ut i ovriga arbetslag pad skolan?

Pa skolan dr de det ldrarens arbetslag de enda som arbetar sa analytiskt. Det finns sdkert olika

anledningar till det. Yvonnes arbetslag har varit stabilt i flera &r och ska man dndra arbetssatt
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sa tror hon att man tankemassigt maste ha funderat ett tag tillsammans pa om och vad man

eventuellt ska vilja for metod och ldsldra.

Vad dr metodens styrkor eventuella svagheter?

Yvonne framhaller minga ginger under intervjun att eleverna har en stor lisglddje. De riktigt
langtar efter att fa ldsa.

Hon tycker ocksé att det hér séttet att arbeta pd inte bara dr en metod utan éven ett
forhallningssatt. Med det menar hon att eleverna tar ett eget initiativ till sitt ldrande, de lar sig
ta hinsyn till varandra och de lir sig att hjdlpa varandra.

Yvonne anvinder sig av fardigt material nér det giller lasningen. Hon fann ett
lasinldrningsmaterial som var nivagrupperat med texter och bilder som var bra pd méinga sitt.
Det som hon tycker ar fantastiskt med de hir bockerna ér att de leder fram till bra samtal med
eleverna. De far ett rikare sprik eftersom de tillsammans samtalar om vad som stér 1 texten.
Nir de ldser texten dr det inte bara orden de talar om utan dven alla olika skiljetecken som
forekommer. Yvonne har ett flertal elever i &r 2 som anvénder sig av talstreck nir de skriver
och det har hon aldrig varit med om forut. Hon anser att ocksd att eleverna dr mer medvetna
och framfor allt nyfikna pd spraket. De lir sig ocksé att vara kritiska och verkligen vilja forstd
vad som star skrivet.

Det metoden ocksa har som styrka &r att den gér att anvénda till andra dmnen. Lararen arbetar
efter samma samtalsmetod 1 ma, no och so. Det har gjort att hon 1 tycker det &r roligare att
arbeta nu.

Svagheterna tycker ldraren inte &r specifikt for metoden utan det finns elever som inte

“kndcker koden” och dér far hon ta till andra sétt att undervisa pa.

Hur individanpassar du ldsinldrningen?

Genom overlamningssamtal frin forskolldrare som arbetat med eleverna har hon en ganska
god bild av var eleverna stér. Efter det nivagrupperar hon dem. Grupperna ér inte bestindiga
utan eleverna flyttas efter hur de utvecklas.

I bérjan av oktober testar specialldraren eleverna och da far lararen bekriftat om de befinner
sig i réitt nivagrupp. Har fir hon ocksa en bekriftelse pé vilka elever som behdver extra stod.
Om det dr sé att man bedomer att en elev inte kommer att kunna ta till sig inldrningen av
klasslédraren fr eleven hjélp av en specialldrare.

Genom de bocker lararen anvinder sker en naturlig nivagruppering och individanpassning.
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Bokstavsinlarningen styr Yvonne helt i borjan. Det dr de sex mest hogfrekventa bokstédverna
hon lér ut forst och det sker gemensamt. Anledningen till det dr att hon vill att eleverna ska fa
sd manga bokstdver som mojligt att kunna bilda ord av. Yvonne fortsétter sedan med veckans
bokstav. En del elever véljer att folja hennes inldrningsgdng medan andra véljer fritt. De som
sjdlva viljer bokstav ska ha ndgon form av kunskap om den ex. om den finns i deras namn.
Nir eleverna skriver och det gor de fran forsta dagen sker det en naturlig individanpassning.
En del kan mer och en del mindre redan fran borjan.

Yvonne tycker att hon inte behover lika mycket bredvidmaterial som forut och det géller bade
till dem som tar lite langre tid pé sig och de snabba. Hon anvénder sig ocksd mycket av
skonlitteratur och faktabocker dessa lanar Yvonne fran mediacentralen. Bocker kan ldrarna

lana under lang tid och det gor att hon kan anvinda sig av dem 1 ldsinldrningen ocksa.

Vad dr din roll som ldrare vid ldsinldrningen?

Den har blivit mer tydlig och det dr Yvonne som styr. Det tycker hon &r viktigt. Hon ar lérare.
Det dr hon som styr upp vad eleverna ska arbeta med. Sedan &r det hennes arbete att ldra
eleverna att ta ansvar for sin inlarning. Det krdver ganska mycket lararstyrning. Yvonne ér
inte auktoritdr men hon &r en auktoritet. Hon ser sig plotsligt som en undervisande ldrare och
delaktig i elevernas inldrning. Yvonne anser att hon genom den analytiska metoden fatt en

djupare kunskap om lasinldrning och en 6kad medvetenhet om sprakets betydelse.

Vad dr elevernas roll vid den forsta lds och skrivinldrningen?
Eleverna har sjilva ansvar for sitt arbete. Det innebér att de méste vara aktiva. Ansvaret for
sin utveckling har de lért sig genom den undervisning de fitt av Yvonne om hur och vad de

ska gora. Det géller ocksa att visa eleverna att ldraren tror pé att de kan ta ett eget ansvar.

Sammanfattning och tolkning av intervju med Yvonne

Yvonne anviander den analytiska metoden. Men bokstavsinlarningen har hon inte velat sldppa
helt eftersom hon kénner sig osiker pd om eleverna kan ta det ansvaret ocksa. Det som
aterkommer 1 intervjun ett flertal ganger ar lasglddjen och den nyfikenheten av texter som hon
tycker sig se hos eleverna. Det jaimfor hon med hur det var nir hon arbetade med den

traditionella metoden.
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Yvonne ser bara styrkor med metoden eftersom hon dven lirt sig anvdnda den i andra &mnen.
Det som skett nu dr att hon ser sig som en undervisande larare och med det menas att hon dr
mer delaktig i elevernas inldrning. Foljden har blivit att det &r roligare att arbeta nu. Att arbeta
analytiskt innebidr automatiskt att eleverna arbetar individanpassat.

Det giller dven skrivandet. Yvonne later sina elever borja skriva fran forsta dagen och det gar

alldeles utmarkt.

For att dndra inldrningsmetod maste det ske genom en process hos arbetslaget, det géller att f4
med alla pé taget”, eftersom det kan vara svért att ga ifrdn det invanda. Det &r en erfarenhet

hon gérna formedlar till andra.

Margareta

Margareta har arbetat 10 &r som lérare. Hon &r utbildad 1-7 med inriktning sv/no. I klassen
som &r aldershomogen finns 23 elever. Nagra av eleverna har sociala problem men ar
hanterbara for klassldraren.

Margareta arbetar utifrdn den syntetiska metoden, ljudmetoden

Beriitta om dina erfarenheter av den lisinlirningsmetod du anvinder.

Har du alltid anvdiint den hér metoden?
Margareta har alltid anvént den syntetiska metoden, ljudmetoden. Hon blandar ibland
ljudmetoden med helord och till viss del med den analytiskt metoden men det dr ljudmetoden

som dr grunden.

Hur ser det ut i ovriga arbetslag pa skolan?

Pé den hér skolan arbetar alla med ljudmetoden och det har alltid varit skolans kultur att
arbeta sd. Arbetslagen arbetar lite olika i skolan eftersom de har olika l4slidror men inget
arbetslag har funderat pa att byta metod. Margaretas arbetslag anvinder sig av en ldslédra vid

namn Vi laser”.
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Vad dr metodens styrkor eventuella svagheter?

Den hér metoden dr oslagbar for elevernas inldrning anser hon. De far en teknik att lira sig ta
sig an orden genom ljudningen. Liraren arbetar grundligt igenom varje ljud och slépper inte
eleverna forrdn ljudet ar befist.

Den hér tekniken har man dven nytta av som vuxen nidr man méts av “konstiga ord och
namn’.

Hon vet att eleverna visar bra resultat pa de tester hon gjort nér de ldser enstaka ord pé tid och
det beror pa den vil inldrda teknik eleverna fatt.

Det som Margareta kan se som negativt med metoden &r att nir eleverna kan lisa fortsatter
mdnga dnd4 att ljuda. De har svart att slappa det invanda och det gor att textldsningen gér
onddigt langsamt. Sedan finns det de ord som inte gér att ljuda thop och da far man lira sig de
orden som ex. helord. Lararen och eleverna skriver dven en del gemensamma texter for att fa

variation pa textinnehall.

Hur individanpassar du ldsinldrningen?

Alla elever testas for att se vad de kan. Lararen har dnda valt att 1ata alla elever borja fran
samma utgangspunkt i inldrningen. Det hér kan nadgon tycka ér konstigt men hon vill att alla
ska ha en gemensam grundgenomgang. Hir ldr sig dven eleverna hur arbetsgingen ér utifrén
det material de anvinder. Margaretas elever som kan ldsa arbetar sig igenom i ett snabbare
tempo. Laslaran Vi ldser har en A och B sida som &r nivaanpassad och det ar bra tycker
Margareta. Det innebdr att eleverna som arbetar med en viss bokstav har samma textinnehall
men pa olika niva. Lararen anvéinder sig en hel del av helord eftersom ldsldran hon anvédnder
forutsitter att eleverna kan ett antal.

De elever som dnd4 inte riktigt hinger med far hjilp av spec.lararen. Specialundervisning
behovs for de elever son inte “knécker koden” och déar far lararen vara uppfinningsrik for att
hitta det sétt eleven lér in bést pd. Men 1 grunden &r det bara traning och ter tréning med
ljudmetoden som géller. Lararen brukar séga till eleverna att for att bli ex. en bra idrottsman
maste man tréna och ater tridna det forstir de och det ér likadant med ldsningen.

Den hér ldraren anvénder sig ganska mycket av bredvidmaterial till olika 6vningar. Dessa
material &r nivdanpassade och 6var olika delar i 1ds- och skrivinldrningen.

Skriva borjar eleverna i1 klassen med direkt. De elever som inte kan skriva ritar forsta gangen.
Det hér gor de i sina skoldagbdcker. I den boken fér de skriva efter sin formdga hér réttar
lararen aldrig ndgonting. Det dr skoldagboken som speglar elevernas skrivutveckling, darfor

ror hon inte i det som eleverna har skrivit. Yvonne anser att elever behover lastridna mer 4n i
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skolan darfor féar varje elev en lisldxa som ska 6vas hemma. Den motsvarar den nivé eleven
befinner sig pa. Det fir aldrig vara en 14xa som innebér att fordldrar ska behdva ta en strid

med sitt barn utan istéllet uppleva det som nagot positivt att ldsa.

Vad dr din roll som ldrare vid ldsinldrningen?

Lérarens uppgift ar att gora lasningen sa forstilig som mojligt for eleverna. Det gér hon
genom att vigleda dem nér de t.ex. gar igenom ljuden. Hur ser bokstaven ut, hur liter den
m.m.

Det dr viktigt att uppmuntra eleverna nir de borjar sin ldsinldrning. Ett bra sjilvfortroende har
stor betydelse vid all inldrning men framfor allt i den forsta lasinldrningen.

Att vara en forebild for eleverna dr dven att hon ldser bra skonlitteratur i klassen och att lira

dem forsta att bocker kan vara roligt att 14sa.

Vad dr elevernas roll vid den forsta ldis- och skrivinldrningen?

Léraren anser att eleverna méste ha ett aktivt sétt for att ldra sig 1dsa. Det &r tyvérr ingenting
de far gratis och en del far slita mer &n andra for att forstd hur det hela gér till.

Eftersom inldrningen 4r individanpassad arbetar eleverna i sin egen takt, ibland med special-

material, men utifran en speciell inldrningsgéng.

Sammanfattning och tolkning av intervju med Margareta

Margareta arbetar efter [judmetoden. Det dr hela skolans kultur men hon skulle dndé vélja den
hir metoden om hon stod infor ett val. Hon anser att det 4r den som gor eleverna till goda
lasare. Hon anvinder fler metoder samtidigt men tycker @nda sjilv att hon arbetar syntetiskt.
Att tréna och ater tréna pa det eleverna inte kan ser hon inte som nagon fara for
sjdlvfortroendet. Det giller bara att variera sig. Hon anviander mycket bredvid material. Dessa
ar nivaanpassade och Ovar olika delar 1 lds- och skrivutvecklingen.

Margareta tycker det dr viktigt att ldsa bra skonlitteratur for eleverna och pa det sittet visa att

det ar roligt att ldsa. Hennes roll som larare dr att vara en vigledare for eleverna.

Ulla
Ulla har arbetat som ldrare 1 15 4r. Hon dr utbildad 1-7 ldrare med inriktning ma/no. Ulla
arbetar i en dldershomogen klass med 15 elever. I klassen finns nagra elever i behov av

sarskilt stod.
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Metoden hon anvénder &r den syntetiska metoden, ljudmetoden.

Berdtta om dina erfarenheter av den lisinlirningsmetod du anviinder.

Har du alltid anvdnt den hdr metoden?

Hon har alltid anvént den hdr metoden men med inslag av andra metoder. Ulla sdger att hon
har arbetat pd flera olika skolor i kommunen och det hir dr den metod som féorekommer mest.
Det som skiljer dem &t &r vilka lidsldror man anvander och dirmed kan upplédgget se lite olika
ut. Hon tycker att den hdr metoden gor att eleverna far ritt teknik nar de laser ldngre ord.
Metoden passar mycket bra for de elever som har svérigheter med ldsinldrningen. Hon lar
dven ut helord, alla ord gar inte att ljuda ihop. Det gor ocksa att eleverna snabbare kan ldsa
mer texter.

Ibland utgér hon fran elevernas egna texter. Den hér ldraren anvédnder sig av flera olika sétt att
lara ut men grunden ar ljudmetoden. Den ldsldra hon anvénder dr bade bra och délig anser
hon. Elsi dr en gammal 14sldra med texter som dr fordldrade och den ger tyviérr inte eleverna
nagon ldsupplevelse. Lararen tycker dnda att inldrningsgangen ar strukturerad och bra darfor

anvander hon den fortfarande.

Hur ser det ut i ovriga arbetslag pad skolan?
Pé den hér skolan arbetar alla efter den syntetiska l[judmetoden. Valet av lasldror &r olika.
Yvonnes arbetslag dr det som har det mest foraldrade,”Elsi”. Arbetslaget tittar nu pa nagot

nytt men grundtanken &r att den ska bygga pa ljudmetoden.

Vad dr metodens styrkor eventuella svagheter?

Ulla far de flesta elever att kunna ldsa med den hir metoden. De blir duktiga lisare. Eleverna
far dven ritt teknik att kunna lésa svara och ldnga ord.

Svagheten &r att det dr begrénsa vad de kan ldsa 1 borjan. Texterna &r inte sé tilltalande nér

man anvinder ljudmetodens lisléror.

Hur individanpassar du ldsinldrningen?
De elever som redan kan ldsa nér de borjar ettan far redan dé ingd i nivagrupperade
lasgrupper. Oftast kan de inte skriva lika bra och det gor att de finns med i

bokstavsformandet. De forsta fem bokstéverna gor de gemensamt men sedan arbetar eleverna
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individuellt med bokstavsinldarningen. De foljer &nda den inldrningsgang som ldsléran har
bestdmt.

Eleverna borjar skrivandet direkt for att de ska forsta att det hor ihop med att ldsa. Alla kan
skriva mer eller mindre.

Lararen ar véldigt noga med hur eleverna formar bokstédverna. Det ska se snyggt ut. Nér de
skriver egna texter i skoldagboken réttar hon ingenting. Har kan ldraren, eleven och fordldrar
se skrivutvecklingen och det brukar bara upplevas positivt. Det blir sa tydligt att det gér
framat.

De elever som dnda féar svarigheter med lds- och skrivinldrningen far fler uppgifter att gora till
varje bokstav. Liraren anser att det inte gér att eleverna hoppar dver ett moment och gér
vidare utan de méste fortsitta att Gva till det dr befést det som de dvat pa. Det ar hdr hon maste
vara uppfinningsrik och gora det som é&r svart, roligt. Det finns inga genvégar till 1asning.
Vissa ganger har Ulla fatt anvinda sig av en helordsmetod for de elever som inte knéckt

koden”.

Vad dr din roll som ldrare vid ldsinldrningen?

Alldeles 1 borjan dr det ldraren som styr inldrningen utifran den lisldra de anvander. Sedan
blir inldrningen individanpassad och d4 ar lararens roll mer att stddja och végleda eleverna dir
de befinner sig. De lér sig en arbetsgang som de sedan foljer. Ibland har de gemensamma
genomgangar ex. bokstavsgenomgang eller olika grammatiska 6vningar men lararen finns
mer som en végledare till eleverna 1 deras ldsinldrning.

Ulla anser att det dr viktigt att som ldrare ldsa mycket skonlitteratur for eleverna for att de ska

forsta att det ar roligt att kunna lésa.

Vad dr elevernas roll vid den forsta lds- och skrivinldrningen?
Eleverna maste ha en egen drivkraft for att lara sig 14sa. Hon som lédrare kan visa pa hur man
kan ldra sig men det dr 4nd4 eleven sjdlv som maste i aha-upplevelsen.

Eleverna arbetar i sin egen takt och det innebér att de tar ett eget ansvar for sitt larande.

Sammanfattning och tolkning av intervju med Ulla
Haér &r det en ldrare som mycket vil vet att hon anvénder ljudmetoden som sin grundstomme.

Att hon sedan blandar flera olika metoder ar en sjdlvklarhet for henne. Texterna i bockerna de
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anvander dr inte sa tilltalande. Det géller dven att variera alla 6vningarna s mycket som
mojligt for att bokstavsgenomgangen ska bli rolig.

Ulla poéngterar att det dr viktigt att eleverna formar bokstéverna ordentligt, hon slédpper inte
nagon som inte presterat sitt maximala. Det beror pa, som jag har uppfattat det, att de ska
kunna ldsa vad de skrivit.

Eleverna i den hér klassen nivagrupperas tidigt for att de ska fdngas upp dér de befinner sig.
Det &r viktigt for en bra inldrning séger hon.

Som ldrare anser hon sig vara en vigledare for eleverna men de styrs dndé av en speciell

arbetsging.

Birgitta
Birgitta dr spec.ldrare sedan 35 ar tillbaka. Hon arbetar pad samma skola som Margareta.
Eleverna hon undervisar kommer fran skolar 1-3. Birgitta arbetar efter den syntetiska

metoden.

Beriitta om dina erfarenheter av den lisinlirningsmetod du anvinder.

Har du alltid anvdnt den hir metoden?

Léraren har alltid anvént l[judmetoden vid ldsinldrning. Den hér lararens erfarenheter av att
arbeta med den hir metoden &r enbart positiva. Hon kan léra alla ldsa. Det gér litt att variera
de ménga dvningar hon anvénder sig av sa att de blir roliga.

En annan metod hon dven anvander ar att ljuda stavelser.

Hur ser det ut i ovriga arbetslag pad skolan?
Alla arbetslag pa skolan grundar sin inlérning pd ljudmetoden. Sedan anvénder sig ldrarna av
andra metoder for att fa variation 1 inldrningen. Hon anser att det ar viktigt att se till varje

elevs olika forutséttningar och behov.

Vad dr metodens styrkor eventuella svagheter?
Styrkan med den hir metoden r att alla ldr sig lisa. Aven en grav dyslektiker anser hon.
Lararen hir anser att metoden inte har ndgra svagheter. Mojligen, att det tar 14ngre tid, innan

eleverna kan lisa texter med storre innehall.
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Hur individanpassar du ldsinldrningen?

Under den forsta lasinldrningen &r det viktigt att bokstavsljuden blir helt befésta. Ljudningen
ska g& automatiskt s att eleven kan koppla pa forstéelsen.

Hon later dven eleven ldsa innehéllsneutrala stavelser. Det later kanske inte sé skojigt men
lararen anser att hon kan gora dessa 6vningar bade spinnande och roliga. Det géller att trédna
och trdna. Det finns ingen genvig, traning ger fardighet. Birgitta trénar individuellt p4 den har
nivan med varje elev. Elevens framsteg bestimmer arbetstakten. Hon anvinder dven dator till

eleverna och det innebdr att hon fatt ytterligare ett sétt att forstérka visuellt.

Vad dr din roll som ldrare vid ldsinldrningen?

Lérarens roll 4r att ha ansvar for pedagogiken, metoden vid inldrningen, uppmuntra,
berdmma, och peppa eleven. Léraren visar vigen, ibland olika végar for att intresset och
motivationen inte ska slockna.

Arbetet ér ett samspel elev - ldrare.

Hon tycker ocksé att det dr viktigt att kontinuerligt informera foréldrarna om hur deras barn

utvecklar sin lasfardighet. Viktigt &r att fordldrarna kénner sig delaktiga 1 barnets utveckling.

“Den verkliga utmaningen dr, att lotsa de elever med stora inldrningssvarigheter,
till en fungerande ldsning och ddrmed ett bdttre sjilvfortroende.

Det dr hogsta vinsten”. (Birgitta)

Vad dr elevernas roll vid den forsta lds och skrivinldrningen?

Elevens roll &r att gora sitt bista efter sin formaga.

Sammanfattning och tolkning av intervju med Birgitta

Léraren har traffat ménga elever genom aren och hon ér av den uppfattningen att ljudmetoden
ar den som é&r sjélvklar 1 hennes inldrning. Visst har hon fatt tagit till nAgon annan metod
nagon gang men den hir 4r oslagbar. Alla lar sig ldsa anser hon. Lararen tycker att det som ar
svagheten med den syntetiska metoden dr texterna. De har inte ndgot storre innehall utan ar
istdllet relativt torftiga.

Birgitta dr spec. ldrare och hér dr individanpassningen total. Med manga ar erfarenhet vet hon

vilket material som passar for den enskilda eleven. Hon é&r klar och tydlig 6ver sin roll som
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larare. Hon har ansvar for pedagogiken och nagot man aldrig far glomma &r att berémma och

uppmuntra eleven.

Sammanfattning och tolkning av intervjuer

De larare som anvinder den analytiska metoden tycks @ven kunna anvédnda sig av den 1 andra
dmnen. Med det menar de att samtalet mellan elever och liraren i de ofta forekommande
genomgangar hjilper den enskilda eleven att forstd innehallet i text och bild. Lararna kénner
ocksa att det dr roligare att arbeta eftersom de nu ser sig som undervisande ldrare och med det
menar de ocksé att de kinner sig delaktiga 1 elevernas ldrande. De tycker dven sig se att
eleverna har en stor lasgladje som motiverar dem till att 14sa mer och det leder 1 sin tur till att
de blir béttre lasare. Att fokus laggs pa forstdelsen med den hédr metoden lyser igenom tydlig i

intervjuerna.

De ldrare som anvédnder den syntetiska metoden anvinder sig av fler metoder for att fa
variation i inldrningen. De anser att de lasléror de anvénder inte har sé inspirerande texter och
ar darfor tvungna att gora eget material. De &r annars vertygade om att l[judmetoden dr den
metod som ldr eleverna att ldsa. Lararen styr bokstavsinldrningen 1 borjan men blir efterhand
en vigledare eftersom eleverna arbetar efter en given inldrningsgdng som de lart sig. Har har

man lagt fokus pa lasteknik och det blir tydligt att sé dr fallet nér man ldser intervjuerna.

Kritik mot metoderna enligt litteraturen

Utifran de olika forfattarnas asikter har jag bearbetat den kritik som finns mot metoderna i den
litteratur jag valt att ldsa.

Det ér ibland svért att veta om det ligger ndgon vetenskaplig grund for den kritik forfattarna
ger eller om det &r egna asikter man framhéver.

Jag har dnda forsokt att strukturera ut kritik som ar aterkommande och som har en mer saklig

grund. Med kritik menar jag hér negativ kritik som finns mot metoderna.
Kritik mot den syntetiska metoden

Enligt kritikerna ger den syntetiska metoden en ldngsam och ineffektiv ldsning eftersom den

fokuserar pa att eleverna ska bli tekniskt duktiga ldsare (Allard, Sundblad och Rudqvist 2001).
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Eleverna kan ocksa kénna tvanget att bli tekniskt duktiga vilket kan gora att deras
sjalvfortroende rubbas (Taube, 2002).

En annan svérighet med ljudmetoden &r att man borjar med den mest abstrakta delen, sprakets
minsta del, fonemen.

Eleverna far ocksé kravet att det &r mycket viktigt att 14sa ratt istéllet for att forsta innehallet.
For att nd en automatiserad 1dsning sker ofta en dverinldrning som for manga elever ér helt
onddig och meningslos (Akerblom, 1988).

Den kritik som dven uppkommer mot den syntetiska metoden &r att den inte tar tillvara pa
elevernas tidigare kunskaper utan hdr méste alla folja den speciella inldrningsgingen.
Metoden och den starkt ldrarstyrda undervisningen styr var eleverna ska vara inte var de
befinner sig 1 utvecklingen. I och med det ges lite tillfélle till individualisering. Att eleverna
har kunskaper och egna upplevelser med sig nér de borjar skolan bortser den syntetiska
metoden ifran.

En del elever har svarare att ldsa ord som sdv, os, vis medan de istéllet kan ldsa ord som
brandbil, hést och cykel. Det hir beror pa att de inte har en forforstaelse av de orden. Om de
istéllet far arbeta med ord som finns 1 deras verklighet blir det 1 de flesta fall en annan
situation (Edfildt i Kullberg red. 1995, Akerblom, 1988).

Skrivandet har 1 borjan en nédstan osynlig plats. Det har gor att ldsandet och skrivandet inte far
den betydelse av ett skriftsprékligt sammanhang enligt Liberg (1993). Hon sdger vidare att det
har gor att vissa elever som kénner sig mer engagerade nér de far skriva, pa det hér sittet,

tappar lusten eftersom de inte kan se malet.

Sammanfattning
Kritik mot den syntetiska metoden
e Mekanisk och ldrarstyrd.
e Teknik viktigare @n forstéelse.
e Tar inte tillvara barns erfarenheter

e For abstrakt for en del barn.
Kritik mot den analytiska metoden

Kritiken mot den analytiska metoden &r lite annorlunda 4n kritiken mot den syntetiska. Enligt

litteraturen handlar det om att motivera och svara mot den kritik som den traditionella

31



metoden fatt. Darfor tar jag upp nigra av de forsvarspunkter som dterkommer 1 litteraturen,

dér ligger ocksa den kritik man kan fa fram mot den analytiska metoden.

Lundberg menar (1984), det finns elever som inte klarar av att ldra sig ldsa pa egen hand utan
behover en systematisk och lararstyrd undervisning som leder dem pa ritt vig. Han séger
vidare att de som foresprikar den analytiska metoden anvénder sig av en lat-ga” attityd dér
lararstyrningen &r for svag for de elever som kriver en mer styrd inldrning.

Han anser ocksé att de som anvénder den traditionella metoden lér eleverna att bli tekniskt
duktiga lasare och det leder i sin tur till att de inte behover kdmpa med att avkoda. Att de fér
anvénda sig av drillévningar behdver inte innebdra att det dr trakigt. Det giller att bedriva en
kreativ och levande pedagogik.

Texter dar eleverna har en forforstaelse av innehallet ar inte lika med att de ska “knéacka

koden”.

“Jag vill inte bestrida att manga barn kan ldra sig att erévra sprdket pa
detta sdtt men det dr ingalunda en ldtt uppgift att arrangera en skriftspraklig

miljo som mojliggor en sadan spontan inldrning” (Lundberg, 1984, s.117).

Witting (1993) menar att grundproblemet for elever med ldssvarigheter &r att de har brister 1
avkodningen. Fleverna maste ldsa enskilda och okénda ord rétt darfor krivs drillovningar.

Det gar inte att forlita sig ett sammanhang, man méaste kunna avkoda orden ratt.

Sammanfattning
Kritik mot den analytiska metoden
e Eleverna blir inte sdkra ldsare eftersom de inte automatiserar avkodningen.
e Den analytiska metodens foresprékare har en ”lat-ga” attityd till 1ds- och
skrivinldrningen.
e FEleverna kan latt gissa sig till vad det stér istéllet for att 14sa ut det.

e FEleverna utvecklar ingen teknik for att avldsa svara ord.
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Vilken metod bor man valja?
Det finns vetenskapliga studier ddr man jamfort olika metoder, men det finns bara en slutsats
att dra efter alla studier:

“alla metoder for ldsundervisning kan ge vissa positiva resultat for vissa

barn vid vissa tillfdllen” (Smith, 2000, s.12).
For att elever ska vara intresserade och motiverade av ldsinldrning bor eleverna ges mdjlighet
att anvinda sig av flera metoder for att sedan anvinda den som de anser dr den mest lampliga
(Bjork & Liberg, 1996).

“Klarar eleven sig igenom svarigheterna vid det forsta motet med

skriften, med bibehallet sjilvfortroende, dr prognosen for den

fortsatta lds- och skrivinldrningen relativt god” ( Taube, 2002 s.55).

Slutdiskussion

I mitt arbete har jag velat fi svar pd ménga fragor. Men den frdga som har haft storst
betydelse for mig ar: Vilka svagheter, styrkor har den syntetiska respektive analytiska
metoden?

Vad dr ldrares erfarenheter av att anvinda den ldsinldrningsmetod de anvinder?

Att fragorna &r viktiga dr givetvis utifran hur jag ska undervisa nér jag stélls infor uppgiften
att lara barnen ldsa och skriva. Det ér inte alltid man kan vélja den metod man helst vill arbeta
utifran eftersom det ménga ganger ar en skolas kultur som bestimmer det.

Genom litteraturen har jag forstatt att metodvalet inte &r det viktigaste om barn lir sig l4dsa och
skriva. Daremot ldrares kunskap om den metod de anvinder, engagemang och lyhérdhet om
det enskilda barnets behov.

Att veta vad de olika metoderna har for styrkor eller svagheter gor da att man vet vad man ev.
ska dndra pé.

Svaren pa fragorna har jag sokt i litteraturen och genom de intervjuer jag gjort med ldrare som

arbetar utifran de olika metoderna.
Nir jag borjade sokandet efter l1dsandets mysterium visste jag att det inte fanns nagra

genvégar till ldsinldrning. For en del barn kommer ldsningen relativt enkelt men for vissa tar

det langre tid och innebir ett hart arbete.
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Att barnen har en viss lingvistist medvetenhet ndr de borjar sin lasinlarning har stor betydelse
enligt forskarna. Viktigt dr ocksa att fortsitta den trdningen i skolan eftersom den
grammatiska undervisningen inte tycks utveckla den och det giller framst ldssvaga barn. Det
finns bra och roliga 6vningar 1 bl.a. Ann-Katrin Svensson bok (1995) som man kan anvénda

sig av och dessa gynnar alla elever.

Om man har en behavioristisk grundsyn arbetar man efter den syntetiska metoden. Det
innebdr att man gér fran delarna, till helheten.

Lundberg (1984) ér en av foresprakarna till den hiar metoden och han menar att [judmetoden
ar den enda ritta fOr att eleverna ska bli goda ldsare. Han foresprakar mycket tekniktrdning
och det for att fa en automatiserad avkodningen som 1 sin tur leder, anser han, till duktiga
lasare.

Samtidigt sdger han att om man inte har forforstéelse till den aktuella texten gor det att man
inte forstar innehéllet.

Kritiken som den hir metoden far dr annars just den att man fokuserar for mycket pé att
eleverna ska bli tekniskt duktiga ldsare.

Enligt Taube (2002) kan det gora att elevernas sjdlvfortroende sjunker och det géller framfor

allt de elever som har svarigheter med ldsinldrningen.

De lédrare jag har intervjuat som arbetar efter den hdr metoden anser att tekniktraningen ér
viktig. Den som tilltalas mest av den &r spec.ldararen. Hon sdger att de barn hon arbetar med
alltid 14r sig 14sa med den hidr metoden. Eleverna fokuseras pé en svarighet i taget. Inldrningen
sker 1 lagom stora strukturerade doser som ldraren har bestimt. Det kan man dven ldsa i
litteraturen att man ska géra om man har en behavioristisk grundsyn. Det kanske dr rdtt men
de har barnen behdver kanske mer &n andra fexter som engagerar for att locka till en fortsatt

motivation till trdning.

De tvé lararna Ulla och Margareta som utgér fran den syntetiska metoden anvander ocksé
helord nir de l4r barnen ldsa. Det behdvs eftersom de vanliga orden ex. jag, och, du, tidigt
forekommer i lasldrorna. Margareta later sina elever skriva gemensamma texter for att {2 lite
variation. Hon dr annars ganska ndjd med sin lasléra.

Ulla som anvénder det gamla Elsi materialet utgdr ibland fran elevernas egna texter. Hon

sdger att Elsi materialets texter &r sa torftiga att det behdvs andra texter som barnen forstar.
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Men hon har inte funnit ndgot material som dr sé strukturerat och bra som det hér och det har

gjort att det varit svart att hitta nagot béttre sager hon.

Det bada dessa larare har gjort dr att blanda olika metoder och det med anledning av att de
inte tycker att metoden har allt att 6nska. Det de bada anser mest negativt dr texterna. Men de
ar medvetna om problemet och gor en del eget material istéllet.

Ett problem som Margareta har sett hos sina elever dr att de fortsdtter ljuda nér de kan ldsa.
Det dr ndgot vi mast arbeta med att {4 bort. Det kan leda till att de gldmmer bort vad texten

handlar om nir de istéillet fokuserar for mycket pd ljudandet.

Béde Margareta och Ulla later sina elever skriva egna texter efter sin formaga direkt nér de
borjar skolan. Det tycker de ér bra si att eleverna forstér att det hor ihop, 1dsa och skriva.
Tittar man pa hur man ska arbeta enligt metodens teoretiska uppldgg skriver man inte fritt
forrdn man kan alla bokstéver.

Har bryter man terigen mot den traditionella metodens upplidgg. Jag far den kénslan att man
har behov av att blanda in fler ldsinldrningsmetoder om man arbetar syntetiskt for att ddrmed

fa en helhet 1 nybdrjarundervisningen.

Om man har en holistisk grundsyn anvinder man sig av den analytiska metoden. Det innebir
att man gar fran helheten till delarna. Den &r kunskapsinriktad och bygger pa forforstaelse av
en text.

Allard, Rudqvist och Sundblad (2001) som foresprakar den hdr metoden anser att
lasforstielsen av den text barnen liser dr det som motiverar dem att vilja ldsa och skriva.
Elever som arbetar utifran den hiar metoden forutses ta en aktiv roll i sin inlérning och det gor
de med hjélp av texter som dr meningsfulla sdger forfattarna vidare.

Den kritik som riktats mot den hir metoden dr att den skulle vara en 14t — g& metod. Det
innebadr att det inte skulle finnas ndgon struktur 1 inldrningen.

Det jag sdg vid mina besok, och det som ldrarna sa, var att det istillet var tvért om. Deras roll
var mer undervisande dn forut. De hir lararna anvinde sig av bocker med olika typ av text ex.
skonlitteratur, faktabocker 4ven smé teaterstycken och det innebar att eleverna dven
undervisades 1 hur olika texter var uppbyggda. Forforstéelse av texten och grammatiken i

densamma blandades som négot naturligt i samtalen lirare- elever.
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Yvonne har inte velat 6verlata bokstavsinlarningen helt till eleverna. Hon kénner att den
kontrollen vill hon ha fortfarande. Hon tycker det &r viktigt att veta att eleverna arbetar sig
framat med de olika ljuden.

Ann ddremot later eleverna fritt fa vélja. Hon har inte sett ndgot problem med det..

Den hédr metoden bygger dven pa att man ska lita pa barns egen forméga och kreativitet att
vilja ldra sig. Men det forutsétter att man gor innehéllet intressant, spinnande och roligt ocksa.
Hennes l4nga erfarenhet som ldrare har gjort att hon har en stadig grund att std pa och det gor
att hon vet om ndgon av hennes elever inte arbetar framét. Givetvis fér man noggranna

anteckningar var barnen befinner sig. Det dr extra viktigt ndr man arbetar som Ann gor.

Det som ér en stor vinst med den hédr metoden &r lasgléddjen som eleverna har séger de bada
lararna som arbetar analytiskt. Jag dr beredd att tro pa vad de sidger. Vid ett flertal tillfélle var
det barn som hade arbetat fardigt med nadgon uppgift och de fragade direkt om de fick ldsa sin
bankbok.

Det jag ség nér jag satt med i en lasgrupp var den narhet och samspel som fanns mellan
larare-elev nir de samtalade om innehéllet 1 den bok de anvénde. Det tror jag har en stor

betydelse for glddjen i arbetet, att kénna sig delaktig med eleverna.

Det jag har funnit nér jag triaffat dessa olika ldrare &r att de som valt ett analytiskt sitt att
undervisa tycks vara mycket mer positiva till sin undervisning. De har roligt tycker de.
Vad det beror pa kan vara fler orsaker tror jag. Dels kan man ha arbetat meden metod man
inte varit njd med frén borjan eller att man har behov av att fornya sig.

Jag tolkar Lpo 94 som att vi skolan ska/bor undervisa utifran den analytiska metoden.

I Lpo 94 stér. Skolan ska stréiiva efter att varje elev
e utvecklar nyfikenhet och lust att léra,
e utvecklar sitt eget sétt att lara,

e utvecklar tillit till sin egen féormaga

(Lpo94s.11)

Om man ldser skolans mal att striva efter anser jag att den syntetiska metoden inte foljer upp

vad som star dér. Enligt den traditionella metoden/ljudmetoden r det ldraren som styr
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inldrningen och det finns ingen mojlighet till eget initiativ eller ndgon individualisering. Har
foljer alla samma inldrningsgéng. Tittar man istéllet pa den analytiska metoden tycker jag mig
finna att det dr hér det egna initiativet kan tas och det &r positivt ur ett 1irar- och
elevperspektiv. Hir dr det dven enklare att individualisera inldrningen eftersom man kan
anvédnda textmaterialet man arbetar med efter varje elevs forutsittningar.

Om man ska folja Lpo 94 anser jag att det bor vara den analytiska metoden som star i centrum
och inte som det dr pa manga skolor idag, den syntetiska.

Bada metoderna strdvar mot samma mal, att ldra alla barn ldsa. Den ena metoden startar i
delarna och den andra med helheten. Efter ett ar eller tvd kan man nog sédga att de moéts. Det
som &r den stora frdgan dr dd. Vilka barn har utvecklat sin 1dsning mest och liser en bok av

egen fri vilja? Med andra ord vilka elever kénner l14sglddje.

Forslag till vidare forskning

Efter att last litteratur och intervjuat ldrare har mina funderingar varit om elever laser med
”lust” senare 1 livet beroende pa om de har fitt till sig ldsningen pa ett syntetiskt eller
analytiskt satt.

Kan det vara ndgon skillnad i pojkar och flickors ldsintresse, beroende pa metod, senare i

livet?
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