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Inledning

I juni 2007 avhandlades for andra gangen endagskonferensen CSIL-dagen.
Bakom denna stir Centrum for Sprak- och Litteraturdidaktik (CSL) vid
Karlstads universitet. Temat for konferensen var Portar till sprik och litteratur.
Det ir forstas med anledning av det som vi valt bilden pa framsidan av denna
konferensvolym som dirmed far symbolisera dessa portar. Men det ar inte vilka
portar som helst, utan stora och miktiga. Och de ir flera. Dessutom ar vigen dit
inte helt latt att vandra alla ganger. Trappstegen dr manga och linga. Men vil dar
ar var vandring médan vird.

Syftet med konferensen dr att lita forskare och lararstudenter vid
universitetet presentera egen sprak- och litteraturdidaktisk forskning f6r varandra
och for yrkesverksamma lirare. Konferensvolymen i din hand rymmer ett urval
av darets presentationer. Pa sa sitt hoppas vi na ut med denna forskning till de
som ber6rs av den, namligen larare pa faltet. Kanske forskningen dessutom kan
inspirera till egna undersékningar med sprak- och litteraturdidaktisk inriktning.

Artiklarna 1 konferensvolymen har delats in 1 fem teman: I. Sprik,
sprakanvindning och sprakférstielse, 11. Flersprakighet och spraklig kompetens,
III. Litteratur i skolan, IV. Att utveckla elevers lasande och V. Att utveckla
elevers skrivande. Totalt innehaller volymen 14 olika artiklar.

Det forsta temat innebdr att vi sammanfort artiklar som har med sprakbruk
att gora. Har dr det inte bara innehallet som har betydelse utan ocksa formen.
Bade den engelska och svengelska samt den facksprakliga formen fors fram till
diskussion. I det andra temat Oppnar vi porten till andra sprak dn svenska och
engelska. Dar dyker de 6vriga moderna spraken upp, och vi bjuds dessutom pa
ett sprakligt utifranperspektiv nir det galler den sprakproblematik som nya
svenskar stills infor. I det tredje temat byter vi fot fran sprik till litteratur. Bade
kanonbegreppet och det vidgade textbegreppet diskuteras. Ocksa i denna del far

vi ett utifranperspektiv, men den hir gingen ett litterirt sidant. Det fjirde och



Inledning

femte temat handlar om lds- och skrivutveckling. I bada fallen stimuleras lds-
respektive skrivutvecklingen med hjilp av olika tekniker. A ena sidan talar man
om verktyg, 4 den andra om byggnadsstallningar.

I den forsta artikeln, ”Det riacker med engelska — ricker engelskan?
Funktionell f6rmaga och spraklig korrekthet hos avancerade inlirare”; skriver
Solveig Granath och June Miliander om den grammatiska kompetensen hos
studenter i1 engelska pa universitetsniva. De kan se att den forsimrats nagot de
senaste tio aren. Detta kan mojligen ses som en konsekvens av att fokus i1
styrdokument och litteratur pa de tidigare stadierna legat pa kommunikation
snarare in form och medvetenhet om spriakets uppbyggnad. Engelska kanske
ricker, men ska engelskan ricka fordras det en utveckling av olika kompetenser
hos inliraren.

I den andra artikeln, ”Addera eller ligga ithop?”, redogér Frida Gustafsson
for en undersokning vars syfte var att faststilla 1 vilken méin matematikens
terminologi paverkar elevernas formaga att 16sa matematikuppgifter. Resultaten
visade att fOr flertalet termer paverkades resultaten negativt nir den matematiska
termen anvandes jamfoért med uppgifter innehallande motsvarande svenska ord.
Forfattaren foreslar att det dels beror pa att vissa ord anvinds aven i
vardagsspraket fast med annan betydelse (produkt, kvof), dels pa att vissa
matematiska fackord inte innehéller nagra ledtradar om ordens betydelse
(addition, subtraktion, division, summa). Hennes slutsats dr att det ar viktigt att
matematiklirare ar medvetna om vilka svarigheter matematiska termer kan
innebara for elever och att man i klassen genom matematiksamtal hjilper
eleverna att tilligna sig det matematiska fackspraket.

Titeln pa Therese Nilssons artikel, "Nja, kanske, sometimes, vem knows
lixom”, dr ett citat frin en av de elevtexter hon samlat in for sin studie 1 syfte att
se hur svenska ungdomar anvinder sig av engelska ord och uttryck nir de talar
och skriver svenska. Nilsson gjorde dessutom tva enkitundersékningar, dels for

att ta reda pa ungdomarnas attityder till olika moderna sprak, dels for att se hur
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de anvinder sig av engelska ord och fraser 1 svenskan. Resultaten visar att
eleverna ofta anvinder engelska halsningsfraser, svordomar och alldagliga uttryck
i talsprak samt i den skrivna texttyp dar vardagssprak dominerar. Forfattaren
konstaterar att dagens samhille kriver goda engelskkunskaper av medborgarna, a
andra sidan kan detta leda till dominforluster, som 1 sin tur kan leda till
forsimrad kompetens pa olika omraden.

Pastaendet att elevernas formaga att skriva dr simre idag dn tidigare var
utgangspunkten for Suzzi Tordebrings undersokning som hon redogor for i
artikeln ”Var det bittre forr? En undersokning om ungdomars skriftsprak”.
Hennes resultat ar delvis motsagande, eftersom de indikerar att elever i ar 9 ar
bittre pa att skriva svenska idag dn vad eleverna var for tjugo ir sedan medan
gymnasieeleverna visar sig prestera simre idag jamfort med 1985; detta galler i
synnerhet pojkarna som ingick i undersokningen. Forfattarens slutsats ar att for
att skolan skall uppfylla kursplanens mal att utveckla formagan att skriva vil sa
maste fokus liggas mer pa sprikets form 4n vad som sker i gymnasiet for
nérvarande.

Det andra avsnittet, Flersprakighet och spraklig kompetens, inleds med Kent
Fredholms artikel ”Skolungdomars installning till studier i moderna sprik” som
handlar om hur elever uppfattar sina sprakstudier och vad som driver dem att
studera vidare. Det finns en klar koppling mellan att studera spriak och att kinna
ndagon som gjort det tidigare. De flesta elever viljer sjilva vilket sprak de ska ldsa
utan att radgora med andra. Av de elever som ingick i Fredholms undersékning
visade det sig att drygt hilften ville fortsitta sina studier, medan en fjardedel ville
hoppa av helt. Det senare forklarar man med att man inte ser nyttan av sina
studier och att man tycker det dr svart. Fredholm avser inte med sin artikel att
komma med nédgon slutlig 16sning pa hur vi ska fa fler att ldsa sprak. Istallet vill
han att hans resonemang ska fungera som ett undetlag f6r en fortsatt diskussion.

Anna Gulliksson skriver i artikeln ”Alfabetiseringsundervisning f6r vuxna

invandrare och asylsokande” om hur det gar till att lara vuxna ldsa och skriva. I
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sin undersokning tar hon reda pa hur alfabetiseringsundervisningen ser ut genom
att titta pa metoder och material som anvands inom SFI (svenska for invandrare)
och SFA (svenska for asylsokande). Vad giller metoder kan man inte siga att det
gar en klar skiljelinje mellan SFI och SFA. Diremot ar skillnaden stor nir det
giller resurstilldelning. SFFA-skolan har mycket knappa resurser. Dessutom har
skolan stora problem av psykosocial och organisatorisk art.

Problemen med att samma betygskriterier giller for de olika stegen i alla
frimmande sprak 1 den svenska skolan diskuterar Stig Thoursie i artikeln “Elever
skriver pa frimmande sprik, med fokus pa tyska”. I en jamforande studie dar
spraken engelska, tyska, franska och spanska ingick, visade det sig att andelen
elever som bedomdes prestera 6ver genomsnittet var hogre 1 tyska dn 1 andra
sprak. Trots detta var ordvariationen i de tyska uppsatserna 6ver lag liten, vilket
hade som resultat att spraket blev torftigt och enformigt. Den tyska morfologin
staller ocksa till problem f6r eleverna. Dessutom finns det tydliga tecken pa
intereferenser inte bara fran svenskan utan ocksia frin engelskan. Thoursie
avslutar med att papeka vikten av att man hittar sitt att utveckla elevernas
ordforrad i tyska for att ge dem moijligheter att bruka ett mer varierat sprak.

Det finns olika aspekter pa den litteratur man laser i1 skolan. Under rubriken
”En kanon for alla — om en litteraturkanons vara eller icke vara” fér Joakim
Kilman ett resonemang utifrin kanonproblematiken. Det g6r han med
utgangspunkt i en kanondebatt som fordes 1 rikspressen under 2006. I debatten
finns ett politiskt och ett litterart huvudspar. Det forra kan delas upp 1 en
diskussion om integrationspolitik och en om klass, genus och makt. Om wvi
behover en kanon eller inte finns det enligt Kilman inget svar pa. Istillet sitter
han fokus pa debatten i sig och hivdar att det 4r den som ar det viktiga, eftersom
den riktar in oss mot litteraturen och dess anvindning,.

Maria Ryen skriver om “Ett vidgat textbegrepp i praktiken”. Det vidgade
textbegrepp som det star om i den reviderade kursplanen i svenska f6r gymnasiet

innebar att dven bilder och andra konstnarliga uttrycksformer skall betraktas som
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text. De fem lidrare Ryen intervjuat for sin studie anvande sig alla av olika medier
1 undervisningen, frimst film. Genom sitt arbete med andra medier 4n text
uppnar dessa lirare olika mal. Framfor allt kan de forankra undervisningen 1
elevernas verklighet och utifrin det diskutera demokratiska och etiska virden.
Det material de anvinder sig av visar ocksa pa att de tillimpar ett
erfarenhetspedagogiskt arbetssatt. I sin avslutande diskussion tar férfattaren upp
de hinder som finns for att lirarna skall kunna vidga textbegreppet i
undervisningen i enlighet med kursplanens intentioner.

I nidsta artikel, ”Bilden av invandrare i barn- och ungdomslitteratur 20067,
studerar Anna Soderstrom den beskrivning som ges av invandrarungdomar och
deras livssituation i Sverige. Hon utgar fran ny barn- och ungdomslitteratur som
anvinds 1 undervisningen 1 svenska som andrasprak i ett erfarenhetspedagogiskt
syfte. I sin studie kan hon se att bilden som ges av invandrare alltjamt ar
stereotyp och andrafierande. Men det finns ocksd en annan bild 4n den som
tidigare formedlats.

De foljande tre texterna tar upp olika sitt att utveckla elevers ldsande. ”Att
utvecklas som skonlitterar lisare med ett narratologiskt verktyg” ar titeln pa
Malin Granstroms artikel. Syftet med hennes undersékning ér att besvara fragan
varfor det ar bra att lisa skonlitteratur. For att testa detta laste Granstrom upp en
text for en klass och lit eleverna kommentera den. Sedan lit hon halva klassen
inga 1 ett undervisningsforsok. Direfter ldste hon igen upp samma text, som alla
eleverna i klassen fick kommentera pa nytt. Resultatet visade att de elever som
blivit undervisade hade 6kat sin liskompetens i mycket hogre grad dn de som
inte blev det. De slutsatser hon kan dra ar foljande: For att 6ka liskompetensen
bor lirarrollen goras tydligare. Dessutom ar det viktigt att se lisandet i skolan
som en sociokulturell aktivitet.

AnnKristin Olsson har 1 artikeln 7Att lisa eller icke ldsa, det dr friagan:
Gymnasieelevers tankar om liasprojekt och lisvanor” undersckt om ett lasprojekt

ar ett effektivt medel att 6ka elevers laslust. Generellt sett syntes ingen Okning av
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elevernas lislust, men manga elever hade positiva kommentarer om lisprojektet.
Eftersom manga elever angav i enkiten att de normalt inte dgnade tid at lasning
utanfor skolan, verkar lisprojektet ha fyllt en viktig uppgift. En sak som Olsson
trycker pd 1 sin artikel dr att fOr att eleverna skall kunna utvecklas som lisare, bor
liraren forsoka hjilpa ovana lasare att hitta limpliga bécker. Undersékningen
visade ocksa att de flesta elever ville att man skulle f6lja upp boklidsningen pa
ndgot sitt, t.ex. genom boksamtal eller resuméer.

Jennie Axaeus bidrar med en artikel som heter ”Uppgiftstyper och elevers
tankande om text”. I den visar hon att det finns ett starkt samband mellan
elevers skapande av textvirldar och typ av uppgift. Hennes studie visar att
kortfragor holl eleverna kvar vid texten, medan boksamtal ledde till att eleverna
tillsammans processade fram en uppfattning som visade att de hade dragit egna
slutsatser utifran av texten. Inga frigor alls istillet for kortfragor visade sig gynna
skapandet av en helhetsbild av texten for eleverna.

I den femte och avslutande avdelningen, Att utveckla elevers skrivande,
beskriver Jennifer Myerscough hur hon arbetar med elevers kreativa skrivande
genom att anvinda sig av s.k. seaffolding (eng. scaffold ’byggnadsstillning’). De
“bygenadsstillningar” hon anvander sig av ar texter fran olika litterdra verk som
anvinds som modeller f6r de texter som eleverna sedan sjilva producerar. Man
borjar med att tillsammans ldsa och studera hur en text dr uppbyged och vilka
litterara grepp forfattaren anviander sig av. Sedan transponerar eleverna dessa
tiktiva texter till en text om sig sjalva, eller ett pahittat ”jag”. Myerscough visar
att sadana elevtexter blir varierade och hiller hog kvalitet. Hon papekar att malet
ar att eleverna skall utvecklas sa att de blir sa siakra i sitt sitt att skriva att

“byggnadsstillningarna” inte lingre dr nodvandiga.

Kartlstad i december 2007
Solveig Granath Bjorn Bihl



Sprak, sprikanvandning och

sprakforstaelse






Det racker med engelska — racker engelskan?

Funktionell f6rmaga och spriklig korrekthet hos avancerade
inlarare

Solveig Granath & June Miliander

Synen pa grammatik i sprdkinlirningen har férandrats sedan 1960-talet. Man
menade forr att spraklig analys hade en intelligensstirkande funktion och att det
fanns ett virde med sidan analys utover det rent sprakliga. Ett tidigt tecken pa
en forindrad syn pa grammatiken syns i liroplanen f6r gymnasiet 1970 (Lgy 70),
dir det siags att “grammatikens roll i undervisningen édr funktionell: de
grammatiska kunskaperna ska stillas 1 den praktiska sprakfirdighetens tjanst och
far inte tillmatas nagot egenvarde” (Lgy 70, 1975: 267). Grammatiken skall alltsa
inte ges 1 form av teoretisk analys utan istallet anvindas for att forklara sprakliga
foreteelser. Aven det senare forutsitter dock att eleverna har kinnedom om och
insikt i grammatiska begrepp och vad de star for.

Minga ungdomar idag anser att det racker med att kunna ett frimmande

sprak — engelska — och intresset for att lisa andra moderna sprik i skolan ar



Det ricker med engelska — ricker engelskan?

vikande (se Fredholms artikel, denna volym s. 79—88). Men ricker engelskan?
Den nationella utviarderingen som gjordes 2003 (NU-03) visar att 86 % av
eleverna 1 skolar 9 tycker att engelska intresserar dem. De tycker ocksa att
engelska dr ganska litt och att de sjilva dr bra pa engelska, 1 varje fall nir det
giller att tala (Oscarson & Apelgren 2005: 42, 51, 65). Kanske 6verskattar de 1
nigon man sina kunskaper — testerna som gjorts i samband med Nationella
utvarderingen 2003 visar namligen att eleverna i vissa avseenden har simre
kunskaper i engelska dn samma aldersgrupper hade vid ett nationellt prov tio ar
tidigare. Lattast att jamfora dr proven i hor- och lisforstdelse. Det visar sig att
resultaten 1 horforstaelse genomsnittligt dr lika bra idag som i borjan av 90-talet,
medan resultaten 1 lasforstaelse visar att sa manga som en tredjedel av eleverna
har provresultat som motsvarar ”svag och otillricklig textforstaelse” idag; 1992
var denna andel 25 % (Oscarson & Apelgren 2005: 52 f.). Positivt dr dock att
man kan utlisa av undersokningarna att eleverna bade vill och vigar anvinda
spraket, vilket dr en viktig del av skolans 6vergripande mal just i amnet engelska.
Utgangslaget for amnet engelska 1 Sverige ar alltsa gott: eleverna tycker att
engelska ar viktigt, de tycker att det ar litt, och 1 omvirlden finns det generellt en
forestillning om att svenskar ar duktiga pa engelska. Manga svenskar anvander
sig av engelska pa fritiden, vilket gor att det finns en zustrumentel/ motivation att
lira sig spraket, sa att man kan kommunicera obehindrat. Av den anledningen
betraktas engelska nistan som ett andrasprak snarare dn ett frimmande sprak i
Sverige idag. Det ligger nira till hands att tro att om man hér och har méjligheter
att anvanda sig av spraket redan fran tidig alder, sa kanske man tillignar sig dess
grammatiska principer pa samma sitt som man tillignar sig det egna spraket,
dvs. man lir sig principerna men pa ett omedvetet siatt. Om en utlindsk inlirare
till exempel fragar en svensk om varfor nigot heter pa ett visst sitt pa svenska,
sa ar ett vanligt svar: ”Det bara dr sa.” Om man pa samma sitt fragar svenska
elever som haller pa att lira sig engelska varfér de har uttryckt sig pa ett visst

sitt, sa ar ett av de vanligaste svaren: "Det later bra.” Precis som nir det giller
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det egna spriket, forlitar sig alltsd inldraren pa sitt eget sprakéra. Och om det
verkligen ar sa att svenskar idag lir sig engelska pa samma siatt som infodda,
finns det da 6ver huvud taget ndgon anledning att ’plugga grammatik’”?

Att ovanstiende fragestallningar blev aktuella f6r oss berodde pa att vara
studenter pa universitetsniva de senaste aren alltmer har klagat Over att engelsk
grammatik dr svart. Det verkar da framfor allt rora sig om deras f6rmaga att lasa
grammatikboken och tolka det som star dir (se nedan s. 14 f.). Vi bestimde oss
darfor for att undersbka om detta haft ndgon inverkan pa studenternas
sprakriktighet, alltsa deras formaga att praktiskt tillimpa grammatikens regler, sa
som den visar sig i sluttentan i engelsk grammatik pa A-nivi.' Undersékningen
baserar sig av den anledningen enbart pa den praktiska delen av grammatiktentan
och dir endast pa de tre delar som utgors av engelska meningar med luckor som
studenterna skall komplettera med ritt ord. Hur ser utvecklingen ut under det
senaste decenniet — har det hint ndgot med studenternas sprakliga korrekthet?
Om det verkligen ar sd att den yngre generationen i Sverige idag lir sig engelska
pé ett naturligt sitt, kan man forvinta sig ett positivt resultat, dvs. att andelen
korrekta 16sningar dr hogre dn tidigare. Om diaremot studenternas resultat ar
samre idag 4n for 10 ar sedan, sa kan man tinka sig att formagan att identifiera
sprakstrukturer och kianna till sprakskillnader har en stédjande funktion nir det
galler att ”kunna” ett sprak. Slutligen, det kanske rentav ir sa att man inte kan
skonja nagon forindring alls? I sd fall indikerar detta att metoderna som anvinds
vid sprakinlarningen dr mindre viktiga; man lar sig ungefir lika mycket oavsett
om man kan ldsa och forsta grammatikens paragrafer eller e;.

I var bakgrund kommer vi att ge en teoretisk ram som 1 hog grad baseras pa
vad som tas upp 1 vara didaktikkurser och vad nyare sprakforskning siger om
grammatik 1 sprakundervisningen. Det ar viktigt att notera fran borjan att malen

med grammatikundervisningen pa universitetsniva skiljer sig fran dem man har i

! Med A-nivd menas forsta terminens engelska vid universitet och hégskolor (fr.o.m. ht -07 anvinds istillet for
Engelska A termen Engelska I).

11
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den obligatoriska skolan. Var avsikt dr saledes inte att propagera for att
grammatikundervisningen skall bedrivas pa samma sitta pa de olika nivierna
utan att forsoka faststilla om det som vi kunnat utldsa ur kursutvirderingarna pa
grammatikkursen, namligen att det under arens lopp blivit allt fler som tycker det
ar svart att lasa (och foljaktligen tolka) grammatikboken, har haft ndgon effekt pa

sprakriktigheten.

Bakgrund

Det finns en utbredd forestillning om att undervisningen 1 grammatik forsiggar
ungefir pa foljande sitt: liraren forklarar en regel for eleverna som sedan gor
olika muntliga och/eller skriftliga Gvningar fOr att befista den och visa att de
forstatt principen. Sa framstills ocksa grammatikundervisningen 1 vissa
metodbocker (se t.ex. Ur 1996 och Hedge 2000). Ellis (2006: 84) menar dock att
grammatik 6vas pa olika sitt vid olika tillfillen. Exempelvis kan liraren forklara
en regel utan att detta fOljs av ndgon 6vning, eller ocksa kan eleverna gora
Oovningar utan nagon inledande forklaring av lararen. Ibland liter man elever
arbeta induktivt, dvs. de fir utifrin ett antal exempel sjilva uppticka
sprakmonster. Det vanligaste sittet att arbeta med grammatik dr sidkert den
muntliga och skriftliga feedback som ldraren ger fér att medvetandegora
inlararen om malsprakets ordformer och satsstrukturer (och f6rma inliraren att
ratta felen).

En kontroversiell fraga ar vilken effekt explicit grammatikundervisning har
pa inlarares sprakfirdighet. Krashen (1981, 1993) har tex. linge hdvdat att
grammatikundervisningen inte har nagon effekt alls pa andrasprakinlirarens
sprakutveckling och utgar i sin hypotes fran att frimmande sprak lirs pa samma
satt som forstasprak: Genom att inldraren ar motiverad och att inflodet dr pa ratt
niva utvecklas den kommunikativa formagan. Ett antal studier har gjorts for att

testa Krashens hypoteser, och vissa av dem bekriftar atminstone till en del att
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det finns likheter mellan forstaspriks- och andraspriksinlirning.” Samtidigt visar
viss nyare forskning att inldrare bade lir sig snabbare och utvecklar en bittre
firdighet genom undervisning 4n genom “naturmetoden” (Ellis 20006: 85).

Teorlerna om att man #/ldgnar sig (snarare an /ar in) daven fraimmande sprak
har 1 sin mest extrema form lett till en skolform dir alla dmnen undervisas pa
malspraket (t.ex. IB, International Baccalanreate samt CLIL, Content and 1anguage
Integrated Iearning). Detta system, som utvecklades 1 Kanada pa 1960-talet av
sprakforskarna Gardner och Lambert, brukar kallas “immersionsundervisning”
(se t.ex. De Courcy 2002: 2, De Mejia 2002: 26). Tanken ar alltsd att eleverna
utsitts for ett “sprikbad”. 1 undersékningar som gjorts av elever som blivit
undervisade pa det hdr sittet visar det sig att de faktiskt har en mycket god
sprakformaga och att de utan vidare klarar av universitetsstudier pa malspraket
men att deras formaga inte nar upp till samma niva som en infédd talare och att
den sprakliga intuitionen inte racker till i alla sammanhang.

Vikten av att inldraren kan identifiera malsprakets olika strukturer och
former framhivs av Allford och Pachler (2007). Dessa tva forskare citerar en
artikel av Skehan fran 1996, dar forfattaren hiavdar att ”learners ’do not simply
acquire the language to which they are exposed, however carefully that exposure
may be orchestrated by the teacher” (Allford & Pachler 2007: 129). De betonar
vidare att inldrare maste forstd hur grammatiken bidrar till att skapa mening i
olika kontexter (Allford & Pachler 2007: 129). Sammanfattningsvis kan man siga
att dagens sprakforskare forespriakar fokus pa spraklig form i kombination med
fokus pa innehall.

Aven om nyare forskning siledes pekar pi nyttan av grammatikundervis-
ning, sa kvarstir fortfarande manga fragor (se t.ex. Ellis 2006 for en 6versikt och
diskussion). Hur vet man att en elev har lirt sig ett moment? (Det ir en sak att

ge ritt svar 1 en strukturerad lucktest, en helt annan att uttrycka sig idiomatiskt i

2 P4 engelska skiljer man mellan acquisition och learning, dir acquisition betyder att man tilldgnar sig spraket, medan
learning ir en mer medveten process som kriver arbete.
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tal och skrift.) Vilken typ av grammatikundervisning och trining limpar sig for
olika dldersgrupper? I hur stor utstrickning skall undervisningen vara kontrastiv?
(Vi vet av erfarenhet att det som for icke infodda talare “later ritt” pa det
frimmande spraket ofta gor det dirfor att man anvinder sig av det egna sprakets
strukturer — som inte alltid stimmer Gverens med malsprakets bojningsmonster
och ordfoljd.) Det finns tyvirr inga enkla svar pa dessa fragor. Noteras bor dock
att ett av malen for skolans sprakundervisning ar att eleverna skall ldra sig att
anvinda de hjilpmedel som star till buds. Ett av hjilpmedlen for spraklig
korrekthet ar grammatiken — och for att kunna ldsa och forsta den, krivs en
formaga att fokusera inte bara pa sprikets innehdll utan dven dess form, och

vidare krivs ett metasprak, dvs. en terminologi for att beskriva denna form.

Attityder till kursboken i grammatik

Som redan nimnts var utgangspunkten for denna studie upptickten att det for
varje termin var en storre andel av studenterna pa universitetets A-niva som i
kursutvarderingen angav att de tyckte det var svart att lisa grammatikboken

(Svartvik & Sager 1996), vilket framgar tydligt av figur 1.

Hur svart ér det att lasa grammatikboken?
(Svartvik & Sager, Engelsk universitetsgrammatik )

o Latt
m Medelsvar

0O Svar

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Figur 1. Andelen studenter som anser att det ar litt/medelsvart/svart att lisa
grammatikboken (i procent). (Antal: 1998 (102), 1999 (78), 2000 (90), 2001 (74), 2002 (115),
2003 (77), 2004 (73), 2005 (65), 2006 (68)).
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Som framgar av diagrammet tyckte drygt 70 % av studenterna 1998 att
grammatiken var medelsvar; 2006 var det nastan lika manga som angav att de
tyckte den var svir. Andelen som tyckt att grammatiken ér latt att lasa har alltid
varit liten, men 2006 var det inte en enda student som markerade detta alternativ.
Vad kan detta bero pa? Betyder det att man har bristande trining i att anvinda
grammatiken som hjalpmedel? Eller dr det helt enkelt sd att studenterna behéver
en annan typ av text nar de laser grammatik? Den forsta upplagan av Svartvik &
Sager kom 1978, och forindringarna i den andra upplagan (1996) inskrinkte sig
till att man tog bort nigra finstilta paragrafer.’ Det kan alltsd hinda att det 4r det
sitt som boken dr skriven pa som ér problemet.

Resultaten leder ocksa till andra fragor: Ett av malen i dagens skola ir att
eleverna skall fa verktyg for ett livslangt lirande. Men om dagens studenter inte
kanner till grammatiska termer, leder det i forlingningen till en simre formaga
att anvanda sig av t.ex. ordbocker, dir ordklasstillhorighet dr en viktig del av

informationen om olika ord.

Resultat pa tentamen i grammatik 1998—-2006

Den fraga som direkt infinner sig nir man ser ovanstdende resultat 4r om dessa
attityder aterspeglas 1 resultaten pd grammatiktentan. Frigan dr alltsi om
resultaten forsimrats 1 motsvarande grad under den senaste tiodrsperioden. Figur
2, som visar resultaten per ar vid forsta tentamenstillfillet (dir varterminens och
hostterminens resultat slagits samman), antyder att sa inte dr fallet. Det finns en
svag tendens till att andelen som fatt underkint okat nagot 6ver perioden.
Samtidigt kan vi konstatera att andelen som fatt VG aldrig varit si hog som

under 2000.

3 Det kan i sammanhanget vara intressant att nimna att frin och med héstterminen -07 anvinds Estling (2007)
som kursbok i grammatik, Engelska I.
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60 -

50

40

ouU
mG
oVvG

30

20

10

O =
1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Figur 2. Andelen studenter (i procent) som fick U — G — VG pa sluttentamen i grammatik
1998 — 2006. (Antal: 1998 (120), 1999 (126); 2000 (111), 2001 (86), 2002 (138), 2003 (99), 2004
(98), 2005 (104), 2006 (103)).

En forklaring till att resultaten varit forhallandevis stabila Gver aren kan vara att
om studenterna inte klarar att ldsa och tilligna sig de principer som star i boken
sa anvander de sig av andra strategier. En utbredd strategi pa universitets- och
hégskoleniva dr att anvinda sig av gamla tentor och lira sig vad som krivs for
godkint pa kursen genom att trina pa dem. Studenterna lir sig ocksa mycket av
varandra ndr de arbetar i grupp med grammatiska problem, vilket manga
kommenterar i kursutvarderingen. Genom dessa gruppdiskussioner kan man
gemensamt na fram till en forstaelse av grammatiska termer och principer.

Var undersokning bygger, som nimnts ovan, pa vissa resultat frain den
praktiska delen av grammatiktentan, dar det alltsa giller att tillimpa kunskaperna
1 grammatik. Undersckningen spianner 6ver samma ar som ovan, namligen frin
varen 1998 t.o.m. hosten 2006. Det frimsta malet med grammatikkursen ar att
studenterna skall fa traning 1 att anvanda grammatiska termer och begrepp for att
kunna forklara betydelseskillnader och sprakfel. Detta testas i en teoretisk del i
tentan. Nar det giller tillimpningen av reglerna, sia dr studenterna i stort sett
hinvisade till att trdna pa egen hand med olika sorters 6évningsmaterial. Har ar
givetvis firdigheterna vid kursens borjan ocksa viktiga. Som lirare hoppas vi

naturligtvis att genom att studenterna far en forstaelse for sprakregler far vi en
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spin-off-effekt som leder till att de ocksa uttrycker sig mer korrekt i tal och
skrift. Hur mycket studenterna kunde vid kursens bérjan och hur mycket de
forbattrat sin sprakriktighet under arbetet med olika grammatiska moment gar
givetvis inte att utlisa ur resultaten, och ett bdttre resultat betyder inte
noédvindigtvis att man behidrskar teorin bittre.

De uppgiftstyper som ingar i studien dr av tre olika slag, dir dock alla ar
meningar med luckor dir ett eller ett par ord skall skrivas in. I den forsta typen
ges tva eller tre engelska ord som alternativ; dven utan att veta ritt svar har man
hir ofta 50 % chans att gissa ritt. I den andra typen ges ett svenskt ord eller en
svensk fras i parentes efter meningen. I den tredje typen, slutligen, giller det for
studenterna att fylla i ett ord. Det giller dels uppgifter som testar kunskaperna 1
oregelbundna pluralformer, dels uppgifter som testar prepositioner. De senare
bestir av meningar med luckor dir det giller att fylla i ritt preposition eller att
ange med ett streck om det inte skall vara nagon preposition. Ur ett kontrastivt
perspektiv dr det ju sa att en preposition i svenskan inte allid motsvaras av
ndgon preposition i engelskan och vice versa. Tilliggas bor att alla meningarna
som ingar i proven ir autentiska meningar hamtade fran brittisk tidningstext.
Inga meningar ”ateranvinds”, dvs. inga meningar férekommer mer dn en gang,
men diaremot dr de likartade pa de olika tentor som givits under arens lopp.

En del grammatiska moment testas bara sporadiskt, men vissa moment
aterkommer med jimna mellanrum, och det ir de som ingar i den hir
jamforande undersokningen. I sammanstillningen har vi delat upp resultaten i
sex olika omriaden beroende pa vilken ordklass som berors: substantiv, verb,
pronomen, adverb, prepositioner och rikneord. Som framgir av tabell 1 har de
flesta att géra med substantiv, som utgor sa manga som 10 av de totalt 28 olika

moment som undersokts.
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Tabell 1. Moment som ingar i studien.

Moment Antal

Substantiv (pluralbildning, artikelbruk) 1

Verb (oregelbundna verb, kongruens)

Pronomen (it/ there, neither, none, whose)

R~ |O

Adverb/adjektiv(gradadverbial,
sattsadverbial, as/#f/ than + adjektiv)

(@)}

Prepositioner

—_

Rikneord (zn the XXth century)

Summa 28

Av dessa 28 olika moment kan vi sammanfattningsvis siga foéljande om
resultaten under undersékningsperioden:

* 11 moment har studenterna genomgaende behirskat bra (minst 70 % har
klarat dem)

" 3 moment visar en positiv trend (en hogre procentandel har klarat
uppgifterna de senaste tre aren)

" (6 moment visar en negativ trend

" 8 moment har varit problematiska under hela undersokningsperioden
(genomsnittligt har firre dn 70 % klarat dem)

Sa manga som 19 av 28 moment har studenterna alltsa klarat av ungefir lika bra
(eller daligt) under hela den period som undersokningen avser. Om vi jamfor de
aterstiende momenten, visar det sig att ndgot fler (6) visar en negativ dn en

positiv trend; bara halften sa manga (3) visar en positiv trend.

Moment som studenterna beharskat bra under hela
undersdkningsperioden

I den forsta kategorin, dar totalt alltsda 11 av 28 olika moment ingar, har vi de
moment som studenterna klarat férhallandevis bra under hela perioden. For att
resultatet skall bedomas vara bra pa ett enskilt moment krivs att andelen ratt
skall ligga pa minst 70 %. Tabell 2 visar vilka moment som ingir i denna
kategori, och ocksa andelen ritt, uttryckt i procent. Enstaka ar kan avvika fran
det 6vergripande resultatet. Detta anges inom parentes efter det tal som anger

procent ratt.
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Tabell 2. Grammatiska moment som studenterna genomgaende behirskat bra
1998-2006.

Grammatiskt moment Procent ritt

Oregelbunden plural (av typen foot—fee?) 80—100 % (undantag: 2003, 2004)
Oregelbunden plural (av typen leaf—/leaves) 80-95 %

Everybody/ everyone + verb i singular 80—95 % (undantag: 2004)

There motsvarande sv. det 80-95 % (undantag: 2004)
Interested in sth 80-90 %

As/if] than + adjektiv 80-90 %

Gradadverbial 75-90 % (undantag: 2001, 2000)
Neither (= ingen /av tva/) 70-90 %

Ingen artikel vid substantiv i allméin 70-90 %

betydelse

None (of) (ingen/inget/inga av) 70-80 % (undantag: 1998, 1999)
Whose (vars) 70-80 %

Tva olika typer av uppgifter testade oregelbundna pluralformer. I den ena typen
gillde det bara att skriva ritt pluralform bredvid det ord som angivits i singular
(1), 1 den andra var det friga om att Oversitta ett ord fran svenskan sa att det
passar in i meningen (2). (Artalen inom parentes anger vilket/vilka ar uppgiften

ingick i tentamen.)
(1) goose (1999, 2002, 2004, 2005)

(2) She pulled back a blanket and showed us the bare of an elderly lady.
(fotter) (2002)

De hir exemplen kommer alltsa frin den kategori som studenterna
genomgaende klarat bast under arens lopp. Figur 3 visar hur stor andel av
studenterna som klarat uppgifterna. Som synes var resultaten nagot simre 2003
och 2004; 6vriga ar ligger resultaten pa minst 80 % ritta svar. (Siffrorna under
figuren anger hur manga testuppgifter som statistiken bygger pa, i det hir fallet
som minst 43 (2003) och som mest 97 (2005)). Anmarkningsvart ar att goose var
det ord som testades 2004; trots att det aterkommit med jimna mellanrum under

arens lopp (se exempel (1)), var det alltsa anda bara drygt 70 % som klarade det.
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Oregelbunden plural (foot/goose/tooth); procent ratt

90

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Figur 3. Andelen studenter som klarat momentet oregelbunden plural (vokalférindring).
(Antal: 1998 (69), 1999 (70), 2000 (54), 2001 (91), 2002 (73), 2003 (43), 2004 (50), 2005
(97), 2006 (57)).

En enda preposition (av totalt sex som ingar i undersokningen) aterfinns i
statistiken 6ver moment som studenterna klarat bra. Det giller prepositionsbruk
efter znterest(ed), alltsa interest(ed) in. Prepositioner dr nagot som ar svart i
frimmande sprik, och Gverensstimmelsen mellan olika sprak ar férhéallandevis
lag. Att studenterna klarat just zuterest(ed) in skulle kunna bero pa att detta ar en
fras de ofta anvant nir de skrivit om sig sjdlva och sina intressen (dvs. det ar ett
moment dar lararna ofta gett dem feedback). En typisk testuppgift tor interest(ed)

ser ut pa foljande satt:

(3) Shaw became a close friend of hers and took a keen interest her family.

(1999)

Som framgar av figur 4, har detta moment inte testats vatrje ar, men resultaten

mot slutet av testperioden ir lika bra som de var vid periodens borjan.
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Figur 4. Andelen studenter som klarat prepositionsbruk efter znterest(ed). (Antal: 1998 (71),
1999 (62), 2000 (-), 2001 (51), 2002 (), 2003 (—), 2004 (50), 2005 (-), 2006 (57)).

Moment som visar en positiv trend under testperioden

Kategori 2 innehaller sammanlagt tre moment, dir statistiken visar en svagt
positiv trend, dvs. andelen som klarat uppgifterna ar nagot hogre de senaste dren
in tidigare. Hit hor oregelbundna verb, sittsadverbial samt substantiv som ar
singular 1 engelska men plural i svenska (ord som money, furniture, advice). Fran att

ha legat pa 50 — 70 % ratt, har andelen de senaste aren stigit till ca 80 %.

Tabell 2. Grammatiska moment som studenterna beharskat bittre mot slutet av
undersokningsperioden (1998-2000).

Grammatiskt moment Fran Till

Oregelbundna verb 60-70 % 80 %
Sittsadverbial 50-70 % 80-90 %
Substantiv som ar singular i ca 60 % ca 80 %
engelska, plural i svenska

Denna positiva trend illustreras 1 figur 5, som presenterar resultaten vad galler
oregelbundna verb. Fran att resultaten legat pa 60 — 70 % vid underséknings-
periodens borjan, ser vi att de legat stabilt runt 80 % de senaste tre aren.
Eftersom detta dr ett moment som inte berors i nigon storre utstrickning under
grammatikkursen, tyder resultaten pa att studenterna de facto blivit sikrare pa
oregelbundna verbformer och deras anvindning under tidsperioden. Som synes
av siffrorna efter drtalen har antalet uppgifter som testat oregelbundna verb

genomgaende varit stort (mellan 171 och 722). Det betyder att ett antal olika
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oregelbundna verb testats vid varje provtillfille, vilket ocksa gor resultatet mer
signifikant statistiskt sett. En typisk provuppgift, himtad fran 2002, presenteras i

exempel (4).

(4) Within minutes, smoke from the hill. (szeg upp) (2002)

Oregelbundna verb

100
90
80
70
60

50

a0 (=]

30

20

10+

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Figur 5. Andelen studenter som klarat oregelbundna verb (Antal: 1998 (463), 1999 (722),
2000 (621), 2001 (415), 2002 (502), 2003 (392), 2004 (378), 2005 (291), 2006 (171)).

Det dr svarare att forklara varfor resultaten pa de Ovriga tva momenten
forbittrats pa senare ar. Det ena giller substantiv som ar plural i svenska men
singular i engelska. Delvis kan det forbattrade resultatet vara en slump och hinga
ihop med vilket/vilka ord som testades. T.ex. testades 2006 adpice, vilket 80 % av
studenterna gjorde ritt pa. Ett ord som furniture, som testats vid ett par tillfallen
tidigare, har diremot manga studenter trott vara plural i engelska (liksom #zdbler i
svenska). Att studenterna blivit bittre pa sittsadverbial kom ocksd som en
Overraskning, men det kan hinga ithop med att adverbial ir ett omride som
studenterna under grammatikkursen 6var pa 1 grupp bade teoretiskt och

praktiskt.

Moment som visar en negativ trend under testperioden

Kategori 3 dr spegelbilden av kategori 2, dvs. i den hir gruppen ingar moment
dir resultaten tidigare varit bra (dvs. 70-90 % ritt), men dir de sjunkit under

senare 4r till en niva pa mellan 50-70 %. I den hir kategorin dterfinns totalt sex
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av de 28 moment som ingick 1 undersékningen (tabell 3).

De tva férsta momenten i tabell 3 (oregelbunden plural av typen c¢risis — crises
samt singular form av verbet efter plurala namn pa linder) ar troligen av sadan
art att man inte kommit i kontakt med dem forrin pa universitetsniva. Litet
svarare dr det att forklara att studenterna sa daligt behidrskar det engelska
systemet for att ange arhundrade. Detta dr 4 andra sidan ett komplext moment,
eftersom det for helt ritt pa testuppgiften kriavs inte bara att man skriver ritt
arhundrade utan ocksa att man anvinder ritt preposition, skriver ritt dndelse pa
ordningstalet samt att man kan stava ritt till cenzury.

Att 7z skall st fore en artalsangivelse pa engelska har normalt inte brukat
stalla till nagra storre problem. Dirfor dr det férvanande att si manga som
halften av studenterna ar 20006 satte ett streck (och dirmed markerade att det inte
skulle vara ndgon preposition) fore artalet i testuppgiften. Har har vi ett typiskt
exempel pa interferens frin svenskan — i svenska anges ju artalet utan nagon

preposition.

Tabell 3. Grammatiska moment som studenterna beharskat simre mot slutet av
undersokningsperioden (1998-2000).

Grammatiskt moment Fran Till
Oregelbunden plural (-5 > -es) 80-90 % 60-70 %
(undantag: 1998)

The U.S./U.N. + vetb i singular 70-80 % 60-70 %
In the XXth century 80—90 % 60-70 %
Genitiv vid tidsuttryck 70-90 % 50-70 %
In + artal 90 % 50 %
Abrrive/ arrival + at/in 80—90 % 50—60 %

Allra mest problematiskt 1 den hir kategorin verkar det ha blivit att vilja ratt
preposition efter arrive och arrival, dir resultaten vid periodens borjan ligger
mycket hogt, som framgir av figur 6, men dir de de senaste tre aren sjunkit

drastiskt.
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Arrives/arrival at/in
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Figur 6. Andelen studenter som klarat prepositionsbruk efter arrive/ arrival. (Antal: 1998 (125),
1999 (49), 2000 (-), 2001 (=), 2002 (73), 2003 (102), 2004 (107), 2005 (51), 2006 (57)).

Det storsta problemet nar det giller prepositionsval efter dessa tvd ord ar
givetvis skillnaden mellan prepositionsbruk 1 de tva spraken. I svenskan sager vi
anlinda/ ankomst till, vilket 1 engelskan har tvd motsvatrigheter: arve/arrival in
anvinds nir malet 4r land/storre stad; i Ovriga fall skall prepositionen vara at.

Typiska testuppgifter visas 1 (5) och (6).

(5) Pupils are often computer-literate when they arrive this school.
(2005)
(6) Ten years after the family’s arrival England, Shiguro’s grandfather died in

the old Nagasaki house where they had once lived together. (2004)

Moment som varit problematiska under hela
undersdkningsperioden

Den sista kategorin innehdller moment dir det inte gir att skonja nagon
torindring Gver aren och dir andelen ritta svar alltid legat forhallandevis lagt (i
regel under 70 %, med enstaka undantag). Totalt hor atta moment hit; vilka de ar

framgar av tabell 4.
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Tabell 4. Grammatiska moment som genomgaende varit svara under perioden 1998-20006.

Grammatiskt moment Procent ritt

Nollplural (av typen sheep — sheep) 60-90 %

Ingen preposition fore that-sats 60—80 % (undantag: 1998, 2001)
ing-form av verb efter preposition 60-80 %

Genitiv vid namn 1 plural 40-70 %

Good/ bad etc. at sth 30-70 %

Knowledge of (a subject) 50-60 %

Regelbunden plural (av typen chief — chiefs) 30—60 % (undantag: 2001)
Ingen artikel vid adjektiv + substantiv 1 20-70 % (undantag: 2002, 2004)
allmin betydelse

Ett moment som inte bara studenter pa grundnivan utan dven avancerade
studenter ofta har problem med ar att engelskan, i motsats till svenskan, inte
anvinder bestimd form av substantivet i generisk (eller allmin) betydelse.
(Jamtor: Love is blind — Kérleken dr blind.) Sirskilt besvirligt blir det att komma
thag att utelimna artikeln nir substantivet foregis av ett adjektiv. Som framgar
av tabell 4 var andelen ritt ett ar (ndrmare bestimt 2006) sa lig som 20 %, detta
trots att momentet testades i en uppgift dir man hade att vilja mellan tva
alternativ, och det siledes borde finnas 50 % chans att gissa ritt (se exempel (7)).
Igen dr det troligen det svenska sprakmonstret som sitter krokben for

studenterna.

(7) He had seen her as a way of resolving the torment of his inner conflicts, but
cold reality killed this fantasy. (¢he /-) (20006)

Prepositioner stiller ocksa till problem, framfor allt vilka prepositioner som
motsvarar svenskans kunskaper 1 (pa engelska of) och bra/dalig pa ngt, dir
engelskan har a7 Inte riktigt lika méanga har problem med att veta att zzg-form av
verbet skall anvindas efter preposition, men det har inte skett ndgra storre
forindringar under arens lopp. Figur 7 visar att férutom 2002 och 2003, da
resultaten lag pa runt 80 %, har andelen ritta svar pa dessa testuppgifter hela
tiden legat under 70 %. En struktur som ofta testas har ar ook forward fo (doing)
something. Den testades bla. 2003 (da fyra av fem studenter klarade den) och

20006, da andelen hade sjunkit till tre av fem. Som framgir av (7) och (8) ar
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testuppgifterna fran de tvd aren snarlika.

(7) “Michael asked me about that and I said I was very much looking forward to
on a team,” she recalls. (a# vara) (2003)

(8) The 27-year-old company director, from central London, had been looking forward to
Henman play for months. (a# se) (2006)

-ingform av verb efter preposition
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Figur 7. Andelen studenter som klarat zzg-form av verb efter preposition. (Antal: 1998 (125),
1999 (62), 2000 (108), 2001 (182), 2002 (213), 2003 (43), 2004 (57), 2005 (=), 2006 (57)).

Sammanfattning och diskussion

Huvudsyftet med ovanstiende undersokning var att forsoka ta reda pa om det
hint nagot med avancerade inldrares (i det hir fallet studenter pa universitetets
A-niva) sprakliga korrekthet under en 10-arsperiod. Genom kursutvirderingarna
fanns det indikationer pa att dessa studenters formaga att anvanda sig av
grammatikboken drastiskt fOrsimrats. Har samma sak hint med deras
funktionella formaga? Svaret pa den frigan maste bli ett litet tveksamt sja.
Vildigt manga moment visade sig vara lika litta eller lika svara som for tio ar
sedan. Av de sex moment dir resultaten blivit simre rérde ndgra
prepositionsbruk (det faktum att engelskan har prepositionen zz framfor drtal
utan svensk motsvarighet samt preposition efter arive/ arrival) och visade tydliga
influenser fran studenternas forstasprak, alltsa svenskan. Att man tror att verbet
skall std 1 plural efter plurala egennamn som the United States och the United
Nations vittnar diremot om att man kan grundreglerna — men inte specialfallen —

nar det giller kongruens. Att kunna ange ritt arhundrade ar svart f6r dem som ar
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vana vid att tala om 1800-talet, 1900-talet osv. Att studenterna gjort mer fel pa
detta pad senare ar kan ha att géra med att detta ar nagot man inte trinat speciellt
mycket pa. Samma sak giller genitiv vid tidsuttryck — med ett mer
kommunikativt arbetssitt, blir det kanske inte tid till att trina (och férstd) den
hir typen av grammatiska principer. En viss tendens till att den praktiska
fardigheten att tillimpa grammatikregler har férsimrats 6ver aren kan vi alltsa
iaktta,

Fragan idr hur storande den hir typen av fel dr i en kommunikationssitua-
tion? Om budskapet gar fram, spelar det dd ndgon roll hur det ar forpackat? I
aktuell forskning ser vi att allt fler betonar att det dr viktigt att fokusera ocksa pa
formen. Faktum ar att detta kan vara ett stod fo6r manga elever. Dels har vi alla
en tendens att undvika det som vi upplever som svart, dels kan det vara
problematiskt att uppmirksamma fenomen som ligger nira det egna spraket utan
att vara identiskt. For att utveckla en god sprakférmaga kravs att vi da och da gar
in och faktiskt analyserar sprakliga strukturer. Inflode enbart ricker en bit pa
vigen men inte dnda fram (Ellis 1994: 617-627, Lightbown & Spada 1999: 132 f.,
Swain 1989: 249).

I de senaste dokumenten for skolan (Skolverket 2000) sigs ingenting
uttryckligen om grammatisk kunskap i kursplaner och betygskriterier. I dessa
dokument dr utgangspunkten istillet att inliraren skall utveckla en funktionell
formaga, och man beskriver vad inlirare skall kunna gira med spraket. I de
nationella dmnesproven, som ju dr konkretiseringar av styrdokumenten,
forkommer foljaktligen inga specifika grammatiska uppgifter, utan de ér
integrerade 1 de Ovriga provuppgifterna. Samtidigt foérutsitter nagra av
stravansmalen grammatiska kunskaper, som i det féljande avsnittet (Skolverket

2000: 61):

Skolan skall i sin undervisning striva efter att eleven:

* utvecklar sin formaga att analysera, bearbeta och forbittra spraket mot allt
storre variation och sikerhet
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" utvecklar sin formiga att anvinda hjilpmedel och att kritiskt granska
informationskéllor

Likasa betonas det i Ewropean Framework of Reference att accuracy (som vi kan
oversitta med grammatisk korrekthet) ar av vikt. Den som nar t.ex. niva A 7visar
endast begrinsad kontroll 6ver ndgra fi enkla grammatiska strukturer och
satsmonster inom en inldrd repertoar”, medan inliraren som éar uppe pa niva C2
“behiller konsekvent grammatisk kontroll 6ver komplext sprik, till och med nir
uppmarksamheten ar riktad pa annat (t.ex. pa att planera framat eller pa att f6lja
andras reaktioner)” (Council for Cultural Co-operation 2001).

For att sammanfatta sa ser vi en svag tendens till att studenternas
grammatiska kompetens fOrsimrats Gver tio ar, kanske som en f6ljd av den
betoning som funnits pa kommunikation inte bara i styrdokumenten utan aven i
didaktisk litteratur. Vad betriffar det senare verkar det som om pendeln har
borjat svinga at andra hallet igen under det senaste decenniet, och allt fler
sprakdidaktiker papekar vikten av att integrera fokus pa form med fokus pa
innehall. Det dr moijligt att det ricker med engelska — men for att engelskan skall
ricka krivs det att inldraren utvecklar olika typer av kompetenser. Det iar bara
undantagsvis som vi kan férvinta oss att andraspraksinlirare tillignar sig ett
mangfacetterat malsprak enbart genom att utsittas fOr ett varierat sprakligt
inflode. Slutligen kan vi fastsla att det ”som later bra” 1 svenskarnas 6ron nog i
manga fall dr det som later bra pad svenska och som ir oidiomatiskt (och avslojar

talarens sprakliga hemvist) nir man uttrycker sig pa engelska.
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Addera eller lagga thop?

Om den matematiska terminologins inverkan pa
gymnasieelevers fOrmaga att 16sa matematiska problem

Frida Gustafsson

Spraklig kompetens utgér grunden for all inldrning. De elever som har ett
vilutvecklat sprak har storst forutsittning for att lara sig effektivt (Malmer 1999:
81). Spraket integreras, om in omedvetet, i alla skolimnen. I varje dmne stills
dock olika krav pa spriklig korrekthet. Gemensamt for alla amnen ar dock att
man kanner till sprakvarianterna och de specifika och precisa innebérderna som
skolamnets fackord och termer har (Viberg 1996b: 134). Detta giller inte minst
inom matematiken, dd matematiken bygger pa sprik i form av text, instruktioner
och symboler (Sterner & Lundberg 2002: 15).

Utvecklade listardigheter ar en forutsittning for att eleven ska kunna ta till
sig den textvirld som matematiken inrymmer. Elevernas tolkning av textens
innehdll kommer nidmligen att vara avgorande for vilka strategier och

l6sningsmetoder de kommer att anvinda sig av for att komma fram till en
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l6sning pa uppgiften. Om ldsningen inte dr automatiserad finns det risk att
eleven missar nagot viktigt nyckelord som maste tolkas exakt och som dessutom
ar avgorande for att kunna 16sa uppgiften (Sterner & Lundberg 2002: 25, 91 f£.).
Som ldrare 1 matematik dr det sdledes viktigt att vara medveten om vilken
betydelse spriket har for 16sandet av matematikuppgifter.

Eftersom matematiken stiller hoga krav pa den sprakliga kompetensen ar
det viktigt att den som undervisar i matematik har insikter i dels vilka
matematiska firdigheter som krivs, dels vad som kan paverka elevernas
lasforstaelse. Lararen maste alltsi ha formagan att kunna tolka och foOrstd
huruvida felaktigheter i elevernas texter beror pa matematiska brister eller pa
sprakliga svarigheter. Fungerar detta kan liraren genom elevernas texter fa
information om hur de tinker och pa si sitt hjilpa dem vidare i sitt larande
(Sterner & Lundberg 2002: 92, 100). Genom medvetenhet om vilka sprakliga
krav som stills pa eleverna da de ska 16sa ett matematiskt problem kan man som
lirare undvika att elevernas eventuella problem med matematiska firdigheter
forvixlas med deras sprakliga svarigheter (Parszyk 1994: 8).

Eftersom varje nytt omrdde inom matematiken har en speciell terminologi,
samtidigt som tidigare introducerade begrepp dterkommer, kommer eleverna i
allt de liser i samband med matematik att méta en mangd tekniska termer och
ord (Sterner & Lundberg 2002: 105). Nar man ska l0sa ett problem ir det av
storsta vikt att man forstar vad texten betyder och vad uppgiften gar ut pa.
Annars ar risken stor att det fortsatta arbetet kinns meningslost (Pélya 1991: 6
f.). Forstaelse av de begrepp som tillhér momentet dr en nédvindighet (Magne
1973: 30).

Som blivande lirare i matematik och svenska vickte resonemang av den
typen som jag presenterat ovan en mingd frigor hos mig. Dessa ledde till
genomforandet av en undersokning diar de matematiska termernas inverkan pa

elevernas formaga att 16sa matematiska problem prévades.
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Bakgrund

Som lirare kan man pa flera sitt hjilpa eleverna i erévringen av de nya
matematiska termerna. Efter lisning av en text bor liraren till att borja med
uppmana eleverna att samtala och reflektera kring texten. Matematiska samtal
dir samband och monster diskuteras och relateras bidrar till att eleverna Okar
tilliten till den egna f6rmadgan och utvecklar sitt kunnande i tal och skrift. Genom
att exempelvis lisa texten hogt tillsammans, diskutera nya och gamla symbolers
och ords inneborder, diskutera hur problemet kan analyseras och angripas samt
diskutera moijliga sitt att uttrycka och formulera 16sningarna kan lararen hjilpa
eleverna med lasforstaelsen 1 samband med matematik (Sterner & Lundberg
2002: 110, 146 £.).

For att man ska kunna ta till sig och lira sig ett nytt matematiskt begrepp ar
det nodvindigt att det kan relateras till tidigare kunskaper och erfarenheter.
Kopplingen mellan det nya begreppet och de begrepp som eleven redan
behirskar ska vara tydlig, samtidigt som det maste inga 1 for eleven relevanta
sammanhang. Risken finns att eleven annars fir kinslan att matematiken bara
bestar av 16sa delar (Rénnberg & Rénnberg 2001: 49).

Ronnberg och Ronnberg (2001) klassificerar matematikens ord 1 tre
grupper. Forsta gruppen innehéller allmidnna icke-matematiska ord som
exempelvis burk och person. En andra grupp innehaller matematiska fackord,
exempelvis kvadrat och addition och en tredje allmidnna ord som dven har en
matematisk innebord, exempelvis axe/ och funktion. Sirskilt den sistnimnda
gruppen av ord i det matematiska ordforradet kan vara svart for eleverna att
erovra, eftersom de blandar ihop den matematiska betydelsen med den
vardagliga. Ett annat problem kan uppstd di eleverna uppfattar vissa ord i
matematiken som synonyma till ord i vardagsspraket. Skillnaden dr dock att
orden i matematiken ar strikt definierade, varfor exempelvis 7ing och arke/ inte ar

detsamma (Ronnberg & Ronnberg 2001: 34).
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Da matematikens vokabulir och terminologi dr specifik, dr det vidare viktigt
att larare 1 undervisningen systematiskt arbetar med de matematiska ord och
uttryck som eleverna ska lira sig. Exempelvis kan lidraren uppmana eleverna att
gora ordlistor Over viktiga ord som sedan foérklaras och arbetas med. Ett annat
sitt att hjdlpa eleverna att tilligna sig de matematiska begreppen dr att liraren
sjalv talar matematik och anvinder den korrekta terminologin i samband med
probleml6sning (Sterner & Lundberg 2002: 24, 45).

Det kan dock diskuteras i vilken grad detta ska ske. En aspekt kan vara att
det ar bittre att anvinda det sprak som eleverna behirskar bast for att de littare
ska forstd och erévra de matematiska begreppen (Ronnberg & Ronnberg 2001:
35). Genom att lararen anpassar sitt sprak efter elevernas niva minskas risken att
en klyfta uppstar mellan vad eleverna forstir och de problem som lirarna
formulerar. Ett sitt dr att liraren anvinder bdada spriken vid genomging, till
exempel nu ska vi addera termerna — ldgga samman talen. Da gors en kompromiss och
eleverna hor vad de ska gora pa sitt vardagliga sprak samtidigt som de far en
paminnelse om terminologiorden. Férhoppningsvis leder detta sd smaningom till
att eleverna inforlivar termerna 1 sitt aktiva ordférrad (Malmer 1999: 49, 60).

Som lirare dr det ocksda nodvandigt att inse att ett liromedel inte kan std pa
egna ben. Texterna bestir av nya begrepp men ocksa av begrepp som har tagits
upp tidigare, varfor de inte férklaras nirmre. Att de férekommit tidigare dr dock
ingen garanti fOr att eleverna behirskar begreppen, varfor liraren bor ta upp och
reda ut dem igen. Laromedlet skall alltsa integreras i undervisningen och utgora

en del i samspelet mellan larare, elever och amnesinnehallet (Sterner & Lundberg

2002: 39, 47 1.).

Metod

De tankar kring samspelet mellan matematiken och spraket som har formulerats
samt funderingar kring hur sprakliga formuleringar inverkar pa gymnasieelevers

problemlosningsformaga lag till grund for genomférandet av en undersokning,
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dir hypotesen att de matematiska termerna pa ett negativt sitt paverkar elevernas
formaga att l6sa uppgifterna som de stills infér provades. De undersokta
termerna ar de fyra raknesitten (addition, subtraktion, multiplikation, division),
delarna av ett uttryck (ferm, faktor)' samt termerna for resultatet som de fyra olika
riknesatten ger (summa, differens, produkt, kvof). Sammanlagt undersoktes alltsd tio
olika matematiska termer.

Eleverna som skulle delta 1 undersékningen valdes ut genom att jag ringde
till en gymnasieskola och fraigade om det var mojligt att genomfora
undersokningen 1 sex klasser dir. Liraren som jag hade pratat med ordnade
direfter tider da jag kunde triffa informanterna och genomféra testen.

Sammanlagt deltog 104 gymnasieelever 1 arskurs 1 pa samhallsprogrammet.
Dessa delades upp i tva grupper dir den sa kallade experimentgruppen fick 16sa
ett antal matematikuppgifter som inneholl en matematisk term. Den andra
gruppen, kontrollgruppen, fick samma matematikuppgifter, men istillet f6r den
matematiska termen anvindes dir en Oversittning enligt SAOL (Svenska
Akademiens ordlista 2000) eller Matematiklexikon (Thompson 1991), alternativt
en kombination av de tva forklaringarna.

Nir det gillde faktor och term blev uppgifterna de samma for de bada
grupperna. Experimentgruppens och kontrollgruppens uppgifter sig alltsa
likadana ut. Att kontrollgruppen inte fick en 6versittning av faktor och term
berodde pa att forsok till formuleringar av olika anledningar blev invecklade och
komplicerade.

Uppgifterna som eleverna fick konstruerades sa att de var relativt litta
raknemaissigt, detta for att kontrollera att det var just terminologikunskaperna
som testades och inte deras kunskaper i matematik. Vidare undveks 1
formuleringarna andra svirigheter som eleverna kunde tinkas uppleva i samband
med forstielse av en textuppgift. Sterner och Lundberg skriver att meningar som

ar uppbyggda pa samma sitt som eleverna sjalva talar eller skriver dr enklast,

! Jag valde att inte ta med divisionens delar, d.v.s. Zifjare och nimnare.
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medan meningar som uttrycks i passiv form eller innehaller bisatser ir mer
komplexa och svirare att forstd. Aven meningar som innehaller jimférelser kan
vara svara (Sterner & Lundberg 2002: 50). Sadana formuleringar anvindes alltsa
inte.

For att fi ett sa rittvist resultat som mojligt var ambitionen att de bédda
gruppernas uppgifter skulle vara sa lika varandra som mojligt, bortsett fran
termen som testades. Vidare var det viktigt att experimentgrupp och
kontrollgrupp skulle vara lika hogpresterande 1 amnet matematik. For att fa sa
jimna grupper som mojligt tog jag darfor klassernas matematiklirare till hjalp.
Tillsammans bestimde vi vilka elever som skulle inga i experimentgrupp
respektive kontrollgrupp.

Innan utdelandet av testen presenterade jag mig kort, varefter eleverna
ombads sprida ut sig 1 klassrummet for att undvika att de tittade pa varandras
svar. Jag papekade att det inte var ndgon tidspress, utan att de fick den tid som
de behoévde for att fylla i svaren pa frigorna. De ifyllda testen samlades in
allteftersom och nir alla var inlimnade berattade jag att det édr forstaelsen av den
matematiska terminologin som undersoks.

Testen rittades och felen som eleverna hade gjort noterades, varefter

resultatet sammanstalldes.

Resultat

Resultatet av elevundersokningen visar att hypotesen, att de matematiska
termerna pa ett negativt satt paverkar elevernas formaga att 16sa uppgifterna som
de stills infor, i de flesta av fallen kunde verifieras. I tva fall falsifierades
hypotesen. Nir det giller termen multiplikation torsvaras inte uppgiften genom att
begreppet anvinds. Resultatet for experimentgruppen och kontrollgruppen ar
lika. Att eleverna inte har svarigheter med uppgifterna innehéallande multiplikation
tror jag kan ha sin grund 1 att termen med sin matematiska inneb6rd anvinds

aven 1 vardagligt tal. Exempelvis talar barnboksfiguren Pippi Langstrump om
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begreppet, vilket gér att manga har triffat pa det redan i tidig alder. Saledes
kanns begreppet inte frimmande.

Vidare verkar det som om en 6versittning av termen differens vallar storre
svarigheter fOr eleverna dn anvandningen av den matematiska termen. En orsak
till kontrollgruppens ldga resultat antar jag kan vara att skz//nad som Gversittning
av differens sallan anvands.

Betriffande sa manga som sex av de dtta termerna dir experimentgrupp
och kontrollgrupp fatt olika fragor visade det sig att de matematiska termerna
negativt paverkade elevernas formaga att 16sa uppgiften. De termer som vallade
storst problem for eleverna var produkt och kvot.

Att produkt innebir stora svarigheter for eleverna kan kopplas till Ronnbergs
& Ronnbergs tes om elevers svarigheter med allminna ord som ocksa har
matematisk innebord (se ovan s. 33). Produkt 1 vardagligt sprak har en annan
betydelse 4n dess precisa definition 1 matematiken. Svarigheterna med Awof kan
motiveras med samma argument, aven om det inte 4r lika vanligt férekommande
1 vardagsspraket.

Betraffande addition, subtraktion, division och summa var andelen elever 1
kontrollgruppen som svarade ritt pa frigorna med dessa termer Oversatta
mycket hég. Termerna dr matematiska fackord, vilket betyder att eleverna maste
kanna till deras exakta inneb6rd for att kunna l6sa problemet. De matematiska
fackorden kan villa problem, di orden i sig inte ger nagon ledtrad om vad de

betyder.
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25

20

B Experimentgrupp

B Kontroligrupp

Antal elever

6 7 8 9 10 1 15 16

Antal ratt

Figur 1. Elevernas sammanlagda resultat pa uppgifterna som testar addition, subtraktion,
multiplikation, division, summa, differens, produkt och kvot.

Aven det sammanlagda resultatet for eleverna visar att hypotesen kan verifieras
(se figur 1). Det lagsta resultatet som uppnaddes av experimentgruppen var sex
poing av de totalt sexton mojliga, medan det ldgsta resultatet 1 kontrollgruppen
var tolv podng. 16 av eleverna, alltsd nira en tredjedel av de som gjorde testet
innehallande matematiska termer, uppnadde ett ligre resultat an de elever som
fick minst antal ritt av eleverna i gruppen med Oversittningar av termerna. Detta
anser jag vara tecken pa att terminologin stiller till svarigheter for eleverna.
Dessutom ir bade medianen, 14 respektive 15 poing, och medelvirdet, 13,25
respektive 15,1 podng, ligre for experimentgruppen an for kontrollgruppen.
Detta bekriftar pastaendet.

Termerna fakfor och ferm testades inte med olika fragor for
experimentgrupp och kontrollgrupp. Det dr dirfér omojligt att genom
jamforelse dra nagra slutsatser av resultatet. Det visade sig dock att endast 9 %
limnade korrekt svar pa frigorna som inneholl Zrz och 38 % nir det galler
faktor. Utifran denna liga andel elever som svarade ritt kan man dnda dra
slutsatsen att forekomsten av dessa termer kan inverka negativt pa elevernas
formaga att 10sa ett matematiskt problem. Svarigheterna med fakfor och term kan

torklaras med argumentet om sammanblandning av den wvardagliga och
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matematiska innebdrden. 1 vardagligt tal anvinds de i1 betydelsen ’anledning’
respektive ’fackord’. Detta kan himma elevernas fOrstaelse av den matematiska

inneborden.

Diskussion

Svarigheterna som eleverna uppvisar nar det giller forstaelsen av de matematiska
termerna kan dven ha andra orsaker dn de jag har nimnt ovan. For det forsta kan
eleverna ha kint sig omotiverade att gora sitt bdsta vid undersékningstillfallet
trots att jag poingterade varje deltagares betydelse. Elevernas kinslor och
torvantningar dr alltsa avgorande. Flera forskare betonar hur viktigt
sjalvfértroendet, tryggheten och motivationen ar for att kunna l6sa matematiska
uppgifter (Mé6llehed 2001: 80—86).

Dalig motivation kan, vilket Sterner och Lundberg framhaller, ha sitt
ursprung i den kognitiva utvecklingen eller vara f6ljden av neurologiska problem.
Aven bristfilliga hemférhillanden eller olika typer av stress kan bidra till att
eleverna kinner sig omotiverade att gora sitt biasta 1 en undersékning. Dessa
faktorer kan ocksd leda till koncentrationssvarigheter, vilka paverkar elevernas
formaga att forsta nya ord. Om de matematiska termerna inte ar vilkidnda for
eleverna kriver de pa grund av att ordet inte automatiskt avkodas mer energi att
lisa. Detta kan leda till att eleverna inte orkar forsoka forsta och 16sa uppgiften
(Sterner & Lundberg 2002: 8).

For det andra kan det faktum att termerna som testas dr ord som inte visar
nagra sprakliga ledtradar till vad de innebdr bidra till svarigheter att losa
uppgifterna. Bland annat Viberg papekar vidare sammanhangets betydelse for att
torsta en text (Viberg 1996a: 234). Uppgifterna i studien dr utformade sa att
eleverna inte fir nagon hjilp att forsta dem tack vare kontexten. Bristen pa
kontext och sprakliga ledtradar gor att det inte gar att gissa sig till termernas
betydelse. Eleverna maste saledes vara fortrogna med termerna for att kunna

svara pa frigorna.
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Vidare kan lirarnas sitt att utforma undervisningen ha betydelse for
elevernas begreppsbildning och tillignande av den matematiska terminologin.
Sterner och Lundberg (2002: 24, 45) skriver att det ar viktigt att lirarna arbetar
systematiskt med att hjilpa eleverna med att inforliva nya ord i ordforradet.
Samtidigt skriver Ronnberg (2001: 35) att det kan diskuteras 1 vilken grad den
matematiska terminologin kontra vardagsspraket ska anviandas i undervisningen.

Efter samtal med matematiklirarna till eleverna som deltog 1
undersokningen visade det sig att de anvinder de matematiska termerna da de
undervisar men inte i alla situationer. Lidrarna goér ocksa vissa Ovningar med
eleverna for att de ska lira sig de nya begreppen. Vidare har lirarna instillningen
att det ar viktigt att eleverna forstir de matematiska termerna. Detta anser jag
vara en forutsittning for att arbetet med de nya orden ska fungera pa ett
onskvirt sitt. Det dr dock mojligt att en undervisning som dr dn mer aktivt
inriktad pda matematiska samtal dir lirare och elever diskuterar matematiska

texter och reflekterar 6ver nya termer skulle forbittra elevernas resultat.

Avslutning

Som larare 1 matematik och svenska ar det viktigt att hela tiden vara medveten
om att matematikens sprak har sina specifika egenskaper som stiller storre krav
pa precision an andra sprak, vilket kan innebiéra problem for eleverna. Det giller
att kunna tolka och foérsta om de svirigheter som eleverna uppvisar beror pa
bristande kunskaper i matematiska fiardigheter eller i spraket. Genom exempelvis
matematiska samtal, dd eleverna kommunicerar med matematikens sprik, kan
det bland annat bli synligt i vilken grad de matematiska termerna innebar
svarigheter fOr varje enskild elev. Att den matematiska terminologin innebir
svarigheter framgar av resultatet av undersOkningen. Mot bakgrund av detta,
tillsammans med styrdokumentens krav pa forstielse av det matematiska spraket,

bor lirare aktivt bidra till att eleverna tillignar sig den matematiska terminologin.
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Elevers attityder till och anvindning av engelska ord och fraser
1 svenskan

T'herese Nilsson

Engelskan har linge influerat vért svenska sprak. TV-tablierna domineras av
amerikanska serier och filmer, musiklistorna toppas av engelska lattexter och
svenska elever lar sig tidigt att anvinda engelska ord och uttryck. Engelskans
nirvaro dr med andra ord inget nytt fenomen, men dnda verkar nigonting ha
torindrats.

“Hon ar en riktig bifch, snackar bara en massa bullshit. Jag som trodde det
var teapmpork som gallde bland chicksen.”” Hur manga har inte hort de hir orden
forut? Hur minga har inte sjilva anvant dem? Faktum dr att de tre forsta
kursiverade orden finns med 1 den senaste upplagan av Svenska Akademiens
ordlista (SAOL, 2000) och kan dirmed riknas som en del av det svenska spraket.
Ovanstiaende ord dr for Ovrigt bara ndgra exempel pa ord som seglat in i det

svenska medvetandet och dnda upp i1 Svenska Akademien. Jag anser att det har
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visar engelskans paverkan pa vart svenska sprak, men det visar ocksa en vilja fran
svenskarnas sida att anvanda sig av engelska ord och uttryck.

Pa senare tid tycks den viljan ha 6kat och det ar den 6kningen som ligger till
grund for mitt arbete. Manga svenska flygplatser har bytt namn till det mer
internationella azrport, i Aftonbladet kunde man lisa att Valborg var kzdsens helg
och nir jag handlade skor sist frigade expediten vilken size jag har. Engelskans
6kade inflytande ser man vidare inom skolvirlden, dir barnen numera blir
bekanta med engelska redan i férskolan. Som ett av tre kirnimnen ér ett godként
engelskbetyg intradesbiljetten till gymnasieskolan, nyckeln till universitetets
kurslitteratur och kanske dven inkorsporten till dromjobbet. Engelskan idr idag,
2007, standigt narvarande. Man moter spraket nar man sitter 1 tv-soffan, framfor
datorn och 1 skolbianken — miljoer dar ungdomar spenderar en stor del av sin tid.

Ett syfte med min undersékning var att se hur miljon paverkar ungdomar
att anvinda engelska ord och uttryck nir de talar och skriver svenska. Tanken
var ocksa att ta reda pa ungdomars attityd till engelska samt deras vilja och
formaga att anvinda sig av engelska ord och uttryck. Utifran det hir blev mina
tragestillningar: I vilken utstrickning anvinder sig ungdomar av engelska ord
och uttryck nir de talar och skriver svenska? Hur ar ungdomars attityd till

engelska och sina egna engelskkunskaper? Hur hanterar de engelska ord?

Bakgrund

Engelskans historia

Antalet minniskor som talar engelska uppgar idag till nirmare en miljard
minniskor, och en tredjedel av dessa har engelskan som sitt modersmal. En stor
del av de senare finner man 1 supermakten USA, och det dr ocksa darifrin
Sverige och andra linder fraimst hamtar nya ord och uttryck. Att det framfor allt
ar den amerikanska engelskan som vunnit terring menar Svartvik (1993) beror
pa landets starka stillning inom politik, ekonomi och kultur. En annan férklaring

till engelskans dominans finns dven i den brittiska kolonialtiden, da britterna
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genom sina erévringar spred sitt sprik virlden over (Teleman, 1993: 99).
Engelskan fungerar idag som ett 6verbryggande sprak i stora delar av virlden

och ett sadant sprak brukar man kalla f6r /Zngua franca (Einarsson, 2004: 46).

Engelska i Sverige

Engelskans 6kade inflytande dr ingen slump, enligt Kotsinas (2003), som menar
att nir samhillet fordndras, fordndras ocksa spraket. Tittar man 60 ar tillbaka i
tiden sig Sverige annorlunda ut. Gedigen engelskundervisning var ingen
sjalvklarhet, semester utanfér Sveriges grinser horde till ovanligheterna,
medieutbudet var starkt begrinsat och sprikpolitiken foresprikade ett
svensktalande land. Idag, 60 ar senare, ar engelskundervisning obligatoriskt
genom nistan hela studietiden, utlandsresor hor alltmer till vanligheterna, det
engelsksprakiga medieutbudet 4r nistintill obegrinsat och ett alltmer
internationellt EU-Sverige kriver allt storre kunskaper i det engelska spraket.
Den nya virlden gor att engelska syns, hors och anvinds i hog grad 1 Sverige och
av svenskar (Kotsinas, 2003: 246 ft.).

Sin gymnasietid kan svenska elever vilja att spendera i en engelsksprakig
klass, inom multinationella féretag dr engelska det sjalvklara koncernspraket och
engelskans starka dominans inom medie- och datavirlden gor att allt fler blir
bekanta med engelska begrepp och termer (Ml i mun, 2002: 72 tf.). Josephson
(2005: 69) uttrycker det till och med som att det svenska spraket har anglfierats.
Trots all invandring frin 6vriga varlden ar det engelskan som utévar det absolut
storsta inflytandet pa svenskan idag.

Ungdomar ir enligt Kotsinas (2003: 246 ftf.) snabba pa att finga upp nya
ungdomskulturer och diarmed blir sprikfoérandringarna tidigt tydliga hos den
yngre generationen. Enligt Josephson (2005: 78) handlar ungdomens anvindning
av spraket frimst om samforstaind och gemenskap. Ratt grammatik och ordval

spelar mindre roll.
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Engelska i svenskan

Josephson (2005) menar att det engelska inflytandet yttrar sig frimst pa tre olika
sitt: genom Janord, kodvéixling och domdnforiust. Lanord har varit en realitet i det
svenska spraket under manga ar och enligt Teleman (1993: 127) behovs lanord
tor att hélla spraket levande och férinderligt, utan risk att urholkas. Josephson
(2005: 70 ff.) menar vidare att antalet lanord inte dr sa stort som det verkar, da
endast 3—4 % av 5000 ord kommer frin de visterlindska grannarna. Majoriteten
av linorden kan riknas till ordklasserna substantiv, verb och adjekriv (Ljung, 1988:
93).

Ett annat sitt engelskan paverkar vart svenska spriak dr genom kodvixling,
vilket innebdr att man vixlar mellan svenska och engelska 1 en tal- eller
skrivsituation. Distinktionen mellan linord och kodvixling dr dock inte helt
enkel, menar Josephson (2005: 79 ff.) och pédpekar att om orden ar helt
integrerade 1 den for Gvrigt svenska texten ska de riaknas som lanord och inte
som kodvixling. I meningen: A/tfler tinker bade print och webb ska alltsa orden
betraktas som lanord, trots att de inte ar helt etablerade 1 det svenska spraket.
Inte heller kodvaxlingen ser Josephson (2005: 69) som ett hot mot det svenska
spraket, utan det verkliga hotet finner han i dominfoérlusterna. Domanforlust
innebdr att ett sprik inte lingre dr anvindbart inom ett visst omrade och
tendenser till det hir kan man se inom den naturvetenskapliga virlden, dir den
engelska dominansen dr stor. Man maste anvinda engelska dven om man inte vill
eller kan (Mal i mun, 2002: 21 £.). Oron finns for att domanforlusterna 1 svenskan
kommer att 6ka, och i handlingsplanen Md/ 7 mun ser man flera tinkbara problem
med dominforluster. Att arbeta pa ett annat sprak kan bl.a. bidra till férsimrade
arbetsprestationer och attityden till svenskan kan bli mera negativ om engelskan
ar spraket dar all viktig forskning sker (Mal 7 mun, 2002: 48). Svenska blir ett

andra klassens sprak.
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Attityder till engelska

Minga svenskar anser sig vara duktiga pa engelska och 75 % tycker sig klara av
att fora ett samtal pa spriket. Den hir attityden kan orsaka problem, menar
Josephson (2005: 132), da méinga Overskattar sina sprakkunskaper och darmed
inte ser problemen med att inféra engelska som verksamhetssprik inom vissa
dominer. De ser inte skillnaderna mellan vardagsspraket och fackspraket. Ljung
(1988: 23) papekar vidare att engelskans internationella storhet har gett spriket
hog status och bristande kunskaper har blivit ett tecken pa misslyckande. Vem
vill vara misslyckad? Teleman (1993: 127 f.) menar att en positiv instillning till
linord kan vara ett tecken pa att det egna spraket inte duger som det dr och det

kan 1 sin tur leda till ytterligare forsvagning av svenskan.

Svarigheter med engelska

Tidigare stavades manga engelska ord uttalsenligt, (juzce blev t.ex. jos) men viljan
att bevara den engelska stavningen har okat (Ljung, 1988: 64). Josephson (2005:
130) ser forklaringen i att en stor del av orden kommer in via skriften. Den
engelska stavningen blir den forsta att synas och darmed den mest naturliga.

Bojningsformer av engelska ord dr ett annat omdebatterat dmne. Vid
obestimd form plural fungerar oftast den engelska varianten, som innebir att
man lagger till ett -s pa ordet, tex. frailers (Ljung, 1988: 65). Fragan ér hur
bojningen blir i bestimd form plural? Trailersen, trailserna eller kort och gott
tratlers? For att helt undvika det hir bor engelska linord anpassas efter svenska
uttalsregler, enligt Josephson (2005: 74 ft.).

Tester har dessutom visat att den svenska sprakutvecklingen i viss grad
blivit lidande i de engelskstyrda gymnasieklasserna. Bristerna ar storst i
ordkunskap, facktermer och flytet i skriftlig framstillning. Aven pi
universitetsniva har det upptickts brister i elevers terminologi (Ma/ 7 mun, 2002:

72 ff., 83).
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Metod

For att synligg6ra anvandningen av och attityden till engelska ord och uttryck
hos ungdomar genomfoérde jag en undersokning pa en hogstadieskola och en
gymnasieskola i Mellansverige. Den primira aldersgruppen har varit 14-16 ar
och i studien finns bada kénen och flera olika nationaliteter representerade.
Undersokningen var uppdelad 1 tre olika moment, bestiende av tva
enkitundersokningar och en skrivuppgift. I gymnasieklassen trinade eleverna pa
nationella prov och det fanns darfér bara tid att genomféra
enkitundersokningarna.

Skrivuppgiften genomfordes som undersokningens forsta del, och tanken
var att se om eleverna skulle anvinda sig av nagra engelska ord och uttryck i sina
texter och 1 sd fall i vilken typ/ vilka typer av texter de skulle gor det. Eleverna
arbetade parvis under 60 minuter och varje par blev tilldelad en av féljande
texttyper: chatt, insindare, berittelse med repliker, filmrecension samt
bokrecension. For att vara saker pd att fa in exempel fran samtliga genrer, lit jag
eleverna valja att skriva nagon annan av de fem texttyperna nir de var firdiga
med sin fOrsta text. Malet var att fa in ett sa stort antal texter som mojligt, £6r att
littare se eventuella monster i anvindandet av engelska ord och uttryck.
Eleverna fick inte reda pa syftet med uppgiften, eftersom jag ville undvika
mojligheten att de medvetet anvinde sig av engelska. Tanken var att texterna
skulle priglas av elevernas eget sprak.

Senare samma vecka genomfordes enkitundersékningarna 1 hégstadie-
klasserna och jag var nirvarande vid samtliga tillfillen. Den fOrsta enkiten
bestod av itta fragor som handlade om elevernas installning till och anvindning
av olika moderna sprak. Syftet var att se hur dominerande engelskan var i
jimforelse med andra sprak. Enkit nummer tva var mer omfattande och bestod
av 17 fragor av skiftande karaktir. Alla fragor syftade till att ta reda pa elevernas

attityd, anvindning och hantering av engelska ord och uttryck i svenskan.
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Enkiterna fylldes i enskilt, men fér att komplettera eventuella luckor
genomfordes en gruppdiskussion i slutet av lektionerna.

Nir det giller gymnasieklassen genomférdes enkitundersokningarna utan
min nirvaro, men liraren hade fitt muntliga instruktioner av mig innan. Antalet
enkiter blev sammanlagt 59 stycken och antalet texter uppgick till 29 stycken.
Klasserna valdes slumpvis och fran olika drskurser for storsta mojliga spridning

bland svaren.

Resultat

Hela min undersokning handlade om att se 1 vilken utstrickning elever i aldrarna
14-16 ar anvander engelska ord och uttryck nir de talar och skriver svenska,
deras attityd till engelska samt deras vilja och f6rmaga att handskas med engelska
ord. Griansen mellan vilka ord som ska klassificeras som engelska respektive
svenska kan 1 vissa fall vara harfin. Ta ordet Aeps som exempel. Ordet
hirstammar ursprungligen frin engelskan, men hur manga ar medvetna om det?
Jag har darfor valt att gora en gransdragning mellan ord som ér helt etablerade
och ord som inte ar helt etablerade. Till de ord som /n#e ar helt etablerade har jag
riknat de ord dir bade den svenska och engelska varianten av ordet fortfarande
anvinds (t.ex. maila/e-posta), ord dir stavningen inte ar helt sjilvkar (t.ex.

date/ deji) och ord dir bojningsformen av ordet vacklar (t.ex. radio, baby).

"Engelska finns i blodet”

Ovanstiende mening ger en bra sammanfattning av undersokningen. En klar
majoritet foresprakade och uppskattade engelskan framfér andra moderna sprik,
och frimst pa grund av sprikets stora spridning. Eleverna menade att engelska ar
viktigt att kunna, eftersom det fungerar som ett 6verbryggande sprak — alltsa ett
lingna franca. Att goda kunskaper 1 engelska idr viktigare an goda kunskaper 1
svenska tyckte 38 %, och nistan samtliga har vid nagot tillfille i undersékningen

betonat engelskans stora och viktiga roll. Det var darfor foga forvanansvirt att
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majoriteten foresprikade engelskundervisning fran tidig alder (6—7 ar). Eleverna
var dessutom mycket positivt installda till engelskans dominans inom media och
datavirlden, for det gav dem ytterligare en chans att erévra virldsspraket
engelska. Genom att stindigt utsittas for ett sprak sker automatiskt en inldrning
av nya ord och uttryck, menade eleverna. Nagon storre oro Gver att forlora delar
av svenskan verkade inte finnas, da endast en elev uttryckte en oro Over att
torlora svenskan.

Resultatet visade ocksa att engelska ar det sprik som 1 allra hogsta grad
influerar elevernas ordforrad. I ena enkiten uppgav hela 88 % att de anvinder
sig av engelska ord och uttryck. I enkdt nummer tva hade antalet som sa att de
anvinde sig av engelska sjunkit till 72 % — 1 samma klasser, med samma antal
elever. Nagra bevisade engelskans starka paverkan genom bla. foljande
uttalande: ”Alldeles f6r manga for att orka nimna”. Ord som fuck, bitch, shit, sorry,
by the way och whatever stod hogt 1 kurs nir eleverna fick ange engelska
ord/uttryck de anvinder. Det hdr visar att svordomar, hilsningsfraser och
alldagliga uttryck dr det som framst limnat avtryck i elevernas sprakanvindning.
Anvindningen av de hir uttrycken sker frimst nir eleverna chattar, skickar sms
pa mobilen, pa engelsklektionerna och bland kompisar i skolkorridoren En elev
hade svarat foljande: ”Nar man pratar face to face med nagon”. Tydligare kan det
inte bli. Eleverna var dock 6verens om att engelskan inte ska anvindas pa andra
lektioner an just engelsklektionerna.

Varfor viljer da eleverna att slinga in engelska ord och uttryck nar de talar
och skriver? Resultatet visade att manga anvander engelskan for att det ar roligt,
men lika manga forklarade att orden ”bara kommer, utan att man tinker pa det”.
Engelska blir det normala spraket. Nagra av eleverna ansag att det ar littare att
uttrycka sig pa engelska, medan en annan elev anvinder sig av engelska av helt
andra orsaker: ”Det later bittre 4n mesiga svenskan.” Att det dr coolt att slinga

in engelska uttryck radde det ingen tvekan om. Mest férvanande och kanske
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mest skrimmande var de som motiverade sitt engelskanvindande med att de inte
alltid kan erinra sig de svenska orden.

I undersokningen kom det ocksa fram att eleverna hyser stor tilltro till sin
egen sprikkompetens. Niarmare 72 % svarade att de pratar, forstar och skriver
bra eller hyfsat bra engelska. Enbart i fem av enkiterna hade eleverna svarat att
de 7nte ir duktiga pa engelska. Det dr 8 % av eleverna. For att fa en dnnu tydligare
bild av elevernas sjalvbild fick de svara pa frigan om de ansag sig sjilva som
tvasprakiga. I gymnasieklassen ansag sig 70 % av 16-dringarna vara tvasprakiga
nir det giller engelska/svenska. I attondeklassen var det “bara” 5 %. I
niondeklassen fick jag aldrig nigot svar. En av eleverna motiverade sin
tvasprakighet pa foljande satt: ”Jag kan svenska bittre, men jag forstir engelska

bra”.

Maila eller mejla?

I enkdt nummer tva fick eleverna arbeta med stavning av engelska ord. De fick
se 12 ordpar, dir ett av orden hade den ursprungliga engelska stavningen, och
det andra ordet en forsvenskad stavning, t.ex. maila/mejla. Man kunde snabbt
utldsa att eleverna foredrog den engelska stavningen i de allra flesta fall, men det
fanns ndgra undantag. 1 ordparet maila/ mejla markerade ungefir lika manga den
engelska stavningen som den svenska, aven om en knapp majoritet féredrog den
engelska stavningen. 1 ordparet date/dejt var det tvirtom, dir den svenska
stavningen dej# foredrogs av nigra fler. Aven nir det giller ordet shaka var det
manga som valde den forsvenskade stavningen shejka.

Nir det galler ordet maila har SAOL wvalt att plocka bort den engelska
ursprungsstavningen, for att istillet ge plats it den svenska varianten mejla.
Undersokningen visade att den hir dndringen inte helt accepterats 1 det svenska
spraket, di en knapp majoritet av eleverna fortfarande féredrog den engelska

stavningen. Den svenska stavningen dr dock pa frammarsch. Fragan dr om det
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giller de andra orden ocksi? Kommer nista sommar bli #gis? Ar Madonna

verkligen sd grgjt som man siger? Det aterstar att se.

Airbag eller krockkudde?

En annan del av enkdt nummer tva gick ut pa att se hur val engelska ord
etablerats i det svenska spraket. Eleverna fick se 22 olika ordpar, bestiende av ett
svenskt ord och dess engelska motsvarighet. De ombads att stryka under det ord
de anvinder och precis som vid stavningen valde manga att stryka under bada
alternativen. Teanmwork eller samarbete? Det ar fraigan. Samtliga elever som svarat
att de inte anvinder sig av engelska ord eller uttryck hade dnda strukit under flera
av de engelska orden. Ungefir hilften av dem hade strukit under zice och shit. De
orden finns inte ens med 1 Svenska Akademiens ordlista. FElevernas
motsigelsefulla svar visar hur engelskans stindiga nirvaro paverkar var
sprakvarld, utan att vi alltid 4r medvetna om det.

Vissa ord har slagit mer rot 4n andra och madnga har ocksd funnits i det
svenska spraket en lingre tid. Att sidga ##rjja istillet f6r #-shirt var helt otankbart
for alla elever, och att skicka e-post gor ingen lingre. Diremot mejlar/ mailar
samtliga elever. Forward, date, bitch, loser och teammwork ir andra ord som fatt fiste
hos eleverna, och ocksi 1 Svenska Akademiens Ordlista. Nar det giller ord som
printer, boring, babe, rookie, break och reality show star sig de svenska
motsvarigheterna skrivare, trakig, smjgg tjej, nyborjare, rast och dokusipa fortfarande.
An har engelskan konkurrens men inte nir det giller &rockkuddar. De allra flesta

valde att siga airbag.

Trailrarna eller trailersarna?

Josephson (2005) har diskuterat problemen med att boja engelska ord i plural
och da frimst i bestamd form plural. I undersokningen ingick 12 svarbojda ord
dir pluralformerna vacklar eller inte dr helt etablerade. Eleverna fick i uppgift att

ange olika former av engelska ord, som sedan en tid ar etablerade 1 svenskan och
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anvinds av svenskar, t.ex. radio, baby, container, trailer, groupie, video och hit. Det
taktum att dessa ord ar etablerade hjilpte inte nir det var dags for eleverna att
bbja orden 1 obestimd och bestimd form plural. Resultatet visade att det har var
den svaraste uppgiften for eleverna, di manga stillde fragor kring begreppet
pluralformer, en del forklarade uppgivet att de inte kunde 16sa uppgiften, medan
andra valde att limna papperet blankt. I bada klasserna fick jag ha en muntlig
genomgang av begreppen bestimd och obestimd form plural innan uppgiften
kunde genomféras.

Sammanfattningsvis kunde man se att i obestimd form plural valde de allra
flesta att markera plural med ett -5, precis som man gor i engelskan, t.ex. radios,
hits, videos. Nir det gallde bestimd form plural var osakerheten storre, men bland
dem som gjorde uppgiften kunde man se ett monster. Har hade eleverna i hogre
grad anvint sig av svenska bojningsformer, radio blev radiorna och hit blev
hittarna. Enligt SAOL ska de korrekta formerna vara radioapparaterna och hits.
Enbart sex personer av 50 prickade in de bojningsformerna och det hir visar pa
problematiken kring anvindningen av engelska ord. Extra tydlig blev
problematiken nar ordet groupie skulle bojas. Foljande bojningsformer ar hamtade
tran undersokningen: groupies, groupien, groupierna, groupieserna, groupieerna, groupiesna,
groupiesarna, gruppen, groupsarna, groupisar, groupiesen. Eleverna uppvisade samma
monster, mangfald och osikerhet betriffande de 6vriga ordens bojningsformer.
Trailrarna eller trailersarna? Tratlrarna ir den korrekta bojningsformen om man ska

folja SAOL:s anvisningar.

By the way, har du hért den?

Har du det? Det hir var en av meningarna som dok upp nir eleverna fick
kodvixla. Begreppet kodvixling dr som tidigare nimnt inte helt okomplicerat
och sjalvklart, och 1 enkitfrigan hade jag inte nimnt begreppet kodvixling, utan
istallet bad jag eleverna skriva ner exempel pa l6sryckta meningar dir de blandar

svenska och engelska. Kodvaxling ansag jag vara ett alltfor avancerat begrepp att
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reda ut for en grupp 14—16-aringar och bestimde mig dirfor f6r att inte nimna
det alls. I meningarna kunde man tydligt se att flera av orden som dykt upp
tidigare 1 undersokningen nu aterkom. Ord som nzce, fuck, shit, whatever blev in en
gang synliga och det hir visar att det 4r samma sorts ord som aterkommer och

anvinds frekvent. Nagra av meningarna som dok upp var de hir:

Du drr fuckad i huvndet
Men give me break lixom
Shit the same lixom

Ob my God vad het han dr

Toligt dyngnice hon var da
Fett nice

Man kunde tydligt se att ordet /Jxom garna fogades in 1 slutet av meningarna.
Enligt eleverna var det nigonting som man gor for att alla andra gor det”. Man
skulle kunna se det som att /Zxom har blivit en slags kodvaxlingsmarkoér, eller i alla

fall ett sitt for eleverna att markera den engelska niarvaron i spraket.

LOL och BRB

I texterna som eleverna fick skriva, alltsi chatt, insindare, berittelse med
repliker, bokrecension och filmrecension, var det endast i en texttyp engelskans
nirvaro blev tydlig och det var i chattexterna. Mest forekommande var engelsk-
svenska sammansattningar som: “Take it eazy mannen”, ’Ska crybaby ropa efter
mamma”, eller ”Du sjilv da, DUDE?” Forkortningar fanns det ocksa gott om:
”Snart tillbaka” skriver man snabbt med BRB (Be Right Back) och tycker man
nagonting ar riktigt roligt skriver man dit de tre bokstiverna LOL (Laughing Out
Loud). Svenska forkortningar verkade inte lika populira. Slutligen kunde man
ocksa se en del forsvenskade stavningar av engelska ord och an en gang dok det
populira ordet najs (nice) upp. Man kan alltsa se att engelskan inte spridit sig till
de diskursiva texterna, utan endast till de texter dir elevernas vardagssprik

dominerar.
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Diskussion

“Engelska ir fett nice.” Det ar det slutliga resultatet av min undersokning, men
hur férvanansvirt ar det egentligen? Precis som Kotsinas (2003) papekar, lever vi
1 ett internationellt sambhille, ddr utlandsstudier, utrikestjinst och
utlandssemestrar go6r det mojligt, men ocksi nodvindigt, att ha goda
sprakkunskaper. Sirskilt hogt virderas kunskaperna i just engelska och det hir
avspeglas dven i skolans virld. Ar det konstigt om eleverna lir sig virdesitta
engelskan, nir de flesta liaser spraket frain 6-7 ars alder och dnda upp till
gymnasiet? Nir goda engelskkunskaper kravs for att klara av vissa
universitetsutbildningar? Nar Tv-tablan domineras av amerikanska produktioner
och nir dataspelen har instruktioner pa engelska? Hela sambhillet foresprikar,
anvinder och kriver goda engelskkunskaper.

I unders6kningen svarade en del att de znfe anvinder sig av engelska ord,
trots att deras svar bevisade motsatsen. I enkdt 1 hivdade 88 % att de anvinde
sig av engelska ord/uttryck. En halvtimme senate och i nista enkdt hade antalet
minskat till 72 %. Var ligger férklaringen? Kan det vara sa att engelskan blivit en
sadan integrerad del av elevernas ordforrad att den blivit osynlig? Tanker
eleverna ens pa att de anvander engelska nir de tycker nagon ar “fuckad i
huvudet”? Engelskan verkar ha blivit en naturlig del av spraket, sa naturlig att
eleverna inte alltid reflekterar 6ver sitt eller andras anvindande.

Undersokningen limnade inga tvivel om att eleverna virderar sina egna
kunskaper i engelska hégt. Hela 75 % ansag sig sjalva som tvasprakiga, men
enligt sprakforskare Tove Skutnabb-Kangas (citerad i1 Einarsson, 2004: 89 f.) ar
den tvasprakig som behirskar tva sprak fullstindigt och som anvint sig av tva
sprak parallellt dnda fran fodseln. I mina klasser var det ez elev som hade fatt
med sig engelskan frin fédseln. Att elevernas engelska mest verkade besta av
aterkommande  svordomar, alldagliga  uttryck och  engelsk-svenska
sammansattningar, som de dessutom bara anvinde i vissa situationer, talar ocksa

mot faktumet att de skulle vara tvasprakiga. Det stirker ocksa Josephsons (2005)
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teori om att lanorden inte dr sa minga som de verkar. Elevernas forkirlek for
”svengelskan” och deras franvaro av engelska ord och uttryck 1 diskursiva texter
bevisar ocksa att svenskan fortfarande 4r det dominerande spraket. Istillet ar
engelskan ett sitt for eleverna att hotta” upp det svenska spraket, men ocksa
som Josephson (2005: 78) sdger, “ett sitt att bekrifta samférstind och
gemenskap”.

Josephson (2005) ser inda den hir 6vertron som svenskar idag har pa sin
férmaga att anvanda engelska som ett problem, f6r om eleverna anser att de
redan har fullstindiga kunskaper i engelska ser de inte heller problemet med
dominforlust, som i sin tur kan leda till att svenskan gir forlorad. Ett forlorat
sprak, menar Josephson (2005), kan leda till minskad intelligens vilket i sin tur
leder till f6rsimrad kompetens pa flera omraden. Spriket uttrycker var tanke och
behirskar man inte ett sprak uttrycker man det man &z och inte nédvindigtvis
det man uz//. Det ir inte anvindningen av spraket som ir farlig, det ar attityden
till spriket som utgor det stora hotet.

Anvindningen av engelska dr inte heller helt oproblematiskt, vilket blev
tydligt nér eleverna fick arbeta med bl.a. stavning och bojning av engelska ord.
Later det verkligen bra att sidga: ”Vilket bra zeanmwork grabbar”? Eller ar det bara
dalig svengelska? Vill man som svenskldrare ldsa: ”’Jag sag en skitsnygg beb pa
bussen” pa ett nationellt prov? Hur skulle man reagera om det i Aftonbladet
stod: ”Det stod en massa groupiesar utanfér Scandic?” Det har ar ord som finns 1
Svenska Akademiens ordlista och som anvinds av svenskar, men det ar samtidigt
ord som skapar osikerhet. Eleverna (och sikert manga andra) anvinder ett sprak
de inte alltid kan hantera. Kanske ar 16sningen att folja Josephsons (2005) forslag
om att engelska lanord ska anpassas efter svenskans grammatiska regler?

Undersokningen visar att engelska paverkar bade elevernas sprak och
attityd, men ar paverkan tillrackligt stark for att sl ut det svenska spraket? Jag ar
tveksam. Daremot tror jag att domantorluster kommer att bli verklighet inom

vissa omraden, jag tror eleverna kommer uppfinna nya forkortningar och jag tror
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de kommer fortsitta brottas med den bestimda pluralformen av ordet groupie.
Kanske ar det storsta problemet, som en elev sa, "Det later lite 16jligt ibland”. Ja,

det kan jag nog hélla med om.
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Var det battre f6rr? En undersékning om
ungdomars skriftsprak

Suzzi Tordebring

Spraket ar vart viktigaste kommunikationsredskap — att vara ar att kommunicera
och tvirtom. Det skrivna ordet ar formodligen den storsta informationskillan
och darfor helt avgorande for att ett komplext samhalle som vart ska fungera.
Spraket dar ocksa en viktig identitetsfaktor, vilket medfor att en bra sprakférmaga
kan Oka sjilvfortroendet. Vidare innebir spraket makt och inflytande, ytterligare
en anledning till att tilligna sig ett gott sprak. Genom den moderna tekniken har
skriftsprakets roll forindrats, och en god lds- och skrivférmaga dr en viktig
torutsattning for kunskapsinhimtande inom alla omriden. Den som inte kan
hantera skriftspraket, detta oumbarliga redskap, har ett handikapp i ett allt mer
torinderligt och utbildningsintensivt samhaille. Att fa ldra sig att lisa och skriva
ir en rattighet for alla, och det dr dessutom en grundforutsittning for ett
demokratiskt samhille.

Under mina VFU-perioder har jag vid ett flertal tillfallen hort pastiendet att

elevernas skriftsprak blivit allt simre. De sdgs stava simre, ha ett simre
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ordforrid, inte veta nir de ska sitta ut punkt eller stor bokstav och gor dven
syntaxfel som man inte sett tidigare. Detta vickte min nyfikenhet eftersom jag
ocksa har egna erfarenheter av problemet. Min son, som numera gir pa
gymnasiet, har haft svirigheter med att stava under hela sin skoltid. Som orolig
torilder har jag fatt hora att det “rattar till sig”. Tyvirr har det inte gjort det, dven
om det blivit nagot bittre.

Sjalv ar jag uppvaxt med diktamen, vilskrivning och rédpenna under en tid
nar sprakets form var 1 fokus. Idag ar det tvartom, rédpennan ar portférbjuden,
diktamen ar ytterst sillsynt och i stillet uppmuntras yngre elever till ett sa kallat
expressivt och kreativt skrivande dir funktion gar fére form. Uppfattningen att
stavning kommer av sig sjilv och att “det rittar till sig” si smaningom ar
utbredd.

Syftet med min undersokning dr att férsoka ta reda pa om det finns nagon
relevans i pastiendet att ungdomars skriftsprik ar simre idag jamfort med for
tjugo ar sedan, och mina fragestillningar 4r foljande:

* Har férekomsten av stavfel 6kat?

» Har felaktigt bruk av gemen respektive versal okat?
* Har forekomsten av syntaxfel 6kat?

» Har antalet sarskrivningar okat?

» Har férekomsten av talsprik ckat?

Genom att géra en kvantitativ jimforelse av sammanlagt 90 elevtexter fran 1985,

2005 och 2006 hoppas jag fa svar pa ovanstiende fragestillningar.

Teorier

Det finns i huvudsak tva olika synsitt eller metoder nir det giller lds- och
skrivinlirning. Man brukar tala om den syntetiska metoden eller ljudmetoden
och den analytiska metoden eller helordsmetoden. Den syntetiska metoden
innebdr att ldsaren gar via de enskilda ljuden som sedan sitts samman med andra
ord och bildar stavelser, en sa kallad bottom up-process. Den analytiska

metoden, som foresprakar ett mer holistiskt synsitt, utgar fran helheter som ord
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och fraser, en sa kallad top down-process (Liberg 2003: 209). Skillnaden ar alltsd
att man 1 ljudmetoden wutgir frin enheten bokstavshud, medan man i
helhetsmetoden utgir fran enheten o7 (Liberg 2006: 1306).

LTG idr en analytisk metod som lanserades i slutet av 70-talet av Ulrika
Leimar. LTG star £6r Ldsinlarning pa Talets Grund, och grundidén ir att “ldra barn
lisa utan att strikt f6lja en lasldra utan att istillet bygga pa barnens eget sprak och
deras fria personliga skapande” (Leimar 1978: 9). Det ar viktigt, menar Leimar,
att undervisningen anpassas till det enskilda barnets begreppsutveckling. Det gor
man littast genom att man arbetar med texter som bygger pa barnens
erfarenheter, transponerar dem fran talat till skrivet sprak och darefter analyserar
texten till sina minsta bestandsdelar. Pa sa vis upplever barnen att texten betyder
nagot, eftersom den kommer fran dem sjilva samtidigt som den ligger nira saval
innehallsmassigt som sprakligt. Nar barnen ser texten vixa fram bokstav for
bokstav, ord for ord och till slut ser hela texten far de ocksa, enligt Leimar, en
klar bild av att det de hor och siager kan tecknas ned och att det finns ett
samband mellan Orats och 6gats sprak, det vill siga mellan tal- och skriftsprak. I
LTG-metoden ér det sdledes barnet som dr utgangspunkten och inte liseboken.
LTG-metoden blev mycket populir daven om den var kontroversiell till en
borjan, och den anvinds fortfarande tillsammans med flera andra metoder. Det
pagar stindigt en debatt om vilken metod som ar bist, men pa den fragan finns

inget slutgiltigt svar.

Att ratta eller inte ratta

Jag anser att det ar viktigt att kunna stava och att det dr en av skolans primira
uppgifter att lira barnen detta. Det dr ocksa viktigt att forklara for eleverna
betydelsen av att kunna stava. Enligt Teleman (1991) maste eleverna fa klart for
sig vilka effekter det far pa lisningen om en text innehaller minga stavfel. Den
blir da svarforstdelig och kriver dessutom en starkt motiverad lisare. Eleven

maste ocksd veta “vad ett par stavfel per sida betyder: stavfel som social signal,
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inlard irritation, men bortsett fran detta inget hinder 1 ldsningen” (Teleman 1991:
23). En intressant aspekt som Teleman beror dr den sociala aspekten. Det ar inte
ovanligt att en kraftigt felstavad text ger ldsaren ett intryck av att skribenten ar
obegivad. Det finns en utbredd férdom som kopplar ihop stavningsférmaga
med intelligens. En annons med texten Sdlges: bdttre begangnad cyckel, som jag
nyligen sag pa en anslagstavla sinder forvisso signaler om annonsoren, det kan
man inte borste ifrdn. Att toleransen mot stavfel inte dr speciellt stor bekriftas i
Tor G. Hultmans och Margareta Westmans bok Gymnasistsvenska: *Toleransen
mot stavfel ar mycket liten. Det dr darfor ett svart socialt handikapp att ga ut
gymnasieskolan med ofullstindig kinnedom om stavning” (Hultman &
Westman 1992: 238). Pa hogstadiet och gymnasiet dr det svensklirarna som i
forsta hand har ansvar for elevernas sprakliga utveckling, ett stort ansvar som
kriver medvetenhet om sprakets betydelse i den samhalleliga diskursen.
LTG-metoden innebar ett paradigmskifte for lis- och skrivinlirningen. Fran
den klassiska formedlingspedagogiken dir man utgick frin en specifik laslira,
som till exempel Sdrgdrden, 6vergick man till en mer elevcentrerad pedagogik dir i
stallet barnens egna texter anvindes. Den fria skrivningen utgor en viktig del 1
denna metod, och barnen uppmuntras pa ett mycket tidigt stadium att uttrycka
sig 1 skrift ddr funktion prioriteras fore form. Det dr dock inte helt
oproblematiskt att lata funktion ga fore form och Leimar (1978: 48) stiller sig
ocksa frigan om det inte finns risk for barnen 7att fastna 1 en urusel stavning om
de tillats skriva: vi bygde en kédja pa birjet”. Men enligt hennes erfarenhet ar dock
risken liten, nastan obefintlig och "1 varje fall vird att ta, om vinsten ar en frodig
spraklig produktivitet” (Leimar 1978: 48). Leimars teori ar att barnet, precis som
med talet, s smaningom anpassar sig till vuxenmodellen. Enligt henne kan man
av barns talspraksutveckling lira 7att dven skriftsprikets felstavade ord sa
smaningom rittar till sig f6r de flesta barn” (1978: 16 t.). Personligen tror jag inte
att en korrekt stavning kommer av sig sjalv. Eftersom skriftspraket, till skillnad

fran talspriket, inte 4r en medfodd egenskap som man lir sig utan vigledning,
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tror jag inte pd antagandet att stavningen kommer att anpassa sig till
“vuxenmodellen” av sig sjilv. sa som Leimar pastar. Hjirnan ar
torprogrammerad for talinlirning men inte for skriftinlarning; att skriva maste vi
lira oss med hjilp av explicit vigledning.

Det finns en allmint utbredd uppfattning i dagens skola att man ska vara
mycket forsiktig med rittandet eftersom det sigs himma kreativiteten. Lararens
uppgift anses vara att utveckla spraket utan att for den skull ta dod pa
skrivglidjen, vilket alltsa sags ske vid ett alltfér ambitiost korrigerande. Leimar
skriver att ett barns sprik ”dr en privat och personlig egendom och barnet
himmas 1 sin sprakliga produktivitet om det saras i sin sjalvkinsla av alltfor
bryska korrigeringar” (Leimar 1978: 79). Stadler (1998) varnar dock for att

inlarda felstavningar riskerar att konsolideras:

I borjan kan stavningen bli mycket individuell. Det krivs ett stort mitt av
finkdnslighet om man ska papeka stavfel 1 elevernas tidigaste fria texter. Manga
elever til det, medan andra blir storda. Man bor dock forsoka forhindra att
felaktiga stavningar genom upprepning fister sig i minnet. Inlirda felstavningar
ar svara att bli av med 1 ett senare skede nir eleven verkligen vill lira sig att stava
ritt. Det maste vara en bedomningssak for liraren att avgora nar stavningen ska
korrigeras. (Stadler 1998: 80)

Nyberg (1992) menar att skrivglidjen och fantasin himmas om eleverna tror att
de maste skriva perfekt. Han vurmar f6r det expressiva, kreativa skrivandet, och
han menar att det viktigaste ar att uppmuntra barn att ldsa och skriva som ett led
1 deras personlighetsutveckling, det ricker inte med att lira ut tekniker. Han
sager vidare: "Det ir en god sak att uttrycka sig korrekt, men det kan rimligtvis
inte vara huvudsaken, det kan aldrig fa bli malet for skolans undervisning”
(Nyberg 1992: 14). Visst ar utvecklingen av den egna personligheten viktig, men
om inte ett av skolans mal ar att lira eleverna att uttrycka sig péd ett bra sprak,
vem ska da gora det? Och man kan friga sig om det expressiva skrivandet
verkligen ér sa viktigt? Jag ar av den uppfattningen att det ar skolans uppgift att i

forsta hand forse eleverna med verktyg, dvs. ett gott brukssprak som fungerar i
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det offentliga sprakrummet. Detta anser jag méste gi fore ambitionen att utbilda
framtida novellister och forfattare.

Sjilv dr jag som sagt uppvaxt med rédpennan och diktamen, men jag har
inget minne av att jag skulle ha kant mig krinkt av att fa mina texter rittade. Jag
ir 6vertygad om att man kan korrigera elevtexter pd ett varsamt sitt som inte
kommer i konflikt med elevens sjalvkansla. Det dr inte roligt att borja gymnasiet
och inte kunna stava bara for att liraren inte velat riskera att krinka eleverna. Da
om nagon gang kan man borja tala om dalig sjilvkinsla. Av egen erfarenhet kan
jag, 4 min sons vagnar, vittna om att det dr oerhort pinsamt att ha gatt ut nian
och fortfarande skriva bland annat birga, hadde och virkligen.

Enligt Teleman ar en av svensklirarens hivdvunna sysselsattningar att just
ritta, men han skriver ocksa att man kan forhalla sig till elevernas fel pd andra
satt An genom korrigering. Ett sadant sitt dr passivitet: ”’man raknar dd med att
spraket rattar till sig sjilvt i det aktuella avseendet pa samma vis som det har
gjort i de flesta andra avseenden utan pedagogisk mellankomst” (Teleman 1991:
72). Detta 6verensstimmer med Leimars uppfattning och brukar ocksa kallas
“vanta-och-se-pedagogiken”. Enligt Konsensusprojektets rapport ir vinta-och-se-
pedagogiken utbredd i svenska skolor dven nir det galler lasinlirningen: “Liarare
tolkar misslyckanden 1 ldsinlirningsstarten som bristande lismognad. Om man
avvaktar och ser tiden an kommer problemet att 16sa sig av sig sjilvt” (Myrberg
2003: 11). Detta giller som sagt dven skrivinlirning, och problemet ir, som jag
ser det, att det inte alltid rattar till sig av sig sjalvt. Det ar av den anledningen som
jag anser att man inte bor vanta och se utan dnda korrigera skriftspriket pa ett
pedagogiskt satt redan pa ett tidigt stadium, annars finns det risk for att stavfelen

konsolideras och blir bestaende.

Tidigare forskning

Svenskimnets traditioner har pendlat mellan fokus pa form eller fokus pa

funktion. Som det ser ut nu 1 skolan fokuseras funktionen fore formen och en
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vanlig anklagelse ar, enligt Malmgren (1996), att formfragor hoppas Over i en
funktionaliserad undervisning. Detta skulle kunna vara en av anledningarna till
att man tycker att ”det var bittre forr”.

Det dr svart att fa en sammanhallen bild av elevernas skrivf6rmaga, men
nédgra killor jag tagit del av visar pa forsimringar. 1 Tidskrift for lirarutbildning och
forskning skriver Hard af Segerstad och Sofkova Hashemi om sina tidigare studier
som visar “att barn som lir sig skriva i allmanhet har problem med stavning,
ordsegmentering, anvandning av stor och liten bokstav och interpunktion”
(Hard af Segerstad & Sofkova Hashemi 2005: 123).

I en artikel 1 Vir Skola: Specialundervisning (2005) redogér Maj-Gun
Johansson for de forsimringar i lisning och stavning som framkommit hos
svenska tonaringar i saval LS som NU-03 under perioden 1989-2003. LS star for
Klassdiagnoser i lasning och  skrivning for higstadiet och gymnasiet och ar ett
diagnosmaterial utarbetat av Johansson. NU-03 star f6r Nationella utvirderingen av
grundskolan 2003 — Sammangfattande huvndrapport (Skolverket 2004). Forsamringarna
giller enligt undersckningarna bade grundskolan och gymnasiet. Enligt
Johansson siger en hel del lirare pa sadana grund- och gymnasieskolor som
anvint LS-diagnosen under flera ar att de ar ”djupt bekymrade 6ver att eleverna
blir allt simre pa att lisa och stava” (Johansson 2005: 4). I syfte att kunna ge svar
pé hur las- och skrivférméagan har férandrats sedan 1989 har resultat samlats in
bade fran mitten av 1990-talet och 2003. Enligt Johansson visar en analys av
resultaten en tillbakaging pa alla fyra delproven (stavning, avldsning,
ordforstaelse och ldsforstaelse). Tillbakagangen giller alla testade skolor; 1
grundskolan giller det ar 7-9 och pa gymnasiet dk 1 pa bade yrkes- och
studieprogrammen. Johansson konstaterar i artikeln att det finns fog for ”den
oro manga professionella kinner ute pa faltet om att tondringarnas lis- och
stavningsformaga forsaimrats under perioden 1989-2003" (Johansson 2005: 5).
Johanssons artikel stoder alltsi den uppfattning jag sjalv stott pa under min

verksamhetsforlagda utbildning.
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Om man vill studera elevers skriftsprak bakat 1 tiden kan man ta del av
Kristina Harboms rapport Lds- och skrivformaga hos elever i grundskolans ak 1-9 vt
1973. 1 rapporten framkommer bland annat att resultatet av standardproven i
svenska 1 ak 6 Overensstimmer i stort mellan aren 1969 och 1973. Betriffande
rittstavning var resultatet till och med bittre 1973. Medelvirdet (antal ritt) hade
okat fran 5,2 1969 till 5,4 1973. Syftet med Harboms studie var 1 forsta hand att
fa en bild av elevernas lis- och skrivférmaga. Ett annat syfte var att jamfora
resultaten med resultat frin samma prov som genomférdes 1958 och 1966.
Harbom kom fram till att eleverna var bittre dn forr pa vissa moment men
samre pa andra. Resultaten skilde sig ocksa at for de olika arskurserna: ”Vad som
giller for en arskurs behover e gilla f6r en annan” (Harbom 1974: 83).
Resultatet av undersokningen kan enligt forfattaren ses ’som ett inldgg i den
debatt som pdgar dir manga havdar att eleverna var battre forr an nu” (Harbom
1974: 83). Det ir alltsd samma debatt som fortfarande pagar!

I en studie av Kent Larsson (1984) som gjordes under andra halvan av
1970-talet och som omfattade uppsatser fran grundskolans dk 7 och 9 samt
gymnasieskolans ak 2 och 3 underséktes bland annat stavfelsfrekvensen. Larsson
fann 71315 stavfel fordelade 6ver 1207 textord i ett material om totalt 68 448
textord” (1984: 265). De felstavade orden utgjorde siledes 1,76 % av
ordmaterialet.

1 Hur gymnasister skriver (1982) redogdr Ake Pettersson for en undersokning
(STIG-projektet) som genomfordes i borjan av 1980-talet pa uppdrag av
davarande Skoloverstyrelsen. Han kom fram till att den ”genomsnittlige 17—18-
aringen gor fel pa ungefir 9 ord av tusen” (1982: 36). Detta ger en felfrekvens pa
0,9 %, alltsa avsevirt lagre dn 1 Larssons studie. Pettersson konstaterar ocksa att
ordfelen minskar med stigande élder: i fjirde klass 4r sa manga som 5—6 ord av
100 felaktiga for att i sexan ha minskat till 2-3 fel av 100 ord (Pettersson
1982:37).
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Metod och urval

Metoden som jag anvinde i min studie ar en kvantitativ jimforelse av elevtexter
himtade frin standardprov, centrala prov samt nationella prov frain 1985
respektive 2005. Nationella prov ska bedémas likvirdigt oavsett vilken skola
eleven gar i, och darfor anser jag dessa texter vara representativa for landet som
helhet. I studien ingar dven spontanuppsatser frain 2000, dvs. oférberedd, fri
skrivning. Vad som jimférs dr de fem parametrarna stavfel, korrekt bruk av
versal respektive gemen, syntaxfel, sarskrivning samt talspraksforekomst i
elevtexterna. En kvantitativ metod innebir att studieobjektens data gar att rikna,
vilket mojliggor en jamforelse, dels med de andra elevtexterna, dels med tidigare
forskningsresultat. Genom att kvantitativt jamfoéra elevtexter frin 2005 med
tjugo ar dldre texter hoppas jag fa svar pa frigan om det finns nagon relevans i

pastdendet att ungdomars skriftsprak blivit simre.

Material (90 elevtexter)

1985:

10 standardprov, ak 9: fem flickor och fem pojkar slumpvis utvalda fran hela landet.

10 centrala prov frin studieprogram, gymnasiet, ak 3: fem flickor och fem pojkar
slumpvis utvalda fran hela landet, fem frin naturvetenskaplig linje och fem fran
samhillsvetenskaplig linje.

10 centralprov frin yrkesprogram, gymnasiet dk 2 (yrkeslinjerna var dd 2-driga): fem
flickor och fem pojkar slumpvis utvalda fran hela landet. En frin trateknisk linje, tva
fran verkstadslinjen, tva frin ekonomisk linje, tre fran social linje och tva fran kontors-
och distributionslinjen.

2005:

10 nationella prov, ar 9: fem flickor och fem pojkar slumpvis utvalda frin en skola 1
Viistsverige.

10 nationella prov frin studieprogram, ak 3: fem flickor och fem pojkar slumpvis
utvalda fran en skola 1 Vistsverige, alla frain samhillsprogrammet.

10 nationella prov fran yrkesprogram, ak 3: fem flickor och fem pojkar slumpvis
utvalda frin tvd skolor, en i Vistsverige och en i Virmland, alla frin hotell- och
restaurangprogrammet.

20006, spontanuppsatser:

10 fran ar 9: fyra flickor (alla 1 klassen) och sex pojkar slumpvis utvalda fran en klass 1
Viistsverige.
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10 fran studieprogram, dk 2: fem flickor och fem pojkar slumpvis utvalda fran en klass
1 Vistsverige, alla fran samhillsprogrammet.

10 fran yrkesprogram, ak 1: fem flickor och fem pojkar slumpvis utvalda frin tva
klasser 1 Vistsverige, sju fran barn- och fritidsprogrammet och tre fran
omvardnadsprogrammet.

Resultat

Med utgangspunkt fran uppsatsens fragestillningar som presenterades i
inledningen kommer jag hir nedan att sammanfatta resultatet i syfte att besvara
fragorna och dessutom diskutera vilka eventuella slutsatser som kan dras utifran
mitt resultat. Jag kommer dven att diskutera vad resultatet kan fa for
konsekvenser, dels for skolarbetet, dels for mig sjalv som blivande svensklarare.
Vidare kommer jag att spekulera Gver eventuella orsaker till resultatet av
undersokningen.

Vilka typer av fel ar det som forekommer i texterna? Bland stavfel
torekommer ord som hadde, medecin, héller (heller), glommt, trotts, halst, alkolist,
hemmifran, kdnndes, igentligen, dommaren, tvungna, vall. Bland sirskrivningarna ar det
7jatteorden” som dominerar, dvs. jitte bra, jatte kul etc. Talspraksférekomsten
domineras av dom, varan, eran, de (det), sana, nan, va (vara).

Ett relativt nytt fenomen som dykt upp i elevtexter dr svenskfédda elever
som har problem med ordféljden, speciellt i meningar med negationer. I
exempel-meningen Hon sdger att jag far inte ga ut pa lirdag anvands huvudsatsens
ordfoljd i bisatsen vid indirekt tal. Denna konstruktion ér vanlig enligt
svensklarare jag talat med. For att meningen ska bli korrekt ska satsadverbialet
inte placeras fore predikatet 1 bisatsen: Hon sdger att jag inte far ga ut pa lirdag.
Denna typen av fel férekommer ocksa 1 mitt material. Meningar som Plitsligt jag
sag min kompis torekommer ocksa, det vill sidga brott mot regeln om omvind
ordfoljd nir nigon annan satsdel dn subjektet inleder satsen. I mitt sampel finns
till exempel foljande mening: Ddr vi grillade och sjing singer dir det egentligen

borde ha statt Der grillade vi och sjong sanger, alltsa en mening med brott mot regeln
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om omvind ordfoljd. Detta dr for 6vrigt karakteristiskt for den sa kallade
Rinkebysvenskan som talas i invandrartita omraden.

Om vi borjar med resultatet for ar 9, har inte férekomsten av stavfel okat;
tvirtom, den har minskat nagot jimfort med 1985. Eleverna i min studie har
alltsa blivit bittre pa att stava de senaste tjugo aren. Betriffande felaktigt bruk av
versal respektive gemen visar dock resultatet pd en Okning om man jamfor med
de nationella proven 2005. Det beror pa att en av uppsatserna 1 materialet
innehaller en text med ovanligt manga beligg (flest 1 hela undersokningen). Om
man bortser frin denna uppsats blir felfrekvensen narmast férsumbar, vilket
ocksa ligger i paritet med felfrekvensen pa spontanuppsatserna. Vad det galler
torekomsten av syntaxfel har dessa minskat. Antalet sarskrivningar har ocksa
minskat; minskningen 4ar betydande i savil de nationella proven som i
spontanuppsatserna  om man jimfér med 1985 4rs resultat. Aven
talspraksférekomsten 1 niornas uppsatser har minskat radikalt.

Min undersokning visar siledes, tvirtemot mangas uppfattning, att
niondeklassarnas skrivférmaga ar bittre idag jamfort med 1985. Jag kan alltsa,
atminstone utifrain mina resultat, inte finna ndgon relevans i pastiendet att det
var bittre forr. Jag bedomer hallbarheten i mitt resultat som tillf6rlitligt 1 och
med att spontanuppsatsernas resultat bekriftar resultatet frin de nationella
proven.

Vad kan man da dra for slutsatser av resultatet och vad kan det fa for
konsekvens for skolarbetet? En slutsats skulle kunna vara att grundskolans
metoder fOr lds- och skrivinlirning, som till stora delar bygger pa LTG-metoden,
fungerar pa ett tillfredsstillande satt. Kombinationen av ljud- respektive
helordsmetoden som anvinds pda manga skolor verkar vara lyckad. En annan
slutsats dr att resultatet visar att skolan tycks uppfylla de krav som Skolverket,
genom styrdokumenten, stiller angaende lds- och skrivférmaga efter avslutad
grundskoleutbildning. En eventuell tredje slutsats ar att mina egna farhagor

betriffande den sa kallade vinta-och-se-pedagogiken tycks sakna grund. Jag kan
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saledes konstatera att Leimar har ritt ndr hon siger att skriftsprakets felstavade
ord sd smaningom rittar till sig for de allra flesta. Men fOr att med sikerhet
kunna dra slutsatsen att stavningen sa smaningom rittar till sig maste naturligtvis
studier goras dir man foljer elevens utveckling genom hela skoltiden.

Arbetssittet med kreativ skrivning, dir funktion gir fére form och som
innebar att man inte korrigerar f6r mycket i texterna, tycks ge dem den lust och
det sjilvtortroende som efterstravas. Men hur ska jag som blivande larare, dartill
fostrad i en annan kultur dir formen gick fore funktionen, kunna hantera en
kliande hogerhand som girna vill ritta eventuella fel i elevernas texter? Jo, jag
tror anda att man inte ska vara alltfor ridd for att korrigera fel om man gor det
med viss urskillning. Det galler bara att géra det pa ett pedagogiskt och varsamt
satt 1 samrad med eleven. Det finns trots allt en viss risk for att eventuella fel
konsolideras, och ju dldre man blir desto svirare dr det att ritta till dessa fel. Har
giller det att anpassa undervisningen och se till den enskilde individens behov.

Hur stir det da till med skrivférméigan pa gymnasiet? Om resultatet for
studiens niondeklassare visar att deras skrivférméga blivit bittre jamfért med
1985, sa visar undersokningen ocksd att gymnasieelevernas skriftsprak generellt
sett blivit simre. Om man ska sammanfatta resultaten for yrkesprogrammen
ligger frekvensen av stavfel 1 uppsatserna nistan konstant om man jaimfor
proven 1985 och 2005. Tittar man pa spontanuppsatserna ar dock okningen av
antalet stavfel betydande. Jag har emellertid ingen bra forklaring till resultatet —
en mojlig orsak skulle kunna vara att de nationella proven till viss del ar
torberedda. Skillnaden mellan flickor och pojkar dr ocksa stor: pojkarna stavar
betydligt samre an flickorna.

Felaktig anvandning av stor respektive liten bokstav har ocksa 6kat, medan
diremot antalet syntaxfel har minskat. Antalet sirskrivningar har ocksd minskat
pa yrkesprogrammen medan talspriksférekomsten har Okat. Resultatet visar
dock att yrkeselevernas skrivférmaga totalt sett var bidttre fOor tjugo ar sedan,

syntaxfel och felaktiga sirskrivningar undantaget. Det dr framfor allt pojkarnas
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skrivférmaga som forsaimrats. Hir stimmer alltsd, 1 stort sett, uppfattningen att
det var battre forr. Vad kan det da bero pa? Personligen tror jag att en del av
forklaringen kan vara att fler elever soker till gymnasiet idag 4n vad som var fallet
1985. Lirarna pa yrkesprogrammen har idag elever som besitter en hogre
praktisk dn teoretisk formaga vilket formodligen visar sig 1 resultatet. Forr
borjade dessa elever, framfor allt kanske pojkarna, att arbeta 1 storre utstrackning
efter avslutad grundskole-utbildning. Nu ndr gymnasiet blivit mer eller mindre
obligatoriskt tvingas de in dar fastin de kanske hade velat borja arbeta istillet.

Som det dr idag liser man samma kurs i svenska pa bade yrkes- och
studieprogrammen. Man kan fraga sig om detta verkligen dr den bista l6sningen.
Kanske skulle en form av niviagruppering vara battre, vilket 1 sa fall skulle
innebdra att man satsade extra pa den grupp som har simst skrivférmaga, dvs.
pojkarna pa yrkesprogrammen. Tyvirr anses nivagruppering inte vara onskvirt 1
skolan idag da det sdgs selektera och aven stigmatisera elever, vilket ar markligt
eftersom de elever som skulle tjdna pa en nivagruppering redan ar selekterade pa
sitt och vis. Att av denna anledning inte sitta in extra resurser for denna grupp
anser jag dr fel. Det ar 1 stallet installningen till sa kallade svagpresterande elever
som maste andras, det vill siga instéillningen att den teoretiska formagan ses som
referens.

Datorn pekas ofta ut som orsaken till elevernas foérsimrade skrivformaga.
Aven SMS-spraket utpekas som en bov i dramat. Personligen tror jag inte att si
ar fallet, och de preliminara resultaten av projektet A lira sig skriva i I'T-sambdllet
(Hard af Segerstad & Sofkova Hashemi)' visar bland annat att standard-
skriftspraket inte hotas av elevernas anvandning av skrift i nya medier. Min egen
teori dr att datorn i stillet kan forbdttra ungdomars skrivférmaga. Utifrin egna
erfarenheter vet jag att manga ungdomar tycker det dr genant att stava fel nir de
chattar med varandra, eftersom det, som jag tidigare papekat, ocksa finns sociala

aspekter pa stavningen. Om jag, dterigen, tar min egen son som exempel fragar

I Mer information om projektet kan man fi via www.ling.gu.se.
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han ofta hur ett ord stavas eftersom det dr, som han sdger, ’pinsamt att stava fel
pa MSN”?

Slutligen ska jag diskutera resultaten pa studieprogrammen. Om man ser till
felstavningsfrekvensen si har den okat avsevirt jimfort med 1985. Aven
felaktigt bruk av stor respektive liten bokstav har okat jimfért med 1985 da den
var nistan helt forsumbar. Antal syntaxfel har dock minskat, medan daremot
antalet sirskrivningar har okat, och detsamma giller talspraksférekomsten i
uppsatserna.

Som svar pa frigan om det var battre forr kan den, utifrin resultatet i min
undersokning, besvaras med ett ja om man ser till gymnasiets studieprogram.
Speciellt flickornas stavningsférmaga har forsimrats avsevirt. Pojkarna har ocksa
blivit simre pa att stava, och de sarskriver i mycket hogre utstrackning an vad de
gjorde for tjugo dr sedan. Hir stimmer alltsa pastiendet att elevernas
skrivformaga forsimrats jamfort med tidigare generationer. Betriffande
resultaten finns dock en brist och det dr att materialet frain 1985 utgors av
uppsatser frin bade den naturvetenskapliga och samhillsvetenskapliga linjen,
medan materialet fran 2005 respektive 2006 utgors av uppsatser enbart fran
samhallsprogrammet. Detta paverkar tillforlitligheten; det optimala hade
naturligtvis varit att ha ett likadant jimforelsematerial, men av praktiska skil var
detta inte mojligt 1 mitt fall.

Vad kan det da finnas for orsaker till de forsimrade resultaten pa
studieprogrammen? 1985 kriavdes hogt medelbetyg for att komma in pa
naturvetenskaplig linje. Det hade saledes skett ett urval av de mest
studiemotiverade eleverna. Idag dr det annorlunda, och i mianga kommuner ar
det till exempel frisérprogrammet som har den hogsta antagningspoiangen. Att
materialet fran 1985 utgors av en sa stor andel studiemotiverade elever med
relativt héga betyg paverkar naturligtvis resultatet. Uppsatserna fran 1985 var

ocksa de som totalt sett uppvisade de klart basta resultaten 1 min undersokning.

2 MSN = Chattsida pa Internet, populir bland ungdomar.
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En annan orsak till att skrivférmédgan férsimrats idag bland gymnasiets
elever kan vara att de som tidigare sokte sig till de tvaariga yrkesinriktade linjerna,
till exempel social linje och kontors- och distributionslinjen, idag soker till
samhallsprogrammet. Rekryteringen till samhallsprogrammet ser formodligen
helt annorlunda ut idag jamfort med 1985. Och precis som pa yrkesprogrammen
ar det fler elever pa studieprogrammen som ar 1985 skulle borjat arbeta istillet
tor att studera vidare. Detta paverkar formodligen ocksa resultatet.

Vad far da resultatet f6r konsekvenser f6r skolans arbete? Som jag ser det
maste skolan for att uppfylla kursplanen i1 svenska som bland annat ”syftar till att
utveckla formégan att tala och skriva val” (Regler for malstyring 2005: 155) satsa
mer pa sprakets form dn pa dess funktion efter avslutad grundskoleutbildning.
Niondeklassarnas resultat visar visserligen pa en tillfredsstallande formaga att
uttrycka sig i tal och skrift, men till gymnasiet har det trots allt skett ett visst
urval vilket ger delvis andra forutsittningar.

Jag ir av den uppfattningen att, forutom att féra en stindig diskussion om
vad som anses vara ett gott brukssprak, “rodpennan” nog maste fram i storre
utstrackning. P4 gymnasiet dr det formodligen dags att 1 samforstind med eleven
botja peta mer i texterna, vilket i manga fall kan vara sista chansen. Utifran mitt
resultat dr det befogat med en extra insats betriffande pojkarna pa
yrkesprogrammen respektive flickorna pa studieprogrammen. Felaktiga
sarskrivningar ar ocksd nagot som bor uppmarksammas 1 storre utstrickning.

For mig som blivande svensklirare ar det en viktig uppgift att se till att varje
elev som limnar gymnasiet gor det med ett bra sprak i bagaget. Foér precis som
jag skrev 1 inledningen, det skrivna ordet ar vir storsta informationskilla och
dessutom grunden foér vart kunskapsinhimtande, varfor det dr av avgorande
betydelse att kunna hantera detta pa ett adekvat sitt. Vigen till framtiden gar till
stor del via spraket.

Sammanfattningsvis, ligger det dd ndgon relevans 1 pastiendet att det var

bittre forr? Den fragan kan alltsa besvaras med bade ett ja och ett nej beroende
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pa om den avser grundskolan eller gymnasieskolan. Det var znze bittre f6rr om
man tittar pa elevernas skrivférmaga efter avslutad grundskoleutbildning — ser
man daremot till resultaten f6r gymnasiet blir dock svaret ja. De lirare jag talade
med pa min verksamhetsforlagda utbildning pa gymnasiet hade alltsa ratt.
Gymnasieelevernas skrivférmaga 1 min studie dr simre jamfért med tidigare
generationer. Mitt resultat, som grundar sig pa en analys av 90 elevtexter, visar

saledes att det var battre fort!

Slutsats

Resultatet av min undersokning ar siledes paradoxalt eftersom eleverna efter
avslutad grundskoleutbildning stavar bittre medan diaremot gymnasieeleverna
stavar simre nu an for tjugo ar sedan. Jag dr dnda av den uppfattningen att
rittningen av texter bor avdramatiseras och att rittning inte bor ses som
himmande av kreativiteten. Denna uppfattning lever dock kvar, vilket kan vara
torodande for manga elever. Ritt anvind, dvs. individanpassad, blir rittningen
sprakutvecklande och de flesta elever vill faktiskt ldra sig skriva sa korrekt som
mojligt. Vad som diremot dr viktigt dr att skilja pa bedémning och rittning.
Rittning utgir fran den enskilda eleven och dr en formativ och kvantitativ
bedomning av texten. En summativ bedomning didremot dr kvalitativ och utgar
fran betygsmalen. Det ir alltsa dags att avdramatisera rittandet och inse att det
taktiskt ar nodvindigt for att hjilpa eleverna att utvecklas och tillgodogéra sig ett

gott brukssprak.
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Skolungdomars installning till studier i
moderna sprak

Kent Fredholm

Italienska, franska, spanska och latin har varit mitt arbetsomrade under de sju ar
jag arbetat som spraklirare. Manga frigor instiller sig naturligt nog under
arbetets gang. En som intresserat mig allt mer 4r vad eleverna egentligen tycker
om sina sprakstudier och vad som motiverar dem till fortsatta studier. Nar det,
tor att kunna behalla arbetet pa en hogstadieskola, blev nédvindigt f6r mig att
komplettera min gymnasieldrarexamen 1 italienska och franska med en
grundskollararexamen 1 spanska och franska, beslot jag mig fOr att i mitt nya

examensarbete narmare granska nyss naimnda fraga.

Overgripande fragestalliningar — tidigare forskning

Under arbetet med examensuppsatsen utkristalliserade sig foljande 6vergripande
fragestillningar:

" Vad tycker eleverna om att ldsa sprak?
* Hur viljer de vilket sprak de skall studera?
" Vad motiverar dem att fortsitta sprakstudierna?
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* Vad fir dem att vilja avstd fran fortsatta sprakstudier?

Min avsikt har inte varit att forsoka 16sa den stora fragan hur vi far fler elever att
lisa sprak eller forsoka leta fram nagon slags universallosning. (Alla sadana
forsok ar pa forhand dodsdomda, vilket alla med insikt i elevers olika
personligheter och mentaliteter torde inse.) Syftet med undersékningen ar
snarare att fainga elevernas egna attityder till sprakstudierna for att dirigenom fa
underlag till vidare diskussion och reflektion.

En tidigare studie i Skolverkets regi utférd av Sorensen (1999) har varit
viktig som referenspunkt i undersékningen. Flera av de fragor jag valt att granska
forekommer redan i den tidigare studien, vilket ger mojligheter till intressanta
jamforelser. I flera fall avviker véra resultat fran varandra, i andra har min studie
bekriftat nagra tendenser som syntes i S6rensens studie (i vissa fall skulle man
vilja saga tyvarr). Mer om dessa uppgifter senare 1 artikeln.

Per Malmbergs (2000) framstillning av de moderna spriakens stillning 1
svensk skola fran 1960 till 2000 har ocksa varit intressant lisning som historisk
bakgrund. Jag kommer inte 1 denna artikel att vidare referera till den, men den

rekommenderas, inte minst till spraklirare.

Studiens utférande

Studien ir utford med hjilp av en enkit innehédllande 23 fragor av kvantitativ och
kvalitativ karaktir. Frigorna formulerades och hela enkiten utformades i enlighet
med riktlinjer i Trost (2001) och Ejlertsson (2005).

Enkiten har besvarats av i det niarmaste alla sprakstuderande elever i ar 7, 8
och 9 pi en medelstor, mellansvensk grundskola. Konsférdelningen bland de
deltagande eleverna var ganska jamn med en viss 6vervikt av pojkar, vilket ocksa
speglar konsfordelningen pa skolan. Mellan spraken férdelade sig svaren med 21

% som laste franska, 62 % spanska och 17 % tyska.
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Resultat och analyser

Utrymmet i denna artikel tillater inte kommentarer till svaren pa var och en de 23
enkitfragorna. Istillet ges hidr en Gvergripande genomgang av de mest sliende
och virdefulla resultaten. (For en mer fullstindig analys av enkidten hinvisas till
Fredholm 2000.)

Det forsta man kan konstatera bland elevsvaren ir att manga elever med
forvintan ser fram emot sprakstudierna dd dessa skall inledas. Nagra elever
uttrycker emellertid en viss oro. I svaren savil fran forviantansfulla som frin
angsliga elever framkommer det inte sallan att elevernas bild av vad sprakstudier
innebar ar oklar. Ett exempel som kan nimnas ar att flera elever svarar att de vill
och tror sig kunna tala det valda spraket flytande pa nagra ars sikt, nagot som for
de flesta dr en orimlig malsittning. Bland de oroliga eleverna mirks en oro att
arbetsbordan skall bli dem 6vermiktig med ytterligare ett dmne. Eftersom
enkiten ar besvarad anonymt har det inte gatt att utrona om dessa svar ar
vanligare hos elever med svagare studieresultat i allminhet, men det dr en tanke
som dr vird att utreda vidare. Under alla omstindigheter vore tydligare
information infér sprikvalet av godo for alla elever.'

Av svaren framkommer vidare att det ar till viss fordel for eleverna att
kinna nigon som list sprik tidigare.” Bland dem som kinner sprikkunniga ir
andelen som uppskattar sprakstudierna och vill fortsitta att studera hogre. Detta
ar naturligtvis f6ga forvanande men virt att nimna som exempel pa hur viktigt
det ar att eleverna kommer 1 kontakt med sprak inte bara 1 skolan utan dven i
andra miljGer, inte minst 1 hemmet. Samma tendens syntes 1 Sorensen (1999).

Det ser lite annorlunda ut bland de elever som liser franska — sambandet
mellan bekanta med sprakkunskaper och framgang i studierna ar mindre tydligt.

Detta skulle kanske kunna forklaras med att det tycks vara firre 1

I Glidjande nog har man pi den skola dir enkiten utforts uttryckt intresse for att utdka informationen om
sprakval till f6rdldrar i 4r 6, och insett att denna information bast skéts av spraklirarna.
2 Det 161 sig 1 svaren frimst om forildrar och dldre syskon.
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torildragenerationen som last just franska. Manga som ldser tyska har slikt i
Tyskland, och dir mirks ocksa den storsta entusiasmen bland svaren.

Bland elever med annat modersmal 4n svenska, och som alltsa pa ett sitt
har bredare sprakkunskaper dn de flesta eleverna, marks intressant nog ingen
skillnad 1 instillning. Dessa elever utgjorde ungefir 10 % av eleverna i enkiten.
Enligt ovanstiende resonemang borde den flersprikiga miljon vara eleverna till
gagn. Det kan tinkas att hemspriken ar sa pass olika de studerade spraken att
eleverna inte omedelbart kinner nagon synergieffekt. Spraklararna kan ocksa
missa att dra nytta av elevernas hemsprik for kontrastiva forklaringar, da spraken
ligger for lingt fran lirarnas kompetens.’

Nir eleverna viljer sprak gor de det i férvanande hog utstrickning sjilva,
utan inblandning av foéraldrar eller lirare. Sa manga som 83 % viljer helt pa egen
hand. Bara 1,5 % riadgjorde med ndgon forst! Eleverna blir infor sprakvalet inte
medvetandegjorda om vad det innebir, vilket inte torde vara bra f6r studierna pa
sikt. Eleverna vet inte vad de viljer och vet inte vad som vintar dem och vad
studierna innebir. Visserligen far eleverna pd skolan dir enkiten genomforts en
”prova-pa-period” innan de viljer sprak. Under nagra veckors tid far de lira sig
enkla fraser och ord pa de tre spraken, men inga djupare samtal om sprik och
vad sprikstudier innebar tycks férekomma — vare sig pa skolan eller i hemmen.
Aven hir behovs tydligare information. Man skulle kunna tinka sig
toraldramoten for att forklara hur studierna géar till och vad som kravs. Med
tanke pa hur lite eleverna involverar sina forildrar i1 valet, ar det troligt att manga
toraldrar likasa har en oklar bild av vad sprakstudier innebir 1 dagens skola.

Som nimndes ovan viljer de flesta elever som besvarat enkiten sprak
sjalva. Med detta 1 atanke dr det foga forvanande att valet av sprak ej sillan sker
godtyckligt. Som exempel kan nimnas att 33 % av eleverna valde ett visst sprak
for att det verkade “roligt”. Likasa uppger 10 % att de tyckte spraket lit “coolt”,

2% 9

“vackert”, ”spannande” eller ”gott” [sic].

3 I den aktuella elevgruppen r6r det sig i hog utstrickning om sprik som inte ér slikt med de indoeuropeiska.

82



Kent Fredholm

Undersokningen visar ocksd att sprakliraren paverkar valet, bade positivt
och negativt. Ett ur genusperspektiv intressant exempel fran skolan dar enkiten
genomforts dr en tydlig overvikt av pojkar bland de spanskstuderande, vilket
skulle kunna bero pa att spanskliraren dr en man. Skolverket har i en rapport
visat att pojkar ”i hogre utstrickning [uppfattar] manliga lirare som battre”
(Skolverket 2006: 18). Lirarens kon skulle alltsi kunna paverka sprakvalet. I
enkitsvaren marks dven att synpunkter som att olika ldrare skulle vara ”roliga”
eller ’trakiga” styr valet, snarare 4n intresse for ett visst sprak.’

Valet styrs daven av fordomar. Argument som framkommer dr: “tyska ar
fult”, ’franska later smorigt”, spanska ar ett ’turksprak”, franska och spanska ar
“fjollsprak”.  Samma tendenser syntes 1 Skolverkets tidigare nidmnda
undersokning (Sorensen 1999). Ser man till skolans uppdrag att forma
demokratiska medborgare med foérmiéga till egen reflexion dr dessa asikter ett
misslyckande.

Glidjande nog sker dndd manga genomtinkta val. 21 % av eleverna som
besvarat enkiten framhaller att de valt spraket for att det dr anvindbart, till
exempel 1 yrkeslivet. (En del drommar om att arbeta som fotbollsproffs 1
Tyskland eller Spanien kanske kan verka onsketinkande, men eleverna har
atminstone tinkt efter vad de vill och utgatt ifrin sina egna intressen och
framtidstankar nar de wvalt) Nyttan framkommer som det Overgripande
argumentet for att studera ett sprak. Insikten att spraket dr anvandbart motiverar
ocksa eleverna att fortsitta studierna. Manga ser exempelvis nyttan av
sprakkunskaper for resor och for att kunna prata med slakt i utlandet.

Oavsett hur de valt eller varfor, upplever de flesta eleverna studierna som
intressanta, anviandbara och motiverande. (Man skall dock komma ihdg att
enkiten inte har vint sig till elever som redan hoppat av sina sprakstudier.)

Bland dem som inte trivs med studierna tycker manga framférallt att amnet

ar svart (oavsett vilket av de tre spraken de studerar). Svirast for eleverna i

* Savil positiva som negativa omdémen férekommer om alla ldrare.
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enkiten 4r uttal, grammatik och syntax, stavning och att komma ihdg nya ord (i
den ordningen). Intressant nog ligger dven glosinlirning och grammatik i topp pa
listan 6ver vad som upplevs som littast, vilket vdl om nagot understryker hur
viktigt det dr att finga upp elevernas individuella styrkor och uppmirksamma
deras svagheter.

Av de tillfragade eleverna vill 57 % fortsitta med sina sprakstudier, medan
27 % inte alls vill fortsiatta. Avhoppsonskemalen ar storst 1 franska och spanska.
Nagra elever vill dock lasa ett annat sprak och alltsa inte totalt limna
sprakstudierna. 17 % vill sluta studera sprik helt. Detta kan tyckas som ett
ovintat lagt tal, med tanke pa alla larmrapporter, men da skall man komma ihag
att enkiten inte undersokt hur manga elever som redan hoppat av sprakstudierna
eller som aldrig borjat lasa ett sprak.

Det dr en ganska jimn konsférdelning bland de elever som vill sluta lisa
sprak, men med viss 6vervikt bland flickorna, vilket dr ovanligt. I Skolverkets
tidigare rapport var forhallandet det motsatta (Sorensen 1999).

Som orsak till avhopp fran spriken uppges lixor och hogt tempo. Méinga
anger att de tappat sugen”. Att det ar “trakigt” och ”svart” dr ocksa vanliga
papekanden. Elever kinner sig ocksa — jag skulle vilja siga framforallt —
desillusionerade. I denna grupp aterfinns till exempel de elever som trodde att de
skulle ldra sig att tala ett sprak flytande pa nagra fa ar.

Elever uppger att fler skulle fortsitta ldsa sprak, om de sage nyttan med
studierna. Aterigen podngteras alltsa den praktiska anvindbarheten. Nagra elever
kanner sig otrygga med blandade elevgrupper (det vill siga med elever fran olika
klasser) och tycker att det édr f6r stokigt pa lektionerna.

Vad som motiverar minga och upplevs som roligt med sprakstudierna ar att
kianna att man utvecklas, klarar av nya saker, mirker att man klarar sig pa resor,
kan prata med sliktingar — vad som kan sammanfattas med det tidigare anvinda
begreppet nytta. Eleverna gliads at att mirka att de kan anvanda spraket i

praktiska situationer. Detta kan naturligtvis tranas i klassrummet, men det som
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upplevs motiverande dr dé eleverna mirker att de klarar sig i den riktiga virlden.
Mojligheten att fa ett extra betyg motiverar ocksd nagra elever med siktet
instillt pa gymnasieintaget. Likasa upplevs mojligheten att fa extra meritpoing
frain gymnasiet infér framtida universitetsansékan som motiverande. En elev
uttryckte sig triffande: dntligen fir man nagot for slitet”. Lugnare tempo,
ordning pa lektionerna och mer lararhjilp efterlyses av nagra for att 6ka deras

motivation att fortsitta studera.

Slutsatser och vidare diskussionsunderlag

Jag avstar 1 detta sammanhang frin djupgaende forsok till slutsatser, da amnet
snarare limpar sig for en vilbehovlig reflektion eller debatt. De ovan anférda
enkitresultaten leder hir siledes in pa nagra fragor jag finner virda diskussion
eller privat reflektion hos den enskilde liraren, liksom hos skolledare och

politiker.

Vilka sprak skall studeras?

Ar det sjilvklart att det dr just franska, spanska, tyska som skall lisas? Kan man
tinka sig fler sprak? Eleverna visar intresse for de tre spriaken men dven for
italienska, kinesiska och andra sprdak. Man skulle kanske kunna tinka sig ett
bredare sprikutbud pa C-spraksniva for att 0ka elevers lust att lasa bade B- och

C-sprik. Sverige torde ocksa ha nytta av mianniskor med kunskaper 1 fler sprak.

Varfor skall sprak studeras?

Det dr viktigt att man forsoker klara ut for sig sjilv varfor man liser ett sprak.
Utbildningsvisendet behover ocksa bli pa det klara med vad man vill med
sprakstudierna. Ar de till for personlig utveckling av individen, till nytta for
nationen, for arbetslivet? Alla dessa och fler svar dnda kan vara mojliga pa
samma gang — men de bor beaktas i skolpolitiken och ges mojligheter att tas

tillvara 1 undervisningen. Vet vi inte varfor spriak skall studeras kan vi knappast
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heller veta hur de skall studeras. Elevens egen motivation torde ocksa hjilpas av

en storre insikt i och koppling till malet med studierna.

Vem skall studera sprak — och hur?

En annan fraga dr vem som skall lasa sprak. Det dr i mycket en ideologisk fraga.
Skall manga kunna litet, eller skall nigra kunna mycket? Ett hogtflygande ideal
kanske ar att alla skall lisa sprak och kunna si mycket som moijligt? Sedan
inforandet av Lpo94 ir det de facto fler som ldser sprak (trots manga avhopp),
men medelnivin pa sprikkunskaperna har sinkts.’

Svaret pa fragan vem som ldser sprik maste ocksd styra Alur sprak-
undervisningen skall utformas och vilka resurser den skall ges. Om man fran
politiker- och skolledarhall anser att si manga som mojligt skall ldra sig sprak,
och att kunskaperna skall ligga pa en god nivd, maste man ocksi skapa
forutsittningar for att detta skall vara mojligt. Exempel pa sadana
forutsattningar, som uttrycks aven av eleverna, ar lagom gruppstorlek, gott om
tid for undervisning, mojlighet till individualiserad undervisning och arbetsro.
Arbetet med att motivera de svagare eleverna far naturligtvis inte tappas ur sikte,
om man har ambitionen att mer eller mindre alla skall lira sig sprik. De nya
meritpoingsreglerna for ansokan till hogskolor och universitet (som giller fran
hésten 2007) kan vara en del av motivationen, men viktigare torde vara att skapa
forutsittningar for alla elever att na sd langt de kan — forslagsvis genom
individanpassning, moijlighet till individanpassad studietakt och hanterbara
gruppstorlekar. Hir kan man erinra sig studieférbunden, som vander sig till
vuxna och som av pedagogiska skil inte vill ha stérre grupper dn 10 deltagare.
Samtidigt fir man pa grundskolan och gymnasiet bedriva sprakundervisning i

grupper pa ibland 6ver 30 elever.

5 Jfr Malmberg (2000) och Sérensen (1999).
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Hur skall eleverna motiveras att studera sprifk?

Detta ir férmodligen den sviraste fragan. Som jag kommenterade 1 inledningen
har det inte varit mitt syfte att forsoka l6sa denna friga, utan ge en inblick i
elevernas tankar och skapa underlag f6r diskussion.

Nagra tydliga spar att ga efter for att soka fragans 16sning finns dnda, om
man skall beakta elevsvaren: informera grundligt, ofta och tydligt om
sprakstudiernas natur, betona nyttan och anvindbarheten, beloéna eleverna for
deras slit (6kat meritvirde i betygen ar ett sitt). Med ledning av elevsvar kan man
dven rekommendera sma, nivdanpassade undervisningsgrupper (for att na alla
elever maximalt), fler lektioner i veckan (for att Oka elevernas kontakt med
spraket), och 6kad koppling till sprak i andra dmnen — inte minst inom SO borde
man kunna relatera till sprik och kultur i stor utstrickning. Okade mojligheter till
studieresor torde ocksd kunna motivera till studier. Framforallt torde en stindig
uppmirksamhet péd elevernas tankar och tyckanden vara A och O — inte for att
ritta undervisningen efter elevernas nycker utan for att skapa delaktighet och

intresse.
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Alfabetiseringsundervisning f6r vuxna
invandrare och asylsokande

Anna Gulliksson

Vissa av vuxeneleverna inom SFA (svenska for asylsékande) och SFI (svenska
for invandrare) kan inte lisa och skriva nir de kommer till Sverige. Alfabetisering
innebdr att man lir en vuxen att lasa och skriva (Franker 2004: 675).

Syftet med min undersokning var att jag ville ha ytterligare kunskap om hur
alfabetiseringsundervisningen for vuxna ser ut. Jag ville nirmare undersoka vilka
metoder for lis- och skrivinlirning som anvinds, hur undervisningen gar till 1
praktiken och vilket undervisningsmaterial som anvinds. Jag ville ocksa
undersoka om det finns nagra skillnader mellan SFI och SFA i de skolor som

ingir i undersokningen.

Metod

Min uppsats 4t av beskrivande/deskriptiv art och vill besvara frigan “hur”
(Christensen m.fl. 1998: 37). Intervjuer utifrin en intervjuguide och

ostrukturerade observationer ar de kvalitativa datainsamlingsmetoder jag anvant
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mig av. Intervjuerna spelades in och transkriberades sedan i direkt anslutning till
intervjutillfallet, och observationsanteckningarna renskrevs och kompletterades i
anslutning till observationen. Jag har intervjuat och observerat tre lirare, en SFA-
lirare och tva SFI-lirare. Urvalskriterier var att lirarna skulle ha lirarutbildning
samt poing i svenska som andrasprak. Jag valde att intervjua de lirare som jag
snabbast kunde knyta kontakt med och som wvar villiga att medverka i

undersokningen.

Att lara sig lasa och skriva som vuxen

Att lara sig att lisa och skriva som vuxen ir en socialiseringsprocess, diar man ska
socialiseras in 1 bade samhillet man lever i och i skolvirlden. En person som ska
lira sig att lasa och skriva maste socialiseras for att passa in i1 skolmiljon och for
att forsta och tillimpa de krav som stalls. De krav som stills i skolan pa eleverna
ar att de ska kunna dterberitta, summera text och samla fakta, vilket ar svart for
en person som aldrig gatt 1 skolan. Skolan stiller ocksd krav pa att eleverna ska
kunna tinka abstrakt och dekontextualiserat, medan det f6r en analfabet ar
naturligt att tinka mer konkret och situationsbundet (Rydén 2003: 23).

Skolans strukturer och ldrarens instillning kan utgéra ett hinder for
inlirning av lds- och skrivfirdigheter. Genom att fokusera pa elevernas brister
(bristperspektiv) ser inte lararen elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter
som en tillging 1 klassrummet. I det motsatta fallet betraktar liraren eleverna
som en resurs (resursperspektiv) i klassrummet och tar tillvara deras erfarenheter
och bygger undervisningen utifrin elevernas kunskaper och intressen eller
gemensamma upplevelser. Enligt bristperspektivet kan eleven inte anteckna for
att memorera innehdll, anvinda lexikon, ldsa texter, gora skriftliga 6vningar eller
lixor. Enligt resursperspektivet dr eleven bra pa att minnas saker utan skrift, lara
sig genom handling och tal, f6rmedla kunskaper muntligt och har tidigare lirt sig
sprak utan att anvinda skrift. Just darfor att analfabeter dr vana vid att lira sig

saker genom att lyssna och prata ar det viktigt att undervisningen ocksa har den
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utgangspunkten. Undervisningen kan inte basera sig pd att eleverna via skriften
tillagnar sig ett sprak (Franker 2004).

Manga av de elever som ar analfabeter 4r uppvuxna i en oral kultur. Den
orala kulturen star i motsats till den skriftliga kulturen som ar férhirskande i
manga i-linder som exempelvis Sverige. Om ett land har en oral kultur menas
det att man ar muntligt orienterad, man kommunicerar och overfér kunskap

genom tal och man ror sig mer i en konkret an en abstrakt tankevirld (Kuyumcy

1994a: 131 ft.).

Las- och skrivinlarningsmetoder for vuxna analfabeter

Det finns ett antal modeller som nimns nir man diskuterar lis- och
skrivinldrning for vuxna analfabeter. Kontentan ir att liraren maste hitta den
metod eller modell som passar eleven bast (Rydén 2003: 12 ff.). Att eleven ska
lyckas knicka koden utanfér skolmiljon dr det som dr malsittningen med
undervisningen.

Nir man pratar om lisinldrning brukar man prata om bottom up- och top
down-modeller. Huvudsakligen handlar dessa modeller om huruvida man ska
lira sig lisning genom att ljuda (bottom up) eller genom helordsinlirning (top
down) (Kuyumcy 1994b). Bottom up-modellen gir ut pa att man utifran
sammanfogning av enskilda bokstivers ljud identifierar ord och kan tolka deras
betydelse. Top down-modellen bygger pa att elevens forforstielse och
torvantningar gor att grammatiska och semantiska ledtrddar uppticks, ord
identifieras och betydelsen blir klar.

Att ldsandet och skrivandet har elevernas talsprik och upplevelser som
grund dr viktigt f6r att de ska kunna tilligna sig undervisningen (Franker 2004:
703 f.). Med anledning av detta framhalls ofta LTG (lisning pa talets grund)
(Morkeberg & Reimer 2006: 1 ff.)) som en framgangsrik metod for alfabetise-
ringsundervisning. Elever och lirare skapar gemensamt en text som baserar sig

pa gemensamma diskussioner eller upplevelser. Nir texten ér klar laborerar man
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med den och liser den. Genom att texten skrivs gemensamt kan lisebokstexter

med for eleven meningslésa ord som 77s, ras, os, m0s undvikas.

Vad ska lararen tanka pa i undervisningen och i
materialvalet?

Det ska finnas fasta rutiner och arbetssitt i undervisningen sa att eleverna vet
vad som vintar dem frin dag till dag (Kuyumcy 1994b: 161). Liraren maste
tydligt visa pa fordelarna med att kunna lisa genom att visa nyttan med att kunna
lisa exempelvis skyltar och annonser (jamfor nedan med autentiskt material). De
texter och material man arbetar med ska vara vilbekanta eftersom det som ar
bekant skapar en trygghetskinsla hos eleverna (Rydén 2003: 8).

En lyckad alfabetiseringsundervisning ska vidare kannetecknas av att
lirarens kompetens innefattar kunskaper om och tillimpliga metoder for att
undervisa analfabeter. Det dr ocksa viktigt med aterkommande deltagarsamtal
med tolk foér att ndrmare kunna folja elevernas utveckling. Las- och
skrivinlarningen maste vara individualiserad och ha koppling till modersmalet.
Undervisningen ska kdnnetecknas av verklighetsanknytning dir studiebes6k och
mojligheter att anvanda spraket 1 autentiska situationer ska prioriteras.
Utbildningsmiljon ska vara vil organiserad med praktisk verksamhet integrerad 1
undervisningen Varje elev bor ocksd ha en individuell studieplan som upprittas i
samband med deltagarsamtalen (Rydén 2003: 18 £f.).

Det ar viktigt att undervisningen baseras pa verkliga situationer och att
undervisnings-materialet 4r anpassat for vuxna och inte for barn. Det ér viktigt
att materialet som anvands 1 undervisningen ar autentiskt, d.v.s. man anvinder
sig av exempelvis blanketter, brev, broschyrer, tidningar, kataloger. For att
eleverna ska fa fungera i en annan roll 4n i den som kodknickare ska realistiska
lisévningar anviandas. Genom att ldsandet praktiseras utanfoér skolan 1 verkliga
situationer ser eleven nyttan med att lara sig lisa (Franker 2004: 703 £.).

Nir texter ska anvandas i undervisningen dr det mycket viktigt att dessa inte
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ir 16sryckta ur sitt sammanhang, utan att de dr verklighetsanknutna (Franker
1994: 13 f.). Forforstaelse for texten ger forstaelse. Exempel pa texter som idr en
del av ett sammanhang ir elevernas egenhindigt skrivna texter, dialoger skapade
av elever, lattlista bocker och tidningar. Att tidigt integrera skrivandet i
undervisningen 4r viktigt av flera skil. Skrivandet hjilper eleven att forsta vad det
ar att kommunicera via text, befaster bokstavsformerna, hoéjer den fonologiska

medvetenheten och forbittrar stavningen (Franker 1994: 14).

Resultatredovisning

Mina intervjuer gjordes i tre olika skolor, tva SFI-skolor och en SFA-skola, som
jag nedan kommer att referera till som SFI-skola A, SFI-skola B och SFA-skola

C. En lirare i varje skola intervjuades. Intervjuerna gjordes under hésten 2006.

SFl-skola A

Liraren som jag intervjuat dr 55 ar och har arbetat som ldrare 1 32 ar. Hon ar
lagstadielarare och har byggt pa sin utbildning med 40 poing i svenska som
andrasprik och en specialpedagogexamen om 60 poing. Hon har arbetat pa
lagstadiet, mellanstadiet och SFI. Pa skolan finns det ca 400 elever pa SFI, 18
lirare och en rektor. Lirartitheten blir da ca 22 elever per lirare.

Liraren tycker att helordslasning och ljudande kompletterar varandra da en
metod kan passa en elev men inte en annan. Det finns ingen tolk eller
modersmalslirare med i undervisningen, men ldraren 6nskar att det blir sa i
framtiden. Till att borja med forsoker hon gora sd att eleverna talar och lyssnar
sa mycket som mojligt. Hon sager att eleverna maste kunna “’sidga det de hor for
att sedan kunna skriva”, annars dr risken stor att de skriver ord som de
egentligen inte forstar.

For att knyta an till elevernas egna erfarenheter frin hemlandet sa tycker
liraren att det dr bra att eleverna tar med sig saker till skolan. Hon brukar borja

med att visa bilder pa sin familj och beritta om den. Sedan brukar eleverna ta
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med sig kort pa sin familj, och man kan pa sa vis prata om saker som ar viktiga
och nira for eleverna.

Vardagssituationer som trinas 1 skolan dr exempelvis att eleverna lir sig att
trycka pd ritt knapp i hissen och dka buss. Men det absolut viktigaste dr att
eleverna lir sig att skriva sin namnteckning i situationer utanfér skolan. Hon
tycker ocksa att det dr viktigt att eleverna tranas pa att lisa meddelanden frin
skolan och BVC samt lir sig fylla 1 blanketter av olika slag. Vad giller grammatik
tycker hon att det ar viktigast att trina ordfoljden dar subjektet hamnar efter
verbet (Idag dr det mandag). Hon menar att grammatik trinas biast muntligt och
inte via texter. Tala svenska direkt (Hanssen 2004) heter boken som hon anvinder.
Hon anvinder sig inte av nagon laslira, och allt material dr anpassat f6r vuxna
och inte for barn.

Lararen gor eget material och anvinder dven autentiskt material si mycket
som mojligt 1 klassrummet och sdger: ”Min strdvan ar att jag sa mycket som
mojligt ska kunna ta det som finns utanfér klassrummet att anvinda 1
klassrummet”. For att skaffa material kan hon friga rektorn om det inte ror

sadant som hon kan képa in sjalv.

SFl-skola B

Liraren som jag intervjuade i SFI-skola B ir 59 dr, och hon har arbetat som
lirare 1 31 ar, varav 16 dr pa SFI eller SFA. Hon har liagstadielirarutbildning 1
botten och 20 poing i svenska som andrasprak samt en pedagogikkurs pa 40
poing. Hon har arbetat pa lagstadiet, SFI och SFA. Pa skolan finns det 80 elever
inom SFI1, 4 larare och en rektor. Lirartitheten ar 20 elever per larare.

Liraren anvander sig av ljudmetoden men foérsoker Gverbrygga vissa ord
som dr omoijliga att ljuda ut via ordbildsinlirning, som t.ex. och. Det har funnits
en modersmalslidrare med i undervisningen en kort tid férut men inte nu lingre
pa grund av bristande resurser. Hon borjar med att se hur mycket svenska

eleverna kan, och darifran ligger hon upp undervisningen. Hon siger att man
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’maste ju utga frin nagot som vi har gemensamt i det muntliga”. Hon vill helst
ga igenom alfabetet enbart via ljuden pd bokstiverna. Lararen brukar bérja med
att eleverna far ljuda, skriva bokstaver, prata och lyssna.

For att knyta an till elevernas tidigare erfarenheter frin hemlandet
diskuterar de mycket hur det var i hemlandet och jimf6r det med hur det ser ut i
Sverige. Vardagssituationer och praktiska moment som eleverna trinas pa att
klara av dr att skota tvittstugan, handla, limna barn pa dagis 1 tid och sjilv
komma till skolan i tid.

Att ha en grammatisk progression i undervisningen ar viktigt tycker liraren.
Ibland gor det inget att grammatiken tar upp nagot som ligger lite f6re det man
liser 1 texter, men det ar bist om grammatiken som avhandlas féljer boken som
man arbetar med.

Lararen anvander sig av en bok som heter Ny start (Aspelin & Catlsson
1999) nir eleverna har lirt sig alfabetet. Innan hon anvinder boken har hon
mycket eget material, dataprogram for alfabetstraning och skrivhiften med enkel
lisning dar bild ska kombineras med ord. Hon har dven anvint sig av en lisebok
tor lagstadiet. Hon papekar dock att det kan verka konstigt eftersom det ar
manga konstiga ord som man inte har sa mycket nytta av i boken. Hon anvinder
sig vidare av Palin-6vningar'” och lislidor med bokstiver i.

Hon anvinder sig av autentiskt material via exempelvis kataloger dir
eleverna klipper ut bilder pa mébler eller kldder och gbr collage. Lingre fram i
utbildningen gor hon bruk av mycket blanketter och tidningsartiklar fran 8sidor
(en webbtidning med littlista texter).” Hon har dven arbetat lite med haiku-
dikter for att trina pd rytmen i spriket. Hon anvinder sig av ett dataprogram
som heter Interaktiv svenska, som hon tycker ir ett bra program. Hon anser att
hon 1 stort sett har det material hon behéver. For att inforskaffa material finns

det medel som de forfogar 6ver 1 arbetslaget, och de skaffar det som behé6vs.

12 Palin 4r ett sjilvkontrollerande material dir brickor liggs pd ett rutmonster.
13 http:/ /www.8sidot.se/
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Svarigheten som ldraren ser det med undervisningen dr att beddma om en
elev har exempelvis dyslexi eller om det dr nagot annat som hindrar inlarningen.
Mojligheten med undervisningen som hon ser det ar att eleverna genom att de
lir sig lasa far vidgade vyer och kan ta del av en virld som de inte varit delaktiga
1 forut”.

Hon ser det inte som ett problem att eleverna inte kan sla i lexikon eller
anteckna for att ldsa pa glosor hemma. Lirare och elever bygger undervisningen
pa ett annat sitt genom att skapa ett gemensamt ordférrad och utvidga bit for
bit. Hon tycker att man ska minnas att ”bara for du har bytt ut ditt land sa ska du
inte byta ut din kultur eller ditt sprak eller f6rs6ka tro att du kan bli nigon annan
tor det kan du inte. Du ér den du dr och du har inte kommit for att du vill bli
nagon annan heller utan du har kommit hit {f6r att skapa ett liv pa en annan plats

bara”.

SFA-skola C

Liraren jag intervjuade 1 SFA-skola C édr 38 ar gammal och har arbetat som larare
1 elva ar. Hon har 1-7-ldrarutbildning, 20 poing i svenska som andrasprak samt
en kurs om kulturer pa 10 poang. Hon har arbetat med invandrare alla de ar hon
har varit lirare. P4 skolan finns bara elever inom SFA, och de dr 130 stycken.
Larartitheten 4r ca 37 elever per lirare. Ingen rektor finns utan man har en chef
pa annan ort.

Hon skulle vilja ha ytterligare kompetensutveckling inom krishantering och
hantering av mianniskor i utsatta situationer dd eleverna, som ar asylsokande, ofta
mar mycket daligt eftersom de vintar pa beslut fran Migrationsverket och kanske
har jobbiga upplevelser med sig 1 bagaget.

Liraren forsoker anvinda sig av LTG 1 undervisningen men anpassar
metoden efter varje individ och provar sig fram och byter metod for att finna en
som passar. Det finns ingen tolk eller modersmalslirare med 1 undervisningen,

och de som lir sig att ldsa lir sig det pa svenska.
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Eleverna far boérja med att skriva bokstiver, ljuda, prata och lyssna
samtidigt. Eftersom eleverna kommer till gruppen vid olika tidpunkter far de ta
del av allt som sker i klassrummet. Lararen foredrar att eleverna ljudar framfor
helordsinlirning, men hon siger att metoderna kompletterar varandra och att
inldrningen idr individuell och maste anpassas utifran eleven.

Om eleven aldrig har gatt i skolan férut kan han eller hon fa borja med att
trdna sig pd att hdlla i en penna. Sedan gar man vidare och borjar med att ga
igenom alfabetet och startar di med bokstaven A som eleven fir trina pa att
skriva. Vissa av eleverna kan lisa pa sitt hemsprak och har gatt ndgra ér i skolan i
sitt hemland, men de kan inte det latinska alfabetet. De elever som kan ldsa pa
sitt modersmal far lite svarare Gvningar.

Lektionerna brukar startas genom att liraren fragar eleverna om datum,
vader, dag och hur de mér. Hon siger att det ger en trygghet for eleverna att veta
vad som kommer hinda i klassrummet och att de vet vilka frigor de ska svara pa
1 forvig.

Det ir viktigt att eleverna far sjilvfortroende i skolan, speciellt kvinnorna,
sager liraren. Det ar viktigt att de lir sig saker som gor att de kan klara sig sjalva.
Att de klarar av att ga 1 affiaren och ldsa pa skyltar, att de kan fylla i en blankett,
skaffa ett bankkonto och skriva sin namnteckning 4dr exempel pa
vardagssituationer som eleverna trinas pa att klara av. De ska kinna sig trygga i
sin nya roll. Praktiska moment integreras genom att elever och larare bakar och
lagar mat tillsammans. I skolan férsoker hon prata om matlagning, bakning och
familjen for att knyta an till elevernas erfarenheter. Detta gors for att skapa
intresse t6r undervisningen och for att det ska bli ”intressant att lira sig spraket”.

Lararen skriver nistan allt material sjilv eftersom inga klassuppsittningar
med boécker finns pa skolan. Autentiskt material som hon anvinder sig av ar
blanketter, film, broschyrer och tidningen &szdor (se ovan).

Liraren anvinder sig av en bok som handlar om en mus som heter Bus.

Hon tycker den ér bra nir man ska lira sig ljuda ihop ord precis i borjan av
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utbildningen. Hon anvinder ocksa en lisebok som heter Nu /iser vi (Borrman
m.fl. 1983) som ursprungligen ér fran 70-talet och avsedd for forsta klass.

Nir det giller asylsokande far man tinka pi att man maste anpassa
undervisningen till hur de mar fér dagen. Ar de ledsna fir man prata om det och

sedan forsoka styra in pa undervisningen efter hand.

Slutdiskussion och egna kommentarer

Vad det giller lirartitheten dr den storst pd SFI-skola B (20 elever/ldrare), titt
foljd av SFI-skola A (cirka 22 elever/larare). Ligst lirartithet har SFA-skola C
(37 elever/lirare). SFI-skolorna har rektorer medan SFA-skola C har en chef.

Metoder for Ids- och skrivinldarning

Samtliga skolor som ingar i undersékningen har individanpassade metoder for
lis- och skrivinlarningen, vilket ocksa framhills som mycket viktigt 1 den
litteratur som presenterades ovan. Lirarna 1 SFl-skola B och SFA-skola C
foredrar att arbeta mer med ljudning (bottom up-modell) an lararen i SFI-skola
A. Helordsinlirning anvinds bara sporadiskt pa SFI-skola B och SFA-skola C.
Pa SFl-skola A och pd SFA-skola C tycker ldrarna att ljudning och
helordsinlirning kompletterar varandra. Att SFA-skola C dr den enda som siger
sig arbeta med LTG kan jag tycka dr konstigt da den metoden framhalls i den
litteratur som jag presenterade ovan som erkint bra for alfabetisering.

Enligt mina sekundarkallor maste utgangspunkten for undervisningen vara
att eleverna lyssnar och pratar, eftersom det 4dr sa de dr vana att lara sig saker da
de kommer fran en oral kultur. Lirarna pa de bada SFI-skolorna papekade
sarskilt att undervisningen betriffande lasinlarning maste byggas utifran det som
ir gemensamt i det muntliga. Ingen av skolorna har ldsinlirning kopplad till

modersmailet.
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Hur gar undervisningen till och vilket material anvdnds?

Enligt resursperspektivet ska undervisningen bygea pa gemensamma upplevelser
(det som ar bekant och kint) och utga fran elevernas intressen, erfarenheter och
kunskaper. Samtliga ldrare knyter an till elevernas tidigare erfarenheter i
undervisningen. Enligt resursperspektivet, och med utgangspunkt fran elevernas
bakgrund inom en oral kultur, dr det viktigt att praktiska moment integreras.
Undervisningen maste vara konkret, inte abstrakt. Autentiska situationer med
verklighetsanknytning Okar elevernas moijligheter att forsta och lira sig ord da
man kan referera till en gemensam hindelse nir ord ska férklaras, nigot som
liraren pa SFI-skola A betonar. Vardagssituationer (autentiska situationer) som
eleverna trinas pa att klara av exemplifieras av samtliga ldrare.

Samtliga skolor verkar anvinda sig av autentiskt material som exempelvis
broschyrer, blanketter, tidningar, kataloger och film. Autentiskt material ar det
bista liromedlet med tanke pa att det tillgodoser elevernas behov av
verklighetsanknytning och trinar lisning pad ett sdtt som gor att eleven ser den
praktiska nyttan med att lira sig lisa. Att eleven knicker koden utanfor
skolmiljon ska vara malsittningen med undervisningen.

Lirarna 1 SFI-skola B och SFA-skola C anvinder sig bada av
lagstadiematerial 1 undervisningen, material som mina sekundarkillor bestimt
anser borde fa trida at sidan till férmédn for autentiskt material och material
anpassat for vuxna. Den storsta anledningen till att inte anvinda ldsebocker for
lagstadiet dr att de rymmer manga 1 sammanhanget meningslosa bokstavs-
kombinationer som os, 75, ras och mos som eleven maste traggla sig igenom.
Eleven lir sig inte via dessa lasliror ord som dr anvandbara i den vardagliga
kommunikationen, vilket liraren pa SFI-skola B papekar. Om texterna som
anvinds istillet handlar om nagot eleven kidnner till eller en gemensam
upplevelse lir sig eleven ord som ir till nytta f6r honom eller henne.

Den bok som eleverna pa SFI-skola A skriver i mot slutet av varje lektion

liksom meddelanden frin skolan och BVC ir exempel pa autentisk text.
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Autentisk text dr att fOredra 1 alfabetiseringssammanhang enligt min bakgrunds-
litteratur om eleven ska motiveras till och lyckas med att knacka koden utanfor
skolmiljon.

Lirarna pa SFl-skolorna verkar ha betydligt littare att kopa in material till
undervisningen dn liraren pa SFA-skola C som fir friaga sin chef om lov och
som dessutom ibland har betalat f6r material ur egen ficka. Pa SFA-skolan finns
inte klassuppsittningar av bocker till eleverna, vilket finns pa SFI-skolorna.
Lararen pa SFA-skola C gor darfor eget material i hogre utstrackning an lararna

pa SFL

Skillnader mellan SFI-skola A och B och SFA-skola C

Samtliga skolor som ingar i undersékningen har individanpassade metoder for
lis- och skrivinldrningen vilket ocksd framhalls som mycket viktigt 1 den litteratur
som har presenterats tidigare 1 arbetet. SFI-skola B och SFA-skola C foredrar att
arbeta mer med ljudning (bottom up-modell) an SFI-skola A. Helordsinlirning
anvinds bara sporadiskt av SFI-skola B och SFA-skola C. Pa SFI-skola A och pa
SFA-skola C tycker lirarna att ljudning och helordsinlirning kompletterar
varandra. SFA-skola C dr den enda som sager sig arbeta med LTG, vilket jag kan
tycka ar konstigt dia den metoden framhills 1 den litteratur som jag presenterat
tidigare 1 arbetet som erkint bra for alfabetisering. SFI-skola B och SFA-skola C
ha mer gemensamt med varandra nar det giller undervisning, material och
metoder an vad SFI-skola A har med niagon av dem.

Om man ser pa resurstilldelning for inkép av material och annat som beh6vs
1 undervisningen ger liraren pa SFA-skola C uttryck for att de inte har nagra
medel alls att kopa material f6r. Det dr till och med sa att hon fir betala med
egna pengar for att infGrskaffa material och inga klassuppsattningar med bocker
finns. Pa SFA-skola C finns heller ingen dator, varken for elever eller lirare. Pa
de bdda SFI-skolorna verkar det finnas tillrickliga resurser for att kopa in

material, datorer och annat.
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Hos SFA-skola C verkar elevernas daliga psykiska hilsa, otydliga mal for
verksamheten, snabba okontrollerbara skiftningar 1 elevunderlaget samt oklart
pedagogiskt ledarskap forsvira lirarens arbetssituation. Med utgangspunkt fran
intervjun pa SFA-skola C har jag funderat pa omraden att underscka vidare,
exempelvis hur det pedagogiska ledarskapet eller avsaknaden dirav paverkar
undervisningens kvalitet. Ar det limpligt att en icke-pedagogiskt orienterad
organisation eller en vinstdrivande organisation anordnar SFI- eller SFA-

undervisning?
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Elever skriver pa frammande sprik, med fokus

pa tyska

St1g Thourste

“Kursplanerna 1 engelska och moderna sprik — ett enhetligt sammanhingande
system” star det i Skolverkets beskrivning av kursplaner och betygskriterier
(Skolverket 2000: 53). Kursplanerna i engelska siavil som 1 andra sprak ar
utformade 1 sju steg, som bygger pa varandra. Kriterierna for dessa steg ar
identiska for de olika spraken. Det betyder att den som har natt steg 4 i tyska
skall ha jamférbara kunskaper med den som klarat av steg 4 1 engelska. Det finns
dock en utbredd uppfattning i skolorna att elevernas kunskaper i engelska ar
mycket storre dn de 4r 1 franska, tyska och spanska. Det skulle 1 sa fall betyda att
malen och kriterierna for respektive sprak inte ger en korrekt bild av vad
eleverna egentligen kan prestera.

Milet med den jimférande studie om elevers skrivande pa fyra olika sprak
(engelska, tyska, franska och spanska) som presenteras i Linnarud m.fl. (2005)
var att undersoka vilka likheter och skillnader man kan finna mellan elevers fria

skrivning i olika sprak for att kunna sidga nagot om vilken kompetens eleverna
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har nir de natt ett visst steg. Resultaten visar, som vintat, att det ar en tydlig
skillnad mellan elevernas satt att skriva pa engelska 4 den ena sidan och de 6vriga
moderna spriken 4 den andra sidan. Férmagan att uttrycka sig pa engelska ar
betydligt battre dn i de andra spraken. Detta dr kanske inte si Overraskande,
eftersom dagens ungdomar har tillgang till och anvinder sig av engelska utanfor
skolan pa ett helt annat sitt och i mycket hogre grad dn Ovriga sprak.
Undersokningen visar ocksd att den storsta skillnaden kan noteras om man
jamfor engelska och tyska. I den hir artikeln kommer resultaten fran den del
som handlade om fri skrivning pa tyska att behandlas. Dessa resultat kan
torhoppningsvis bidra till en diskussion av vilka konsekvenser elevernas f6rmaga

att skriva pa tyska kan ha for undervisningen 1 detta sprak.

Material och metoder

Totalt ingick 77 elever i den jimférande studien, relativt jamnt fordelat pa de
olika spriken. Eftersom man 1 den svenska skolan bérjar med engelska tidigare
in andra sprak, betyder det att eleverna ar yngre nir de kommer till steg 4 i
engelska dn i de andra spraken. For engelska himtades alltsda informanterna fran
ar 9, medan informanterna for tyska, spanska och franska kom fran gymnasiets
arskurs 2. I den del av studien som jag redogér f6r nedan deltog 20 elever som
studerade tyska pa steg 4 (13 flickor och 7 pojkar). Dessa elever hade alltsa minst
tyra ars tyskstudier bakom sig.
Kriteriet for betyget Godkand f6r moderna sprik, steg 4, ar foljande:
Eleven uttrycker sig begripligt i skrift och skriver t.ex. savil personligt pa ett

enkelt sprak om erfarenheter och tankar som korta referat av enkla berittelser
och artiklar. (Skolverket 2000: 124)

Uppgiften som eleverna fick sig tilldelade var densamma for alla fyra spraken,
namligen att skriva en berittelse utifrin en serie bilder. Eleverna fick 60 minuter

pa sig for att fullfolja uppgiften. Inga hjilpmedel var tillatna.
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Efter att alla uppsatser insamlats, valdes ett antal kriterier ut for nidrmare
studium. Totalt ingick tolv olika kriterier. I analysen av de tyska uppsatserna har
jag koncentrerat mig pa sex av dem, som kommer att behandlas i tur och

ordning nedan. Dessa sex kriterier ar:

* Bedomning av uppsatserna
» Uppsatsernas langd

*  Otrdvariation

» Spraklig korrekthet

" Meningsbyggnad

* Interferenser fran andra sprak

Fokus i den hir artikeln dr pa tyska, men jimforelser med Ovriga sprak kommer

ocksa att inkluderas dir det finns tydliga likheter och skillnader.

Bedomning

Elevuppsatserna betygsattes av klassens lirare, som delade in uppsatserna 1 tre
kategorier: 1) en prestation 6ver genomsnittet, 2) en genomsnittlig prestation och
3) en prestation under genomsnittet. Tabell 1 visar hur de 20 uppsatserna
tordelade sig pé de tre kategorierna, och ocksd hur de férdelade sig mellan pojkar

och flickor.

Tabell 1. Bedomning av elevers fria skrivning pa tyska.

Bed6mning Flickor (N=13) Pojkar (N=7) Totalt (N=20)

Over genomsnittet 4 4 3
Genomsnittlig 3 1 4
Under genomsnittet 6 2 8

Som framgir av tabellen var det fler som bedomdes som Over eller under
genomsnittet dn vad som bedomdes som genomsnittliga. Det framgar ocksa att
pojkarna generellt sett klarade sig béttre: Mer dn halften av de i studien ingaende
pojkarna skrev uppsatser som bedémdes vara Gver genomsnittet; f6r flickornas

del var det bara 30 % som bedémdes tillhora kategori 1.
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Av de tyska uppsatserna totalt bedomdes alltsa 40 % som en prestation
over genomsnittet, 20 % som en genomsnittlig uppsats och 40 % som under
genomsnittet. Tabell 2 visar hur dessa siffror forhaller sig till resultaten for Gvriga

1 studien ingaende sprak.

Tabell 2. Bedomning (i procent) av elevers fria skrivning pa engelska, franska, spanska
och tyska.

Bed6mning Engelska Franska Spanska Tyska

Over genomsnittet 35 % 17 % 13 % 40 %
Genomsnittlig 52 % 22 % 56 % 20 %
Under genomsnittet 13 % 61 % 31 % 40 %

Det visar sig alltsa att en storre andel uppsatser bedomdes som 6ver
genomsnittet i tyska dn 1 nagot av de andra spraken. Samtidigt var det bara i
franska som fler bedémdes ligga under genomsnittet, jamfort med tyska. Med
tanke pa att undersokningsgruppen var forhallandevis liten (ca 20 elever per
grupp) dr det svirt att uttala sig om hur val detta speglar kunskaperna hos

eleverna som studerar de olika spraken.

Uppsatsernas langd

Uppsatsernas lingd varierade bide mellan olika elever och mellan de olika
spraken. Om vi jamfér meddellingden for de fyra spraken, finner vi att de
kortaste uppsatserna skrevs pa franska (I genomsnitt 174 ord). De lingsta
uppsatserna skrev eleverna pa engelska (253 ord i genomsnitt), medan tyska och
spanska hamnade emellan dessa tva ytterligheter, med ett genomsnitt pa 192
respektive 229 ord. Den lingsta uppsatsen pa tyska var pa 384 ord och den
kortaste pa 93. Det var ingen skillnad i lingd beroende pa om uppsatsen var

skriven av en pojke eller en flicka.

Ordvariation

I studien mittes ordvariation genom att antalet olika adjektiv, substantiv och

verb riknades i de olika uppsatserna. Det dr ju framfor allt dessa tre ordklasser
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som formedlar innehallet 1 berittelserna. I de tyska uppsatserna visar det sig att
ordvariationen ar liten. Antalet olika adjektiv varierar mellan 4 och 18, med ett
genomsnitt pa 8,5. Adjektiven /lang, glicklich och schin térekommer i nistan alla
uppsatser, medan verkebt, gut och ganz aterfinns 1 ca en tredjedel av uppsatserna.
De flesta 6vriga adjektiv forekommer endast sporadiskt.

Om man analyserar férekomsten av substantiv och verb, framtrider en
niagot annorlunda bild, dven om variationen hir inte heller dr sarskilt stor.
Antalet olika substantiv varierar mellan 5 och 42, med ett genomsnitt pa 15.
Substantiven Haar, Tag och Mddchen torekommer i nistan alla uppsatser, medan
Kirche, Frau, Mann, Monat, Essen, Sonne och Whoche finns 1 mellan sex och nio
uppsatser. Ovriga substantiv ir belagda i firre 4n sex uppsatser.

Vad giller verben sa varierar antalet mellan 10 och 38, med ett genomsnitt
pad 21. Av vetben dr sein, verbeiraten/hbeiraten och dndern foretridda i samtliga
uppsatser, och haben, sehen, finden, sagen, wollen, fragen, geben, denken, sitzen och
verlieben 1 mellan 11 och 19 uppsatser. Ovriga verb férekommer i mindre 4n tio
uppsatser.

Om man lidgger samman anvindningen av olika adjektiv, substantiv och
verb, fir man féljande resultat: antalet belagg varierar mellan 20 och 98, med ett
genomsnitt pa 45. Flickornas uppsatser innehaller 1 genomsnitt 43 olika beldgg,
medan pojkarnas innehaller nagot fler, nimligen 47. Sammanfattningsvis kan
sdgas att variationen i manga fall ér liten, vilket leder till ett torftigt och enformigt
sprak.

Det dr svart att jamfora ordvariationen i de olika spriken, eftersom
uppsatsernas langd wvarierar. Det dr naturligt att lingre texter har fler
upprepningar in kortare. Ordvariationen verkar inte korrelera med bedémningen

1 nagot av spraken.
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Spraklig korrekthet

Nir man analyserar den sprakliga korrektheten i elevuppsatser, genomfér man
vanligen en felanalys. I var studie valde vi att istillet forséka avgora hur val
eleverna lyckats med skrivuppgiften genom att beskriva andelen korrekt sprak i
uppsatsen (i procent av totala antalet ord). Om man bortser fran mindre stavfel,
blev resultatet for de tyska uppsatserna att 85 % av det sprak eleverna producerat
var sprakligt korrekt. Bland de enskilda eleverna varierade andelen korrekt sprak
mellan 77 % och 92 %.

De sprakliga felen i tyska indelades 1 fyra kategorier: morfologiska fel,
vokabelfel, genusfel och syntaxfel. Tabell 3 visar att antalet morfologiska fel vida

oversteg antalet fel 1 6vriga tre kategorier.

Tabell 3. Totalt antal fel i uppsatserna uppdelat pa fyra kategorier.

Kategori Antal

Morfologiska fel 276
Vokabelfel 85
Genusfel 50
Syntaxfel 43

I kategorin morfologiska fel utgdr verbfelen nistan halften av antalet fel (124 av
totalt 276). Har handlar det mest om kongruensfel, som die Personen redete, och
telaktig verbflektion, t.ex. er fang an, er musst.

Vad giller vokabelfel férekommer ofta ordet wie felaktigt anvint som
relativpronomen, som 1 der Fluss, wie durch die Stadt geht. Ett par ganger ar ordet
direkt hamtat fran svenskan, t.ex. die Mane, die Sanning.

Exempel pa felaktigt genus dr die Mddchen och die Tag. Kasusfel dr ocksa
frekventa. Nagra exempel: schon einem Monat spéter och der Pfarrer hat der Kirche
fertiggestellt.

Till kategorin syntaxfel hor oriktig ordféljd och kasusfel. Vad giller
ordfoljden dr felaktig bisatsordfoljd mest frekvent, tex. dass der Kablkopf des
Mannes gefallt ibr och ein Mddchen, das er findet schin. Huvudsatser med engelsk
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ordfoljd forekommer ocksa, t.ex. Dann sie essen Torfe (mer om detta 1 avsnittet

Interferenser fran andra sprak nedan).

Spraklig korrekthet: substantivens genus

For att forsoka utrona hur sikra (eller osakra) eleverna var pd substantivens
genus, undersoktes de mest frekventa substantiven i uppsatserna, med undantag
av Fran och Mann. Som framgar av tabell 4 var det vanligaste substantivet i
uppsatserna Haar, detta fOr att berittelsen handlade om en man som féralskade
sig 1 en kvinna med mycket vackert har. Majoriteten av studenterna — 83 % — har
klarat att Haar1 tyskan dr neutrum. De enda tvd orden dir alla beldgg har korrekt
genus ar Essen och Sonne. Dessa tva ord forekommer dock 1 mycket ligre grad,
med totalt endast 7 beldgg var, jamfort med hela 65 beliagg f6r Haar. Ligst andel
ritt betriffande genus hittar vi pd Kirhe, dir en tredjedel av beliggen har

maskulint istallet f6r feminint genus.

Tabell 4. Elevernas genusbruk vid de vanligaste substantiven.

Ord Maskulinum | Neutrum Femininum | Totalt | Ritt
genus (%)

(das) Haar 1 54 10 65 83
(der) Tag 26 3 7 36 72
(das) Mdidchen 41 13 54 76
(die) Kirche 3 6 9 67
(das) Essen 7 7 100
(die) Sonne 7 77 100
(der) Park 6 1 5 86
(die) Suppe 1 4 80

Spraklig korrekthet: verbkonstruktioner

Mortfologi i tyskan ar nira knuten till olika typer av verbkonstruktioner. I tyskan
ricker det inte att man vet vad ett verb heter; man maste ocksa veta vilka kasus
som olika verbkomplement skall sta i (se tex. Fredriksson 2006). Bild-
berittelsens innehdll i denna studie gjorde att fyra verbkonstruktioner ofta

forekom, nimligen an einen denken, einem gefallen, einen heiraten/ sich (mit einem)
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verheiraten och sich in einen verlieben/in einen verliebt sein. Tabell 5 visar frekvensen

korrekta konstruktioner 1 elevernas produktioner.

Tabell 5. Korrekt genus och kasus vid ndgra frekvent férekommande

verbkonstruktioner.

Verbkonstruktion Korrekt Felaktigt Totalt
genus/kasus genus/kasus

an einen denken 1 3 4

einem gefallen 4 5 9

einen beiraten 11 16 27

sich (it einem) verbeiraten

sich in einen verlieben 7 4 11

in einen verliebt sein

Den konstruktion som eleverna beharskar bast ar sich in einen verlieben/in einen
verliebt sein. Det dr den enda verbkonstruktion som majoriteten av eleverna har
klarat. I de fyra fallen nir en felaktig form anvants, har eleverna konstruerat
verbet med dativ istillet £6r ackusativ (er verliebt sich in 1hr). Att det skall vara dativ
vid gefallen har nastan hilften av eleverna gjort ritt pa. Tva gianger har eleverna
istallet fOr dativ anvant ackusativ (das Haar gefillt ihn); de resterande tre gangerna
har eleverna anvint nominativ av pronomenet (sie hat er gefallen).

Uttrycket “gifta sig med nagon’ har orsakat eleverna ganska stora problem.
Saledes dr 16 av 27 belidgg felaktiga. Elever som inte behirskar konstruktionen
skriver sich heiraten (3 beldgg), mit einem heiraten (8), einen verbeiraten (3) och mit einem
verheiraten (2). "Tanka pa nagon’, slutligen, har blivit fel i tre av fyra fall. I alla tre
fallen ar det prepositionen som ar fel: Tva ganger anvands zber (einen denken) och
en gang auf (einen denken).

Undersokningen visar tydligt att det ar viktigt att i skolundervisningen
arbeta med frekventa ords genus och med frekventa verbkonstruktioner. En
direkt jamforelse mellan spriken dr omojlig att gora nir det giller just den har
aspekten, eftersom de fyra spraken har sa olika struktur. Generellt kan sigas att
de morfologiska felen ar mycket mer frekventa i tyska dn i engelska, nigot som
var vantat, eftersom den tyska morfologin dr mycket mer komplicerad dn den

engelska.
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Meningsbyggnad

Nir man analyserar meningsbyggnaden i uppsatserna, kan man konstatera att
uppsatserna 6vervagande bestir av huvudsatser. I de flesta fall stir dessa som
egna satser; 1 andra fall 4r de sammanbundna av en konjunktion som #nd, eller
ocksa har eleverna bara satt komma emellan. Endast 12 % av samtliga satser i
undersokningsmaterialet dr bisatser. Hos de enskilda eleverna varierar andelen
bisatser mellan 3 % och 35 %. En intressant iakttagelse dr att det finns en viss
korrelation mellan andelen bisatser och bedémningen av uppsatsen. De
uppsatser som innehaller storsta andelen bisatser, 35 % respektive 27 %, ar
bedomda som uppsatser 6ver genomsnittet. Tabell 6 visar vilka bisatstyper som
ir belagda 1 undersokningen samt deras frekvens. Noteras kan att konjunktionen

wahrend 6ver huvud taget inte finns belagd 1 dessa 20 uppsatser.

Tabell 6. Bisatstyper som ér belagda 1 undersokningen.

Bisatser inledda med: Antal

wann, wenn, als 15
dass 10
ob 8
weil 6
relativpronomen 3
interrogativa pronomen el. 3
pronominaladverb

Resultatet for tyska skiljer sig hir inte frin de 6vriga spraken. I alla fyra dr det en
overvikt av huvudsatser. Liksom 1 tyskan kan man i de 6vriga spraken faststilla

att det finns en korrelation mellan antalet bisatser och bedémning.

Interferenser fran andra sprak

Elevernas uppsatser innehaller ett antal ord och konstruktioner som vittnar om
paverkan fran framfor allt svenska men dven engelska (se t.ex. Rosén 2006 for
information om interferens). Att interferens frin svenskan férekommer ar
naturligt, eftersom eleverna ofta borjar med att bilda en sats pa svenska och

sedan Oversitter den till tyska. Att dven interferens fran engelskan férekommer
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beror troligen pa att eleverna lirt sig engelska som foérsta frimmande sprak, och
ocksa att de 1 stor utstrickning moéter engelska utanfor klassrummet.

Interferens fran svenska kan man konstatera pa savil det lexikaliska som det
syntaktiska och morfologiska planet. Nagra exempel pa lexikalisk interferens
hittar vi 1 Parksofa (sv. ’parksoffa’) och Haarstra (sv. ’harstrd’). Morfologisk
interferens finner vi t.ex. 1 er denkte Chan tinkte’) och er hat gegesst Chan har atit)).
Den syntaktiska interferensen handlar frimst om att eleverna anvinder svensk
bisatsordfolid, som 1 ...als er geht zum Mddchen (nar han gar il flickan’). Ett
exempel pa syntaktisk interferens av annat slag hittar vi i foljande exempel, dir
svenskans prepositionsbruk (7 #re timmar) 6vertorts till tyskan, dir tyskan inte har
nagon preposition: Sze haben in drei Stunden gesprochen.

Interferens fran engelska kan man likasa se pa bade det lexikaliska och det
syntaktiska planet. Exempel pa lexikalisk interferens ar die Beginnung (eng.
beginning), er bekam nervis (eng. he became nervous) och weil sie essen istillet £0r wibrend
sie essen (eng. while). Likasa hittar vi engelsk ordfoljd i meningar som Dann sie essen
Torte, Zwei Wochen spdter das Paar hat in der Kirche gestanden. 1 dessa fall anvinder
tyskan samma ordfoljd som svenskan, vilket leder till slutsatsen att det hir ar
fraiga om interferens fran engelskan.

Nir man jamfor resultaten fran de fyra spraken som ingick i studien, star
det klart att interferens frin svenskan ir pataglig i alla fyra. Likasa ser man spar
av interferens frin engelska inte bara i de tyska uppsatserna utan dven i de

franska och spanska elevproduktionerna.

Sammanfattning och slutsatser

Studien visar att texterna pa de olika spraken skiljer sig 4t pa en rad punkter. Om
man jimfor lingden, kommer man fram till att de tyska texterna i genomsnitt ar
kortare an de engelska och spanska uppsatserna men nagot lingre an de franska.
De tydligaste skillnaderna framtrider nidr man jimfér de engelska och tyska

uppsatserna. I de tyska texterna anvinds endast fa beskrivningsord, och da
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ordférridet som anvinds ar litet ger de tyska uppsatserna ofta ett torftigt intryck.
Fragan som man kan stilla sig ar om eleverna tycker att den tyska morfologin
och syntaxen dr sd krivande att de inte har kraft 6ver till ordférradet. Samtidigt
vet vi hur viktigt ordférridet ar for en god kommunikationsférmaga. Det ér
alltsa viktigt att man 1 tyskundervisningen hittar sitt att utveckla elevers

ordforrad pa. Kjir (2002) och Krohn (1992) diskuterar olika sitt att gora detta.
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En kanon for alla —

om en litteraturkanons vara eller icke vara

Joakim Kilman

Den 22 juli 2006 lanserade riksdagsledamoten Cecilia Wikstrom (fp), genom en
debattartikel, ett forslag om en kanon Over svensk litteratur f6r bruk i skolan.
Forslaget fick 1 den efterfoljande debatten bade kritik och medhall. Den har
texten syftar till att redogéra for den debatt som foljde pa Wikstroms
kanonforslag. Jag kommer utifran debatten om detta forslag att underséka hur
man kan resonera, diskutera och argumentera kring en litteraturkanon. Min
forhoppning ér att jag ddrmed skall kunna nirma mig den stora fragan: Vad ar
litteraturundervisning i skolan bra for? Jag har studerat och analyserat debatten 1
vira storsta morgontidningar och 1 andra tidskrifter som tagit upp debatten.
Kanon ar ursprungligen ett begrepp inom teologin (Bergsten & Ellestréom

2004: 31). De bocker som ingér i Bibeln dr de kanoniska bockerna, medan de
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som av olika anledningar valdes bort (till exempel Thomasevangeliet) kallas f6r
de apokryfiska bockerna. Den bibliska kanon ir en gang for alla faststalld, till
skillnad fran litteraturkanon, som ar forinderlig och stindigt utvecklas och
omvirderas (Bergsten & Ellestrom 2004: 31 ff.). I den svenska skolan har vi for
nirvarande ingen politiskt fastslagen kanon. Man kan dock med fog hivda att
det i praktiken finns en kanon, vilket inte minst avspeglas i litteraturhistorier och
antologier, dir samma forfattarskap och texter stindigt aterkommer. Debatter
angaende litteraturkanons vara eller icke vara dr ingen ny foreteelse. Ett exempel
ar Harold Bloom som vickte uppstandelse niar han 1993 publicerade boken The
Western Canon, en klassiskt konservativ kanon 6ver vad Bloom ansig vara de
viktigaste forfattarskapen och verken 1 den visterlindska litteraturhistorien.

Ordet kanon betyder ’rattesnore”. En litterdr kanon dr alltsa en lista pa
litterdra verk som ska fungera som nagot slags rittesnore. Den hdr definitionen
skapar, som vi strax skall se, komplikationer nir man debatterar kanons f6r- och
nackdelar. Frigan man maste stilla sig ar vad for slags rittesnore en kanon skall
vara, och pa vilket satt.

Det finns frimst tvd huvudspar i den kanondebatt Wikstréms forslag
orsakade, ett politiskt och ett litterdrt. Det politiska kan i sin tur delas upp i tva
delar, en integrationspolitisk diskussion och en diskussion om klass, genus och
makt. Saledes dr det alltsa, om man spetsar till det lite, tre olika debatter som
fors, aven om de olika inriktningarna delvis gar 1 varandra.

Cecilia Wikstréom, som startade debatten, stir f6r den integrationspolitiska
inriktningen. Hennes kanonforslag syftar namligen, 1 forsta hand, till att stirka
och bevara ett svenskt kulturarv. Enligt Wikstrom skulle invandrare littare fa
kontakt med och erévra svensk kultur och det svenska spriket om de hade
tillgang till det svenska kulturarvet i form av den klassiska svenska litteraturen.
Wikstrom ser litteraturen, atminstone 1 egenskap av ett verktyg i skolan, frimst
som ett satt att trana spriaket och lidra sig moral, sedvinjor och sociala koder.

Nyckelordet i hennes resonemang ir tradition”. Syftet med kanonforslaget ar
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att skapa en kulturpolitisk debatt samt att “understryka betydelsen av en
traditionell bildning” (Wikstrom 20006a). Enligt Wikstrom ar litteraturen ett
utmarkt verktyg for att lira sig “artikulera behov och kinslor”, ndgot hon anser
ar viktigt fOr att undvika att hamna i utanférskap. En gemensam litterdr bas ger
alla mojlighet att sjilva fordjupa sitt litteraturintresse utifran faktisk kunskap,
menar Wikstrom (2006a). Med andra ord syftar Wikstroms forslag till att med
hjalp av en litteraturkanon stirka det svenska spraket och det svenska kulturarvet
for att dirigenom skapa en gemensam kulturell grund. Wikstréms tanke ar att
skapandet av en sidan grund ska minska segregationen och olikheterna i
samhaillet genom ett gemensamt fokus pa det svenska spraket och den svenska
litteraturen. Det Wikstrom egentligen gor 1 sin text ar att lyfta fram en mer
gammaldags bildningsskola som ideal, snarare 4n att hon propagerar for
litteraturens storhet. Hon diskuterar det svenska sprakets stillning lika mycket
som hon diskuterar litteraturen.

Eftersom kanondebatten i méingt och mycket kommit att handla om
integrationspolitik kan det vara limpligt att siga ndgra ord om sjilva ordet
integration eftersom dess definition inte ar alldeles sjalvklar, vilket blir tydligt i
debatten. Ordet zntegration anvinds ofta i positiva sammanhang, som nagot att
strava efter, men exakt vad znfegration innebir ar inte alltid latt att uttolka. Menar
vi med zntegration ett storre utbyte mellan kulturerna, eller menar vi minoritetens
assimilering in 1 en majoritet?

Litteraturkritikern Stefan Jonsson dr den som hardast kritiserar Wikstréms
forslag.! 1 tva fylliga debattinligg i Dagens Nybeter angtiper Jonsson

kanonforslaget utan att bry sig s mycket om sjilva kanonfrigan. Istillet ar det

! Exempel pa ytterligare artiklar som for fram delvis liknande kritik som Stefan Jonsson:

Arne Melberg, ”Kopiera inte en suspekt dansk kulturkamp”, Svenska Dagbladet, Nitupplagan, 02-08-06.
Asa Moberg, ”Vad kriver vi av svenskar i utlandet?”, Svenska Dagbladet, Natupplagan.

Johan Lundberg, ”Girna en kanon — men av andra skél”, Svenska Dagbladet, Nitupplagan, 27-07-06.
Andreas Brunner, ”Andreas Brunner om en svensk litteraturkanon”, Sydsvenska Dagbladet, Nitupplagan,
31-07-06.

Luciano Astudillo, ”Vanférestillningar om svenskhet”, Sydsvenska Dagbladet, 09-08-2006.

Carl Henrik Svenstedt, ”FP vill stdrka svenskheten”, Sydsvenska Dagbladet, Nitupplagan, 28-07-06.
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just integrationsproblematiken som diskuteras. Jonsson och manga med honom
anser att folkpartiet och Wikstrém driver en framlingsfientlig politik. Wikstrém
sjalv havdar det motsatta, att folkpartiet vill motverka rasism och utanférskap
med sina forslag. Jonsson fokuserar mycket pa Wikstroms resonemang kring
svensk kultur och det svenska spraket och tolkar det som ett urskiljande av ett
”v1” och ett ’dom”. Wikstroms vurmande for svenska spraket ar uppenbarligen
valdigt kontroversiellt, vilket kanske kan tyckas underligt, sirskilt for en
svensklarare. Dock, menar Jonsson, dr effekten av upphdjandet av det svenska
spraket och 1 synnerhet den svenska kulturen den att folk med annan kulturell
bakgrund utesluts. Dessutom menar Jonsson att en sa kallad svensk identitet inte
kan faststillas, eftersom den dr en stindigt pagiende process (Jonsson 2006b).
Istallet vill Jonsson frimja nyfikenheten pa det okdnda och frimmande, for att
pa sa satt skapa tolerans (Jonsson 2006a). Om nu litteraturundervisningen ska
syfta till att stirka spraket och lira eleverna att uttrycka och forsta sina ésikter
och kinslor bittre, varfor detta fokus pa just svensk litteratur och svensk kultur?
Wikstrém menar att det dr var skyldighet att frimja och virna om den svenska
litteraturen. Hon skriver att det dr “orimligt att svensk litteratur inte ska inta en
sarstillning 1 skolan. Ska man gora samma sak i andra dmnen och studera
Nordamerikas berg och afrikanska pelikaner innan man lir sig svensk geografi
och svenska fagelarter?” (Wikstrém 2006b).

En litteraturkanon dr verkningslos eller till och med kontraproduktiv som
16sning pa integrationsproblematiken, menar Jonsson, och det ir just darfér han
inte sa mycket diskuterar litteratur utan integrationspolitik 1 sin kritik av
Wikstroms forslag. Jonsson valjer att tolka Wikstréms resonemang om bildning i
svensk kultur som ett slags “assimileringspolitik”, och hir fastnar debatten i en
polemisk idépolitisk diskussion (Jonsson 2006a). Jonsson siger sig veta vad
Wikstrom egentligen menar med sina forslag, medan Wikstrom hivdar att
kritikerna missforstir henne. Mauricio Rojas (fp) blandar sig i debatten genom

att svara pa Jonssons harda kritik och menar att Wikstréms forslag innebir att
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alla, bade infédda och invandrade, ska ha tillgang till” svenska spraket och den
svenska kulturen (Rojas 2006b).” Det ir alltsa tvetydigt huruvida Wikstréms och
Rojas linje syftar till assimilering eller inte. Wikstrom skriver att hon inte alls vill
’forsvenska” invandrare, utan vill ge dem makt genom sprak och kunskap
(Wikstréom 2006¢). Samtidigt kritiserar Rojas en anti-diskrimineringspolitik som
inte stiller krav och som gor irrelevant allt det som hor till majoritetskulturens
kulturarv” (Rojas 2006a). Rojas menar att Jonssons hallning innebar att man ser
majoritetskulturen som ett problem som maste bort.

Mauricio Rojas talar vidare om att vi maste arbeta for framvixten av en ”ny
svensk gemenskap” (Rojas 2006a). Det hir kan man tolka pa olika sitt. Endera
kan man se det som en vilja att, med utgangspunkt i svenska traditioner och
svenskt kulturarv, uppritta en ny gemenskap dar alla far vara med eller sa kan
man, som Jonsson, tolka det som en grinsdragning mellan dem som assimileras
och dem som ér motstriviga och fir sta utanfér gemenskapen. Om vi faktiskt
tittar pa Wikstroms kanonforslag sa dr det svirt att se nagon vilja att riva upp det
gamla fOr att bygga nytt. En kanon som ir tinkt att bevara och halla vid liv ett
svenskt kulturarv innebir snarare nagon sorts tillbakaging. Rojas skriver i
Sydsvenska Dagbladet att vi fOr att forsta det “nya” pluralistiska Sverige maste lara
oss om det Sverige ”som inte lingre finns men som mainga minns” (Rojas
2006b). Enligt Rojas kan frimlingsfientliga krafter littare fia faste om vi inte
bemoter denna nostalgi med “respekt och empati”. Rojas menar att detta
historiska arv, det svenska kulturarvet, dar det enda som kan bli en gemensam
grund for alla oss som nu bor 1 Sverige. Rojas fokuserar silunda pa svenskars
ridsla for att forlora sin identitet och ser dirigenom en losning i en gemensam

kulturell bas att utga ifran.

2 Négra exempel pa yttetligare skribenter som stédjer idén om inférandet av en svensk kanon:
David Andersson, ”Kanon underblaser inte nationalism”, Svenska Dagbladet, Nitupplagan, 07-08-06.
Carl Otto Werkelid, ”’Jag viljer att tro pa Wikstrém”, Svenska Dagbladet, Nitupplagan, 29-07-06.
Donald Broady, ”Det svenska kanonunderskottet”, Ord & Bild 3-4 20006, s.130.

Ove Korsgaard, ”Kanon eller skyttegrav”, Ord & Bild 3-4 20006, s. 116.

Per Svensson, “En kanonidé”, GT, Nitupplagan, 17-08-06.
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Jonsson menar att attityden som férmedlas av kanonférslaget dr arrogant
och sjalvgod, en attityd som innebar att: ”Vi har inget att lira av dem men allt att
lira ut” (Jonsson 2006a). Jonsson har redan tidigare illustrerat detta i sin bok De
andra (1993). 1 den beskriver han hur en svensk professor berittar om ett méte
med en kollega fran Senegal: ”Hade inte den europeiska kulturen funnits, da
hade jag inte haft mycket gemensamt med min afrikanske kollega. Som det nu
var kunde vi sitta pa krogen 1 timmar och tala om Stendhal” (Jonsson 1993: 243).
Det hir citatet speglar just det som Jonsson kritiserar Wikstrom for. Allt utanfor
den visterlindska traditionen ar, om inte skadligt, sd i alla fall ointressant eller
icke-existerande. Professorn i1 Jonssons bok verkar inte ens dgna en tanke 4t att
ga sin kollega fran Senegal till motes genom att ldra sig nagot om afrikanskt
kulturarv. I sin polemik liknar Jonsson Wikstroms forslag vid bland annat réda
khmerernas framfart i ett forsok att pavisa det farliga i hennes retorik. Han
menar att f6rs6ken att ena ett folk genom anvindandet av kulturen alltid slutat
illa, och att sjalva grundférutsittningen for ett sadant forslag ar farlig, eftersom
den si litt blir uteslutande, snarare in omfamnande. Jonsson illustrerar detta
med ett uttalande av Lars Leijonborg, som pa frigan om vilka forfattare som
skulle kunna inga i en svensk litteraturkanon svarade: ”Men vi har ju duktiga
invandrarforfattare ocksa, Theodor Kallifatides tycker jag definitivt skulle platsa”
(Jonsson 2006a). Som Jonsson papekar har Kallifatides bott i Sverige i snart
femtio ar och ir en erkint stor forfattare; anda nimns han mest som ett exempel
pa en ’duktig” invandrare. Enligt Jonsson visar detta hur majoritetskulturen
utesluter invandrare, oavsett hur linge de bott 1 Sverige och oavsett hur stor del
av svenskt kulturliv de ar. Risken med att ytterligare fokusera pa det ’svenska”
(vad man nu dn menar med detta) dr alltsa att synen pad invandrare som de
andra” befasts ytterligare. Professor Jan Hjirpe varnar for att kanonférslaget kan
medverka till en glidning frin demokrati till etnokrati. Med det menar han att
demo- 1 ordet demokrati syftar till folket, oavsett hirkomst, religion, kultur eller

sprak, medan e#nos syftar till en “imaginir gemenskap”, alltsa de som har sprik,
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hirstamning och kulturtradition gemensamt (Hjirpe 2000).

I en debatt om kanon kommer alltid, sarskilt da kanondebatten tar avstamp
1 en integrationspolitisk atgard, roster att hojas inom grupper som kinner sig
marginaliserade. Yvonne Rock, samordnare f6r mangkulturaret 2006, varnar for
omedveten exkludering vid urvalet av en litterdr kanon (Rock 20006). Hon tar
upp en fragestallning som alltid bér uppmarksammas vid en diskussion om urval,
oavsett om det handlar om en statligt sanktionerad kanon eller en litteraturlista
pa ett universitet. Wikstrom slar ifran sig och bemoter knappt Jonssons kritik,
daremot virdesitter hon Yvonne Rocks inligg i debatten, som hon finner mer
nyanserat (Wikstrom 2006c).

Rock skriver: ”Vem viljs bort, vem exkluderas? Vems berittelser anses
virda att beritta? Vems erfarenheter ges utrymme?” (Rock 2006). En liknande
tanke kommer fran Inti Chavez Perez, redaktor for tidningen Macho: ”Nir det
ska avgoras vad som ar ett bra sprak och vilka erfarenheter som ér virda att
skildra, da spelar samhillets sexism, heteronormer, rasism och andra hierarkier
in” (Chavez Perez 20062). Det hir dr en vildigt politiserad bild av litteraturen
och litteraturens roll och virde, och gar darfér knappast fri fran kritik. Ebba
Witt-Brattstrom ifragasatter starkt en sadan litteratursyn, och dd frimst Chavez
Perez argumentation: ’Centralt 1 resonemanget ligger en naiv forestillning att
skonlitteraturens uppgift dr att dokumentera erfarenheter, parad med en total
brist pa respekt for litteraturhistorisk kompetens” (Witt-Brattstrom 2000).
Chavez Perez i sin tur svarar att det inte ar ’rimligt att fortsitta tysta ner
minoritetsgruppers levnadsberittelser. Det dr heller inte rimligt att tro att
minoritetsgrupper ska lockas till lasning av en kanon som fornekar dess existens”
(Chavez Perez 2006b). Chavez Perez driver, lite tillspetsat, tesen att vita
heterosexuella min tystar ner alla berittelser som ror sig utanfor deras livsvirld,
sasom etniska och sexuella minoriteters vardag, vilket naturligtvis dven giller
urvalet av kanoniserad litteratur. Witt-Brattstrom diaremot menar att litteraturen

ger oss moijlighet att “experimentera med erfarenheter ldsarna aldrig sjilva
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kommer att gora, av historiska och andra skil”. Vidare pastir hon att
skonlitteratur “tanjer pa det manskliga psykets granser” (Witt-Brattstrom 2000).
Hir finner vi en tydlig motsittning. A ena sidan finns en vilja att inkorporera en
anti-diskrimineringspolitisk agenda 1 anvindandet av litteraturen, 4 andra sidan
en stark motvilja mot en sadan politisering av litteraturen.

Apropa politisering si ar avsaknaden av ett klassperspektiv i kanonfragan
pafallande pa samma sitt som avsaknaden av en medvetenhet om genus,
etnicitet osv. Vad giller sammansattningen av en kanon tangerar kanondebatten
aven motsattningen mellan den sa kallade hogkulturen och lagkulturen.

Fokus har i debatten som foljde pa Wikstroms kanonforslag kommit att
hamna enbart pa invandrare, men den bilden maste ses som ofullstindig.
Infédda svenskar har ocksd de ett stort behov av trining 1 sitt eget sprak for att
bittre kunna uttrycka sig i tal och skrift samt battre forsta det de liser. Wikstrom
nidmner 1 sitt kanonférslag som hastigast att barn i hem utan ”studietradition”
klarar sig simre 4n andra barn. Siledes handlar det kanske inte om “invandrare”
kontra “svenskar” utan om Kklasstillhorighet och bildning. Blindheten for
klassperspektivet (detta giller bide motstandare och féresprakare av kanon) visar
sig 1 ett senare inldgg 1 debatten, dir Wikstrom skriver: ”Det bor vara en rittighet
for alla elever att fi ldsa de stora verken inom svensk litteratur i skolan, inte ett
fritidsintresse for barn med svenska forildrar som enkelt kan vilja sin litteratur
ur hemmets bokhylla” (Wikstrém 2006c¢).

Forestillningen att svenska barn i allminhet har bokhyllor fulla med
klassiker 4r smatt naiv. Jag vaxte upp 1 vad man kan kalla en typisk
arbetarklassmiljo, dir de enda bockerna som fanns i bokhyllan var ett gammalt
uppslagsverk och diverse litteratur av det slag som brukar kallas ”skraplitteratur”.
Och det sdg likadant ut hos alla mina slaktingar och vinner. Hem utan litterar
studietradition ir inte att likstilla med utlandsfédda. Det integrationspolitiska
perspektivet ar siledes inte helt vil komponerat, eller komplett, frin forsta

bérjan, vilket torde ha bidragit till debattens stundtals valdigt skarpa polemik.
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Vidare ir diskrepansen mellan den ”nya” gemenskapen som Rojas efterlyser
och en konserverande kanon med fokus pa tradition och arv pafallande. Om
syftet med en kanon i integrationens tjanst dr att skapa en “ny svensk
gemenskap”, hur ska da kanon se ut? Med ett sidant syfte maste en mycket
specifik kanon sittas samman, en kanon som férsoker sammanfatta, och sla fast,
ett gemensamt arv. I ljuset av detta ar just inneborden 1 ordet kanon, rittesnore,
vildigt tvetydigt. Kommer, i det fall folkpartiets forslag skulle g igenom, de
bocker som ingar i litteraturkanon att lasas som ett rittesnore for litterdr kvalitet
eller som rittesnore for vad for sorts kulturellt arv vi forvintas ha? De forfattare
som Wikstrom foreslagit: Carl Michael Bellman, Vilhelm Moberg, Selma
Lagerlof, Kerstin Ekman och Tomas Transtromer, pekar knappast at samma
hall. Vad for slags gemenskap ar det tinkt att en lista 6ver sidana forfattare ska
frimja? Om en kanon ir ett rittesnore for kvalitet kan man se det enkla
sambandet med att alla forfattarna dr erkint skickliga. Men om nu tanken ar att
kanon ska fungera som ett verktyg for integration och frimja gemenskap blir
ordet “rittesnore” problematiskt. Att dessutom varken Bellman eller Lagerlof
har si mycket att goéra med en ”ny’ svensk gemenskap dr ocksid
anmarkningsvart.

Wikstroms fokus pa “tradition” tycks sta i motsittning till ett sokande efter
en gemensam grund i dagens pluralistiska samhille. Hennes forslag gar ut pa att
vi, genom en litteraturkanon, ska kunna enas om ett gemensamt kulturarv. Det
handlar saledes om en sorts nostalgisk tillbakablick lika mycket som, eller mer an,
en blick mot framtiden. Kulturarvet i integrationens tjanst kan mycket vil fa
motsatt effekt. Istillet fOr att satsa pa assimilation av dem som har “fel”
kulturarv, kunde en inriktning pa forstielse vara sund. Men da ricker det inte
med att utlandsfédda forstar infédda. Vi som dr f6dda i Sverige har ocksa ett
demokratiskt ansvar att férsoka forsta de medborgare och medmainniskor som
inte nédvindigtvis har samma bakgrund som oss. Detta ar, som jag ser det, en

stor del av skolans uppgift: inte att lira in en 7ratt” kultur och skapa samférstand
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mellan det som dr likt utan att skapa dialog och forstaelse mellan det som ar
olikt. Pa sa sitt undviker man ocksa kravet pa modifikation och assimilation.
Litteraturen kan hir komma att spela en viktig roll, dd den kan fungera som stod
1 var stravan efter djupare forstielse av kulturella olikheter.

Kanonforslaget syftar alltsa till att skapa en gemensam bas, ett kulturarv alla
kan skriva under pa, men vem kommer egentligen att kinna igen sig 1 en kanon
som antingen blir hart kompromissad eller alltfér smal? Invandrade svenskar
maste ocksa, precis som svenskfédda, tillitas virna om sina egna arv, sin egen
identitet. Hela den postkoloniala kritiken handlar delvis om just detta, den
torlorade, fortryckta identiteten. David Dabydeens starka dikt Twumer illustrerar
detta genom en berittelse om en svart man som kastas Overbord frin ett
slavskepp. Havet tvittar bort hans hudfirg och hela hans férflutna och hans
identitet. Han blir, bildligt talat, ett dodfétt barn, och tvingas uppfinna en
pahittad identitet och ett forflutet (Dabydeen 1995: 9). Det ar alltsa viktigt att
vara medveten om hur kinsligt ett sidant hir sporsmal dr, nir man diskuterar
integration och kulturarv.

I sin beromda essd Tradition and the Individual Talent” skriver T. S. Eliot:
“Tradition cannot be inherited, and if you want it you must obtain it by great
labor” (Eliot 1996: 2489). Med andra ord ir det svenska kulturarvet knappast
nigot som alla infédda svenskar har erévrat. Enligt T. S. Eliot kan inte
traditionen arvas, det ar mer komplicerat an sa. Siledes dr det allas, inte endast
invandrares, uppgift att skaffa sig kunskap om och erévra traditionen eller
kulturhistorien. Redan Eliot var dessutom medveten om att traditionen var
internationell, dven om han begrinsade sig till Europa. Numera idr dven ett
eurocentriskt fokus for smalt. Saledes bor ett strikt svenskt fokus vara en alltfor
stor avgrinsning, i alla fall om man vill erévra det som T. S. Eliot kallar for
tradition. Det nationella har visserligen en rattmatigt framtridande roll 1 Eliots
resonemang, men det stannar inte dar. Om vi férsoker ta till oss det Eliot skriver

blir idén om den gemensamma grunden storre. Ett litterdrt verk stir inte ensamt

126



Joakim Kilman

utan ingar i en lang tradition, en litterdr historia. Siledes dr det som skrivs nu en
del av historien och tillsammans med allt som tidigare skrivits genom historien
grund for morgondagens texter. Om man konfronterar Wikstroms kanonforslag
med Eliots tankar, blir problemen med hennes forslag tydliga. Att avgrinsa vart
arv till enbart svenska, i huvudsak dldre texter, 4r i stort sett att forneka och
forenkla arvet. Det gemensamma ir inte bara det vi har gemensamt, och det vi
kan enas om, utan dven allt det som ir olikt, som sticker ut och som siger emot.
I litteraturen finns en chans att mota olikheter, spegla sig i motsatser och uppleva
sadant man inte mott forut. Det vore synd om detta glomdes bort i utformandet
av en kanon vars syfte dr att skapa en svensk gemenskap.

I Ord & Bild skriver Bengt Kristensson Uggla om virdet av just
kanondiskussionen. Han menar att en kanon i sig inte dr nédvindig, men att
diskussionen om en siddan tvingar oss att tinka till, ta stillning och forhalla oss
till litteraturen och kulturarvet. I Eliots anda skriver han: Vi kan inte borja fran
borjan. Vi kan inte tinka utan forutsittningar” (Kristensson Uggla 2006: 140). Vi
maste forhilla oss till traditionen och kulturarvet, eftersom det finns dir, oavsett
om vi omfamnar eller revolterar mot det. Att Wikstrom sitter fokus pa en litterar
tradition och ett kulturarv ar siledes 1 sig inte nagot daligt, tvirtom. Eliot skriver
angiende poetens uppgift: "And he is not likely to know what is to be done
unless he lives in what is not merely the present, but the present moment of the
past, unless he is conscious, not of what is dead, but of what is already living”
(Eliot 1996: 2494).

Traditionen och kulturhistorien ir en pagiende process. Den inbegriper
savil Homeros Odysséen som Willy Kyrklunds E/pénor. Vart kulturarv haller sig
inte bara inom riksgranserna, och det vore ett odndligt mycket fattigare arv om
det gjorde det.

I sin bok What good are the arts? torfiktar John Carey delvis en kultur-
relativism som bottnar i uppfattningen att all konst ar mer eller mindre vardelos,

eftersom den inte har nagra eviga, matbara virden. Konst ar bara bra om nigon
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sager att den dr bra, och det dr bara konst for att konstniren siger att det ar
konst, menar Carey. I den andra delen av boken svianger han dock och bérjar
propagera for att litteraturen dr den enda konstform som ar nagot att ha, detta
darfor att litteraturen har det resonerande, kritiska spriaket (Carey 2005: 177).
Oavsett vad man tycker om hans resonemang dr tanken intressant. Careys
avslutande ord ar kanske sirskilt relevanta: Literature does not make you a
better person, though it may help you to criticize what you are. But it enlarges
your mind, and it gives you thoughts, words and rhythms that will last for your
life” (Carey 2005: 260). Careys tro pa litteraturen som ett satt att intellektuellt
ifragasitta oss sjilva dr en viktig tanke att ha i bakhuvudet nir man diskuterar
kanonfrigor. Per Svensson, kulturchef pa GT, menar att det tematiskt
instrumentella sittet att anvinda litteraturen som skolan ofta hemfaller it
riskerar att resultera i simpla forsok att finna bocker som ungdomar kan “’kinna
igen sig i”. Istillet borde skolan, menar Svensson, lira eleverna att det finns “en
virld ocksa bortom det egna jaget” (Svensson 2006). Donald Broady for ett
liknande resonemang, dir han menar att skolan ignorerar det kulturhistoriska till
férman for en snavt individcentrerad litteraturlasning (Broady 2006: 130).

T.S. Eliots idéer om hur den litterara traditionen maste erOvras for att vi ska
forsta aven det som dr samtida och se var del 1 det storre historiska
sammanhanget erbjuder hir en motvikt till det individcentrerade och sniva. Utan
ett sadant perspektiv riskerar vi att hamna i forestallningen att allt som skrivits
innan inte har nagon biring pa det som skrivs nu, att var lilla samtid ar det enda
som kan betyda nagot, och att all historia, allt det Eliot kallar f6r tradition, bara
tinns dar for att bekrifta just var egen samtid.

Med hjilp av T.S. Eliot och John Carey har vi alltsa lyckats finna ett sitt att
intellektuellt forhalla oss till litteraturen och syftet med, och det eventuella
behovet av, en kanon, men det dr fortfarande nagot viktigt som saknas. Eliots
litteraturhistoriskt bildade fokus och Careys rationella, och timligen kyliga,

intellektualism behover fyllas ut med innehall. Ett sidant innehall finner vi i
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Martha C. Nussbaums essdasamling [ove’s Knowledge. Nussbaum tacklar det som
Carey inte girna befattar sig med, nimligen kidnslorna som gestaltas i litteraturen.
I Nussbaum finner jag det som knyter samman den hir undersokningen och
sitter nagot sa svargreppbart som kinslan i centrum, nagot som av naturliga skil
sillan gors varken 1 kanon- eller skoldiskussioner. Kinslan och férnuftet dr av
traditionen atskilda, och olika ideal hyllar det ena eller det andra, men sillan bada
samtidigt. Nar det giller litterdrt urval, oavsett om det handlar om kanon eller
inkop av klassuppsattningar av romaner till skolor, bor kanske inte kinslan och
fornuftet vara si atskilda, trots allt. Med detta menar jag inte att man skall
“kanna efter” vilka bocker som dr bast, utan fundera kring vilka kinslor viss
litteratur gestaltar och saledes kan vicka hos ldsaren. Litteraturen har férmagan
att gestalta kinslor, idéer, tankar och upplevelser; alltsd borde litteraturen ocksa
ses som formedlare av kinsla lika mycket som foérnuft. De forutsitter varandra, i
nigon mening. I essin “Love’s Knowledge” stiller Nussbaum svara fragor som:
Hur vet man att det man kinner dr sant? Hur vet jag att det jag kdnner ar karlek
(Nussbaum 1992: 261 ff.)? Hon kommer fram till insikten att kirlek inte kan
mitas efter vissa bestimda kriterier. Fornuftet kan inte bestimma och
rationalisera fram en 7ritt” eller 7fel” kirlek. Kinslor, och di sarskilt karlek,
uppstar i relation till andra, och idr beroende av det samspelet. Sdledes finns inga
fastslagna ritta” kinslor som vi kan falla tillbaka pa. Istillet maste vi stindigt
mota kinslorna efter de forutsittningar och relationer som skapar dem.
Nussbaum menar att skonlitteraturen hir har en oerhord férdel gentemot
facktexter och filosofiska texter eftersom en bra skonlitterir text gestaltar den
komplexa kirleken medan en utredande text forsoker bestimma vad kirleken ar:
”They want to find just one thing that love is in the soul, just one thing that its
knowledge is, instead of looking to see what is there” (Nussbaum 1992: 283).
Nussbaum leder oss till insikten att litteraturen, med sin foérmaga till
komplexa gestaltningar av sinnestillstind, sin férmaga att skapa okinda virldar

och sin outtomliga killa av infall och tankar, ocksa maste tas pa allvar och inte
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torenklas till politiska verktyg, varken for kulturkonservativa, minoritetsgrupper
eller kulturradikaler. Hos Nussbaum kan vi saledes finna motargument mot bade
Wikstrom, Chavez Perez och andra som av en eller annan anledning férenklar
litteraturen till enbart ett politiskt verktyg. Litteraturen kan vara det som férenar,
inte genom fokus pa det svenska eller det vilbekanta utan genom sin formaga att
gestalta och beratta. Harold Bloom skriver 1 sin bok How o read and why: ”What
matters most 1s who you are, since you cannot evade bringing yourself to the act
of reading” (Bloom 2000: 185). I essaboken S#drnfall — Om Sf skriver Lars
Jakobsson om Samuel R. Delaney, en svart, homosexuell forfattare som valde att
skriva science fiction for att det gav honom moijlighet att ”skriva om virldar dar
detta att vara svart gjorde sig gillande pa andra sitt 4n det gor nu” (Jakobson
2003: 63). Vi kan alltsd, om vi tillater oss att ta litteraturen pa allvar, se saker ur
nya perspektiv, och pa sa sitt ta stallning till var egen livsvirld. Delaney sig det
inte som fruktbart att fors6ka avbilda sin verklighet, utan sékte nya perspektiv pa
sig sjalv genom att skapa nya virldar som han, och vi, kan spegla oss i och ta
stallning till. P4 samma sitt kan vi som ldsare soka oss utanfor var egen livsvirld
och mota det frimmande genom litteraturen. Sdledes ligger ansvaret pa oss lasare
att faktiskt ta litteraturen pa allvar och mota den pa basta sitt efter vara
forutsattningar. Vira erfarenheter moter det som gestaltas, och dir uppstar
kanslor, tankar och funderingar. Detta, menar jag, dr det frimsta skalet att ldsa
skonlitteratur, 1 skolan eller nagon annanstans. Det finns manga skal, givetvis,
vilket vi ocksd har sett i den hir undersdkningen. Aven om vi, som Carey
bestamt havdar, inte blir bittre minniskor av att ldsa litteratur, sa fir vi kanske
lite storre forstaelse for oss sjalva och genom detta aven for andra.

Pa den stora fragan om huruvida vi behover en litteraturkanon eller inte kan
jag, efter att ha tagit del av alla dessa argument och diskussioner och hetsiga
utfall, fortfarande inte siga annat dn att det i det har fallet 4r diskussionen 1 sig
som dr det viktiga, eftersom den sitter fokus pa det som dr relevant i

sammanhanget, nimligen litteraturen och vad vi egentligen kan ha den till.
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Ett vidgat textbegrepp 1 praktiken

Maria Ryen

Dagens mediesamhille skapar nya villkor f6r bade privat- och arbetsliv och
bidrar samtidigt till framvixten av olika ungdomskulturer. Attityder férmedlade
genom medierna, liksom de ”nya sprak” som de ger upphov till, avspeglar sig
aven 1 skolan, som har ett stort ansvar for att skapa mojligheter att reflektera
kring den roll medierna spelar 1 vart samhalle och for vara vardagsliv. Som ett led
1 en nédvindig anpassning till det omgivande sambhallet har begreppet ez vidgat
texthegrepp vixt fram utifran reformarbete med kursplaner och styrdokument for
den svenska skolan under 1900-talet, for att trida i1 kraft 1 nu gillande kursplan
for grundskolan och gymnasieskolan (Danielsson 2002). En overgripande
definition, som finns att himta i gymnasiets kursplan for svenska, ar att ett
vidgat textbegrepp “forutom skrivna och talade texter dven innefattar bilder”
(Gymnasieskolans kursplan for svenska).

Flera undersOkningar visar att manga svensklirare saknar tillracklig
kompetens for att arbeta med ett vidgat textbegrepp (se t.ex. Danielsson 2002

och Olin-Scheller 2006). Dirfor har jag valt att géra undersokningen bland en
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grupp gymnasieldrare 1 svenska, som i hog grad integrerar andra medier dn tryckt
text i undervisningen. Syftet med foreliggande undersokning ar siledes att
undersoka hur dessa lirare gor for att mota och utmana eleverna i ett vidgat

textbegrepp.

Bakgrund

De senaste decenniernas skoldebatt om elevers allsidiga utveckling i relation till
skolans kunskapsférmedlande uppgift ledde fram till ett genomgripande
reformarbete med kursplaner och styrdokument under 1990-talet (Skolverket
1994). Diskussionen paverkades starkt av 70-talets pedagogiska debatt med
rotter hos Piaget, Vygotskij och Bakhtin med flera.

Vygotskijs teorier om att kunskap som till en borjan ar nagot “yttre” blir till
nagot “inre” genom att den anvinds i ett meningsfullt sammanhang avspeglar sig
i de senaste arens forskning, dir man betonar att utveckling av forstaelse och
tankeformer 4r knuten till innehallet 1 det man tinker om. Dirmed har
begreppsparet znlirning — utveckling alltmer forlorat sin innebérd till f6rman for
erfarenheter — larande. 1 det perspektivet blir kunskap nigot som ligger mellan
individen och omgivningen, vilket betonar den praktiska situationens roll f6r hur
kunskaper struktureras och tinkande formas (Skolverket 1994). Vygotskij
beskriver hur det 1 den ndrmaste utvecklingszonen finns funktioner som befinner sig i
utveckling, vilket innebar att det som idag dr den narmaste utvecklingszonen
imorgon kan bli den verkliga utvecklingsnivan. I praktiken innebir det att liraren
foregriper elevens utveckling genom att mobilisera inlirningsresurserna optimalt
(Dysthe & Igland 2003: 81). Den breddning av kunskapsbegreppet som kommer
till uttryck i nu gallande liroplaner tar saledes utgangspunkt i ett sociokulturellt
perspektiv, det vill siga ett antagande om att kunskap konstrueras genom
individuella erfarenheter i en social process (Skolverket 1994).

Med tanke pa skolans uppgift att anknyta undervisningen till de kunskaper

och erfarenheter eleverna fir utanfér skolan, 4r det intressant att studera hur
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man liter elevernas medievanor spela med i svenskundervisningen samt vilka
mojligheter och problem det kan tinkas medfora. I kursplanen for svenska star
bland annat att ”utbildningen i svenska syftar till att hos eleverna stirka den
personliga och kulturella identiteten” (Gymnasieskolans kursplan for svenska).
Liroplanskommittén skriver i sitt betinkande att till elevernas kulturer och
erfarenheter bor deras fritidslasning riknas, vilken i hoég grad innefattar
anvindningen av och budskapen frin de nya massmedierna: television, video,
reklam m.m. (Skolverket 1994).

Christina Olin-Scheller visar i sin doktorsavhandling om gymnasieelevers
textvirldar att glappet mellan skolans och elevernas textvirldar ofta dr stort
(Olin-Scheller 2006). En forklaring kan tinkas hianga samman med att skolan
genom tiderna har visat en troghet att acceptera nya kultur- och
kommunikationsformer. Jan Thavenius beskriver hur det historiskt sett alltid har
utbrutit moralisk panik i samband med varje nytt massmedium, som man har sett
som hot mot ungdomars bildning och moraliska hilsa (Thavenius 1999). Enligt
Liroplanskommitténs betinkande handlar den diskrepans som idag finns mellan
de mojligheter informationstekniken erbjuder skolan och den laga anvindnings-
och kompetensnivan samt det relativt sett laga intresset fran skolan och politiker
framst om strukturella f6rhallanden (Skolverket 1994).

Forskningen tyder pa att den teknikstyrda kommunikationen mindre utgor
en fara for traditionella genrer och sprakmoénster an en moijlighet till positivt
nyskapande (Gunnarsson 2003: 24). Laroplanskommittén redogor 1 sitt
betinkande for hur forindringarna i omvirlden inte bara ger nya férutsittningar
utan ocksd nya mojligheter for skolan och undervisningen (Skolverket 1994).
Man pépekar bland annat att anvindningen av moderna medier 1 undervisningen
kan leda till en effektivare, mer levande och spinnande undervisning, samtidigt
som det dr ett Overlagset sitt att lara sig nagot vasentligt om dess funktioner och
uppbyggnad (Skolverket 1994). Genom att knyta an till det meningserbjudande

och den funktion fritidsldsningen fyller f6r eleverna blir ”deras meningsskapande
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processer en viktig del 1 ett flerstimmigt klassrum dér olika yttranden och texter
mots och tillsammans utgér en motesplats for traditionellt kulturarv och
populirkultur” (Ulfgard 2003: 116).

Enligt kursplanen ska svenskundervisningen vicka elevernas intresse for
skonlitteratur, utveckla deras ldsfirdighet och féra delar av det svenska
kulturarvet vidare, samtidigt som skolans legitimering av ett vidgat textbegrepp
innebir att d4ven bilder och andra konstnirliga uttrycksformer ska betraktas som
text. Men uppdraget som finns formulerat i skolans styrdokument innebar
mycket mer dn sid. Liro- och kursplanerna priglas av ett demokratiskt och
mangkulturellt synsitt och har ett uttalat genusperspektiv, vilket leder tankarna
till ett svenskimne som Jan Thavenius (1995) och Ulf Teleman (1991) med flera
toresprakar — ett amne som handlar om jaget och omvirlden, dir spraket och
litteraturen blir ett medel att na dmnets huvudinnehall. Nar man tittar pa vad
elever liser pa sin fritid blir darfor elevernas tolkningar av de texter de liser,
deras virderingar och hur de anvinder sig av de erfarenheter de gor vid sin
lisning viktiga aspekter (Arheim 2003: 106). Svenskundervisningen bor dirfor
erbjuda olika redskap for reflektion runt texter (Ulfgard 2003: 116).

Elevers lirande formas 1 hog grad av hur skolans verksamhet dr organiserad
och hur olika uppgifter forstis av eleverna, dar olika institutionella férvantningar
aterspeglar vad vi anser ska utféras 1 skolan (Ongstad 2004: 170). Text och
receptionsforskaren James D. Marshall genomfoérde 1987 en studie for att ta reda
pa vilken forstielse elever utvecklar 1 samband med olika typer av skrivuppgifter
vid lasning av skonlitterdra texter. Studien visar att uppgifter som féranledde ett
mer Oppet, diskursivt skrivande frimjade en helhetssyn pa texten och dirmed
ocksa elevernas litterara forstaelse. Kortfrageskrivande med avsikten att eleverna
skulle reproducera delar av texten utan nagon form av analytiskt
stallningstagande visade sig diaremot ha en negativ inverkan pa elevernas
forstaelse, eftersom mojligheten att se sammanhang och minnas helheter

begransades (Marshall 1987).
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Underso6kningens genomfdrande

Med syftet att underséka hur man arbetar med det vidgade textbegreppet i
svenskundervisningen har jag valt att gora intervjuer med ldrare. Steinar Kvale
beskriver den kvalitativa forskningsintervjun som en “halvstrukturerad
livsvarldsintervju, vars syfte ar att erhalla beskrivningar av den intervjuades
livsvarld i avsikt att tolka och beskriva fenomenens mening” (Kvale 1997: 13).
For att ytterligare fordjupa och konkretisera studien har jag samlat in
undervisningsmaterial som lirarna har anvant och som utgors av andra medier
an tryckt text.

Mitt urval av intervjupersoner bygger pa de kontakter jag knutit med
gymnasieldrare 1 svenska pd olika gymnasieskolor i Mellansverige under en period
da jag var verksam som lirare och som student under mina VFU-perioder. Jag
har siledes pa férhand kunnat identifiera lirare, som jag visste 1 hog grad arbetar
med andra medier dn tryckt text i undervisningen. De fem ldrarna som
intervjuades ar verksamma pa tre olika gymnasieskolor. Med tva av lirarna, som
bida dr min och tillhér den yngre generationen lirare, gjorde jag enskilda
intervjuer. De tre kvinnliga lirarna dr i medeldldern och intervjuades vid samma
tillfille. De tva enskilda intervjuerna spelades in for att darefter transkriberas. En
av de kvinnliga lirarna avboéjde att bli inspelad, varfér gruppintervjun inte
spelades in. Med respekt for de intervjuades anonymitet presenteras varken
skolornas namn eller lirarnas riktiga namn i undersékningen.

Intervjuerna gjordes under mars och april manad 2006 och tog mellan 90
och 120 minuter att genomfora. For att fa intervjuerna att likna ett vanligt samtal
lit jag lararnas egna synpunkter styra samtalet, genom att improvisera och kasta
om ordningen pd fragorna. Genom att ge intervjupersonerna rikligt med frihet
och tid att utveckla sina stindpunkter, kunde jag folja upp med frigor kring
intressanta uppslag enligt de principer som Kvale (1997: 121) beskriver galler for

den kvalitativa forskningsintervjun.
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Resultat och analys

Anvéndning av ett vidgat textbegrepp i undervisningen

Fordelen som samtliga respondenter framhiaver med att anvianda elevernas
medievanor i1 undervisningen ar framfor allt mojligheten att vicka deras intresse
och engagemang. “Film dr en bakdorr for att komma at skrivandet” sager en av
lirarna, som liksom de Ovriga lirarna pekar pa moijligheten till en koppling
mellan olika medier och traditionell litteratur i svenskundervisningen.

Lirarna Dberittar bland annat hur de arbetar med bildtolkning,
trycksaksproduktion och musik i undervisningen. For samtliga respondenter ar
dock film det medium man frimst integrerar i undervisningen vid sidan av tryckt
text. Film som ”text” fir hos samtliga respondenter, i storre eller mindre
omfattning, utrymme i undervisningen. Darmed skiljer sig sattet pa vilket de
arbetar med film frin det sitt lirarna 1 Olin-Schellers avhandling anvander sig av
detta medium, dir det namligen visade sig att film i undervisningen pa B-kursen
frimst anvandes for att belysa eller komplettera skonlitteraturen och inte
behandlades som en autonom konstnirlig produkt (Olin-Scheller 2006: 85).
Nigra av lirarna menar att man, genom att forse eleverna med dramaturgiska

redskap, 6ppnar upp ett helt nytt sitt att se pa berittande.

Utgangspunkt i elevernas erfarenheter

Samtliga larare anser att det ar viktigt att relatera undervisningen till elevernas
verklighet. ”Det dr nédvandigt att ’kroka 1’ saker som har med eleverna att gora”,
poingterar en av lirarna och menar vidare att ’skolan maste ge nagonting, det vi
pratar om maste anga eleverna.” Hon fir medhall av de tva andra kvinnliga
lirarna och utvecklar resonemanget: ”Genom att ’haka i’ elevernas verklighet och
belysa fenomen som ir relevanta f6r dem kan skolans och elevernas omraden
befrukta varandra. Det dr da vara perspektiv vidgas och forstaelsen okar.” Pa sa

satt menar de tre kvinnliga lirarna att det vidgade textbegreppet f6r dem iar ett
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grundliggande pedagogiskt verktyg. Resonemanget kan utvecklas i relation till
Vygotskijs teori om den nirmaste utvecklingszonen, dir liraren moter och
utmanar eleven 1 dennes erfarenheter och kunskaper for att optimera
kunskapsutvecklingen (Dysthe & Igland 2003: 81 f.). Samtliga respondenter
menar att en viktig uppgift for liraren ir att bidra med specialkompetens nir det
galler att hjilpa eleverna att utveckla verktyg for tolkning och analys.

I samtliga insamlade undervisningsplaneringar férekommer dmnen som
eleverna kan relatera till sin egen livsvirld. En lirare beskriver exempelvis hur en
diskussion i anslutning till en film som han visade i samband med ett temaarbete
om ondska ledde till argumentation kring moraliska aspekter nir det géller mord.
Dirmed forankrade han ocksd undervisningen 1 enlighet med foljande
tormulering ur kursplanen fo6r svenska: ”Skolan skall i sin undervisning i svenska
strava efter att eleven genom olika texter och medier blir fortrogen med
grundliggande demokratiska, humanistiska och etiska virden men ocksa
medveten om destruktiva krafter att reagera emot” (Gymnasieskolans kursplan

tor svenska 2004: 2).

Dialogicitet

Dialogicitet ar ett viktigt inslag 1 lararnas undervisning. ”Det dr oerhort viktigt att
lita eleverna komma till tals” sidger en av lararna, och menar att lirare ofta har en
tendens att ta Gver i sin iver att férmedla kunskap och driva undervisningen
vidare. Antagandet understods av undersckningar, som visar att mycket av den
litteraturundervisning som forsiggar pa skolorna fortfarande dr traditionellt
textcentrerad och lararstyrd (se t.ex. Malmgren 1997). Samtliga larare ger uttryck
tor Dysthes uppfattning om ett dialogiskt klassrum dir olika synsitt och
staindpunkter interagerar, och dir lirarens rost dr en av manga roster som ska
lyssnas till (Igland & Dysthe 2003: 98). Man papekar att det dock ar viktigt att
det finns en balans, dir liraren gar in och styr lagom mycket, sa att samtalen

genomsyras av en rod trad.
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Egna medievanor

Samtliga respondenter berittar att de dr mycket intresserade av ungdomars
kulturer och dess uttrycksformer. De tva manliga lirarna anvinder sjilva flera av
de medier eleverna uttrycker sig genom. Badda berittar exempelvis att de ar
hingivna dataspelare och har funderat pa om det skulle gé att integrera dataspel i
undervisningen, men kinner inte att de har verktyg for att gora det. En av de
kvinnliga ldrarna namner bland annat serier som Manga och andra hypertexter,
animation samt graffiti som exempel pa omriden som intresserar henne, men
som hon har for lite kunskap om for att kunna integrera i undervisningen.
Samtliga lirare menar att de inte fatt tillrickliga verktyg under lirarutbildningen
for att arbeta med ett vidgat textbegrepp.

Film dr ett medium som intresserar samtliga respondenter och som de
samtidigt har stor kunskap om. Lirarna menar att det kdnns naturligt att dela
med sig av nagot som man sjalv ir intresserad av. “Film och litteratur har hjilpt
mig 1 min livstolkning” siger en av de kvinnliga lirarna och menar att det ar just
livstolkning som film och litteratur handlar om. Hon anser att det ar berattelsen
som 4r det viktiga och fir medhall frin de Gvriga tva kvinnliga lirarna.
“Berittelser kan se ut pa olika satt och uttryckas genom olika medier, men de
behandlar det som vi manniskor har att forvalta: liv, dod och kirlek” siger hon
och de tvd Ovriga nickar instimmande. Lirarna ger diarmed uttryck for ett
humanistiskt bildningsimne, 1 syfte att ge kunskap om minniskan och hennes

livsvillkor — vilket ocksa betonas i skolans styrdokument (Teleman 1991: 25 ft.).

Véardehierarkier

Aven om lirarna anser att litteraturen i svenskundervisningen fortfarande har en
framskjuten position pa bekostnad av andra medier, ger de uttryck for att sidana
uppfattningar dr pa vdag att forsvinna. En lirare ser en fara 1 att
kanonpedagogiken, i takt med att film blir mer accepterat i undervisnings-

sammanhang, 6verfors pa filmmediet. I ett sadant scenario ser han risken att vi
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dterigen hamnar i1 en position dir ldraren sitter pa alla svaren och att
diskussionen kommer att handla om vad som ar bra kultur. Liraren ar dirmed
inne pi Arheims tankeging om att det ir ungdomarnas egen kultur och
populirkulturen som helhet som skolan har svdrare att acceptera in

massmedierna i sig (Arheim 2003: 98).

Slutdiskussion

I denna unders6kning har jag aktivt valt ut lirare som pa ett medvetet sitt
arbetar med ett vidgat textbegrepp 1 svenskundervisningen. Resultatet visar pa
nagra viktiga gemensamma aspekter som kinnetecknar lirarnas forhallningssatt
till sitt uppdrag. Till att bérja med genomsyras deras praktik av ett sociokulturellt
perspektiv, didr verksamheten organiseras for att erbjuda meningsfulla
sammanhang for elevernas kunskapande (Skolverket 1994). Lirarna ser eleverna
som aktiva kunskapare, dir de utifrin sina egna erfarenheter konstruerar sin
kunskap tillsammans med andra. Dialog ir siledes ett pafallande inslag i lararnas
undervisning. Deras hallning paminner om Dysthes beskrivning av ett dialogiskt
klassrum dir olika synsitt och standpunkter interagerar, och dir liraren lyssnar
pa eleverna och tar deras engagemang pa allvar (Igland & Dysthe 2003: 98).
Lirarnas forhallningssatt kan vidare belysas utifrin Vygotskijs teori om den
nirmaste utvecklingszonen. Formuleringar som “’kroka 1’ och ”haka i” elevernas
verklighet for att pa sa sitt vidga perspektiv och o6ka forstielsen, tyder pa en
hallning dar lararen moter och foregriper eleven i dennes erfarenheter och
kunskaper for att optimera kunskapsutvecklingen (Dysthe & Igland 2003).
Lirarnas héllning kdnnetecknas av en helhetssyn pa lirande, vilket ocksa ar
utmirkande for uppgifterna 1 det insamlade undervisningsmaterialet. Materialet
innehaller exempel pa utdkade uppgifter som bygger pé erfarenhetspedagogiska
arbetssatt med ett stort inslag av dialog, vilket enligt Marshalls studie frimjar en

helhetssyn pa texten och dirmed ocksa elevernas litterdra forstielse (Marshall

1987).
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Lirarnas syn pa svenskimnet paminner dirmed om det Teleman kallar ett
humanistiskt bildningsimne, dir litteraturens uppgift dr att ge eleverna en
djupare forstaelse for sig sjilva och samhallet — ett synsatt som dven genomsyrar
skolans styrdokument (Teleman 1997: 27 f.). Kommentarer som “det vi pratar
om maste anga eleverna”, och “det ir just livstolkning som film och litteratur
handlar om” indikerar en sidan hallning. Med teman som “ondska”, ”’personer
som utvecklas”, ”vad dr skrickfyllt f6r dagens manniskor?”” m.m. anvander
lirarna spraket ”som ett oandligt rikt medium f6r att representera omvirlden och
tor att prata om den ur olika perspektiv och for olika syften” (Silj6 m.fl. 2003:
221).

De intervjuade lirarna ser betydande férdelar med att anvianda ett vidgat
textbegrepp 1 undervisningen, forutsatt att man anvander det pa ett pedagogiskt
medvetet sitt. Framfor allt framhaller de moijligheterna att dra nytta av den
motivation och det engagemang som det innebar att utgd fran elevernas intressen
och erfarenheter. Att arbeta f6r moten mellan skolans och elevernas textvirldar
ir saledes ett noédvandigt forhédllningssitt for lirarna i min undersokning. Deras
hillning skiljer sig med detta frin den gingse praktik som enligt flera
undersokningar priglar dagens svenskundervisning, dir elevernas textvarldar
ofta kolliderar med skolans syn pa text och lisning (se t.ex. Olin-Scheller 20006).
Kommentarer som ”perspektiv kan vidgas och férstielsen 6ka nir skolans och
elevernas omriden befruktar varandra” tyder pa en hallning dir man arbetar for
det enligt McCormick ideala spanningsfalt, vilket kan tiankas bidra till att vidga
savil de litterdra som allmanna repertoarerna hos eleverna (McCormick 1994).

For samtliga respondenter dr film det medium man frimst integrerar i
undervisningen vid sidan av tryckt text. Film anvinds pa ett medvetet sitt i
undervisningen och lirarna ger uttryck for ett seriost och icke-virderande
torhillningssitt till bdda medierna, diar de bada mediernas berittarstrategier
analyseras i ljuset av varandra.

Lirarnas egna medievanor visar sig spela en avgorande roll for hur de
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arbetar med medier i undervisningen. Det egna intresset for olika medier visar
sig vara en tillgang nar lararna anvinder dem i undervisningen. Deras intresse for
ungdomskulturer 6ppnar upp for en nyfikenhet pa de uttrycksformer ungdomar
yttrar sig genom. Brist pa kunskap om nyare medier hos lirarna verkar vara ett
hinder f6r att anvinda dem 1 undervisningen pa det sitt de skulle vilja. De menar
att de varken pd ldrarutbildningen eller genom fortbildning pa arbetsplatsen i
nagon storre omfattning har fitt redskap for att arbeta med ett vidgat
textbegrepp 1 undervisningen. Undersckningar visar att svensklirare ofta saknar
tillrdcklig kompetens for att integrera andra medier 4n tryckt text i
undervisningen (se t.ex. Danielsson 2002 och Olin Scheller 20006). Lirarna
framhiver ocksa att skolorna inte dr byggda utifran de tekniska forutsittningar
som behovs for att integrera andra medier dn tryckt text i undervisningen.
Mediernas svarigheter att fa plats 1 skolan beror troligtvis delvis pa att skolan i
alla tider har haft svart att acceptera populirkulturen och ungdomars kultur —
oavsett vilka medier de viljer att séka sig till eller uttrycka sig genom (Arheim
2003: 98). Lararna ger dock uttryck for att virdehierarkier kring hur man i skolan
och i samhillet traditionellt har betraktat text dr pa vig att fOrsvinna, vilket
mojligen ar ett utryck for en allmin tendens 1 skolan och samhillet 1 Gvrigt.

Det framtida forskningsfaltet kring det vidgade textbegreppet ter sig i det
nirmaste obegrinsat. Ett angeliget forskningsomride vore att undersoka vilka
mojligheter och hinder svensklirare och skolledare ser med det vidgade
textbegreppet samt kartligga uppfattningen om innehallet i och formerna for

fortbildning inom omradet.
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Bilden av invandrares situation i barn- och
ungdomslitteratur 2006

Awnna Soderstrom

I denna artikel djupstuderas ny barn- och ungdomslitteratur som beskriver
invandrarungdomars livssituation 1 Sverige och som ldses 1 ett erfarenhets-
pedagogiskt perspektiv inom dmnet svenska som andrasprak. Syftet ar att
undersoka om forfattarna till ungdomsbocker ger en mangfacetterad och
individuell bild av invandrare eller om den ér stereotyp och andrafierande.
Forutom att svenska som andrasprak kan ses som ett fardighetsimne och
litteraturhistoriskt bildningsimne, kan man ocksa beteckna det som ett
erfarenhetspedagogiskt damne dir igenkdnnande och egna erfarenheter dr det
centrala och tar sin utgangspunkt i ”den aktuella elevgruppens forutsittningar
(hellre) an fran fasta studiegingar. Teman om minskliga erfarenheter — aktuella
och historiska — anses vara viktiga” (Malmgren 1996: 88). Ungdomsbockerna ar
ofta samtidsrealistiska med relationer till vuxna och jimnariga som det centrala i
torhallanden inom familj, skola och fritid. De ”latt igenkdnnbara situationer och

gestalter som lasaren kan relatera till erbjuder ramaterial till identitetsarbete”
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(Czaplicka 2003: 2). Inom svenska som andrasprak har erfarenhetspedagogiken
traditionellt ett starkt fdste eftersom den kulturella bakgrunden paverkar
texttolkningen, och elever skapar mening inom sina individuella ramar i ett
socialt sammanhang, klassrummet. Skolverket skriver i kursplanen for svenska

som andrasprak:

Skonlitteratur dr ett viktigt kunskapsomrade 1 dmnet och samtidigt ett medel for
att forsta varlden och sig sjilv. Litteraturen formulerar och férmedlar kunskaper
och virderingar samt synliggér kulturella referensramar. [...] Utéver sjilva
lisupplevelsen ger litteraturen stéd for att forsta svensk eller viasterlindsk
referensram och jimféra med den egna. [...] Arbetet kring vilvalda skonlitterdra
texter ger mojligheter till en allsidig 6vning 1 spraket. (Skolverket 2000: 3)

Nyckelorden i det ovan skrivna ér just “vilvalda skonlitterira texter”. Allt for
sillan har man i det dagliga arbetet den tid till sitt férfogande som kravs for
djupare analys av litteratur som man viljer ut och lidser tillsammans med
eleverna, vilket ar problematiskt. Om den barn- och ungdomslitteratur som finns
pa marknaden endast ger en schablonartad och stereotyp bild av invandrare gor
den det dirigenom indirekt dven av de ungdomar som den dr tinkt for i
undervisningen i svenska som andrasprak. Thorson menar att om invandrare i
barn- och ungdomsbocker endast presenteras som ensidigt stereotypa foreligger
det en risk for att detta konserveras hos lidsaren och att stereotypiseringen kan bli
en sjalvuppfyllelse hos unga lasare (Thorson 1987: 243 f.). Dessutom menar
forskarna att barn- och ungdomslitteraturen dr ett komplement till liromedel och
bor ge ett vidgat perspektiv och inte andrafiera och objektifiera invandrare som

problem (Fransson 2006: 74 £.).

Tidigare forskning

Den tidigare forskning som finns att tillgd som behandlar invandrare i barn- och
ungdomslitteratur bestar framfoérallt av Thorsons avhandling (1987) och ett antal

examensarbeten fran Bibliotekshogskolan 1 Boras och artiklar publicerade 1987—
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2006." Jag har analyserat den tidigare forskningen komparativt och resultaten ir
enligt min mening entydiga: Det ér inte positivt att vara invandrare i barn- och
ungdomslitteraturen, och det faktum att invandrarungdomar har tillgang till olika
kulturkoder och flera sprik lyfts inte fram. Dessutom skiljer sig de problem som
tas upp 1 barn- och ungdomslitteraturen at frain de verkliga problem som
invandrare har.

Flickor och pojkar med invandrarbakgrund beskrivs som stereotypa och
exotiska karaktirer. For att forstirka avstand mellan subjekt och objekt reducerar
forfattarna invandrare till en hop, till en blind massa, till en helbet utan inre
avvikelser. De andra ar alltid reducerbara till en och densamme” (Azar 2006: 27).
Invandrarbarn gestaltas traditionellt som objekt utan handlingskraft som inte kan
paverka sin situation. Genomgiaende ir det svenska pojkar och flickor som tar
initiativet och l6ser det passiva objektet, invandrarbarnets, problem. Konflikter
l6ses genom samtal och i och med att invandrarbarnen blir férsvenskade.
Invandrarbarnen i barn- och ungdomslitteraturen saknar vanskapsrelationer och
ersitter dem med materiella ting. Diremot har de ofta kirleksrelationer med
svenskar. Forfattarna erotifierar det exotiska hos invandrarbarnen, deras har ar
morkt, svart glinsande, ofta vackert och de dr rytmiska, farggranna och stindigt
skrattande. Dessa beskrivningar av invandrarbarnen fungerar som skillnads-
markorer, och nir man objektifierar och exotifierar méinniskor positivt, kan de
aldrig siga emot, enligt Killén (2006).> Men den svarta firgen, det mérka, har en
negativ laddning. Invandrares hemlinder anonymiseras och férknippas med
fattigdom, misdr och fortryck, medan Sverige blir hindelsernas centrum och
forebild for materiell standard och frihet. Det dr den som har makt som skriver
historien (Azar 2006: 60 f.), och man miter distansen mellan svenskar och
invandrare dels genom geografiskt avstind, dels genom sprakfirdigheter

(Czaplicka 2003: 11).

1 For vidare referenser se Soderstrom (2007).
2 Forelisning av A. Killén, Postkolonialteori och den arkeologiska blicken, vid Stockholms universitet 2006-01-14.
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Metod

I min studie har jag analyserat nio nyare barn- och ungdomsbécker som getts ut
under 2006. Litteraturen belyser unga invandrarflickor och pojkar i ett samtida
Sverige, antingen som huvudpersoner eller bipersoner, och bockerna har valts ut
tran katalogen Barnbicker Ungdomsbicker 2006 utgiven av Statens kulturrad. Forst
har bockerna analyserats var och en for sig utifran fasta fragestillningar och
direfter har jag komparativt gitt igenom dem fraga for friga. Fragestillningarna
ir himtade fran Thorsons avhandling (1987) och har anvants bade vid
genomgangen av den tidigare forskningen och i analysen av barn- och
ungdomslitteraturen fran 2006. Fragestillningarna ar:

» Vilka yttre och inre egenskaper ges invandrarflickor?

» Vilka yttre och inre egenskaper ges invandrarpojkar?

» Vilken bild ges av deras forildrar, pappor och mammor?

* Vilken bild ges av deras hem- och levnadsforhallanden 1 Sverige?

» Vilken bild ges av barn med svenskt ursprung?

» Vilken bild ges av vuxna med svenskt ursprung?

* Hur beskrivs invandrarbarnens hemlinder?
Analysen baseras pa foljande nio bocker fran 2006: Zulmir Beceviés Resan som
borjade med ett slut, Mats Berggrens En enda kvill, Douglas Foleys Habib Paris tur
och retur, Lin Hallbergs Swikarboken, Hakan Lindquists [ e#t annat land, Magnus
Ljunggrens Gig 1, Eva Sussos zvianne — dr du kdr nu?, Boel Werners Heat. Micka

kir folkrace och Gull Akerbloms Emily envis.

Resultatredovisning

Invandrarflickor

Det forekommer tre typer av invandrarflickor i ungdomsbockerna. Den mest
forekommande karaktiren ar den aktiva, tuffa och medvetna rappartjejen och
konstnaren med tydliga mal att lyckas med sin karridr. Yttre attribut som Doc
Martens-kangor och militirbyxor aterspeglar den tuffa attityden (Susso 2006: 37

f., 61, 102). De feministiska inslagen och medvetenheten hos tjejerna tydliggérs
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dven 1 dialoger. Rappen hojer deras status gentemot invandrarkillar. Det dr méin
som dr forebilder och fora dir man lyckas dr talangjakter, hiphop-sajter,
fritidsgardar etc. (Berggren 20006: 11, 95, Ljunggren 2006: 31 f., 33, 66, 79, 127,
Susso 2006: 11, 20, 21, 47, 70). En mer nyanserad bild framtrider under
lisningens gang da den hidrda ytan vixelvis byts mot inre beskrivningar av
ensamma, svartsjuka och kinslomissigt inbundna flickor som inte ar ridda for
att siga sin mening (Berggren 2006: 54, 76-82, Ljunggren 2006: 21 f., 37, 47, 49,
118 f., Susso 2006: 76 £., 98).

Den andra karaktirstypen 4r den duktiga flickan. Aven dessa karaktirer ir
sangare, dansare och skribenter. Invandrarflickorna behirskar snabbt ett vil
utvecklat andrasprak som de anvinder till att uttrycka sina kinslor i lattexter,
dikter och brev eller i skolan (Lindquist 2006: 11).

Slutligen finns den stereotypt socialt och emotionellt kontrollerade flickan
som lever ett liv infér sina forildrar och ett annat ute bland kompisar.
Foraldrarnas kontroll beskrivs som allt fran oro till extrem social kontroll och
misshandel. I bockerna dir det férekommer extrem kontroll av invandrarbarnet
finns det alltid en motpol, ett barn som ir fritt (Foley 2006, Hallberg 2000,
Berggren 20006). Resultatet av foraldrakontrollen blir att dessa ungdomar lever ett
liv i odrlighet med oundvikliga konsekvenser. Paren maste triffas utomhus och
pojkvanner kan inte ringa hem till flickorna (Berggren 2006: 11, 64 f., Foley
20006: 122). De fortryckta flickorna ar ingalunda nagra passiva objekt som finner
sig 1 att bli kontrollerade utan aktiva och idérika problemlésare. I trappuppgangar
torvandlas de fogliga familjeflickorna snabbt med sma linnen och smink
(Hallberg 2006: 17). Aven fér dem dr medlet till frihet det skrivna ordet i form av
chattande och brev (Foley 2006: 140, 173, 340, Berggren 2006: 44).

Invandrarpojkar

Det finns inga klara kategoriseringar av invandrarpojkar si som det gér bland

flickorna. Pojkarna dr aktiva problemlésare och nyfikna pa livet. De spelar
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fotboll, basket, volleyboll och simmar (Foley 2006: 9, 29, 41, Becevi¢ 2006: 210)
samt skriver och spelar musik (Berggren 20006, Foley 2006, Ljunggren 2006: 33).
Genom sporten och musiken hoéjs deras status gentemot de infédda svenska
ungdomarna. De uttryckssitt som dessa tondrspojkar anvinder sig av i sitt
identitetssokande, dels mellan barn och vuxen, dels dven i sokandet efter att bli
nagon, ndgon som andra ser och som ar nagot att rikna med, dr musiken, dansen
och skrivandet.

Invandrarpojkar umgas nistan uteslutande med andra pojkar i vardagen.
Aven ursprungssegregation férekommer, och dir invandrarflickorna kiimpar for
att erovra en likvirdig social stallning som pojkar, kimpar invandrarpojkar for att
nd samma status som pojkar med svenskt ursprung. Det dr sporten och musiken
som dr de forenande faktorerna mellan koénen, och motesplatsen oavsett
ursprung ar framforallt pa fritidsgirden men 4dven i skolan och 1 olika
triningssammanhang (Becevi¢ 2006: 94, Ljunggren 2006: 66, Lindquist 2000:
144, Hallberg 2006: 71, Foley 2006: 14). Det finns dessutom segregerande
faktorer i det undersokta materialet. Framfor allt skildras invandrarpojkarnas
osikerhet 1 den svenska naturen, vilken sanker deras status gentemot de svenska
pojkkaraktarerna. Endast tack vare lirare, fotbollstrinare och kompisar som har
lantstillen kommer invandrarbarn ut 1 naturen (Hallberg 2006: 171).
Anmarkningsvirt ar att det bara finns en bok i det undersokta materialet som
skiljer sig fran detta, namligen en dir en pojke sjalvmant tar sig ut i naturen och
traffar svenska vinner (Lindquist 20006).

Vanmakt hos invandrarpojkar utléses genom fortryckta kanslor inom
familjen. Svarigheten att tillhora tva olika sociala sammanhang, att bli hotad med
att bli tillbakaskickad till hemlandet, att inte kunna vara den man ir och att ljuga
for sina forildrar genererar maktloshet. Men vanmakt skapas ocksd genom att
tider Overger sina barn samt psykiskt och fysiskt misshandlar dem. Nair
invandrarpojken inte har musiken eller skrivandet som katalysator for sina

kanslor dims behovet och ritten till det egna jaget upp tills det svimmar Gver.
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Frustrationen 6ver den egna oférmégan tar sig uttryck 1 fysiskt vald, vandalism,
snatteri, koncentrationssvarigheter och skolk, vilket inte bara skapar problem for
pojken sjilv utan dven for hans foraldrar och lirare (Hallberg 2006: 17 ff,
Becevi¢ 2006: 120, 134 ff., Lindquist 2006: 12). Den ytliga bilden av
invandrarkillen som lever 1 granslandet till det kriminella existerar men forklaras
med inre frustration, maktloshet, identitetskris, sokande och svirigheter i skolan.
Nir pojken hittar ett mal och sin position och dirmed lugnet férsvinner denna
yta (Foley 2006: 28, 30, 90, 299).

Precis som for invandrarflickor gar vigen till f6rl6sning via spraket och
orden. Pojkarnas kreativitet och kinslobehov uttrycks i form av dikter,
dagbocker och brev (Becevi¢ 2006: 207, Foley 2006: 8, 13, Lindquist 2006: 56 £.).
Dagboken blir den hemliga kompisen som man kan anfértro allt och som inte
ser ner pa en fOor att man ar den man dr. I fem av de nio bockerna spelar
skrivandet en visentlig roll for dessa ungdomar. I tvd har dagboksskrivandet till
och med en livsavgorande betydelse. Dirutéver tar invandrarpojken sin tillflykt
till den dldre erfarna svenska damen som har tid nir kompisar inte klarar av
krigsberittelser och det dr tabu att prata om kirlek med sina férildrar (Hallberg

20006: 40—48, 106 f., Foley 20006: 9, 20, 326, 333, Lindquist 2006: 79).

Invandrarbarnens pappor

I de undersokta ungdomsbdckerna ges en bild av invandrarféraldrar som vill sina
barn val. Trots detta skildras i majoriteten av bockerna papporna som arbetslosa
och franvarande. Franvaron forklaras pa tre satt. For det forsta finns den hart
arbetande pappan, egenfoéretagaren, pizzabagaren eller databutiksigaren, som
skapar en ekonomisk standard, vilken uppfyller barnens materiella och
kanslomissiga behov. For det andra férekommer pappan som 6verger det lilla
barnet. Mycket av barnets kraft dgnas da at att kdnslomadssigt finna sin pappa
igen. For det tredje skildras pappor som mentalt dr franvarande 1 barnens liv

p.g-a. en identitetskris som orsakats av flykten. Dessa ir destruktivt supande och
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rékande fader som villar brak och disharmoni 1 familjen. Arbetarbakgrunden gor
att de far svart med det nya spraket. De umgis uteslutande med andra landsmin
och drémmer om att atervianda till hemlandet. Isoleringen frin det svenska
samhallet leder till ridsla som yttrar sig i social kontroll 6ver barnen. Diremot
aterfar papporna sin forildraroll ju mer distans de far till krisen, och samtliga
bocker avslutas med férsoning mellan barnet och pappan. Majoriteten av
papporna ar trots allt engagerade 1 barnens liv och intar en vuxenroll gentemot
sina barn. I de bocker dir pappan ar franvarande stiger istallet andra vuxna

invandrarmin in, ofta i karaktirer som lirare, fotbollstrinare eller vinner till

familjen (Foley 20006: 45, 106, 116, 144, Susso 2006: 52, 68).

Invandrarbarnens mammor

Invandrarmammorna i ungdomsbdckerna dr aktiva och yrkesverksamma. De har
inga problem med att lira sig spraket, och flykten skapar inte samma kris hos
dem som hos papporna. Under tiden som minnen sitter ute pa girden gar
kvinnorna pa svenskkurs. Dir triffar de snabbt andra flyktingkvinnor med vilka
de tar sig ut i samhillet. Deras mal blir darfor, istillet for dtervindandet, att
skapa sig en framtid i Sverige. I hemlidnderna har kvinnorna arbetat som
civilekonomer och lidkare, medan de i Sverige nistan uteslutande arbetar inom
varden som underskoterskor och vardbitriden (Berggren 2006: 115, Becevic
20006: 222, Ljunggren 2006: 35). Det ir starka kvinnor som beskrivs som efter
manga timmar med hart jobb gar hem och lagar mat och skéter hushallet. Deras
roll som mamma dr att vara realistisk och grianssittande gentemot sina
tondringar, men samtidigt stotta dem 1 deras drommar, forklara f6r dem och

trosta dem nar sa behoves.

Invandrarbarnens sociala natverk och hemférhallanden

Invandrarbarnens sociala nitverk 4ar stort, och slikten, landsmin och andra

flyktingar ar patagligt nirvarande i bockerna. Invandrarungdomarna har alltid
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manga som uppvaktar dem pa fédelsedagar, nagon att vinda sig till och nagon
som haller koll pa dem. Familjerna dr trangbodda, och barnen delar ofta rum
med varandra i segregerade hoghusomraden. Men dven de barn i bockerna som
kommer frin mindre samhillen bor segregerat. Invandrarbarnen drémmer om

pengar, basketbollar och mobiler.

Svenska barn och vuxna i relation till invandrare

I de flesta av de bocker som ingar i studien umgas 6verhuvudtaget inte svenskar
och invandrare av motsatt kon. Den svenska flickan aterfinns emellertid som
flickvin till invandrarpojken. Flickorna dras till pojkarnas exotiska utseende och
ar padrivande till férhallandet. Kirleksrelationen till en svensk flicka 6verbryggar
spraksvirigheter och hojer invandrarpojkens status avsevirt.

Diremot triffas flickor 6ver ursprungsgrinserna. Trots olikheter barnen
emellan beskrivs svenska flickor som tacksamma 6ver vinskapen (Werner 20006:
21). Den svenska flickan dterfinns som den snobbiga och shoppingilskande men
1 grunden brickliga som svalter sig sjilv for att leva upp till foértryckande
skonhetsideal. I motet med den hirda feministiska invandrartjejen sker en
torandring. Flickorna dras till de tuffa och sjalvstindiga invandrarflickorna och
det hinder att de bildar rappgrupper tillsammans.

De svenska pojkarna ir patagligt frainvarande i ungdomsbéckerna eftersom
de och invandrarpojkarna inte naturligt ar kompisar utan rivaler, vilket tar sig
uttryck som mobbning och rasism. Invandrarpojken dr mer musikalisk, exotiskt
och fysiskt 6verligsen den svenska pojken, medan denne intar en sjalvklar
position i samhillet och r6r sig obehindrat i den svenska naturen (Foley 2006:
211 f., Hallberg 2006: 54). Svenska barn har tillging till de materiella saker som
invandraren saknar som Playstation, MP3 och mobiler (Foley 2006: 53, 65, 73,
122). De svenska familjerna dger bil, bor i enfamiljshus pa sikert avstind fran
héghusomraden och har i vissa fall ocksa sommarstillen. De yrken som anges

bland svenska foéraldrar dr journalist, bonde och chef av olika slag. Svenska

153



Bilden av invandrares situation i barn- och ungdomslitteratur 2006

torildrar utovar ingen social kontroll mot sina barn och de flesta lever i
karnfamiljer. Tva ensamstaiende mammor finns, varav den ena representerar den
enda arbetslosa karaktiren av svenskt ursprung i materialet (Berggren 2006: 84
och Ljunggren 2006: 17).

Minga av de svenska vuxna som foérekommer 1 béckerna ar skolpersonal.
Liraren introducerar skrivandet f6r invandrarbarnet, antingen genom
poesitivlingar eller genom dagboksskrivande, vilket leder till kinslomissig
torlosning. Likasa dr det musikliraren och fritidsgardspersonalen som
uppmuntrar invandrarbarnet och bidrar till den musikaliska utvecklingen. Andra
svenska vuxna som dr viktiga for invandrarbarnet dr den svenska tanten. Hon
har bade tid att lyssna och livserfarenhet, vilket gor att hon kan komma med
goda rad till barnet 1 kris. De svenska myndigheterna dr avpersonifierade och
anonyma och ett fatal antagonister finns (Becevi¢ 2006: 1406).

For ovrigt finns det tvd saker som bor poingteras. Konsgrinsoverskridande
aktiviteter tillskrivs endast svenska flickor och deras foraldrar; t.ex. kor en flicka
folkrace och papporna skéter hem och familj (Akerblom 20006: 22, 47, Werner
20006: 128). Och i tva av de undersokta bockerna férmedlas det stereotypa temat
om den utsatta invandraren som totalt handlingsférlamad och hjilplos som
riddas av envisa, aktivt padrivande och klarsynta svenska flickor och pojkar

(Hallberg 2006: 176, Akerblom 2006: 18, 61).

Invandrarbarnens hemlander

Bland de karaktirer som dr forsta generationens invandrare och som har en
huvudroll finns relativt mycket information om hemlinderna. Om diremot
karaktiren har en biroll eller 4r andra generationens invandrare aterges
forildrarnas hemliander som ett stille man aker till pa semestern under
sommaren eller en plats som ar frimmande och skrimmande och dit férildrarna
hotar att skicka tillbaka barnet. Dessa linder spelar inte en lika avgérande roll f6r

den andra generationen eftersom Sverige ir deras hemland.
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Bilden av hemlandet for foérsta generationens invandrarbarn dr ett
eckonomiskt segregerat land 1 misir, fortryck och krig. Landerna ar angivna med
riktiga manniskor och raserad infrastruktur. Men hemlandet ar dven en plats dar
man hade en sjilvklar status och som man saknar pa grund av de manniskor man
minns och sérjer. Till en boérjan drémmer hela familjen om att atervinda men
denna dréom blir si smdningom bara pappans. Vid atervindandet erbjuder

hemlandet forsoning med det egna ursprunget (Becevic¢ 2006: 224).

Strukturell rasism, exotifiering och andrafiering

Den strukturella rasismen dr hogst pataglig i de analyserade ungdomsbockerna.
Karaktirerna med makt ar samtliga svenskar medan invandraren slar underifran.
Diremot finner sig invandrarbarnen inte i att forpassas till passiva objekt. Med
musiken som vapen vinder de svenska invandrarungdomarna, precis som
afroamerikanerna i USA, pa de rasistiska och nedvirderande orden och gér dem
till sina och positionerar sig i det omgivande samhallet och drémmer om att bli
omradets nista Latin Kings (Foley 2006: 157, Hallberg 2006: 192). Det ir ingen
tillfallighet att invandrarbarnen kallar sig tor Swvarta Skallar, Den svenska negern,
Ghetto Girls och Da Ghetto Boys (Becevic 2006: 79, 219, Ljunggren 2006: 33, Foley
2000: 65).

Inte bara namnen pa musikgrupperna ar lanade frain USA. Engelskan ar
pataglig 1 manga av bockerna, och den svarta slangen gar hand i hand med
ungdomarnas forebilder och den sprakliga lekfullheten. Modersmalet har en ligre
status dn engelskan och berdrs endast nir barnet hamnar 1 affekt eller har
svarigheter med att kommunicera med aldre sliktingar. Spraket i béckerna ar
idiomatisk svenska, dven fo6r den nyanliande flyktingen.

Utan musiken och spraket f6rblir invandrarbarnen osynliga manniskor som
man kan sopa under mattan. Hardheten 4r en nodvindighet. Bade
invandrarflickor och -pojkar 1 béckerna idr osynliga och ingen, inte ens deras

biasta vanner, saknar dem nir de férsvinner (Werner 2006: 107). Det kanske ar
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den storsta formen av fortryck och maktutovande som beskrivs i
ungdomsbockerna, att inte bli saknad och betyda nagot.

Det ar inte endast hardheten som synliggér invandrarbarnen. Ungdoms-
bockerna dr oversallade med positiva exotifieringar. Invandrarbarnen har rytmen
i blodet och kan undantagslost sjunga, spela och dansa. De har laingt morkt
lockigt hir och svillande muskler. Aven de tuffa, feministiska rappartjejerna ges
ett avvikande utseende, dock 1 negativa ordalag. Invandrarna har nira till sina
kinslor. De skrattar och skrattar i ungdomsbockerna. Kinslorna andrafierar
invandrarbarnet och férvandlar det till den exotiske, primitive andre (Hallberg

2006: 139).

Sammanfattande diskussion

Den bild av invandrare som eleverna moéter 1 ungdomslitteraturen fran 2006
bekriftar den bild som den tidigare forskningen presenterar. Invandrare ar
strukturellt underligsna svenskar. Invandrarkaraktirer blir automatiskt
andrafierade och exotifierade. Trots att de invandrarkaraktirer som presenteras i
materialet kommer frin olika linder upprepas samma karaktirsdrag. Invandrare
tors samman till en hop wutan individuella sirdrag. Invandrarflickor ar
underldgsna invandrarpojkar som 1 sin tur ar underlidgsna svenska ungdomar. De
kontrolleras av sina foraldrar, och for att undvika kulturkollisioner lever barnen
ett dubbelliv, ett hemma hos foridldrarna och ett annat ute bland kamraterna.
Flickorna ir sjilvstindiga, malmedvetna och handlingskraftiga trots social
kontroll medan pojkarna blir vanmiktiga p.g.a. kulturkrocken. Fiaderna har svart
att lara sig det nya spraket och hamnar dirfor i ett status quo, dir de drémmer
om att atervanda till hemlandet och ser Sverige som ett hot. De blir franvarande
och orsakar konflikter inom familjen. Modrarna a sin sida lagar mat och skoter
om hushillet, och de traditionella koénsmonstren bibehalls bland  dessa
karaktirer. Familjerna dr stora med nirvarande slikt. Invandrarna arbetar och

skrattar avsevart mycket mer dn sina svenska motsvarigheter. Svenskar framstalls
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som Ovetldgsna, och liraren dr den férmedlande linken mellan samhillet och
invandrarbarnet.

Men det ges ocksd en annan bild i ungdomslitteraturen 2006 som skiljer sig
fran tidigare forskning, dir mammorna ar yrkesarbetande och snabbt tar sig ut i
samhillet med hjilp av bra sprakkunskaper. Det existerar ocksa gott om goda
vuxna invandrarforebilder som vill barnen vil. Da invandrarpojkarna inte kan
samtala med sina forildrar finner de rid hos svenska tanter. Majoriteten av
invandrarbarnen ar aktiva. Det finns en tydlig bild av den verbala och kimpande
invandraren som inte stillatigande accepterar att bli objektifierad, utan kraver sin
plats i det svenska samhillet. Genom musiken och skrivandet av dagbocker,
dikter och brev hittar ungdomarna sitt sprak, far kontakt med sig sjilva och sina
kanslor och positionerar sig 1 sambhillet.

I likhet med afroamerikanerna slar invandrarbarnen tillbaka med rapmusik
och ett tufft yttre. Tyvirr dr det en mycket ensidig bild som ges. Den enda
position man har ritt till som ung invandrare ir som underhallare med talang f6r
musik, idrott, dans och skrivande, annars dr man ingenting. Endast ett undantag
finns bland de nio analyserade bockerna. Dar blir en invandrarpojke accepterad
for den han 4r, trots avsaknaden av exotifierande attribut som t.ex.
chokladfirgad hy.

Barn- och ungdomslitteraturen ar en sjilvklar och mycket viktig del av
undervisningen i svenska som andrasprak, och savil 1 den som i liromedel maste
man ge en mer mangfacetterad bild av invandrare 4n vad som nu ar fallet.
Undantagen till den schablonartade invandraren ar for fa och ger inget bra
“ramaterial till identitetsarbete” for eleverna (Czaplicka 2003: 2). Inte manga
elever kommer att kidnna igen sig och kunna identifiera sig med denna
klichéartade bild. Det dr knappast dessa virderingar inom de svenska och
vasterlindska referensramarna som Skolverket syftar pa 1 liroplanen for svenska
som andrasprak (Skolverket 2000: 3). Denna artikel visar att man som lirare

2007 har stora problem att hitta val vald ungdomslitteratur. Det dr inte legitimt
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att inom svenskundervisningen indirekt, genom den litteratur man anviander sig
av 1 ett erfarenhetspedagogiskt undervisningssyfte, foresprika en hegemonisk
kultursyn, dir ”den egna kulturen oftast betraktas som néagot sarskilt vardefullt
som inte har plats for andra kulturer” (Andersson m.fl. 1999: 89). Precis som hos
infoédda svenskar 4r de kulturella och sociala skillnaderna stora hos invandrare,
vilket maste aterspeglas i litteraturen. Minniskan ska alltid behandlas som en
person, aldrig som en funktion, som mal i sig, inte bara som medel, som subjekt,
aldrig som objekt (Orlenius 2001: 157). For att utvecklas maste eleverna mota
karaktirer 1 litteraturen som ar mangfacetterade och individuella subjekt som
presenterar “’en blandning av motsidgande roster” och visar att den svenska
kulturen inte ar en “enhetlig, fixerad kategori” (Cummins, citerad i Andersson
m.fl. 1999: 55). Litteraturen bor visa att det svenska samhaillet utvecklas genom
de minniskor som lever hir. Den komparativa undersékningen mellan tidigare
forskning och denna analys dskddliggbr att det samhille som speglas 1
ungdomsbdckerna inte forindrats nimnvart under de senaste 30 dren. Jag menar
att det ar av oerhord vikt att lyfta upp dessa fragor och de pedagogiska mal vi vill
tormedla till eleverna till diskussion.

Dir Thorson dessutom menar att det foreligger en risk for att en ensidigt
stereotyp bild konserveras och blir en sjilvuppfyllelse hos unga lidsare (Thorson
1987: 243 £.), anser jag dock att konservering och sjilvuppfyllelse forutsitter en
okritisk ldsare som dr oférmogen att tinka sjilvstindigt 1 forhallande till texten.
Som larare ar det min uppgift att stotta och utbilda eleverna i att inta ett kritiskt
torhallningssitt till den litteratur de laser genom att stilla Oppna och
expanderande fragor. Dessa fraigor bor vara av sidan art att eleverna dels kan
reflektera 6ver vad texten siger om deras eget liv, dels kan avsl6ja de — icke
explicitgjorda — grundforutsittningarna texten tar for givna” (Nilsson &
Ullstrém 2000: 42). Till exempel, haller eleven med om eller motsitter hon/han
sig bilden av invandrare som strukturellt underldgsna svenskar? Som lirare anser

jag att den ungdomslitteratur som jag liser med mina elever i erfarenhets-
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pedagogiskt syfte sammantaget ger en bild av invandrare som inte ar réttvisande
och som motverkar de demokratiska intressen som ligger till grund fér den

svenska skolan.
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Uppgiftstyper och elevers tinkande om text

Jennie Axaens

Nir elever far i uppgift att lisa skonlitterdra texter i skolan, efterfoljs dessa
manga ganger av diverse fragor knutna till den aktuella texten. Denna variant av
fragor, hamtade direkt ur lirobocker eller konstruerade av liraren, har ofta fokus
pa att finna specifik information ur texten och fungerar frimst som ett verktyg
for liraren att kontrollera att eleven verkligen ldst texten. Frigor av sadan
karaktir medfor ofta att lasaren hoppar fram och tillbaka i texten for att finna de
svar som eftersoks. En foljd av ett sidant osammanhingande lisande kan vara
att forstaelsen av texten och konstruktionen av textvirldar faktiskt f6rsvaras.
Eftersom min tes ar att en given uppgifts karaktir ar av stor betydelse for
hur en elev viljer att narma sig, ldsa och skapa minnesbilder av en text, lyder min
frigestillning: Ar konstruktionen av textvirldar beroende av uppgiftstyper?
Genom en undersokning i en gymnasieklass pa en skola i Mellansverige har
jag forsokt ta reda pd om olika typer av uppgifter (enskild skrivuppgift av
kortfragekaraktir, ingen uppgift samt muntlig uppgift genom boksamtal) har

nagon inverkan pa hur elever forstir texter. Jag har dven undersokt hur elever

163



Uppgiftstyper och elevers tinkande om text

sjdlva uppfattar den uppgift de blir tilldelade, om den hjilper eller stjilper
minnesbilden av den text de last samt vilken typ av uppgift eleverna tror vara
den allra basta for deras forstielse av lasta texter.

Inspirationskallan till mitt arbete ar den undersékning som James D.
Marshall genomforde 1987. Han koncentrerade sig pd vilka effekter tre olika
typer av skrivuppgifter (samt att inte ha nagon skrivuppgift) har for forstaelsen
av lasta texter (Marshall 1987).

Bakgrund

Beroende pa var alder samt var personliga savil som var litterira erfarenhet laser
vi och tar till oss det vi liser pa olika sitt. Enligt Appleyard (1994) sker
minniskans lasutveckling fran det att hon féds till det att hon utvecklats till en
realistisk ldsare, i fem olika stadier. Den forsta fasen intriaffar dren innan barnet
borjar skolan och benimns som den lekande lisaren (reader as player). Barnet kan
annu inte sjilv ldsa men lyssnar och fantiserar till sagor som andra i deras nirhet
liser. Nastkommande steg i ldsutvecklingen sker under lig- och mellanstadie-
aldern, Zisaren som hydlte och hjéltinna (reader as hero and heroine). Litteraturen som
lises dr fylld av modiga karaktirer som den unge lisaren ofta ser som ett ideal
(Appleyard 1994: 14, 21, 57).

Den tredje fasen infinner sig under hogstadiet och en bit in pa gymnasiet
och betecknas som /dsaren som tinkare (reader as thinker). Under denna period
sker en stor utveckling hos liasaren och i dennes lisutveckling. Lisaren gir fran
att identifiera sig med den hjilte eller hjiltinna i de sagor han/hon liser till att
utvecklas till en mer sjalvstindig individ. Det ar viktigt f6r den tinkande lasaren
att kunna identifiera sig med litteraturens karaktirer och att darigenom reflektera
over sitt eget liv (Appleyard 1994: 14, 94-112).

Mot slutet av gymnasiet och 1 borjan av eventuellt hogre studier gar lidsaren
in 1 stadiet /dsaren som tolkare (reader as interpreter) och har nu utvecklats till att

tolka och kritiskt granska de texter hon liser. Efter denna ytterligare erfarenhet
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utvecklas ldsaren, 1 vuxen alder, mot att bli den pragmatiske lisaren (the pragmatic
reader). Enligt Appleyard (1994:14) innebir termen pragmatisk att lisaren pa detta
stadium kan ldsa valfri litteratur ur alla de stadier som hon genomgitt i sin

lisutveckling.

Erfarenhet styr skapandet av text- och forestallningsvarldar

Genom litteraturen utvecklas vi till att bittre forstd oss sjilva, vira
medmanniskor och hela vair omvarld. En aspekt som har stor betydelse for hur
vi tolkar en text dr de texter vi tidigare last, var tidigare litterira repertoar
(McCormick 1994: 84, Langer 2005: 33). Beroende pa vilken typ av texter vi
vanligtvis laser, skapar vi oss en bild av vad litteratur dr. En van lisare av
skildringar som ar baserade pa sanna hiandelser kan dirfér ha svarighet att
exempelvis ta till sig och tolka innehallet 1 annan typ av litteratur (McCormick
1994: 84 t.).

Langer (2005: 24) brukar ordet firestillningsvarld nir hon diskuterar hur
lisaren uppfattar och tar till sig den text hon ldser. For att bygga upp en
torestallningsvarld konstruerar vi fyra faser. Den forsta fasen handlar frimst om
skedet innan vi blivit bekanta med den text vi laser. Utifran vira tidigare
erfarenheter bildar vi oss en bild av texten — en initial forestillning. I nista fas
kliver vi sjilva in i texten, ifragasitter och bedémer den i ett forsok att forsta
texten pa ett djupare plan. Nu blandar och jamfér vi var personliga kunskap och
erfarenhet med det som hinder i texten och gor pa sa sitt lisupplevelsen och
textvarlden frodigare (Langer 2005: 23-33). I byggandets tredje fas anvinder vi
oss av det vi redan byggt pa var forestillningsvirld genom de tva foregiende
faserna. Nu dr det vir fordjupade uppfattning av texten som paverkar var
personliga erfarenhet. Den fjirde fasen innebir att vi slutligen pa avstind

betraktar den forestillningsvarld vi byggt upp (Langer 2005: 33 ff.).
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Larobdckers faktabaserade uppgifter

Ett mal med ldsningen 1 skolan ar att ge eleverna verktyg till att forsta den och
koppla texten till sin egen verklighet och vice versa. En 6verforing av text till
lisare kan dock férsimras om texten efterfoljs av fragor baserade pa fakta ur
texten. Eftersom eleven blir styrd i sitt lisande genom att tvingas koncentrera sig
mer pa att hitta smadetaljer i texten dn pa sjilva handlingen, uppnas inte den
egna personliga lisupplevelsen (Dias 1992: 134 f., Rosenblatt 1995: 230).
Faktabaserade frigor efter lista texter 4r manga ganger ett stod for liraren
att snabbt kontrollera att eleverna list en given text. Dias (1992) varnar dock for
denna typ av uppgifter av kontrollerande art, eftersom konsekvensen av att
lisaren tinker mer pa den uppgift som foljer dn pa sjilva lisningen kan leda till

att dennes eventuella intresse for lasning gar forlorad.

Boksamtal

Enligt Chambers (1993) skall ett samtal om en ldst bok eller annan text innehalla
diverse komponenter med utgangspunkt i en teori som ir baserad pa nagot som
han sjalv kallar for ”jag undrar-principen”. Metoden innebir att de frigor som
stalls om en text skall vara fragor som inte har ett ratt eller fel svar. Forsta delen
bestar av grundfrigor och bottnar i att samtliga involverade parter delger sitt
direkta tyckande angiende det de list. Asikten skall innefatta bade gillanden och
ogillanden. Om man tar upp bade bra och diliga element ur en bok stimuleras
diskussionen genom deltagarnas olika infallsvinklar. Vidare koncentreras
samtalet kring det som ldsarna finner svart att greppa eller forsta. Det ar nir vi
tillsammans forsoker reda ut eventuella frigetecken som vi verkligen forstar vad
texten betyder for oss. Nista steg bestir av allmidnna frigor som ir indirekt
kopplade till den lasta texten. Dessa ror frimst eventuella kopplingar till den
egna erfarenheten (Chambers 1993: 18-23, 108 £.).

Det dr forst nir man genom dessa redan namnda fragestillningar uppnatt

en avslappnad stimning dair alla kdnner sig trygga med att medverka i samtalet
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som man bor ga vidare till frigor av mer inriktad karaktir. I dessa specialfrigor

tittar man pa textens speciella utmarkande egenskaper som dess sprak, form och

innehall (Chambers 1993: 111 ff.).

Tidigare forskning och resultat

Hur stor inverkan har en uppgifts karaktir pa forstiaelsen och minnesbilden av
en list text? Receptionsforskaren James D. Marshall genomforde 1987 en under-
sokning som koncentrerades till att se vilka effekter olika typer av skrivuppgifter
har for forstielsen av lista texter. Undersokningen utférdes i tvda steg. I den
forsta delen av undersokningen studerade han vilken typ av undervisning som
dgde rum i de klasser och klassrum som undersokningen innefattade. Sjilva
granskningen av olika uppgifters paverkan av forstdelsen av litterira texter dgde
rum 1 den andra delen (Marshall 1987: 30, 33 t.).

Marshall delade in eleverna i fyra grupper med fyra olika uppgifter, dir en
grupp fick i uppgift att svara pa fragor av kortfrigekaraktir. Den andra och
tredje gruppen av elever fick dven de var sin skrivuppgift, dir en grupp fick svara
pa frigor genom att dra paralleller mellan texten och sina egna erfarenheter och
den tredje gruppen elever fick besvara formella analysfrigor med utgangspunkt i
texten. Den fjarde gruppen fick ingen uppgift efter den lista texten (Marshall
1987:43).

I en sammanfattning av resultaten fran Marshalls undersOkning gar att
utldsa att den basta varianten av uppgift som kan ges efter avslutad lidsning ir en
uppgift som uppmuntrar till reflektion. Genom att hitta paralleller mellan textens
innehall och egna erfarenheter uppnadde eleverna en storre forstielse av texten
an nar uppgifterna var slutna och didrmed styrda it ett visst svar eller nir inga

uppgifter gavs.
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Metod

Min undersokning dr genomférd pa en gymnasieskola 1 Mellansverige. Klassen
bestod av 31 elever, 17 flickor och 14 pojkar, som liste sitt fOrsta ar pa
Naturvetenskapsprogrammet.

Den text jag valt att ha med i min undersokning heter ”Kylan” och ir
skriven av Inger Alfvén. Novellen ingar i novellsamlingen Fardlektyr. 1 korthet
handlar novellen om en 17-drig tjej som en kvill efter jobbet gir pa fest
tillsammans med en ndgra éar dldre manlig arbetskamrat. Under kvillens ging
dricker tjejen lite for mycket alkohol och uppticker plotsligt, till sin stora
forskrickelse, att hon ar ensam kvar pa festen. Utan pengar till vare sig taxi eller
buss tvingas hon till det 6desdigra beslutet att lifta med tva min i en sportbil,
vilket resulterar i en fasansfull resa dir tjejen slutligen lyckas fly.

Mitt textval grundade jag i Appelyards (1994) utvecklingsteorier. Min
torestallning och ett rimligt antagande ar att de elever som ingick i min
undersokning borde befinna sig i Appleyards tredje utvecklingsfas: Zisaren som
tankare (reader as thinker).

Vid forsta undersokningstillfillet delade jag in klassens 31 elever i tre olika
uppgiftsgrupper. Indelningen skedde genom att jag pa mafa valde ut fem elever
fran klasslistan som skulle ingd i ett boksamtal kring den text de last. De
aterstaende 26 eleverna delades lika i tva grupper med 13 elever i varje.

Grupp 1, kortfragegruppen, bestod av sju flickor och sex pojkar. Deras
uppgift gick ut pa att efter att ha list novellen "Kylan” svara pa fragor baserade
pa fakta ur texten. FOr att forma mina frigor studerade jag diverse liro- och
handbocker som anvinds 1 undervisningen i dagens gymnasieskolor. Tydliga
exempel pa fragor baserade pa faktaletande finns i Svenska Spar 2 (Ahlenius &
Leibig 2002) och Spraket & minniskan: Ldrobok i svenska for gymmnasiet (Danielsson
& Siljeholm 1996). Dessa tva lirobocker innehaller uppgifter dir eleverna efter
lisning av en litteratur- eller informationsbaserad text far besvara fragestillningar

av kontrollerande art, vars svar med litthet gar att finna 1 texten.
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Grupp 2 bestod dven den av sju flickor och sex pojkar. Denna grupp skilde
sig frin de andra grupperna satillvida att de inte fick nagon efterféljande uppgift
alls. Den enda uppgift de hade var att lisa den novell jag delat ut. Nar eleverna
var klara med lisningen fick de limna klassrummet.

Grupp 3, boksamtalsgruppen, inneh6ll fem elever, varav tre flickor och tva
pojkar. Detta var ett medvetet val fran min sida da detta antal individer, enligt
tidigare personlig erfarenhet, dr idealiskt i samtal om ldsta texter. For denna
grupp agerade jag aven larare da jag var den som ledde sjilva boksamtalet, helt
enligt Chambers (1993) ”jag undrar-princip”.

Den andra delen av undersékningen dgde rum fem veckor senare. Denna
gang fick samma elever besvara ett frageformular innehallande fragor relaterade
till den text de last samt fragor relaterade till den uppgiftstyp de blev tilldelade
vid forsta besoket. Syftet var att via elevernas svar kunna utldsa hur de uppfattat
novellen och hur de kopplat den till sin egen verklighet. Det ir pa elevernas svar

i detta fraigeformulir som slutresultaten av undersokningen dr baserade.

Resultat

Analys av resultat — Kortfragegruppen

De resultat som pavisades hos kortfrigegruppen var att samtliga ansig att den
sekvens de mindes allra tydligast var da tjejen 1 novellen liftar och slutligen flyr.
Att eleverna valde att ta till sig den specifika sekvensen var relativt vantat,
eftersom denna hindelse var den spannande upplésningen av novellen. Eleverna
uppgav aven att de trodde att de fastnat for denna sekvens just eftersom den var
spannande och att de sa utforligt fick folja tjejens tankar och funderingar kring
det som hinde henne. En ytterligare anledning till att de fastnat for denna
hindelse kan vara att den utspelas 1 en situation som de mycket vil kan sitta sig
in 1 sjalva. Enligt Appleyards (1994) utvecklingsteori gar det att utlasa att dessa

elever rimligen befinner sig i den tredje fasen, /saren som tinkare, en fas som ar
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priglad av att liasaren drar paralleller mellan det hon liser och sin egen
erfarenhet. Tjejen i novellen ir realistiskt beskriven, vilket dr viktigt for de lasare
som befinner sig i denna fas av sin lasutveckling da de soker efter identifikation.

Flera av flickorna i kortfraigegruppen visade pa hur de skapade sina
textvirldar genom att diskutera hur de sjilva skulle agera i en liknande situation.
Genom att blanda och jamféra personlig kunskap och erfarenhet med det som
hinde tjejen i novellen tog de sig in 1 och ut ur texten och skapade pa si sitt en
torstallningsvirld om den text de ldst. Detta resonemang stimmer vil Gverens
med det som Langer (2005) menar nir hon diskuterar de faser en ldsare gar
igenom 1 byggandet av forstallningsvirldar kring texter.

Pojkarna 1 kortfragegruppen ansag dven de att det var spanningen i slutet av
novellen som var det de mindes allra bist och hianvisade da till ovissheten om
vad som skulle hinda med tjejen i novellen som det allra bdsta. Liknande svar
gick att finna hos flickorna da flera angav att en viktig aspekt for deras
minnesbild av texten var att novellen fick ett lyckligt slut. En méjlig forklaring till
att eleverna fastnat f6r den spannande ovissheten i det lyckliga slutet kan vara att
denna sekvens paminner om de texter som pojkar och flickor i den aktuella
aldern vanligtvis ldser eller last under sin uppvixt. Eftersom manga barn vixer
upp med att lisa sagor med spiannande och/eller lyckliga slut, dr det ett rimligt
antagande att det var just det som eleverna i kortfragegruppen fastnade for.
Sannolikt befinner sig dessa lasare fortfarande till vis del i Appleyards (1994)
andra fas, /dsaren som bjilte och hjaltinna. Lisarna har latit sig inspireras av novellens
modiga karaktirer och spinnande men dnda lyckliga slut. Man kan dirfor siga
att elevernas liasning paverkades av deras tidigare litterdra repertoarer. Langer
(2005) och McCormick (1994) menar att var tidigare litterira erfarenhet styr hur
vi viljer att uppfatta de texter vi laser.

Nir det galler textens och forfattarens budskap ansag eleverna att det
overgripande budskapet var att man inte skall lita pa frimmande manniskor.

Framforallt flickorna ansag att forfattaren natt fram med sitt budskap som de
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fann mycket tinkvirt. Detta resultat visade pa att denna text fitt eleverna att
tinka pa hur de sjilva skulle agera i en liknande situation. Med utgingspunkt i
Langers (2005) olika faser av byggandet av forestillningsvarldar kan man havda
att texten gett eleverna en ny insikt i livet, vilket kan komma ha inverkan pa
deras egen verklighet.

Eleverna ansag att uppgifterna, utformade efter liroboksfragor, hade haft
stor eller till och med mycket stor inverkan pa hur val de faktiskt mindes
handlingen. Detta pastiende var nigot férvinande och missvisande, anser jag.
Aven om de mindes slutsekvensen vil s skrev de si gott som ingenting om alla
de hindelser, nirapa halva berittelsen, som leder fram till den aktuella sekvens
eleverna angav som mest minnestik.

Eleverna 1 kortfrigegruppen var eniga om att diskussion och boksamtal ar
det bista sittet att bearbeta texter. Detta ar ett antagande som verkar troligt i
detta fall. Eleverna hade troligen kunnat konstruera en bredare forestillnings-
varld kring texten om de dven diskuterat dess handling med de Gvriga 1 gruppen

och da fatt tillgang till de andras syn pa novellen och dess budskap.

Analys av resultat — gruppen utan uppgift

Den sekvens som tolv av de tretton eleverna i denna grupp sa sig minnas allra
bast var aven den baserad pa hiandelsen da tjejen i novellen liftar med de tva
mannen 1 sportbilen. Skillnaden i denna grupp var att det som eleverna uppgav
som mest framtridande ur den aktuella sekvensen var det som tjejen 1 baksitet
tankte pa och hur hon reagerade mot de hot som minnen utgjorde. Att eleverna
ansag att tjejens panikkinslor var mycket realistiskt beskrivha och att de
verkligen tog till sig hennes radsla dr bevis for att de identifierade sig med
karaktiren. Enligt Appleyards (1994) utvecklingsteori dr detta en viktig aspekt
for hur en liasare som befinner sig i den fas, som dessa elever rimligen befinner
sig 1, véljer att ta till sig det de ldser och konstruera textvirldar. Flera av flickorna

drog dessutom paralleller till sin egen verklighet och menade att de sjilva aldrig
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skulle kunna tinka sig att lifta. Detta visar pa att de genom texten fatt insikt om
vilka risker de som unga flickor skulle kunna utsittas foér om de inte ar
aktsamma. Dirmed kan man, enligt Langers (2005) tredje fas i byggandet av
forstillningsvarldar, siga att dessa elever genom den text de ldst utvecklats som
minniskor eftersom novellen haft en inverkan pa deras syn pa livet.

Flera av flickorna menade dven att det lyckliga slutet var av stor vikt for den
minnesbild de hade av novellen. Pa samma sitt som man kunde hirleda vikten
kortfragegruppen lade vid novellens slut kan man dven hos flickorna i denna
grupp se att de fortfarande befinner sig i Appleyards (1994) andra fas, Zisaren som
bjdilte och hjaltinna, vilket innebir att flickorna paverkats och inspirerats av sin
tidigare litterara repertoar som bestitt av texter med lyckliga slut.

Pi den andra frigan menade eleverna att forfattaren hanvisade till
samhallets hardare klimat genom budskapet att inte lita pa alla méinniskor. Enligt
Appleyards (1994) utvecklingsteori kan man mena att dessa elever, genom att
koppla novellens budskap till samhillets hardare klimat, befinner sig i den fjarde
tasen, /lisaren som tolkare. Eleverna 1 denna grupp visade, trots avsaknad av
efterfoljande uppgift, att de anda lyckats reflektera kring texten och dess budskap
genom att fundera 6ver vilka konsekvenser ett oaktsamt och oansvarigt
handlande kan medféra. Eleverna har pa si sitt konstruerat sin foérestillnings-
virld kring novellen genom att knyta an till sin egen erfarenhet av verkligheten
for att sedan atervinda till texten igen.

Eleverna ansdg att avsaknaden av efterfoljande uppgift hade mycket stor
inverkan pa hur daligt de sjalva ansag att de mindes novellens handling, vilket var
ett tamligen vintat resultat, anser jag. Ovintat var dock att eleverna, trots att de
inte fick nagon efterfljande uppgift, lyckats skapa forestillningsvarldar. De
flesta av dessa elever tinkte utanfor texten, pa samhillet i stort och de faror som
man kan utsittas for. Detta skapade f6r dem en nyanserad bild och djupare
mening av texten.

Samtliga tretton elever trodde att diskussion kring lista texter var det bidsta

172



Jennie Axaeus

sittet att bearbeta och bittre ta till sig texter. Jag tror att eleverna i denna grupp
skulle ha kunnat tjana pa att diskutera sina asikter med de andra i gruppen och pa

sa satt eventuellt fatt nya insikter om novellen.

Analys av resultat — boksamtalsgruppen

Eleverna i den tredje gruppen var eniga 1 sina svar, vilket inte var si férvanade
eftersom de genom sitt boksamtal fatt lyssna till andras iakttagelser av novellen
och dirigenom fatt dela sina insikter. Den sekvens som eleverna i
boksamtalsgruppen ansig att de mindes bast var, precis som i de andra
grupperna, sekvensen nir flickan liftar med de tvd minnen som hotar henne.
Tva av eleverna pastod att anledningen till varfér de mindes just den sekvensen
bist var att de upplevde den som mest framtridande vid boksamtalet fem veckor
tidigare. En rimlig forklaring till varfor eleverna valde den aktuella sekvensen
som den de sa sig minnas allra bast kan vara att de under boksamtalet sa att det
var just denna sekvens som var den de gillade mest i novellen, eftersom
berittelsen var som mest spinnande just da. Jag tror dirmed att sambandet
mellan det eleverna bast kommer ihag av novellen frimst hinger samman med
vad de gillade med novellen — det man gillar fastnar man littare for. Detta
resonemang gar, som i de tva andra grupperna, att hirleda till dessa lasares
tidigare litterara repertoarer enligt Langer (2005) och McCormick (1994).
Eleverna ansig att forfattarens budskap var att man inte skall lita pa alla
minniskor samt att man maste ta ansvar for andra minniskor. Just det ansvar
som den aldre killen pa festen hade for tjejen i novellen var en av de aspekter
som diskuterades vid boksamtalet fem veckor tidigare. Dessa elever som fatt
mojligheten att diskutera texten kom till en gemensam insikt kring det budskap
som de ansiag att forfattaren formedlade och skapade pa si sitt ett nytt sitt att
forhalla sig till fraimmande situationer och manniskor i1 sin omvirld. Enligt
Langers (2005) tredje fas i byggandet av forestillningsvirldar visar detta att

eleverna 1 boksamtalsgruppen genom diskussionen paverkats sa mycket 1 sitt sdtt
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att se och tolka det de ldst och hért om omvirlden att de kommit till nya insikter
som paverkat deras framtida syn pa livet.

Eleverna i boksamtalsgruppen ansdg inte att textens budskap paverkat dem,
eftersom de sjdlva aldrig skulle kunna hamna i en liknande situation. Detta visar
péa hur oerhort stor betydelse elevernas diskussion kring hindelserna i novellen
hade for deras kunskaper om livet. Att eleverna i boksamtalgruppen menade att
de aldrig skulle kunna utsitta sig for samma fara som tjejen i novellen tyder pa
att de genom sin diskussion kommit till en forstdelse som innebar att det ar
otinkbart for dem att utsitta sig for sddana farliga situationer.

Eleverna sjilva upplevde att de mindes texten vil eller mycket val och
trodde att boksamtalet hade haft en stor eller mycket stor inverkan pa hur vil de
ansig sig minnas novellen. De sa dven att de ansag att just diskussion kring texter
ar det allra basta sittet att bearbeta texter. Jag haller med om att de mindes
texten vil. Precis som de andra grupperna var det slutsekvensen av novellen som

eleverna 1 boksamtalsgruppen sa sig minnas allra mest.

Slutsats

Sammanfattningsvis visar denna undersoknings resultat att hur elever skapar sina
textvirldar dr beroende av uppgiftstyp. Den stora skillnaden mellan grupperna
ligger i hur eleverna genom skapandet av textvirldar dragit lirdom av den text de
list. Medan kortfrigegruppen och gruppen utan uppgift siger att novellen och
dess budskap var tinkvirt och att novellen fatt dem att tinka pa hur de sjilva
skulle bete sig for att inte hamna i en liknande situation, menar eleverna i
boksamtalsgruppen att de faktiskt aldrig skulle hamna i samma situation som
tiejen 1 novellen.

Detsamma giller boksamtalsgruppens asikter om den éldre killens agerande
och brist pa ansvarstagande, nagot som de anser helt oacceptabelt, samtidigt som
de andra grupperna inte ens nimner detta. Att det som dr tinkvirt for de andra

tva grupperna dr totalt otinkbart f6r boksamtalsgruppen visar pa att de elever
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som fick diskutera novellen, genom att ta del av varandras asikter, har kommit
till en gemensam uppfattning och skapat sig ett forhallningssitt som paverkat
deras liv.

Som slutsats kan konstateras att det effektivaste sittet fOr elever att tringa
djupare in 1 en text och nd Langers (2005) tredje fas, dir litteraturen paverkar
vara liv, var genom boksamtal. Detta marktes klart genom att eleverna faktiskt
hade dragit lirdomar frin novellen. Att inte ge nagon efterfoljande uppgift vid
bearbetning av lasta texter visade sig ge eleverna en nagot tydligare helhetsbild av

texten an vad kortfragorna gjorde.
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Att utvecklas som skonlitterar lasare med ett
narratologiskt verktyg

Malin Granstrom

Enigheten verkar vara stor: ”Det dr sa bra att ldsa” ar ett uttryck som vi alla har
hort. Som en formel uttalas dessa ord om skonlitterir ldsning: pa lirarrummet, i
klassrummet, pa toéraldragruppstriffen, i Konsumkon och pa grillfesten. Jag har
bade under utbildningen till lirare och i min praktiska lararverksamhet uppfattat
uttrycket snarast som ett axiom. Anda har jag ofta stillt mig frigan varfir det ir si
bra att lisa skonlitteratur. Vad dr det egentligen eleverna lir sig genom att lisa

skonlitteratur? Och hur utvecklas eleverna genom att lisa skonlitteratur i skolan?

Laskompetens

Min grundtanke ar att lasning innebar mycket mer 4n avkodning. Jag vill darfor
anvinda begreppet Ziskompetens pa samma sitt som Ullstrom (2000: 31 £)) gor i
sin artikel. Han beskriver begreppet som omfattande en funktionell
avlisningstérmaga, men ocksa som en delaktighet 1 en social och kulturell

diskurs och som en kritisk prévning.
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Den funktionella avlisningsférmdgan avser lisning som en teknisk
tardighet. Det dr en formaga att kunna avkoda orden och att kunna liasa med flyt.
Denna aspekt av liskompetensen dgnas ingen uppmairksamhet i denna artikel,
men det betyder inte att jag anser den vara oviktig. Tvirtom, utan en korrekt
avkodningsformaga ir det inte maoijligt att lisa 6ver huvud taget. Men en viktig
poing ir att trots en korrekt avkodning sa ar det inte sakert att lasaren har nagon
uppfattning om texten. Receptionsteoretikern Kathleen McCormick (1994)
skriver: ”Despite the increasing emphasis on the reader’s background, on various
contexts of reading, and on reading as a process, the ‘commonsensical’
objectivist model, which assumes that reading is a skill [...] still dominates much
teaching and research” (McCormick 1994: 3).

For att kunna bilda sig en mening ar alltsa enbart avkodning inte tillrackligt.
Lisaren maste ocksa ansluta till de sociala och kulturella regler och normer som
texten bygger pa, enligt Ullstrom (2000: 31). Da blir ldsaren delaktig i en social
och kulturell diskurs. Forutom denna nirhet mellan text och ldsare kraver
liskompetens ocksa distans. Att eleverna kan reflektera 6ver det som texten tar
tor givet dr en viktig del av liskompetensen, om skolan ska utbilda minniskor
som kan ifragasitta och inte bara okritiskt anamma. For att kunna ldsa kritiskt

maste eleven relatera texten till sina egna erfarenheter och kunskaper (Ullstréom

2000: 31 t.).

Metod och teoretisk anknytning

For att underséka hur eleverna bildar mening och anvinder de tva sistnimnda
kompetenserna har jag anvint mig av receptionsteoretikerna Kathleen
McCormicks (1994) och Judith Langers (2005) teorier om detta. De utgar bada
ifran att det forhallningssitt lasaren intar 1 forhallande till texten ocksa avgor
vilken typ av mening som lisaren bildar sig. Beroende pa vilket férhallningssatt
som prioriteras far man olika svar pa varfér ’det ér sd bra att lasa”.

McCormick anvinder begreppet position och Langer begreppet faser tor att
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beskriva lisarens valméjligheter ndr han eller hon liser en text. (I kursplanen f6r
svenska anvinds ett utvidgat textbegrepp, men eftersom min undersékning ar
begrinsad till skonlitterdr text avser begreppet zexs i denna artikel endast
skonlitterdr sadan.) Utifran min tolkning av McCormicks positioner och Langers
faser har jag undersokt hur 24 elever i en attondeklass har tagit sig an en f6r dem
okand text.

Jag har ocksd genomfort ett undervisningsforsok for att se om elevernas
torhallningssitt forandrades. Ett undervisningsforsok ir, enligt Johansson och
Svedner (2006: 74), nirbeslaktat med aktionsforskning och innebir att forskaren
vill f6rindra nagonting genom att delta 1 férindringsprocessen. Fordelen med en
sadan forskning 4r att den ar praktisk och inriktad pa problemlésning.
Nackdelen ar att det ar svart bade att generalisera resultaten och att sikerstalla
vad 1 undervisningen som skapade resultatet. Ovanstiende mojligheter och
begransningar galler 1 allra hogsta grad ocksa de resultat och slutsatser som jag
redogor for nedan.

Jag ldste nagra sidor ur boken Janne, min vin av Peter Pohl (se bilaga s. 199)
hogt for eleverna. De fick sedan fritt och spontant kommentera den upplista
texten skriftligt. Efter att eleverna i undersokningsgruppen skrivit var sin
berittelse, ldst varandras alster och diskuterat dem, fick aterigen samtliga elever i
klassen lyssna till och kommentera samma textavsnitt. Nir dessa
elevkommentarer analyserats kunde jag se om och hur undersékningsgruppens
respektive kontrollgruppens férhallningssitt till texten hade foérandrats.

Jag ansag att texten jag laste hade en potential for att ett mote mellan den
och eleverna skulle kunna dga rum. Texten handlar om en kille som ir 13 ar och
bor pa Séder i Stockholm. Den utspelar sig pa 1950-talet och handlar om
huvudpersonen Krilles liv i allmdnhet och om hans vinskap med Janne i
synnerhet. Just avsnittet som jag liaste handlar om nar Janne ar med Krille hem
tor torsta gangen. Han traffar Krilles foraldrar och syster, och de ater kvallsmat

tillsammans. Men texten och boken var ocksi utmanande for dessa
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attondeklassare pa flera olika sitt. En utmaning var att det inte dr mojligt att ldsa
boken och fi nigon “vettig mening” ur den utan att forsta att det ar ur Kirilles
perspektiv — och bara hans — som historien berittas. Krille 4ar bade fokalisator
och berittare. Berittarperspektivet sdgs i sammanhanget som ett verktyg.
Eleverna fick sjilva och konkret arbeta med berittarperspektivet i anslutning till
texten. Jag utformade undervisningen utifran delar av Bruners tankar kring
lirande och kunskap. Bruner (2002: 73—83) har strukturerat fyra olika modeller
som ir relevanta vid lirande. Modell 1 och 2 tar f6r givet att kunskap ar mojlig
att Overfora fran en lirare till en elev. Darfor stir liraren i fokus. Det dr hur han
eller hon demonstrerar respektive presenterar kunskapen som dr viktigt.
Modellerna 3 och 4 utgir istéllet fran elevernas perspektiv och det dr dessa som
jag har anvint mig av. Dessa modeller erkidnner 1 hogre grad elevens roll i
skapandet av kunskap.

Modell 3 tar sitt avstamp 1 att elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter
paverkar hur de tolkar det de ser, hér och kinner (Bruner 2002: 70).
Undersokningsgruppens forsta uppgift blev darfor att individuellt skriva en ny
berittelse med Janne som berittare istillet f6r Kirille. Till den berittelsen fanns
det inget “facit” och min férhoppning var att de skulle anvinda sin egen fantasi
och sina egna erfarenheter nir de funderade och skrev om texten ur ett nytt
perspektiv. Nir eleverna férhoppningsvis hade hittat sin unika férankring ville
jag att de skulle utveckla sin forstielse tillsammans med andra. De fick darfor
sitta 1 grupper om fyra och ldsa varandras berittelser. Enligt modell 3 iar
niamligen lirarens uppgift att utifrin barnets syn pa varlden hjilpa det att fa en
djupare och mindre ensidig forstielse (Bruner 2002: 77). Denna nas genom att
barnet uttrycker sina asikter och moter andras. Barnet lir sig genom dessa moten
som sker 1 form av samtal, samarbete och férhandling (Bruner 2002: 77). Nar de
sedan pratade om skillnader och likheter 1 varandras berittelser sd skulle detta
uppmuntra eleverna att se bade det unika och det gemensamma 1 deras

tolkningar. Enligt Bruners fjarde modell bor undervisningen namligen syfta till
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att hjalpa barn forsta skillnaden mellan personlig kunskap och kulturens
”sanningar”. Det dr en distinktion mellan personliga uppfattningar och sidana
kunskaper som har bestitt provet nir de har testats och granskats, menar han
(Bruner 2002: 81 f.).

Eftersom samtliga elever kommenterade det upplésta avsnittet i Janne, min
vin bade innan och efter att undersokningsgruppen skrivit, last och diskuterat sa
fick jag tva skriftliga kommentarer till samma text fran varje elev. Dessa delade
jag in 1 kategorier. Genom nirlisning forsokte jag klarligea innehallet sa
noggrant som moijligt, och se vad som fanns med i elevtexten, vad som hade
uteslutits och vad som betonades. Detta innefattar en stor portion av
subjektivitet, och darfor forklarar jag pa vilka grunder jag forde elevtexterna till
en viss kategori. Nar jag ger exempel fran kategorierna ar namnen pd eleverna

fingerade.

Positioner

En kognitivistisk position

Den kognitivistiska modellen av lasande har varit den mest inflytelserika sedan
1960-talet, menar McCormick (1994: 15). Sjilva avkodningen av texten har
intagit en central plats, och McCormick illustrerar detta med Perfettis definition
av lasning: “Reading is the translation of written elements into language”
(McCormick 1994: 16). Forstaelsen av texten har ocksa setts som ett resultat av
lisarens mentala f6rmdga snarare dn lidsaren som en social varelse inom en viss
kontext, fortsatter hon (McCormick 1994: 17).

Det kognitiva foérhéllningssittet utgar ifran att det finns en universell
grundval som garanterar kunskapens sanning (McCormick 1994: 18).
McCormick hinvisar i sammanhanget till Beck och McKeown. De anser, enligt
McCormick (1994: 23), att pedagogens uppgift ar att underlitta for eleverna sa

att de kan komma fram till den korrekta tolkningen. McCormick (1994: 15) anser
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att den kognitivistiska modellen motarbetar elevernas férmaga att lisa kritiskt
och ur olika perspektiv.

Med en undervisning som ensidigt prioriterar texten skulle svaret pa fragan
varfér det dr bra att ldsa kunna formuleras som att ”det dr sa bra att ldsa f6r da
overfors sanningen”.

Till det kognitivistiskta forballningssattet forde jag elevtexter som satte texten i
fokus. Eftersom ett av malen med liasningen kan vara att eleverna tolkar texten
pa ett korrekt sitt sa aterfinns elevkommentarer av typen “nu har jag fattat” till
den hir kategorin. Ett sidant pastdende signalerar att eleven tycker sig ha hittat

det ritta svaret, den korrekta tolkningen:

Nu fattar jag fast jag vet fortfarande inte vad guldus-backen dr f6r nagot men annars
fattar jag.
Per, text 2

I huvudsak refererande elevtexter och kommentarer dir namn pa karaktirerna,
alder och/eller plats spelar en viktig roll fordes ocksa till den hir kategorin.
Elevtexter som handlar om hur boken var skriven, t.ex. spriket och dialogen,
vilken sorts” bok det dar och om texten var svar eller latt att forsta ingar aven de
1 den har kategorin, o eleven inte anvinder sitt pastiende om boken for att sitta

det 1 forhallande till nagot annat:

En barnbok. Jag fick inga tankar av texten bara att jag forsokte ta reda pa vilka
personerna var.
Erik, text 1

En expressivistisk position

Med en expressiv lisarposition ar lasaren och individen i fokus. McCormick (1994:
32) citerar Smith nir hon skriver: ”Reading is a process that is owned by the
reader”. McCormick (1994: 31) menar att de expressivistiska teorierna
uppmuntrar elevaktiva och elevcentrerade pedagogiska modeller. Eleverna

utvecklar sina individuella tolkningar av texten, och texten ses som en projektion

av lasaren (McCormick 1994: 30, 30).
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Enligt dessa teorier ses alltsd ldsning som en aktivitet dir lisare skapar sin
subjektiva mening. Kunskap och sanning ar i allra hogsta grad reviderbart och
personligt forankrat. Konsekvensen av att ensidigt fokusera pa lasaren ar att ’det
ir sa bra att ldsa” f6r da skapar ldsaren sig sjilv och sin egen unika varldsbild.

Till det expressivistiska forhallningssdttet orde jag elevtexter som satte ldsaren 1
fokus. Textens mening ar unik fér varje lisare, och det finns lika manga
tolkningar som ldsare. Lidsaren hinvisar darfor till sig sjilv och sitt eget liv,
snarare dn texten. Elevkommentarerna behandlar hur ldsaren kinner sig, vilken
’kansla” han eller hon far av texten, vad han eller hon kinner igen fran texten,

och hur man g6r det, en liknande episod, tanke eller kiansla fran sitt eget liv:

Jag tycker att Krilles familj ar konstig.

Viildigt trakig text.

Jobbigt att skriva om nagot som man inte tycker om.
Gert, text 2

En sociokulturell position

McCormick (1994: 60) argumenterar for en sociokulturell lisarhillning med
bland annat féljande argument: Minniskan balanserar mellan determinism och
autonomi. Liasaren dr inte en tom behallare som kan fyllas med textens mening,.
Men lisaren ar heller inte helt fri att skapa sin egen mening.

Pi liknande sitt resonerar McCormick (1994: 60) om texten: “Texts are
neither containers of meaning nor infinitely pliable, but rather always in use”.
Lisare, precis som forfattare och dirmed texter, h6r hemma i sirskilda sociala
och kulturella forhéallanden.

Med en sociokulturell lisarposition star bade lasaren och texten 1 fokus. Genom
att undersoka bada och sitta dem i relation till varandra skapas forutsittningar
tor okad laskompetens. ”Det dr bra att lasa”, for da undersoker ldsaren sina
livsvillkor. Min uppfattning ar darfOr att elever ntvecklas som skinlitterdra lisare nar de
anvénder ett sociokulturellt forballningssats. Hit forde jag elevtexter dir eleven gar i

clinch med texten.
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Jag fick intrycket av avundsjuka och fattigdom. Janne var ganska fattig med tanke pa
maltiden och de sista orden. Jag skulle vilja veta vad killen som bodde dir med systern
Sussy hette. Han verkade 1 alla fall bortskdmd.

Jim, text 2

I texten star det bara att Janne dricker fyra koppar varm choklad och att Krille
tappar rikningen pa smorgasarna. Men killen som har skrivit kommentaren drar
en egen slutsats: det maste bero pa att Janne ar fattig,

Elevernas kommentarer i den hir kategorin bestir ofta av frigor och
funderingar. Kategorin innehaller elevtexter dir eleven forsoker hitta mening i
texten med hjilp av sina egna erfarenheter och kunskaper, tex. Laila som

forsoker forsta varfor Janne tycker att Krille ar lycklig:

Mitt intryck om Krilles familj dr att den alltid dr glad och pratar om allt. Och att Jannes
familj dr tvirtemot och brakar. Jag tror att det dr dirfor som Janne siger att Kirille ér
lyllig.

Janne dr ej van att ha syskon, som Kirille.....

Janne dr nog ganska ensam i skolan, inte mobbad, men ensam medan Krille 4r nog
ganska poppis..... Jag vet ej varfér men jag har en kinsla om det.

Laila, text 2

Slutsatser dragna med hjalp av intertexter hor ocksa hit:

Det var ett bra sprik. Varierat, fantasifullt och det fann en bra hastighet och en lagom
niva utav beskrivningen i texten. Sa dven handling och dialog.

Jag tinker mig handlingen i ett Sverige, kring 1950-, 60-, 70-tal ungefir, dven om den dr
ganska svarplacerad finns det nagot i spraket och det de gér som jag kinner igen frin
bécker, filmer, serier fran samma tidsepok. Jag tycker boken verkar bra, utav det lilla jag
hann hora. Jag trodde att Janne var en tjej forst, men sen var det tydligen inte sa. Det var
lite forvirrande.

Lennart, text 1

Resultat och analys av positionerna

Efter mitt undervisningstorsok 6kade antalet sociokulturella positioner 1 undersok-
ningsgruppen medan de minskade i kontrollgruppen. I undersékningsgruppen
”beholl” dessutom 2 av 3 elever sitt sociokulturella synsitt, medan i kontroll-
gruppen oOvergav 3 av 4 elever sin inledande sociokulturella staindpunkt till

texten. Mitt undervisningsfoérsok visar att ytterligare bearbetning av texten
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gynnar ett fortsatt sociokulturellt forhallningssitt, och det skapar ocksia ’nya”
sociokulturella lasare.

Den extra bearbetning av texten som gjordes i undersokningsgruppen kan
ha medfoért att fler elever férde en dialog med texten. Att skriva om berittelsen
utifrdn ett nytt berittarperspektiv innebar att eleven ’tvingades” konfrontera
texten ndr han eller hon skulle prioritera och virdera hindelser. Texten bildade
ramen som eleven fyllde med innehall, och bade texten och elevens erfarenheter
och kunskaper undersoktes.

Trots att antalet sociokulturella positioner 6kade i undersokningsgruppen,
sa dar de elevkommentarer som betonar texten flest 1 bada grupperna och vid
bida mattillfillena. I bade unders6kningsgruppen och kontrollgruppen minskade
samtidigt de kommentarer som handlar om egna erfarenheter och kinslor. En
mojlig forklaring kan vara att eleverna generellt faster storre vikt vid texten 4n
vid sina egna erfarenheter och kunskaper. I manga av de elevtexter som skrevs
som en del av undervisningsférsoket uttrycker eleven att han/hon “fattar bittre
nu”. Intressant ar att eleverna i undersékningsgruppen inte nimner det egna
skrivandet av en ny berittelse eller gruppdiskussionen som anledning till detta.
Eleverna skriver istillet att det dr det faktum att de har hort texten en gang till
som ir anledningen. Maria skriver bland annat i sin andra kommentar: “Efter att
ha hort texten ett par ganger till sa var det mycket littare att forstd
sammanhanget”. Samma uppfattning ger Katrin uttryck for 1 sin andra
kommentar: ”Jag fattade texten bittre nir jag hérde den igen”.

Anledningen till att jag valde att ha en kontrollgrupp var just att forsoka
skilja ut vilka effekter undervisningen kunde tinkas ha pa omlasningen. Hade det
varit sa att enbart omldsningen var den stora anledningen till att texten upplevdes
som tydligare si borde resultaten i underséknings- och kontrollgruppen inte

skilja sig at. Men det gor de, och jag ska daterkomma till det.
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Elevtexter utan intryck eller med vdrdeomddémen

Alla elevtexter kunde inte placeras under nagon av ovanstiende kategorier.
Utifran elevkommentarerna i dessa konstruerade jag tva kategorier. Den foOrsta
kallade jag Inga intryck. 1 de hir elevtexterna sager eleven uttryckligen att han eller
hon inte har nigra som helst intryck av texten. I bade bokstavlig och bildlig
mening talar vi hiar om ”blanka blad”:

Jag har inga intryck.
Elsa, text 2

Kommentarer om hur eleven kinde sig, och vad han eller hon tinkte under
hoglasningen har jag ocksa fort till den hir kategorin. Den text eleven har lyssnat

till kommenteras inte alls:

Faan jag dréommer mig bort nir nagon liser, kommer inte ihag ndgonting. Och det jag
tinkte pa nir jag dromde. Det var att jag skulle ge specialrapporten till [namnet pa
liraren], sd jag har med mig mitt USB-minne dir arbetet finns. Lite krangligt eftersom
han inte var hir idag.

Niklas, text 2

Slutligen har jag en kategori som jag har dopt till ardeomdimen. Elevtexter som

fraimst kommunicerar att texten var “trakig”, “verkade bra” eller andra liknande

omdémen hor till den hir kategorin:

Jag tycker att det var f6r mycket svordomar i texten.
Anders, text 1

Den verkar rolig ibland.
Ex. nir syrran har handen 1 Jannes har.
Tore, text 2

Kommentarerna som sorterats in under kategorierna Virdeomdomen eller Inga
intryck verkar ha en del gemensamt. Alla VVdrdeomdimen och Inga intryck ir korta
elevkommentarer med ett magert innehall. Detta galler ocksa de kommentarer

som innehaller ett positivt virdeomdéme.
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Till skillnad fran 1 kontrollgruppen sia minskar antalet elevkommentarer som
kategoriseras som drdeomdomen eller Inga intryck 1 undersokningsgruppen. Fler
elever i undersokningsgruppen bildar sig en mening om texten. Jag kan se ett
tydligt samband mellan drdeomdimen och Inga intryck, och att eleven inte bygger

upp det som Langer (2005) bendmner en forestillningsvirld under lisningen.

Resultat och analys av textvarldarna

Langer (2005) menar att fOr att skapa mening ur en text bygger minniskor upp
textvarldar. Dessa forestillningsvarldar utgors av ’den virld av férstielse som en
person besitter vid en given tidpunkt” (Langer 2005: 23). Foérestallningsvarlden
finns i lasarens sinne och skiljer sig 4t mellan olika individer. Hur denna virld ser
ut beror bade pd lisarens erfarenhet och pa sjilva texten. Varje gang en idé
vidareutvecklas eller en ny idé dyker upp forindras forestillningsvarlden (Langer
2005: 23 f£.).

Enligt Langer (2005: 31-35) har minniskor vissa valmojligheter nar det
galler att tolka en text. Dessa val har hon strukturerat upp 1 olika faser, synvinklar
ur vilka man kan fa idéer. Olika faser ger oss moijligheter att tinka pd samma
foreteelse pa olika sitt. Faserna bidrar med olika perspektiv  pa
torestallningsvarlden, pa texten och pa livet. Min uppfattning ar darfor att elever
utvecklas som skinlitterdra lisare ndr de anvinder olika faser pa samma ftext. Nedan
redogdr jag for Langers olika utvecklingsfaser och exemplifierar dem med

elevkommentarer frin min egen undersékning.

1. Att vara utanfér och kliva in i en forestéallningsvarld

I denna fas samlar liasaren pd sig ledtradar for att kunna skapa en forestillning
om vad texten ska handla om. Jakten pa ledtradar handlar mer om bredd dn djup
och han/hon borjar utveckla forestillningsvirldar baserade pd sin egen

erfarenhet och textens ytliga drag. Malet ér att skapa inledande uppfattningar och
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antaganden om karaktirerna, handlingen, miljon, situationerna och hur de

torhaller sig till varandra.

Avundsjuka
Jan, text 1

2. Att vara i och réra sig genom en férestallningsvérld

I den andra fasen fordjupar lisaren sin forstielse med hjilp av egen kunskap,
texten och kontexten. Lasaren ar forsjunken i textvirlden, och bilden av det han
eller hon tror att texten handlar om blir fylligare. Lisaren spekulerar 6ver vad

saker eventuellt betyder och ar 6ppen for férindringar.

Efter att ha hort texten ett par gianger till si var det mycket littare att forsta
sammanhanget.

T.ex. nu vet jag vad “guldusbacken” dr. For i borjan av berittelsen stod det att Janne
slingde ner backen. Och att pappa stod och kollade pa guldusflaskorna.

Det som var oforstaeligt var nir det stod att de stillde in guldusbacken i skafferiet, da
kopplade man inte det till det jag beskrev innan.

Men jag tror att det ar sd, att hor man en text en gang sa fattar man den inte (om det dr
en svar text vill sdga) lika litt 4n om man lidser om den ett par ganger till.

Jag har for mig att jag skrev forra gangen (gang 1) att den hir texten verkade barnslig.
Men jag har dndrat uppfattning nu.

Den hir texten skulle kunna vara med i vilken ungdomsbok som helst.

En sak jag undrar 6ver dr hur Janne har det hemma hos sig? I och med att han sade till
Krille —Fan va lyllig du ér. Jag menar, dta mat pa kvillen tar vissa som en sjilvklarhet.
Men det verkade som Janne tyckte det var ndgot alldeles extra med det. Eller var det
kanske for att han hade syskon, djur och en trevlig familj?

Maria, text 2

3. Att stiga ur en férestéliningsvérld och tdnka dver det man vet

Denna fas handlar om att utifrain uppfattningen om textvirlden 6ka sin egen
kunskap och erfarenhet. Lisaren funderar 6ver vad idéerna om texten betyder

tor det egna livet.

Barnslig text.

Manga av hindelserna var igenkdnnande fran min egen del. T ex att morsan spelade en
annan roll nir Janne (kompisen) var hemma hos dem.

Sa kan det hinda bade hemma hos mig, ifall en ”ny” kompis foljer med hem. Men jag
kan ocksa kidnna igen det fran kompisars hem. Att deras morsor spelar snill bara for att
jag ar dar.
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Verkar vara en text om tvd pojkar som levde for linge sedan. Alltsa inte i nutiden utan
kanske for 40-50 ar sedan.
I borjan forstod jag inte riktigt. Liksom vem Janne var. Det lit som om det var en tjej,

typ.

Maria, text 1

4. Att stiga ur en férestéallningsvéarld och objektifiera upplevelsen

I den fjarde fasen objektifierar ldsaren sin forstielse, sin lisupplevelse eller sjalva
texten. I den hir fasen kanske liasaren fokuserar pa forfattarens hantverk, textens
struktur och pa litterira element och anspelningar. I denna fas kan ldsaren bli en

kritiker.

Jag tinker egentligen inte sa olika dn férsta gangen du ldste texten, eftersom de bilder jag
byggde upp, illusionen uppbyggd av mina egna erfarenheter med hjilp av de
torhallandevis enkla beskrivningar visar samma. Men vissa saker har jag dndrat i min
hjirna sen forsta gangen. T ex. att Jannes har var rétt. Forut trodde jag det var svart,
kortklippt. Nu kinde jag en storre trygghet, men samtidigt foérsvann spanningen, att fa
reda pa fortsittningen, nu nir jag hort texten 2 ganger och list den en giang. Nu vet jag
allt som hinder och kommer ske. Nu kan jag se pa texten pa ett mer vaket vis. Forut,
nir historien upptog hela min tanke, kunde jag inte fokusera pa spriket och hur texten
ar gjord. Men nu, nir texten dr mer van, eller jag dr mer van kan jag det.

Lennart, text 2

Resultat och analys av faserna

Efter undervisningsférsoket f6rholl sig 10 av 12 elever 1 undersékningsgruppen
till texten utifrdn nagon av Langers faser. Det var en 6kning med 42 %. Nagon
sadan 6kning kan man inte se 1 kontrollgruppen, utan tvirtom Okar antalet elever
som inte bygger nigon forestallningsvirld. Bearbetningen verkar inte bara vara
grundliggande for byggandet av forestallningsvirlden utan ocksa for elevens
torméga och lust att fortsatta bygget.

Fler elever 1 undersokningsgruppen anvinde ocksia en ny fas, ett nytt
perspektiv, vid andra mattillfillet 4n vad som wvar fallet i kontrollgruppen.
Eleverna i undersokningsgruppen bytte ju ocksa konkret perspektiv nir de skrev
en ny berittelse med Janne som berittare. Denna individuella bearbetning kan ha
gett nya idéer. Det kan ocksid bero pa att eleverna fick ta del av varandras

berittelser och synsitt, eller en kombination av bidda dessa moment.
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Efter en analys av samtliga elevkommentarer kunde jag se att manga
elevtexter inte kunde kategoriseras utifran nagon av Langers kategorier. Det var
elevtexter dir inget gemensamt tolkningsutrymme mellan text och lisare fanns.
Ingen fas ir en kategori som jag har konstruerat utifrin den hir typen av
clevtexter. Ndgra elever signalerade vildigt tydligt att de inte hade lyckats borja

bygga nagon forestallningsvarld:

Vad var detta f6r nagot. Jag fattade ingenting. Vem var Janne och varfor gjorde syrran
sa? Sdger bara why why why.

Det lit som om du satte dit lite egna ord, helt?... helt...?... jag vet inte. ?

Per, text 1

Andra elever 1 den hir kategorin skrev att de inte kom ihag nagot alls av texten,
tillde enbart ett omdome om texten eller skrev att de inte hade nagra intryck:

Jag har inga intryck.
Elsa, text 2

Min uppfattning ar att elever wtvecklas som skinlitterira lisare ndr de gar fran Ingen fas

till nagon av faserna 1—4.

Korrespondens positioner och faser

Nistan alla elevtexter i bada elevgrupperna som kategoriserades som uttryck for
en sociokulturell hallning visade att eleverna var férdjupade 1 sin forestéllningsvarld,
fas 2. Poangen ar att alla sociokulturella ldsare hade byget en forestillningsvarld.
Det verkar vara en forutsattning for att en kommunikation mellan lisare och text
ska kunna dga rum. Dirfor fanns heller inga elevtexter som kategoriserades som
bade sociokulturella och tillhérande fas 7 eller Ingen fas. Detta kan bero pa att
eleven har satt textens mening i relation till sin egen. Istéllet for en ritt eller fel
tolkning uppmuntrades eleven att fundera och spekulera. Detta férde dem lingre
an till 16sa antaganden. Nir de provade och forkastade hypoteser rorde de sig
djupare in 1 forestillningsvirlden och granskade den utifrin sina egna

erfarenheter och kunskaper.
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De texter som kategoriserades som uttryck for en kognitivistisk  hdillning
uppvisar storre variation betriffande faserna. Mer dn halften av eleverna har inte
borjat bygga nagon forestillningsvirld alls, eller gor endast 16sa antaganden om
en sadan varld. Att inte spekulera och fundera utan soka den korrekta tolkningen
begrinsar elevens byggande av en forestillningsvirld. Byggandet kan inte botja
torrin 7ratt” svar har hittats. Mdnga elever har da inga egna verktyg for att na
faserna 2—4 utan vintar pa att nagon ska “leverera sanningen”. De misslyckas
med att sjalva bygea en forestallningsvarld eller begrinsar sig till att formulera
16sa antaganden. Nir de endast soker betydelsen i texten, inte 1 sig sjalva, ar det
svart att forma en uppfattning om vad texten handlar om. Kunskap kriver en
subjektiv forankring.

Trots att just subjektet prioriteras 1 en expressivistisk elevtext utgors den
kategorin av en dnnu storre andel elevtexter frin fas 1 eller ingen fas alls.
Eftersom textens virld inte har nidgon betydelse dr det heller inte relevant att
utifrin en sidan position bygga nagon textvirld. Eleverna ir istallet forsjunkna 1
sin egen varld, och ingen motesplats etableras.

Allra simst forutsattningar for att bygga en forestillningsvarld verkar
eleverna vars texter inte har kunnat relateras till nagon av McCormicks
positioner ha. Samtliga elevtexter i kategorierna I drdeomdimen och Inga intryck
visar att eleverna inte har borjat bygga nagon forestillningsvirld alls. De tillhor
alla  kategorin Imgen fas. Misslyckas eleverna med byggandet av en
torestallningsvarld sa forlorar texten mycket av sin mening, vilket medfor att
eleven inte har nagra intryck av texten eller endast f6rmar tycka att den dr dalig,
trakig eller verkar spinnande. Ytterligare en trolig forklaring ar att eftersom
eleven inte tycker att texten har nagot att tillféra det egna livet, si ar det inte

relevant att utveckla en forestillningsviarld.
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Diskussion och slutsatser

Elevernas mandat

De vanligaste faserna i bada grupperna och vid bada mittillfillena utgjordes av
fas 1 och 2. Fa elevtexter visade pda en distans frin forestillningsvirlden.
Samtidigt var de kognitivistiska forhallningssatten till text vanligast. Det
kognitivistiska forhallningssittet prioriterar forestillningsvarlden, inte individen
som bygger den. Fas 3 och 4 kriver 1 hogre utstrickning att eleverna tar storre
plats 1 meningsbildandet. Da kravs att eleven sitter tilltro till sina egna férmagor
och kunskaper. Tre av de elevtexter som anvander fas 3 och 4 skrevs av elever
med betyget MVG. Kanske bidrar elevernas hoga betyg till att de sitter en hogre
tilltro till sina egna erfarenheter och kunskaper och dirfér ocksi anvinder dem
nar de laser?

Om eleverna far ett mandat av liraren och skolan som innebir att elevernas
kunskaper och erfarenheter tillmats storre vikt kan ocksa fler elever utvecklas till
sociokulturella lisare. I de uppgifter undersokningsgruppen fick utgick jag fran
Bruners tredje och fjairde modell 6ver elevers lirande, men jag borde kanske
ocksda ha anvint mig av den forsta och den andra modellen. Att 6ka elevernas
tillit till sin egen kompetens kanske kriver att jag som lirare praktiskt visar hur
man som ldsare kan forhélla sig till en text. En diskussion om positioner och
faser kan vara givande for att kunna skapa en gemensam “liskultur”. Aven om
jag anser att eleverna sjilva ska skapa sin kunskap si tycks det som de
elevaktiviteter som var en del av undervisningsforsoket 1 hogre grad bor

kompletteras med en synligare och foértydligande lirarroll.

Bearbetning av text

Att lyssna pa texten upprepade ganger, och inte arbeta aktivt med den, forde i
min undersokning till att ndgot fler av kontrollgruppens elevtexter

kategoriserades som viardeomdomen. Dennis andra omdéme om texten lyder:
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”Dalig text, kommer inte ens ihdg sa mycket av den.” Molloy (2007: 9 f.) menar
att 1 stora lasarundersokningar klassificerar ungdomarna bocker och lasning som
antingen “trakigt” eller ”spiannande”. Trakigt kan betyda olika saker for olika
elever i olika situationer. Det kan bla. vara ett argument mot en aktivitet som
man inte ser poingen med, menar Molloy.

Eleverna behover ett syfte med sin lidsning. Det dr viktigt att skapa en
subjektiv relevans, och férutsittningarna for detta tycks Oka nir eleverna far
arbeta aktivt och med utgangspunkt i sina redan existerande kunskaper.
7Trakigt” kan ocksd vara en tickmantel for lis- och skrivsvarigheter, fortsitter
Molloy (2007: 10). Det tycks som om Dennis 1 exemplet ovan varit ofé6rmogen
att extrahera mening ur texten. Han kommer inte ens thiag nagot av den. Det ar
lirarens sak att utveckla liskompetensens alla sidor, inte bara den funktionella.

Oavsett av vilken anledning elever tycker att texten dr trakig sa bygger de
inga forestillningsvarldar om de inte far hjilp att utvecklas. Jag tror att det ar
viktigt att diskutera texten och ”trakigheterna” och att inte lita elevernas
avfirdande blockera lisprocessen. Fér om processen stannar kommer heller inte
asikter och kunskaper att forindras och utvecklas. En litteraturpedagog ska
heller inte no6ja sig med omdomen som att texten ar “spannande” eller kul”.
“Den verkar rolig ibland”, konstaterar Tore i sin andra elevtext, ”ex nir syrran
har handen 1 Jannes har”, fortsatter han. Men sedan skriver han inget mer. I min
undersokning dr de elevtexter som kategoriserats som virdeomdomen oftast
korta med ett magert innehall. Det ar ldrarens uppgift att goéra texten
kommunicerbar. En instillning till skonlitteratur som medel for kunskapande
innebar att eleverna lir sig ett sprak for att diskutera skonlitteratur. Att ldsa

skonlitteratur i skolan bor inte vara en privat, ordlos aktivitet.

Genus

Resultaten antyder ocksa att flickorna gynnades mer 4n pojkarna av att skriva en

ny berittelse med Janne, min van som utgingspunkt och/eller av att lisa och

193



Att utvecklas som skonlitterir ldsare med ett narratologiskt verktyg

diskutera klasskamraternas berittelser. I undersdkningsgruppen utvecklades 100
% (5 av 5) av flickorna som skonlitterdra lisare men endast 57 % (4 av 7) av
pojkarna. I kontrollgruppen utvecklas tvirtom nagot fler pojkar dn flickor, 29 %
mot 20 %. Finns det nagot 1 undersckningsgruppens undervisning som gynnar
flickors eller missgynnar pojkars utveckling?

En tanke ér att det kan finnas en skillnad mellan kénen betriffande hur
eleverna har bearbetat texten nir de skulle skriva en ny berittelse. Tyvarr sa ingar
inte dessa texter i min undersékning. Saar (2007: 15) konstaterar i en
undersokning, byged pa observationer av en lektion i svenska dar eleverna skrev
berittelser om bilder pa manniskor, att flickornas berittelser 4r mer utvecklade.
Trots att en sadan iakttagelse inte kan generaliseras si vicker det en intressant
tanke. Om flickorna som deltog i mitt undervisningsforsok utvecklade sina
berittelser mer dn vad pojkarna gjorde, sa skulle det kunna leda till att de ocksa i
hogre utstrickning okar sin forstielse av texten.

Gruppdiskussioner skulle ocksa kunna gynna flickor. Enligt Lalander och
Johansson (2002: 132 ff.) finns det synliga skillnader i flickors respektive pojkars
grupptillhorigheter. Dessa har borjat luckras upp, men mycket férenklat och
generaliserat sa dgnar sig pojkarna at att erévra offentligheten, medan flickorna
odlar intima samtal. Att sitta i en liten grupp och utbyta tankar skulle i sa fall vara
ndgot som flickorna i gruppen var mycket mer vana vid. Detta skulle kunna leda
till att de bittre bade kunde hidvda sina egna synpunkter och ta till sig Gvriga

gruppmedlemmars.

Undersékningsgruppens ldskompetens

En jimforelse mellan de bada grupperna visar att 75 % av eleverna i
undersokningsgruppen utvecklas som skonlitterdra lisare men endast 25 % i
kontrollgruppen. Att arbeta med texten och dess berittarperspektiv pa ett
funktionellt sitt verkar fungera som stod for elevernas utveckling som ldsare pa

3 olika satt. Det hjalper dem att
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" sidtta texten i relation till sitt eget liv, dvs. fokusera bade pa texten och pa
sig sjalva

* kunna bérja bygga en forestallningsvarld

» anvanda olika perspektiv pa samma text

Fler elever i undersokningsgruppen fordjupade sig 1 forestillningsvirlden efter
att ha skrivit en egen berittelse, list kamraternas texter och diskuterat skillnader
och likheter. Att bilda mening utifran fas 2 innebir att texten och ldsaren mots i
en gemensam social och kulturell diskurs, vilket ar en aspekt av begreppet
laskompetens. Undervisningen skapade en motesplats dir ett samtal mellan texten
och lisaren 6kade elevernas liskompetens.

I flera hanseenden gick utvecklingen i de bada grupperna at skilda hall.
Antalet sociokulturella lidsare 6kade i undersokningsgruppen men minskade i
kontrollgruppen. 1drdeomdomen och Inga intryck minskade ocksa 1 underséknings-
gruppen till skillnad fran i kontrollgruppen. Dessutom okade antalet elever som
kunde pdborja byggandet av en forestillningsvirld markant 1 underséknings-
gruppen, medan de minskade i jimférelsegruppen. Jag menar att detta tyder pa
att undersokningsgruppens liskompetens har okat genom ett mer mangfacetterat
lisande. Men genom att ge elevernas kunskap och erfarenheter ett mandat skulle
antalet elever som distanserar sig frin forestallningsvirlden kunna oka, vilket ger
battre forutsattningar for att utveckla ocksa den kritiska delen av elevernas

liskompetens.
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Bilaga

Utdrag ur Janne, min van (Pohl, 1985)

Jag hade faktiskt dnnu inte sagt ndgot hemma om Janne, sia morsan, min mor, Fru
Nordberg, moétte oss 1 hallen, fragade fortjust: - Vad nu da? Vad heter denna unga damen?

Jag trodde jag skulle do!

Janne sliappte av backen med en smill och jag tinkte att nu slar han ihjil morsan, nu far
jag valja: morsan eller Janne! Var ér farsan? Jag blir moderl6s!

Men Janne slingde fram hoger framtass, neg vackert och sa: - Denna unga damen heter
Janne. Det gar inte precis att forklara, men man vinjer sig.

Sedan garvade han och morsan 1 kapp och morsan bad om ursikt.

Farsan, min far, Byrasekreterare Nordberg, krop fram ur sin hédla och undrade vad som
stod pa. Han spanade in alla Guldus och fick ett Krister-har-du-robbat-kiosken 1 blicken, men
Janne och jag forklarade lite i otakt hur det hingde ihop pa ett ungefir.

Farsan hade hort talas om att nagon cyklat nedfér kvarngatstrapporna, jasa, var det du
det! Han dunkade Janne pa axeln och sa att det var tur att Janne inte var hans avkomma, for
da hade det nog blivit andra bullar. Janne sdg inte sdrskilt bekymrad ut.

Jag borjade andas lite littare for det var tydligt att Janne hade godkint morsan och farsan
och att de hade godkiant honom. Inte for att det brukade vara problem mellan mina piaron och
kompisarna. Men ur min synvinkel var grejen den, att alla de andras farsor var svetsare och
glasmistare och murare, utom Berras som var alkis. Men min var alltsd byrasekreterare.

Vad en glasmaistare gor fattar man, och liget for alkisar dr ocksa bekant sedan den tid da
Berra ibland kom och sokte skydd. Han var liten dia. Men jag blir aldrig klok pa vad en
byrasekreterare egentligen dr. Nir jag var liten trodde jag att det var rent for javligt fint, for
nagon gang hoérde jag honom skratta 6ver tidningen och siga, att sossarna tror att det 4r dom
som har makten, men den har ju vi, vi som ska verkstilla. Men det dir, att de har makten och
bestimmer, det kunde man hoéra andra siga ocksi. Si jag blev inte riktigt klok pa
byrasekreteriet.

Vad Jannes farsa var f6r nagot hade jag ingen aning om. Cykelmekare kanske?

Nu snackade alltsa Janne och farsan for fullt med varandra, si att jag ndstan kinde mig
undanpetad. Plotsligt fick Janne syn pa Mulle och glémde fort bort farsan och alltihop. Han
foll suckande 6ver ladan och hade en massa ljud f6r sig, och Far man lyfta upp han? Och lyfte
upp Mulle och spanade in 6gonen, blaste pa pilsen och drog det arma djuret mot kinden, och
sag ut som att detta var himlen.

-Ett djur skulle man hal viskade han och sedan fragade han vad den hir sorten kallades!
Farsan garvade och sa Hund, men det gick inte Janne pa. Det var ett marsvin, sa farsan da.
Janne tittade fragande pa mig, och nir jag nickade tittade han pa Mulle och upprepade
marsvin. Marsvin? Vafan dr marsvin for natl

Men Mulle svarade inte pa det, utan ville ner 1 ladan igen, och det férstod Janne, trots att
han tydligen aldrig studerat marsvinens magiska teckensprak.

Vi stillde in guldusbacken lingst ner 1 skafferiet och sedan skulle Janne ga. Morsan, som
gatt ut och fixat i koket, sa att du kan vil ta en nattmacka tillsammans med Krister, innan du
smiter av.

Det tackade han Ja till.

Jag signalerade Vada? Vada? till morsan, for sa hir dags brukade vi aldrig édta i detta hus.
Men hon vinde signalfria ansiktet mot mig och var en sa vildigt vinlig mamma, som dukade
fram, ville han ha mjolk, choklad, te ...?
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Janne sa att fick han verkligen vilja si skulle choklad som avslutning vara ett minne for
precis hela livet. Men vad som helst, som vi brukade ta sjilva, gick precis lika bra.

Sa bra, tyckte morsan, for choklad var just var aftondryck, allas var stindiga aftondryck.

Dir satt vi alla fyra och smaskade choklad, som inte druckits pa kvillarna i detta hem
under hela min livstid, eftersom morsan och farsan alltid varit eniga om att pa kvillen ska
magen ta det lilla lugna.

Nattmackan blev flera stycken, 1 varje fall f6r Jannes del. Han kikade pd och morsan
slingde fram mera och farsan snackade och morsan fyllde pa Jannes kopp och Janne snackade
och proppade 1 sig. Jag satt hela tiden och undrade vad i helvete det var f6r skadespel som
pagick, for allt det hir kunde ju inte vara sant.

Mitt i kalaset kom syrran hem fran sitt hemliga, spanade in muntra ginget och slog sig
ner. Nagonstans bortit Jannes fjirde kopp - mackorna hade jag tappat rikningen pa - strickte
syrran ut sin drommande hand och smakade av Jannes réda har: Vikket sagolikt barr!

Sjilv hade hon nagot ledsamt firglost hingande dir uppe, som hon brukade foérséka
indra pa till 16rdagarna.

Janne kom av sig och blingde pa henne. Hon var i det tursamma ldget att vara tjej, min
syrra visserligen, men tjej, och en sadan riskerar inte att bli golvad av en gentleman. Syrran
mirkte inte Jannes blick, utan svirmade vidare: Vikket sagolikt barr! Den som dnda hade nat
at det hallet.

Dir satt hon och dromde med handen 1 haret pa Janne, och rédfirgen slog ut och drinkte
friknarna till grabben var jamnrod. Sa jag skrek: Skirp dej for helvete Sussy!

Aven farsan insdg sina plikter och lyfte bort syrrans hand frin Janne, men hon var
tamefan 1 trance.

Salunda forstorde min syrra denna perfekta afton, fér nir blodet sjunkit undan tackade
Janne for nattmackan och skulle ga. Jag féljde honom ner till cykeln och foérsckte forklara att
syrran inte var riktig 1 huvet.

Men Janne ryckte pa axlarna och sa "Tjejer!”.

Sa da var vil allting bra.

Han mixtrade med laset. Jag tyckte att han tog ovanligt mycket tid pa sig. Sa tittade han
upp, och jag hann se att han var konstig i 6gonen, innan han slingde sig 6ver cykeln och
viskade nira mig:

-Faan, Kirille! Vad lyllig du it!

Borta var han.
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Gymnasieelevers tankar om lasprojekt och lasvanor

AnnKristin Olsson

Att ungdomars lasformaga och ldslust varierar dr ingen nyhet, och lisning av
skonlitteratur kanske inte star Overst pa listan av aktiviteter en ungdom vill 4gna
sig at. Ungdomar i gymnasieskolan idag ser 1 manga fall ldsning av skonlitteratur
som nagot de patvingas 1 skolans virld och som de efter avslutade
gymnasiestudier inte dgnar sig at. Att man maste lisa inom de olika dmnena 1i
skolan dr nistan en sjilvklarhet, men det ar inte lika sjalvklart for alla att lisa
skonlitteratur vare sig pa skoltid eller pa fritiden. Detta, tillsammans med en
fallande trend nir det giller ungdomars lisformaga,'® har bidragit till att
lisprojekt 4r nagot som pa senare ar blivit alltmer vanliga. Eleverna far da tillfalle

att ldsa skonlitterira bocker under en sammanhingande period pa skoltid.

18 Efter intervju med specialpedagog, 2007.
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Syftet med min unders6kning var att se om ett ldsprojekt ir ett effektivt
medel for att 6ka elevers laslust. De fragestallningar som jag anvinde mig av var:
Pa vilket satt paverkar ett lisprojekt elevers lasning och vilka faktorer bidrar till
att vissa elever inte laser?

Studien baseras pd ett lisprojekt genomfért pa en gymnasieskola i
Mellansverige om gymnasieelevers lasvanor. Detta lisprojekt genomférdes under
hosten 20006. Syftet med lasprojektet var att ge alla elever i arskurs 1 samma
chans att forbittra sin lasfirdighet och utvecklas i sin lisning. Vidare 6nskade
man iven Oka elevernas lasintresse. Genom att ha projektet under fyra veckors
tid med en timmes lisning per dag kunde man nd ut till alla elever, vilket ocksa
var en viktig faktor. Eleverna skulle fa vilja bocker sjilva med det férbehallet att
det skulle vara skonlitterdra bocker. Innan liasprojektet borjade testades eleverna i
avkodning genom ordkedje- och meningskedjetest. Dessa test gjordes dven efter
lisprojektet for att se om det skett nagon forbattring efter de fyra ldsveckorna.
Eleverna liste pa olika lektionstimmar, och svensklirarna fick sjilva vilja om de
ville folja upp bockerna pa nigot vis efter lisprojektet. Det empiriska materialet
bestod av enkiter och intervjuer genomférda med elever som deltagit i

lisprojektet.

Teoretisk bakgrund

For att kunna analysera det empiriska materialet (enkiter och intervjuer) anvande
jag mig av olika receptionsteorier, saisom Kathleen McCormicks teori om
lisarens och textens allmanna och litterira repertoarer (se tex. Olin Scheller
20006), Langers teori om litterdra forestillningsvarldar (Langer 1995), Appleyards
teori om litteraturlasarens utveckling (se t.ex. Malmgren 1997), samt Ulfgards
artikel om fritidslasning (Ulfgard 2003).

McCormicks modell beskriver métet mellan text och ldsare och vad som
kan hinda i denna process. Nir lisarens och textens ideologiska och litterara

repertoarer stimmer Overens sker en matchning. D4 detta uppstar tar ldsaren till
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sig texten. Genom spanningen mellan lisarens och textens repertoarer utmanas
lisaren, men om spanningen blir fOr stor avvisas texten. Att gbra dessa
spanningsfyllda moten mojliga dr ocksa centralt i McCormicks teori, da dessa
moten anses vara vardefulla i lirandet (Olin-Scheller 1994: 32 f.). Med detta som
bakgrund blev en av mina frigor om matchning eller avvisning skett 1 elevernas
lisning under lasprojektet.

Centralt 1 Langers teori om ldsning och litteratur 4ar begreppet
forestillningsvirld (eng. envisionmeni). Langer delar in byggandet av dessa
torestillningsvirldar 1 olika faser: 1. Att vara utanfér och kliva in i1 en
torestallningsvarld, 2. Att vara i och r6ra sig genom en forestallningsvarld, 3. Att
stiga ut ur och tinka 6ver det man vet, 4. Att stiga ut ur och objektifiera
upplevelsen (Langer 1995: 31 ff.).

Den forsta fasen, att vara utanfér och kliva in 1 en forestillningsvirld,
forklaras med att man i inledningsskedet av ldsningen star utanfér och kliver in i
en forestillningsvarld (Langer 2005: 31 f.). I den andra fasen, att vara i och rora
sig genom en forestallningsvarld, dr enligt Langer vara textvarldar férdjupade
och vi anvinder ny information till att t.ex. ifrigasitta motiv, kinslor, orsaker,
relationer och inneborder. Vir bild av texten blir fylligare och vi anvinder all var
kunskap om texten, oss sjilva, livet, virlden m.m. for att gora detta (Langer
1995: 33). Den tredje fasen, att stiga ut ur och tinka 6ver det man vet, skiljer sig,
enligt Langer, visentligt fran de forsta tva. Hir anvinder lisaren sina textvarldar
tor att Oka sin egen kunskap och erfarenhet. I de forsta forsoker vi med hjalp av
kunskap och erfarenhet skapa ordning i de textvirldar vi skapar, med
huvudsakligt syfte att bygga forestillningsvirldar (Langer 2005: 33 f£.).

Den fjirde och sista fasen innebdr att stiga ut ur och objektifiera
upplevelsen. Hir objektifierar vi var forstaelse, var liasupplevelse och sjilva
texten och begrundar, analyserar och bedémer dem. Hir kopplar vi dven var
torstaelse, var lasupplevelse och sjilva texten till andra verk och andra

upplevelser. Hir kan vi fokusera pa forfattarens hantverk, textens struktur,
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litterdra element och anspelningar. Langer menar att vi 1 denna fas blir kritiker
och ser pa texten pa avstand; hir finns utrymme for en mer analytisk blick
(Langer, 2005: 34 £.). Utifran denna teori forsokte jag se om jag kunde bestimma
vilken fas eleverna i min studie natt som ldsare. Jag har dock inte undersékt om
cleverna kommit till den fjirde fasen, di jag anser att detta krdver mer
djupgiende och lingre intervjuer med eleverna dn som var mojligt for denna
studie.

Appleyards utvecklingsteori om litteraturldsning delar in litteraturldsarens
utveckling i fem olika faser som 1 sin tur organiseras i fem olika huvudroller.
Dessa roller ar: 1. Den lekande lasaren (Reader as a player), 2. Lasaren som hyjilte
och hjaltinna (Reader as hero and heroine), 3. Lasaren som tinkare (Reader as a
thinker), 4. Lasaren som tolkare (Reader as interpreter) och 5. Den pragmatiske
lasaren (The pragmatic reader) (Malmgren 1997: 108).

Den forsta fasen, den lekande ldsaren, ir lasning som lek och infaller fére
skolaldern. Malmgren (1997: 109) refererar grovt till denna period som “den
magiska fantasins period” dir barnen blandar ithop verklighet och fantasi i sina
lekar och da barnen tar fiktionen pa djupt allvar.

Enligt Malmgren innebir “lasaren som hjilte och hjaltinna”, som utgor den
andra fasen, att lisaren lever sig in i hjilte- och hjiltinneroller som pa sina
dventyr klarar alla faror pé sin vig for att skapa ordning i en virld full av onda
typer. Hir dr vikten av fasta grinser och tydliga distinktioner mycket viktig och
nyanser och mangtydighet lyser med sin franvaro. Identifikationen med hjalten
och hjiltinnan ar det viktiga 1 denna dventyrsvirld dar vi finner karaktirer som
t.ex. kompetenta Kitty och den o6vervinnerlige Indiana Jones (Malmgren 1997:
111).

Den tredje fasen och den tredje rollen dr den tinkande ldsaren. Denna fas
infaller 1 tondren (13—17 dr). Hiar menar Malmgren, utifran Appleyard, att andra
virdekriterier kommer in 1 tondrsldsarens lisning. Hir kan tonaringens reception

bygga pa identifikation med fiktiva karaktirer genom igenkinnande av egna och
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andras erfarenheter. Huvudtesen 1 Appleyards resonemang ar, enligt Malmgren,
att tondringar tvingas in i realiteter under sin livsutveckling” (Malmgren 1997:
114), da tonaringen inser att drom och verklighet ofta inte stimmer éverens med
varandra. Pa detta sitt kopplas identitetsutvecklingen tydligare thop med livets
erfarenheter. Dualismen gor sitt intdg, och att skilja pa gott och ont dr inte lingre
lika enkelt som det tidigare verkade vara utifran verklighetens krassa virld. 1
verkligheten kan en hjilte/hjiltinna do6, och insikten om hur komplicerat livet
kan vara gor sig gillande. Under denna tid blir lisandet mer realistiskt betonat
och toniringen jamfor text och verklighet (Malmgren 1997: 114-115).

Den fjirde fasen, lisaren som tolkare, infaller enligt Appleyard inte under
tondrstiden pa high school, utan dessa ldsare finner Appleyard bland sina
studenter pa universitetet (Malmgren 1997: 116). Den tolkande ldsaren gar lingre
1 sin analys av texten dn lisaren som tinkare.

Den sista fasen, den pragmatiske lasaren, ar den vuxne lasarens roll, da
lisaren har ett mer praktiskt forhallningssatt till lasning av litteratur. Hir anser
dock Appleyard, enligt Malmberg, att det dr svart att visa upp ett enhetligt
monster som bestimmer den vuxnes lisning (Malmgren 1997: 118). Utifran
Appleyards modell f6rsokte jag se vilka ldsarroller de olika intervijuade eleverna
kunde sigas anta.

I Maria Ulfgards artikel “Fritidslasning — bara en privatsak™ (Ulfgard 2003)
behandlas relationen mellan fritidslisning och lisning i skolan. De flesta elever
kan utveckla sin relation till lasning, men lingt ifrdn alla kommer att utveckla en
lispassion lika stark som sin svensklarare, vilket man inte heller kan kriva. Alla
elever har olika ldsaridentiteter, vilket betyder att eleverna har sitt egna personliga
torhallande till lasning och sin egen repertoar av laserfarenheter (Ulfgard 2003:
105). Lasaridentiteten bestims heller inte endast genom vilka titlar en elev har
last utan dven hur eleven tolkar litteraturen, “vilka virderingar eleven finner och
hur eleven anvinder sig av de erfarenheter som eleven gor vid sin ldsning”

(Ulfgard 2003: 106). Som svensklirare har man dven ett uppdrag nir det giller
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att viacka intresse for skonlitteratur och dven att utveckla elevernas listirdighet,

hivdar Ulfgard (2003: 106).

Metod, material och avgransningar

Jag har begriansat min undersokning till att gilla en gymnasieskola 1 Mellansverige
med bade studieforberedande och yrkestérberedande program. Det huvudsakliga
undersokningsmaterialet har hamtats fran enkiter och intervjuer pa den aktuella
skolan. Den intervjumetod som anvindes dr en blandning av strukturerad och
kvalitativ intervju. Den strukturerade intervjumetoden bygger vanligtvis pa fasta
fragor som stalls till alla deltagare i en undersokning, medan den kvalitativa
metoden bygger pa mycket friare formulerade fragor, som idven kan varieras
utifran deltagarnas svar (Johansson & Svedner, 2001: 24).

Enkiterna besvarades av atta slumpvis utvalda klasser pa fem olika
program, tre studieinriktade, ett yrkesforberedande och ett individuellt program.
De aktuella programmen var det Samhillsvetenskapliga, Naturvetenskapliga och
Individuella programmet samt IB och Handels- och administrationsprogrammet.
IB star for International Baccalaureate och édr ett universitetsforberedande
program dar all undervisning sker pa engelska. Klasserna som jag gjorde enkiter
och intervjuer 1 fran IB kallas PDP, vilket betyder Pre Diploma Programme och
ar ett forberedande ar i IB-utbildningen (ak 1). Under forsta dret foljer man de
svenska kursplanerna, men undervisningen sker dven det aret pa engelska.

Intervjuerna genomfordes med allt som allt tretton elever pa de olika
programmen. Urvalet baserades pa att jag ville intervjua elever som ansig sig
vara lasare (laser mycket) och elever som ansig sig vara icke-ldsare (laser lite eller
inte alls). Denna urvalsmetod innebar att intervjuerna inte ar jamnt férdelade
mellan pojkar och flickor och heller inte jamnt férdelade mellan programmen
eller mellan lasare och icke-lisare. En intervju angiende lisning genomférdes
dven med en av skolans specialpedagoger.

Jag valde att besoka de slumpvis utvalda klasserna vid tillfallen da de jobbade
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1 helklass. Att det blev ett visst bortfall kan bero pa olika saker, t.ex. att nagra
elever var sjuka, att elever jobbade pa annan plats dn i klassrummet, eller annan

franvaro.

Resultatredovisning och analys

Enkiterna besvarades av 8 klasser, totalt 135 elever, varav 84 var flickor och 51
var pojkar. Intervjuerna genomférdes med tretton elever: fem elever pa
Handelsprogrammet, tre elever pa Samhillsvetenskapliga programmet, en elev pa
Naturvetenskapliga programmet, tva elever pa IB-programmet och tva elever pa
Individuella programmet.

Under lasprojektets fyra veckor kan man av enkitsvar och intervjusvar dra
slutsatsen att manga elever hann med att ldsa en eller flera bocker. Generellt
verkar inte elevernas lislust 6kat under lisprojektets gang, vare sig det giller
lisning pa skoltid eller pa fritiden, men enligt nigra enkitsvar och nigra
intervjusvar verkar en del elever ha fatt upp 6gonen for ldsningen, endera vickt
en gammal laslust till liv igen eller ocksa har dérren 6ppnats till lisningens virld,
om dn kanske for en kortare period. Tva elever svarade dock under intervjuerna
att de borjat ldsa 1 och med lasprojektet, och en av dem sa att hon aldrig laste
innan projektet, men nu élskar att ldsa.

Under intervjuerna framkom att dven de som ansag sig vara icke-ldsare hade
starka minnen fran bocker de lidst. Dessa elever kunde med storsta sannolikhet
sigas skapa forestillningsvirldar och en matchning av deras och bdéckernas
repertoarer verkar ha skett. Det storsta ”problemet” som man kan skonja ar tid.
Minga elever verkar ha andra saker som de prioriterar framfor ldsning, sisom
kompisar, sportaktiviteter m.m. En icke-lisande elev sade att "om man ska fa
honom att lisa sa fir man betala honom”, f6r han har annat han hellre gor.
Ungdomarna har inte lust att dgna sin fritid at lasning. De har andra f6r dem
viktigare saker att gora pa fritiden. Dirfor kan det vara viktigt att skolan erbjuder

eleverna lisning pa skoltid, da de flesta verkar ha tyckt att det var ett bra projekt.
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Om man utgar frin enkit- och intervjusvaren kan man se att en majoritet
av eleverna verkar anse att lasprojekt ar ett bra sitt att fi ungdomar att lisa.
Under intervjuerna framkom att flera elever trodde att lisprojektstiden var den
enda tiden da vissa elever, mestadels icke-lisarna, 6verhuvudtaget liste. Flera
intervjuade ungdomar, bade lisare och icke-lisare, ansag att man far ett bittre
ordforrad och blir battre pa lisning och lasforstaelse niar man liser. En lisande
elev sade att ”utan lisning blir vi férdummade och till slut kan vi inte ldsa alls
lingre”.

Regelbundenhet dr nagot som en elev tryckte speciellt pa under intervjun.
Det fir inte ga for lang tid mellan ldsningarna, detta fOr att inte riskera att tappa
sugen eller intresset for lasningen eller boken. En forklaringsmodell till vartor
det dr sa kan man hitta 1 Langers teori om lasarens forestillningsvarldar. Om det
gar for lang tid mellan lisningarna kanske man som ldsare maste dtervianda till fas
1 for att rekapitulera vad boken handlar om och vilka karaktirerna ir flera
ganger an vad som kan anses onskvirt. Man tappar traden for ofta och till slut
tappar man helt intresset fOr att fortsitta med boken.

Att de flesta elever svarade att de inte ldser nagon bok under en manads tid
i vanliga fall ir inte Overraskande. Som ovan nimnts finns det manga andra
intressen som pockar pia ungdomarnas uppmirksamhet och kanske ir de dven
ndgot trotta pa att sitta still och ldsa nir de kommer hem och vill istillet dgna sig
at fysiska aktiviteter. Under intervjuerna svarade en elev att han hellre triffar
kompisar, sitter vid datorn eller fiskar an att ldsa. Att sitta vid datorn ar dnda till
viss del lasning, da eleverna t.ex. liser msn-meddelanden, lattexter, nittidningar
m.m.

De flesta elever ansag att de sjalva skulle styra over valet av bocker till
lisprojektet. Majoriteten ansig dven att det var latt att vilja bocker till projektet.
Det fanns dock de som ansdg att lirarna 1 viss man skulle vara med och styra
valet av bocker. Anledningen till detta dr oklar, di detta endast framkom i

enkitsvaren och inte under intervjuerna. Man kan dock koppla detta till att nagra
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elever svarat att de ansett att det varit svart att vilja bocker till projektet och
dirfor hade Onskat att lararna styrt valet.

Man kan vidare ha en annan syn pa valet av bécker. Om ldrarna har som
mal att eleverna skall utvecklas genom lasprojektet borde de kanske styra valet
till viss del. Lirarna kan t.ex. ”scanna” av eleverna innan lidsprojektet borjar for
att se vilken typ av ldsare eleverna dr och sedan hjilpa eleverna att vilja bok for
att en sa lyckad matchning av repertoarer som mojligt skall komma till stind. De
icke-lisande eleverna kan fa hjalp att hitta en bok som de tycker om och kanske
Okar deras intresse for bocker. Vidare kan de lidsande eleverna lisa bocker som
utmanar och utvecklar deras lisande.

Att scanna av eleverna skulle dven kunna bidra till att konflikten mellan
ungdomars fritidslasning och skolans lisning inte blir sa stor. Ulfgard menar att
det finns en sidan konflikt och att en del ungdomar inte férstar syftet med det
de laser 1 skolan (Ulfgard 2003: 115). Hir dr det ytterst viktigt att liraren kan
motivera eleverna och fa dem att f6rsta syftet med ldsningen. Viktigt blir da att
ligea en god grund for ett lasprojekt, dir man arbetar med litteraturldsning innan
projektet startar och vidare dven kanske, pa ett overgripande plan, pratar med
eleverna om t.ex. Langers teori om forestillningsvirldar, Appleyards ldsarroller,
McCormicks repertoarteori och elevernas fritidslasning for att pa sa sitt gora
dem mer medvetna om hur man kan se pa litteratur och litteraturldsning.

Det vanligaste sittet att folja upp ldsprojektet var genom boksamtal, vilket
40,3 % av eleverna nimner, och recensioner, som nimndes av 32,1 %. Endast
4,5 % av eleverna svarade att lisprojektet foljdes upp genom skrivande av korta
resuméer + kommentarer, endast resumé eller genom lidshastighetstest.
Uppfoljning av projektet ar troligtvis viktigt eftersom de flesta elever (73 %)
ocksa svarade att de ville att man skulle f6lja upp béckerna de last. Manga elever
vill visa att de ldst en bok, en del vill prata om bokens innehall eller tema, en del
vill koppla boken till verkligheten o.s.v. Genom att, framfor allt, ha samtal om

béckerna utvecklas eleverna i sin lisning och kan besvara och fa svar pa fragor
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som uppkommit under lisningen. Att féra loggbok kan vara ett bra sitt for
eleverna att reflektera 6ver sin lisning, men Onskvirt ar da att en introduktion 1
hur och varfor de ska skriva loggbok hills innan liasprojektets borjan.

Det faktum att vissa elever ar icke-ldsare betyder inte att de ar illitterata eller
ointresserade av bocker eller lisning. De har kanske helt enkelt inte hittat bocker
som matchar deras litterara repertoar. Detta dr en viktig faktor f6r en positiv
lisupplevelse, vilket lyser igenom i en av icke-ldsarnas uttalanden: ”Man hittar
inte ritt bok och gor hellre nagot annat”. Detta faktum gor det dn mer viktigt for
lirare att fors6ka “scanna” av elever och deras lisvanor fore ett lasprojekt for att
kunna hjilpa dem i deras s6kande efter en, f6r dem, passande bok. Vidare dr det
viktigt att skolan riktar atgarder saisom lasprojekt till alla elever, da de flesta ansag
att det gjorde dem gott. Tva ldsande elever reflekterade over lisprojektet genom
att sidga att “genom lasning tar man del av hur andra lever och uppskattar sitt liv
mer” och “man blir en battre ldsare och lir kinna sig sjilv av lisning”.

Att eleverna fir vilja bocker sjilva under lisprojektet kan ge dem en kinsla
av medbestimmande nir det giller lisprojektet, men det man da kan friga sig ar
vad malet med lisprojektet 4r. Ar det att eleverna ska “lira sig” 1ina en bok pa
biblioteket, en bok som de kanske redan list eller en som de inte gillar eller ens
liser ut? Eller dr syftet med lisprojektet att eleverna skall fa med sig nagot
ytterligare? Har bor kanske riktlinjerna for ldsprojektet stramas upp sa att
lisprojektet inte blir ndgot som eleverna deltar 1 men som inte kan kopplas till
den 6vriga undervisningen/utbildningen eller bidra till utveckling i 6vtriga dmnen
an det uppenbara — svenska.

I Ulfgards artikel fragar sig forfattaren ”Om nu eleverna mestadels har en
identifikatorisk ldsning pa fritiden, liser de da pa samma satt i skolan?” (Ulfgard
2003: 112). Hir har Ulfgard funnit en tydlig konflikt mellan skolans lisning och
elevernas fritidslasning da eleverna inte alltid kan forsta syftet med att ldsa. Vare
sig lasningen sker pd fritiden eller 1 skolan ar det viktigt att eleverna kianner sig

motiverade. Att veta varfér man ska gora ndgot dr oftast vitalt for att resultatet
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skall bli bra. Att ldsa skonlitteratur genom att delta i ett lasprojekt kan vara en
vig att ga fOr att skapa laslust hos elever sa linge det gors utifran ett syfte och ett
mal som eleverna forstair. Om man sedan skall kunna astadkomma en lingvarig
effekt pa ungdomars lislust och lasvanor, behover sakerligen eleverna ha fler
lisprojekt dar man bade fore och efter projekten diskuterar olika perspektiv pa
lisning.

Med utgangspunkt fran Appleyards och McCormicks teorier kan man
utifrdn svaren i intervjuerna se att de flesta elever kunde placeras i Appleyards
roller ldsaren som hjalte/hjiltinna (3 elever), lisaren som tinkare (8 elever) och
lisaren som tolkare (1 elev). En del elever kunde placeras i flera roller, medan
andra inte ansags placerbara i Appleyards roller utifrin de svar de gav under
intervjuerna, varfér antalet svar och antal elevintervjuer inte stimmer. Att
matchning enligt McCormicks modell har skett kunde man se i ndgra fall, men
att vilja “ritt” bok dr nagot som eleverna behéver hjalp med for att de inte skall

avvisa bockerna och for att de ska fa ut s mycket som maijligt av ldsningen.

Avslutning

Syftet med min undersOkning var att ta reda pa om ett lasprojekt ar ett effektivt
medel for att bidra till att oka elevers laslust. De fragestillningar som jag
anvinde mig av var: Pa vilket sitt paverkar ett lasprojekt elevers lisning och vilka
faktorer bidrar till att vissa elever inte laser?

Att det dr viktigt att vicka lislusten hos ungdomar och dven bidra till att
ungdomar liser minst en bok under gymnasietiden ar nagot som de flesta sikert
haller med om. Enligt undersokningen erbjuder ett lisprojekt ungdomar bl.a.
avslappning och tid till lasning. Effekterna av lasprojektet blir, enligt vad som
framkommit i undersékningen, 6kad koncentration i andra dmnen, frimjande av
listérmagan, okat ordforrad, oppnande av dorrar till lisning, okat intresse for
lisning m.m.

Att manga elever inte anser sig fatt en 6kad ldslust betyder inte att lisprojekt
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ir bortkastad tid, dd flera elever 1 intervjuer svarat att de fatt upp 6gonen for
lisning, men att de efter projektets slut fallit tillbaka i gamla moénster. Manga
elever paverkades av liasprojektet men kanske inte 1 si hog grad och pa det satt
som skulle vara 6nskvirt.

Da skolan och lisning konkurrerar med fritidens alla aktiviteter, och dessa
aktiviteter star hogre pda ungdomars topplista, kan det ses som viktigt att
ungdomarna far en chans att lisa pa skoltid och dessutom ldsa skonlitterira
bocker de annars kanske aldrig skulle ta sig tid att lasa. Viktigt dr fOrstas att
lisningen dd maste kinnas meningsfull f6r eleverna och inte som nagot de maste
gora men inte forstar syftet med. Det dr dven viktigt att eleverna far vara med
och ha asikter om lidsprojekets utformning, t.ex. nir det giller vilka bécker man
far lisa under projektet, men det bor vara upp till lirarna att utifran ett
lirandeperspektiv se 6ver hur eleverna far mest ut av projektet och kanske styra

bokvalet darefter.
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Finding the “I”

Using literature as scaffolding in creative
Writing

Jennifer Myerscough

No writer of an academic essay would embark on the task without a familiar
model and well-tried guidelines to follow, since scaffolding is essential to them
to ensure good writing. Those who are familiar with the construction industry
will recognize the term scaffolding as the supporting framework which is raised
before the actual building can commence. When the building is completed and
can stand on its own, the scaffolding is removed. This concept can be used in
writing and especially in second language writing as Pauline Gibbons (2002)
outlines in Scaffolding Langnage, Scaffolding 1 earning: Teaching Second Langunage 1 earners
in the Mainstream Classroom. According to Gibbons, scaffolding helps learners

recognize different genres, linguistic features and text types; information grids,
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model texts and joint construction exemplify types of scaffolding which
encourage learners in their writing (Gibbons 2002: 51-76). When the building
metaphor is put into practice, the grids and model texts act as an architect’s
drawing from which the new text is constructed.

Students and teachers in Sweden and elsewhere will recognize the
supportive features of scaffolding for university writing; yet, when language
learners at other levels write creatively, they are often simply given a title and
asked to write. There is no guidance available. For this reason, I include creative
writing exercises in classes with future English teachers to provide them with
positive experiences of writing and useful exercises to take to the English as a
Foreign Language (EFL) classroom to help language learners write. In my
experience, excerpts from novels and short stories provide the required
scaffolding for learners writing about themselves, or in first-person narratives.
What follows are references to three novels that I have used in this way and
details of how the class has proceeded. The texts have been chosen to suit the
classes named above.

To develop their own “I”; or to create their first-person character, students
begin by brainstorming around a definition of identity. This exercise, which I call
“Finding the I, enables writers to list influential details for their writing, and to
place their narrators in time and space. To check which aspects of identity we
have covered, we refer to Judy Giles and Tim Middleton’s question: “Who am
1?7 in Studying Culture (Giles & Middleton 1991: 31). Their suggestions are:

" sex, age, occupation, ethnicity, sexual orientation (social);

" hair colour, skin colour, eye colour, body shape, physical disabilities,
height, kind of clothes worn (physical appearance);

» lively, quiet, shy, concerned for others, morose, a loner, gregarious
(personality);

" Irish, Chinese, American, Nigerian (nationality);

* (Catholic, Jewish, Muslim (religion);

" Mother, father, daughter, son, niece, grandfather (family relationships);

" Barman, waitress, postman, student, teacher, architect (occupation);
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* Interested in music, a film goer, football-mad, politically committed
(cultural).
As one’s language communicates and transfers emotion, makes a base for
identity and further learning, and leaves audible markers whether as regional or
foreign speech patterns and accents, the first language must also be named in
this list and cannot be overlooked as a recognizable influence on identity.
Time permitting, I refer to the section on characterization in The Wiriter’s
Workbook edited by Jenny Newman et al. (2000), where James Friel usefully
emphasizes the importance of spending time thinking about how to shape the

characters. He recommends future writers to

start by writing a summary of your life so far and then shift the point of view to
your sibling, your partner, your friend. How would they have lived your life?
What you do by such an exercise is make your life ‘other’. You are thinking
about your past not as you lived it but as a character might have lived it. (Friel
2000: 123)

In an earlier section, Newman writes that “it is more entertaining to reveal a
character by the way he or she drives, smokes, or reads the paper than by
resorting to tired descriptions of hair and eye colour” (Newman 2000: 47). The
same applies to students’ writing in the first-person. Their notes on personal
preferences for jeans, toothpaste or hamburgers may be what are needed to
quicken their imagination, and, as a result, their writing.

Having loosely defined identity, we examine the content and structure of
one of the three two- to three-page texts, one of which students will choose as
their model. We start with an excerpt from Mark Haddon’s The Curious Incident of
the Dog in the Night-Time (Haddon 2003).

Excerpt 1. From The Curions Incident of the Dog in the Night-1ime (Haddon 2003: 96).

My memory is like a film. That is why | am really good at remembering things, like the
conversations | have written down in this book, and what people were wearing, and what they
smelled like, because my memory has a smelltrack which is like a soundtrack.

And when people ask me to remember something | can simply press Rewind and Fast
Forward and Pause like on a video recorder, but more like a DVD because | don’'t have to
Rewind through everything in between to get to a memory of something a long time ago. And
there are no buttons, either, because it is happening in my head.
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Students now note the simile, whereby the main character, Christopher, likens
his memory to the way in which scenes are imprinted on film. To guide them
through the extended structure of the metaphor, I indicate how Christopher
retains the image of the film and connects it to his memory throughout this
passage. What the memory does best, how it works, and the example of how it
works, are all described in terms relating to film or film recorders so that the
memory becomes a film. To write about their own memory, they should
introduce their writing with their own simile and carry through with the
metaphor. For example, if they use the radio-station model, they should connect
this to finding stations and tuning in.

Students are pleased to find this shortcut to creation, having been able to
remove the time and struggle devoted to finding a topic and a form.
Innumerable combinations result from the model “My memory is like a film”
ranging from “My memory is like a library”, “a slide-show”, “a tennis ball”; to
“My memory is like a radio station”, each contributing its own story, as can be

seen in Student text 1.

Student text 1 (modelled on The Curious Incident of the Dog in the Nigh?).

My memory is like a puzzle. It takes time for me to get the picture from a memory, but it's there
and the memory is right. When | get the puzzle together it'll go on like a trailer in my head.
Sometimes it’s like a children’s puzzle; | put the puzzle very fast together: And sometimes it's a very
hard puzzle and it takes time to put it together. | can’t see all the details, like the colour of
someone’s clothes or if a box is made of wood or cardboard. If it's a happy memory then I'll smile or
even laugh. If it's a bad memory | get a bit sad, but | won'’t cry. | don’t like crying or show that kind of
emotions.

If someone asked me "Do you remember how it was in 4™ grade?” | would search in my mind
and the first thing that comes up is my school, then the class and the classmates and then the
teachers. One incident floats up in my mind. It was quite dark, the sun was about to go down and it
was quite cold because it was the end of fall. Then | see a classmate screaming at me and bullying
me when we’re playing a game outside the classroom. Everyone stops the game and they are
looking at us. Some of them are looking at me with pity in their eyes. Then he goes too far and starts
to spit at me. | start to cry because | can’t hold it any longer. | went to my teachers and told them
what’s happened. | remember that one of my teachers had her glasses on, a grey long sweater and
ugly, dark green pants. My other teacher has a red sweater on, but | don’t remember her pants.
Next thing | remember is the boy standing beside me and trying to defend himself from the
accusations. According to the boy | was trying to eloow my way to the front of the line, which was
not true. And the teachers say that there is no excuse for spitting and bullying me.

| don’t remember what happened next. | don’t remember if he said he was sorry. | don’t
remember if | forgave him. But | do remember the whole incident, my feelings, the boy’s look on his
face when he did the horrible thing and the classmates’ faces, like it was yesterday.
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Using the simile plus metaphor to write on another topic, i.e. not memory, is
another possibility: a second-term student sustained the metaphor “My /Zfe is like
a fishing-trip” throughout her narrative, ending neatly “but the bait is in the
lake”. Admittedly, this inspiration is not spontaneous, but as David Lodge (1996:
174) remarks in The Practice of Wiriting, “writing can be done consciously and
analytically” to good effect.

Students also successfully transform the first two pages of Chinua Achebe’s
Things Fall Apart (the beginning is cited in Excerpt 2). Through a process of
substitution, they change the opening line from the third person to the first
person so that “Okonkwo was well known throughout the nine villages and
beyond” becomes “I was well known throughout...” where “the nine villages” is
replaced with, for example “eleven cities and beyond”, “my neighbourhood”,
“all the seven seas” or “the big yellow house”. Again we start with an analysis of
the two-page text. What is the structure of the first paragraph? What follows?
How is the atmosphere created? Are there any physical descriptions? What
emotions are expressed and how? What times are being referred to? Is the text in
chronological order or a flashback? How can we adapt the text for our own
writing? With close attention paid to the sentence and paragraph structure of the
model text, a fresh text is created. This practice can be compared to James Friel’s
writing exercise in The Wiriter's Workbook, where he asks writers to “change the
words but keep the syntax” (Friel 2000: 29). Not all writers follow the original

structure in detail but the example cited in Student text 2 does.
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Excerpt 2. From Things Fall Apart (Achebe 1959: 7).

OKONKWO WAS WELL KNOWN THROUGH-out the nine villages and even beyond. His
fame rested on solid personal achievements. As a young man of eighteen he had brought honor
to his village by throwing Amalinze the Cat. Amalinze was the great wrestler who for seven years
was unbeaten, from Umuofia to Mbaino. He was called the Cat because his back would never
touch the earth. It was this man that Okonkwo threw in a fight which the old men agreed was one
of the fiercest since the founder of their town engaged a spirit of the wild for seven days and
seven nights.

The drums beat and the flutes sang and the spectators held their breath. Amalinze was a
wily craftsman, but Okonkwo was as slippery as a fish in water. Every nerve and every muscle
stood out on their arms, on their backs and their thighs, and one almost heard them stretching to
breaking point. In the end Okonkwo threw the cat.

That was many years ago, twenty years or more, and during this time Okonkwo’s fame had
grown like a bush-fire in the harmattan. He was tall and huge, and his bushy eyebrows and wide
nose gave him a very severe look. He breathed heavily, and it was said that, when he slept, his
wives and children in their houses could hear him breathe. When he walked, his heels hardly
touched the ground and he seemed to walk on springs, as if he was going to pounce on
somebody. And he did pounce on people quite often. He had a slight stammer and whenever he
was angry and could not get his words out quickly enough, he would use his fists. He had no
patience with his father.

Student text 2 (modelled on Things Fall Apari).

I was well known throughout eleven cities and even beyond. My fame rested on solid
personal achievement. As a young girl of seventeen | had brought honour to my city by knocking
out Aaliyah the Fly. Aaliyah was the great boxer who for seven years was unbeaten from London
to Paris. She was called the Fly because her feet would never touch the ground. It was this girl
that | knocked out in a fight which the on-lookers agreed was one of the fiercest since Ali won the
World Championship.

The music was playing and the whistles were blowing and the spectators held their breath.
Aaliyah had the muscles of a hard-working man, but | was as sly as a cat. Every nerve and every
muscle stood out on our arms, on our backs and on our thighs, and people could almost hear
them stretching to breaking point. In the end | knocked out Aaliyah the fly.

This was many years ago, thirty years or more, and during this time my fame has grown like
a tumour. In my youth | was short and petite and my fine features gave me a very feminine look.
When | walked, my heels did not seem to touch the ground and people would say that it seemed
like | walked on springs, as if | was going to pounce on somebody. And | did pounce on people
quite often. | had a slight stammer and whenever | was angry and could not get my words out
quickly enough, | would use my fists. | had no patience with unpleasant people. | had no patience
with my mother.

Confident writers use Things Fall Apart to scaffold their writing. Uncertain ones
prefer the diary form and the easy-to-compile list of Helen Fielding’s opening to
Bridget Jones’s Diary (see excerpt 3), but the approach remains the same: an
analysis of the content and structure of the text. In both respects, Brdget Jones’s
Diary 1s a popular choice for on- and off-campus writing courses since the
conflict with a relative about a Christmas gift and the problem of where to spend

New Year make the content recognizable and renewable.
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The format found at the beginning of Bridget Jones’s Diary, consisting of a
list, a telephone conversation, and a description of an object, is also easily
imitated. In the main, once students have started writing, ending suitably is not a
challenge for them, but if there is a natural finishing point in the original excerpt,
I indicate this. Student text 3 is an extract from a longer text which uses the diary

as scaffolding.

Excerpt 3. From Bridget Jones’s Diary (Fielding 1996: 71).

Sunday 1 January
9st 3 (but post-Christmas), alcohol units 14 (but effectively covers 2 days as 4 hours of
party was on New Year’s Day), cigarettes 22, calories 5424.

Food consumed today:

2 pkts Emmenthal cheese slices

14 cold new potatoes

2 Bloody Marys (count as food as contain Worcester sauce and tomatoes)

1/3 Ciabatta loaf with Brie

Coriander leaves — 2 packet

12 Milk Tray (best to get rid of all Christmas confectionery in one go and make fresh
start tomorrow)

13 cocktail sticks securing cheese and pineapple

Portion Una Alconbury’s turkey curry, peas and bananas

Portion Una Alconbury’s Raspberry Surprise made with Bourbon biscuits, tinned
raspberries, eight gallons of whipped cream, decorated with glace cherries and
angelica.

Noon. London: my flat. Ugh. The last thing on earth | feel physically, emotionally or
mentally equipped to do is drive to Una and Geoffrey Alconbury’s New Year's Day Turkey
Curry buffet in Grafton Underwood. Geoffrey and Una Alconbury are my parents’ best
friends, and, as Uncle Geoffrey never tires of reminding me, have known me since | was
runnina round the lawn with no clothes on.
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Student text 3 (modelled on Bridget Jones’s Diary)

Monday 24" of March

Oatmeal

Juice

An apple

Salad (no dressing of course)
3L of water

O O O O O

Seriously | can’t stand it! This is all I've had to eat today, and this is how it's going to be
like for the rest of the week. | need to lose weight, desperately! But today’s event is not helping
me achieve my goal of looking fabulous for this weekend’s event. My gorgeous rich intelligent
boyfriend is coming home after being gone for two months working for doctors without borders
in Africa. He is the ultimate man, who I'm probably going to lose because in the meantime of his
heroism I've swelled up like a balloon, having my ass hanging down to my knees, and let me
tell you that is the pretty part.

Of course my brilliant self didn’t even consider ending my eating feast a month ago so I'd
have at least one month of self-starvation. Oh no, that would have been the intelligent thing to
do. Instead | only have one week of correcting my fatness. How the hell am | going to do that?! |
did drink 3L of water today though, just like it says in Cosmo that the super models do to get
lustrous skin and slim bodies. | really can’t tell if my skin is more radiant in any way, but | do
pee at least six times an hour which must help somehow.

Because there is no ‘before’ and ‘after’ examination of writing quality, it is not
possible to judge if students improve their writing with scaffolding. However,
the same scaffold results in noticeable readability and textual variety. Naturally,
the model texts used to illustrate how scaffolding supports students’ writing will
not suit all classes or individuals, but the principle can be adapted to different
age groups, levels and tastes. When making selections for this type of writing, it
is useful to focus on how the “I” is introduced. Is it from a list, a flashback, a
newspaper cutting, an idea, an animal, or a dream? Is it in the form of a letter, a
diary, or a cartoon? Providing a number of texts to appeal to the composition of
the group is recommended. Hopefully students may gradually become
sufficiently interested in their own writing to want to provide their own texts for
inspiration as writers of fan fiction do.

In all the examples of writing mentioned, the first analysis of the original
text is made in class, the opening lines then written and read for peer response
on the same occasion before students take the text home for completion on the

computer. This break allows students time for thought and individual creativity
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which the classroom climate cannot always provide, or promote. At the next
class, one week later, students read each other’s finished texts and give them
response, but there is no revision at this point, or after my comments, although
this would be a further possibility.

One question arising from work with guided writing is whether it is in tune
with the self-expressive times of text-messages, e-mails, blogs and digital
storytelling. The answer is that narrative forms change and enrich the scene, but
tamiliarity with the concepts of structured texts is a resource for thinking and for
further writing. Once learner writers have become accustomed to writing forms
and procedures, scaffolding will become unnecessary, or the scaffolding will be
internalized to provide the writer with an assurance which they previously

lacked.
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Forfattarpresentationer

Jennie Axaeus, f. 1974, studerar till gymnasielarare vid Karlstads universitet och
beriknas ta examen varen 2008. Jennie har list 60 poing engelska och 80 poing
svenska och gir just nu sista aret pd lirarutbildningen som bestir av allmint
utbildningsomrade. Vid sidan av sina studier arbetar Jennie som stodlarare i
engelska och svenska pa Alvkullegymnasiet i Karlstad.

Kent Fredholm, f. 1977, har studerat italienska och ryska vid Goteborgs
universitet, franska och spanska vid Karlstads universitet, latin i Uppsala samt
romansk sprakhistoria och rytmiska strukturer i italiensk skonlitteratur vid
Stockholms universitet. Han har fordjupat sig i1 fornfranska vid Université
Lumiere-Lyon II liksom romersk konsthistoria och italiensk filologi vid Svenska
institutet 1 Rom. Kent har en gymnasielidrarexamen och en 4-9-lirarexamen fran
Karlstads universitet och arbetar f6r nirvarande som gymnasielirare och inom
vuxenutbildningen. Sprakstudier och utlirande av sprak passionerar honom och

han vill 1 sin larargarning bidra till god bildning och sprida glidjen till sprak.

Solveig Granath, f. 1951, dr filosofie doktor i engelsk lingvistik och 4r sedan
2005 professor i engelska vid Karlstads universitet. Hon ir ocksa vetenskaplig
ledare for CSL. Den egna forskningen ror framst olika aspekter av engelsk syntax
i kombination med semantik och pragmatik och utgors till stor del av
korpusstudier. Solveig har ling erfarenhet av sprikundervisning pa hogstadiet,
gymnasiet och inom vuxenundervisningen och ir for nirvarande involverad i ett
projekt som r6r anvindningen av IKT i sprakundervisningen. Sedan 2007 4r hon
sekreterare i Nationella nitverket for de frimmande sprakens didaktik.

Malin Granstrom, f. 1973, studerar till senarelirare vid Karlstads universitet
och beriknas ta examen 2008. Hennes amneskombination 4r svenska och
samhallskunskap. Eftersom hon liser mycket skonlitteratur bade privat och
tillsammans med elever foll det sig naturligt att fordjupa sig 1 elevers lisning av
skonlitteratur.

Anna Gulliksson, f. 1974, ir lirare 1 ar 4-9 1 svenska, religion och svenska som
andrasprak. Anna har arbetat sammanlagt 3 ar med undervisning for bla.

analfabeter pa bade SFI och SFA.

Frida Gustafsson, f. 1980, tog lirarexamen for grundskolans senare ar och
gymnasiet med inriktning matematik och svenska i1 juni 2007. Frida arbetar nu
som gymnasielarare i matematik och svenska pa Utsiktens gymnasieskola i Dals-
Ed.
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Joakim Kilman, f. 1979, dr f6dd och uppvixt i Virmland och studerar till
gymnasielirare pa Karlstads universitet. Hans amneskombination ar svenska och
engelska. Forfattaren fann det stora intresset for litteratur forst efter gymnasiet,
darav intresset for kanonfrigor och andra fragor som har med litteraturens
stallning 1 skolan att gora.

June Miliander, f. 1944, ir lektor i engelska vid Karlstads universitet. Hon har
ling erfarenhet av att undervisa 1 sprak pa grundskolan och gymnasieskolan och
har regelbundet medverkat i liararfortbildning och olika forskningsprojekt som
rort undervisning i frimmande sprik. Under dren 2004-2007 medverkade hon i
tva EU-projekt om sprakinlirning, dels EuroPAL (Autonomous learning in
Europe), dels Europe ensemble. Bada projekten syftar tll att stirka
sprakundervisningen och elevers intresse for frimmande sprak. Hennes
undervisningsomrade ar fraimst amnesdidaktik f6r blivande larare.

Jennifer Myerscough, f. 1944, ir adjunkt i engelska vid Karlstads universitet.
Hon har ling erfarenhet av att undervisa i engelska pa NGOs, grundskolan och
hogskolan. Hon borjade sin undervisning i Manchester, England efter avslutade
studier. De omraden i sprakundervisning som engagerar henne mest ar spraklig
kommunikation och litteraturdidaktik. Under aren 2004 till 2007 medverkade
hon 1 ett sprakprojekt kopplat till undervisning av yngre inlirare vid European
Centre for Modern Languages i Graz, Osterrike. Under tre ir med start april 08
medverkar hon i ett CEL/ELC projekt LANQUA som fokuserar pd kvalitén i
den framtida undervisningen av litteratur och kultur i1 sprikimnena pa
universitetsniva.

Therese Nilsson, f. 1983, studerar pa lirarutbildningen vid Karlstads universitet
med inriktning mot gymnasiet. Viren 2007 avslutade hon sina studier 1 svenska.
Lasaret 2007—2008 g6r Therese studieuppehall, men atervander till universitetet
hosten 2008 for att ldsa sitt andra huvuddmne som ar engelska.

AnnKristin Olsson, f. 19706, arbetar som gymnasieldrare i engelska, svenska och
religion pa Tingvallagymnasiet i1 Karlstad. Hon utbildade sig forst till
gymnasielirare i engelska och religion vid hégskolan i Falun och vidareutbildade
sig sedan till svensklirare vid Karlstads universitet.

Maria Ryen, f. 1968, har magisterexamen i medie- och kommunikations-
vetenskap och gymnasielirarexamen i svenska, tyska och media fran Karlstads
universitet. Maria ar diplomerad exportsiljare (Exportradet) och har bla. arbetat
som informator, utvirderare, utbildningssamordnare och exportadministrator.
Hon arbetar f.n. som gymnasielirare i svenska och textkommunikation vid
Tingvallagymnasiet 1 Karlstad.
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Anna Soderstrom, f. 1969, dr yrkesverksam som lirare sedan 1998 och anstilld
vid Stockholm International School. Hon tog sin examen som hdégstadielirare 1
tyska, svenska som andrasprik och engelska i samband med behoérighetsgivande
studier (DAU) pd Karlstads universitet 2007. Forfattaren hyser ett stort
engagemang for fragor som ror undervisning i svenska som andrasprak och
skonlitteratur.

Stig Thoursie, f. 1945, dr sedan 1993 verksam som universitetslektor i tyska i
Karlstad. Han har tidigare arbetat manga ar som gymnasielarare. Han
disputerade 1984 pa en avhandling med sprikhistorisk inriktning och har under
senare ar forskat 1 modernt tyskt tidningssprak och svenska skolelevers formaga
att uttrycka sig skriftligt pa tyska.

Suzzi Tordebring, f. 1959, dr en litteraturintresserad biomedicinsk analytiker

som omskolat sig till gymnasielirare i svenska och engelska. Suzzi avlade
lirarexamen i juni 2007.
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Sprak och litteratur oppnar portar till nya varldar. Det-
ta var temat for 2007 ars CSL-dag. I denna bok har vi
samlat fjorton av bidragen som presenterades pa konfe-
rensen, skrivna av forskare och studenter vid Karlstads

universitet.

Hiller engelskan pa att forstora svenskan? Ar dagens

elever simre pa att skriva dn ungdomarna var for tjugo
ar sedan? Skall vi ha en litteraturkanon i skolan — och la-
ser eleverna over huvud taget bocker nu for tiden? Detta
ar nagra av de fragor som stalls i artiklarna dar svaren

kanske kan overraska.

Andra artiklar handlar om hur man stimulerar elever
till att lasa och skriva, problematiken nar det géller att
undervisa i svenska som andrasprdk och varfor elever
valjer — eller inte valjer — att studera ndgot annat fram-
mande sprak dan engelska. Porten kanske finns dar — men

den ar inte alltid helt lact att oppna!
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