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Abstract

This study focuses upon the extent that teaching about democracy affects pupil
comprehension and opinions about democracy. Its point of departure is the question,
“to what extent is school an agent of democratic socialization?” The overall aim of
this study is to contribute to understanding the democratic socialization process and
especially to understand the role that school can play in that process.

The study is comprised of a sutvey about democratic values, democratic institutions
and democratic authorities completed by 318 upper secondary pupils upon two
occasions. The first was just prior to the start of the course, “Samhillskunskap A” and
the second was at the end of that course. The survey also included a number of
background questions related to each individual participant; 28 pupils in one of the
schools who had not yet studied “Samhillskunskap A” were used as a control group.
Twelve teachers involved in actual teaching at that time were interviewed regarding
their attitudes toward the official documents about democratic socialization and
whether or not they saw the goals as articulated in those documents as possible to
achieve.

Based upon theories about democratic socialization and socialization agents, a number
of conditions and problems were formulated and operationalized in order to analyse
the outcome of the study. Three main concepts were used as analytical tools: democratic
orientations, democratic socialization and socialization agent.

The results do not support the assumption that school can be seen as a general
democratic socialization agent through teaching about politics and democracy. But
certain situations and aspects of democratic orientations demonstrate that the school
has a tendency to affect socialization; therefore school is seen as a specific democratic
socialization agent. The main conclusion of this study is that teaching about politics
and democracy is expected to have limited influence on pupils in upper secondary
school. Also important is the finding that the pupil’s average change on the aggregate
level is low, but on individual level, many pupils made significant changes regarding
their democratic orientations during the course. The results support a view that the
process of democratic socialization is a complex process and is difficult to predict.






Forord

Vad ir vil en akademisk avhandling? Den kan vara fruktansvirt trist.... och
lingtrakig.... och.... alldeles underbar! Si har det kints ganska manga ganger
under den médosamma resa som en forskarutbildning och ett firdigstillande av
en doktorsavhandling dr. Fér dven om det lingsamma skriv- och tankearbetet,
som ofta tyckts mig st stilla, 6vervigt i tid sd har de fd och ofta ocksd korta
stunderna av “upplyst fOrstdelse” faktiskt lyckats overglinsa det andra och gor

att modan absolut kinns vird besviret.
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I det direkta arbetet med denna avhandling dr det tva grupper som pa vildigt
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alls varit méjlig, ndmligen de som deltagit i undersékningen och de som i den
akademiska miljon diskuterat mina idéer och alster i olika skeenden av arbetet.
Den férsta gruppen som bestar av gymnasieelever och gymnasielirare fortjanar
tack fOr att jag inte bara tillits stjila tid av undervisningen utan ocksd fick
vildigt trevliga bemétanden nir jag gjorde detta. Tack fOr att ni lanade ut era
tankar till min forskning! Jag hoppas att ni lirare finner resultatet intressant och

rent av kan ha nytta av det i ert arbete.

Den andra gruppen bestar till storsta delen av personalen vid det
statsvetenskapliga dmnet pa Karlstads universitet, alla har pa olika sitt hjilpt
mig framdt. Tack Ingrid, Annika, Arne, P-O, Susan, Thomas, Tomas, Michele,
Magnus, Jan, Alf, Greg, Malin, Lee och alla andra som har funnits pd dmnet
under delat eller hela tiden av avhandlingsarbetet. Dessutom hjilpte Johnny C



mig igenom den tyngsta tiden inne pa mitt rum. De sista aren av projektet har
ocksd personalen pa samhillskunskap och deltagarna i CSD:s seminarier givit

mig ménga tinkvirda funderingar om lirarrollen och andra didaktiska aspekter.

Nagra har mer direkt pdverkat innehallet i avhandlingen. Thomas Denk, Hans
L6dén och Curt Riftegird har varit mina handledare ddr Thomas och Hans har
héllit ut dnda till slutet. Ni 4r pid manga sitt olika men férenas av en
noggrannhet (inte alltid om samma saker!) och vilja att det ska bli bra. Tack f6r
att ni har trott pd mig och hjilpt mig framit! Bland doktoranderna Andreas,
Anna, Bjérn, Catharina, Erica, Hans Christian och Freddy som varit med olika
linge pa resan och alla blivit mina vinner maste Anna och Hans Christian 4dnda
nimnas sirskilt dd ni 4r samtida med mig och vi dirmed delat kurser och andra
vedermédor som kaffe- och tedrickande. Manga har list mina alster och limnat
synpunkter pd dessa och ska ddrfér tackas, men ndgra har tvingats ldsa lite
noggrannare och dirmed hjilpt mig framat mer 4n andra. P4 konferenser och
seminarier har Karl Loxbo, Ulf Petiji, Catarina Kinnvall och Mette Tobiasen
list och kommenterat delar som sedan i olika omfattning kommit med i den
firdiga avhandlingen. Alla era kommentarer har varit viktiga och sirskilt Mette
som kommenterade pd mitt manusseminarium var ovirderlig i hjilpen att
strukturera och spetsa till min text. Ellen Almgren och Daniel Silander laste ett
manusutkast och hade stor paverkan pa vad som behdvde dndras i texten.
Susan Mehler liste och granskade de engelsksprikiga delarna av texten. Tack

alla som last och kommenterat mina textet!
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1. Inledning
1.1 Skolan som demokratisk socialisationsagent

Det finns en forestillning om att skolan genom sin undervisning har
moéjligheter att paverka ungdomars férhallningssitt till politik och sirskilt da till
demokrati. Ett exempel pa detta dterfinns i médlen fér dmnet samhillskunskap
pa gymnasiet dir skolan ges stor betydelse for att eleverna ska omfatta och
praktisera demokratins virdegrund (Kursplan: Samhillskunskap, dmnets syfte).
Ett andra exempel pd denna forestillning finns i den si kallade demokrati-
propositionen dir det hivdas att den demokratiska medvetenheten maste Skas
och hur viktig skolan 4r for detta: "Regeringen vill i detta sammanhang sirskilt
betona att skolan har en nyckelroll” (Prop. 2001/2002:80 kap 11.1). Aven inom
forskningen finns foérestillningen om skolans méjlighet till paverkan. Forskare
kan med viss sjilvklarhet sla fast att utbildning dr den viktigaste faktorn i att
forklara hur medborgarna forhdller sig till politik (Nie & Hillygus 2001:30).
Dessa tre exempel sidger visserligen inget om att skolan enkelt kan paverka
ungdomars uppfattningar om politik och demokrati, men illustrerar inda tydligt

uppfattningen att det i hdgsta grad dr moijligt.

I motsats till ovanstiende finns kontrasterande forestillningar som antingen
hivdar att skolan har liten méjlighet till paverkan av ungdomars f6rhéllningssitt
till politik eller att detta inte 4r nagot som skolan ska prioritera. Det finns
forskare som bestimt hdvdar att ndgot systematiskt samband mellan
undervisningsinnehall, politisk kunskap och politiska attityder inte kunnat visas
(se Greene 2000). Ett andra exempel 4dr argumentet att skolan férlorat kraften
att staka ut framtiden och blivit en plats dir elevernas kulturella identitet
forvaltas. Istillet for att bli ndgot i skolan 4r det idag snarare fragan om att vara
ndgon i skolan (Frykman 1998:31f). Ett tredje exempel pd en kontrasterande
forestillning kommer frin den svenska politiska debatten. Dir har hivdats att
kunskapsuppdraget felaktigt far std tillbaka f6r demokratiuppdraget och att
grundliggande kunskaper, till exempel att kunna lisa och skriva, borde
prioriteras, inte minst for att sddana kunskaper 4r viktiga for att kunna delta i
politiska aktiviteter (se Englund 2000:12, Bjérklund 2003).

Di forestillningarna om skolans paverkansmdéjlighet Gversitts till de begrepp

som kommer att anvindas i denna avhandling si handlar de om fragan
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huruvida skolan kan vara en stark demokratisk socialisationsagent.! Skolan har enligt
den forsta forestillningen stor betydelse fér ungdomarnas demokratiska
orientationer. Samtidigt uttrycker vissa politiker och vissa forskare tvivel om detta.
Med socialisationsagent avses i denna avhandling ndgon, person, institution eller
[oreteelse, som medpetet eller omedpetet paverkar vilka orientationer en individ skaffar sig (se
Beck 1977:115ff och kapitel 4 i denna avhandling). Med demokratiska
otientationer avses zudividers forballningssitt till demofkratiskt medborgarskap och

demokratisk identitet (se kapitel 3 i denna avhandling).

Vilken av fOrestillningarna, skolan som stark eller svag demokratisk
socialisationsagent, dr da den riktiga? Utgiangspunkten f6r denna avhandling ér
att vi inte vet. Det finns inte tillricklig kunskap fér att kunna besvara frigan.
Sarskilt giller detta f6r Sverige dir nagon storre politisk socialisationsstudie dér
samma individer undersdkts vid flera tillfillen inte gjorts pa femton ar (se
Westholm 1991, Ekman & Todosijevic 2003). En hel del angrinsande
forskning har gjorts, men di har inte den faktiska socialisationsprocessen i
samband med skolundervisning varit i fokus. Hir finns silunda en betydande
kunskapslucka att fylla. Internationellt sett dr kunskapsluckan betriffande
demokratisk socialisation inte lika stor som i Sverige. Jag menar dock att det
dven internationellt rider osikerhet sirskilt gillande betydelsen av specifik
undervisning och undervisningsbeteende. Om demokratisk socialisation sker i
skolan dr det d4 undervisningsinnehéllet och lirarens férhallningssitt som har
betydelse eller 4r det mer allminna faktorer som till exempel att alls diskutera
politik som dr avgérande fér socialisationen? I det avseendet kan denna
avhandling ocksd ha en kunskapsuppgift 1 den internationella forskningen.
Samtidigt ges i studien méjligheten till teoriutvecklande bidrag om politisk
socialisation, sirskilt betriffande faktorer som kan forvintas ha sarskild
betydelse nir ett politiskt system férsoker 6ka stédet gentemot sig sjilv genom

demokratisk socialisation.

Avhandlingen kommer ddrfér att behandla skolans effekt pd elevernas demo-
kratiska orientationer, detta sker genom en studie av den svenska gymnasiesko-

lan.

' De teoretiska begrepp som anvands har i inledningen kommer mer ingdende att diskuteras och
definieras i de tva teoretiska kapitlen, kapitel 3 och 4.
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1.2 Syfte och fragestillning

Vi vet inte om den svenska skolan dr en stark eller svag demokratisk
socialisationsagent och hur processen ser ut nir skolan eventuellt lyckas paverka
ungdomars demokratiska orientationer. S4 kan avhandlingens problembild
formuleras. Forskningsproblemet utgdr ocksd frin tva motstiende
forestillningar om skolans styrka som socialisationsagent. I skolans styrmedel
har férestillningen om skolan som en stark demokratisk socialisationsagent
foretride framfor den om skolan som en svag demokratisk socialisationsagent.
Detta forskningsproblem ska nu konkretiseras till syfte och forskningsfrigor. 1
samband med detta presenteras avhandlingens grundhypotes och den

grundliggande analysmodell som vigleder resten av avhandlingen.

Avhandlingens  syfte dr att  bidra till  forstaelse  om  den  demokratiska
Socialisationsprocessen och sarskilt den betydelse som skolan kan ha i denna process. Den
overgripande forskningsfragan formuleras pa féljande sitt: Vilken effekt har
undervisning om politik och demokrati pid gymnasieelevers demokratiska

orientationer?

Avhandlingens  6vergripande forskningsfriga och de fyra preciserade
forskningsfragorna beskrivs analytiskt 1 avhandlingens grundhypotes och det
innebir att ndr fragestillningen 4r besvarad si kan ocksi grundhypotesens
giltighet bedémas. Grundhypotesen som testas 1 avhandlingen dr
forestillningen att skolan i form av specifik undervisning fungerar som en
demokratisk socialisationsagent. Grundhypotesen beskrivs i férenklad form i

figur 1.1:

Figur 1.1 Grundhypotes

Demokratiskd

Ramar - - | Skolan Undervisning

Forutsittningat-» otientationer

Figur 1.1 ska forstas pa foljande sitt: Den tjocka ramen kring “demokratiska
orientationer” visar undersékningens beroende faktor. Det dr hur denna
péaverkas och foérindras som ska undersdkas. Skolan 4r den socialisationsagent
vars effekt pa ungdomarnas demokratiska orientationer ska undersékas. Att det
finns ett mellanled i1 form av ”undervisning” visar att det inte 4r skolans totala

effekt som undersdks utan att det dr skolan via lirarnas specifika undervisning
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om politik och demokrati i Samhaillskunskap A som studeras. Att “ramar” och
”forutsittningar” inte dr inramade och att deras pilar dr streckade avser att en
medvetenhet om kontextens betydelse f6r skolans méjlighet att fungera som
socialisationsagenter finns men att nigon heltickande genomging av denna
kontext inte gors. Till exempel studeras och jaimférs inte alls de ekonomiska
forutsittningarna som kan tinkas skilja mellan olika skolor. Hur skolans
demokratiska uppdrag uttrycks 1 skolans styrmedel finns dock med i
undersékningen genom analysen i kapitel tvd. Skolans styrmedel kan siledes
sdgas utgora viktiga men inte fullstindiga ramar och forutsittningar f6r skolans
roll som socialisationsagent. Hur lirarna uppfattar det demokratiska uppdraget
undersoks ocksa och kan géra att undervisningen om demokrati trots samma
férutsdttningar 1 detta avseende ser olika ut. Grundhypotesen kommer att
motiveras ytterligare och utvecklas till en storre analysmodell i avhandlingens

teoretiska kapitel 3 och 4.

Den é6vergripande forskningsfragan behandlar sialedes hur gymnasieungdomars
torhillningssitt till demokrati pdverkas av undervisning om politik och
demokrati. I avhandlingens Overgripande forskningsfriga ingar att fOrsoka
avskilja specifik skolundervisnings betydelse frin andra faktorer. Att helt kunna
avskidrma skoleffekten frin till exempel paverkan av familj och massmedia later
sig inte goras. Utgingspunkten dr dndd att géra detta pd bista mdjliga sitt.
Grundidén dr att undersbka samma ungdomar strax innan de ldser kursen i
Samhaillskunskap A och dé de ar i slutet av samma kurs for att ge sd fa andra

péaverkansfaktorer som mdjligt utrymme.

For att uppfylla syftet och for att besvara den 6vergripande forskningsfragan

anvinds fyra preciserade forskningsfragor:

1. Hur férindras ungdomars demokratiska orientationer under gymnasiekursen
Samhillskunskap A?

2. Sker férindringen i den 6nskade riktningen enligt skolans demokratiska uppdrag?
3. Ar gymnasieskolan en stark eller svag demokratisk socialisationsagent?

4. Vilka faktorer pd agentniva och individniva har betydelse f6r utfallet?

I forhallande till syfte och &vergripande forskningsfriga ger den forsta
preciserade forskningsfrigans svar en allmin bild av ungdomars demokratiska
socialisationsprocess. Svaren pa de preciserade forskningsfrigorna 2 och 3 visar

om skolan har en effekt pa gymnasieclevernas demokratiska orientationer samt
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om den eventuella effekten 4r den i styrmedlen forvintade. Den fjirde
preciserade forskningsfrigan ger svar pa orsaker till den eventuella

demokratiska socialisationen, bade inom och utanfor skolan.

For forskningsfriga 1 dr det virt att betona att det 4r ungdomarnas férandring
av sina demokratiska orientationer som ér i fokus 1 undersékningen. Hur
orientationerna ser ut eller vilken nivd de har, dr forstds inte ointressant. Dock
ger undersékningar som Ung i demokratin (Skolverket 2001b, Skolverket 2003)
med slumpmissiga urval bittre férutsittningar f6r att analysera innehall i och
niva pd orientationer dn vad denna underséknings strategiska urval gor. Fokus
hir ligger pa att studera varje individ vid tva tillfillen och se hur denna individ
har férindrats. Didrigenom far vi en bild av varje individs demokratiska

socialisation i samband med kursen i Samhillskunskap A.

Nir det giller forskningsfriga 2 om forindringens telation till skolans
demokratiska uppdrag behover en sak papekas. Skolans demokratiska uppdrag
definieras hir utifrdn skolans styrmedel i form av skollag, liroplan och
kursplaner samt dartill relaterade forarbeten och tolkningar som utredningar,
propositioner samt skrifter frin Skolverket. Av det som i styrmedlen beskrivs
som en demokratisk uppgift f6r skolan och de mal som f6ljer av denna uppgift
g61s en helhetlig tolkning av skolans demokratiska uppdrag. Detta sker i kapitel
2. I samband med tolkningen av mélen f6r det demokratiska uppdraget i kapitel
2 gbrs ocksd en bedémning av vilka virderingar och uppfattningar som dari
uttrycks som 6nskvirda hos eleverna. Det 6nskvirda jimfoérs sedan med
ungdomarnas faktiska f6rindring fOr att dirmed besvara forskningsfraga 2. For
det andra bor pdpekas att detta inte dr nagon implementeringsstudie dér det
undersoks 1 vilken grad skolan lyckas implementera “skolans demokratiska
uppdrag”. Dock utgir avhandlingen fran att det finns en forestillning om
skolan som en stark demokratisk socialisationsagent och att detta av det
politiska systemet uttrycks 1 ”det demokratiska uppdraget”. Dirfor studeras
innehéllet i detta uppdrag och i vilken man det kan ses som demokratiskt.
Dessutom studeras om férindringen av ungdomarnas demokratiska
orientationer sker i den enligt uppdraget tinkta riktningen. P4 grundval av dessa
resultat gbrs en bedémning av skolans effekt pi ungdomarnas demokratiska

orientationer.

Den tredje forskningsfraigan om gymnasieskolans styrka som demokratisk

socialisationsagent innebdr bade att skolans egen betydelse f6r ungdomarnas
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demokratiska orientationer analyseras och att denna betydelse jaimférs med
andra mojliga paverkare. Enkelt uttryckt sa kommer gymnasieskolan att
bedémas som en stark socialisationsagent om denna undersékning visar att den har
stor betydelse f6r hur ungdomarnas orientationer férindras och som en svag
socialisationsagent om den har liten betydelse. Gymnasieskolan anses ha stor
betydelse om skolan visar pd en generell betydelse f6r férindringen av elevernas
orientationer gillande minst tva av undersékningens fyra demokratiska aspekter

(se kapitel 5.7.1 f6r specifika kriterier).

Forskningsfriga 4 handlar om orsaker till utfallet pd de tre fOrsta forsknings-
fragorna. Med agentniva avses faktorer hos den undersdkta socialisationsagenten,
alltsd skolan i allmédnhet och samhillskunskapsundervisningen i synnerhet samt
faktorer som direkt eller indirekt paverkar skolan och undervisningen. Med
individnivid avses faktorer hos birarna av de undersokta demokratiska otrientatio-

nerna, alltsa eleverna.

Generaliserbarhet och avhandlingens metodologiska val och problem diskuteras
i metodkapitlet. Redan hir vill jag dock betona vikten av undersdkningens
strategiska urval. Moijligheten att undersbka mdinga faktorer i en fore-
efterundersékning har prioriterats fére att ha ett representativt urval som skulle
gbra en generalisering gentemot population méijlig. Undersékningens empiriska
resultat dr ddrfér frimst mojligt att generalisera gentemot teori. Férhoppningen
ar att en sddan analytisk generalisering kan ge vil underbyggda implikationer om
skolans méjlighet att fungera som demokratisk socialisationsagent i dagens

sambhalle.

1.3 Allmint demokratiteoretiskt problem

Att diskutera méjligheterna fér och riktigheten i att det politiska systemet
genom sina politiska institutioner péverkar medborgarnas  politiska
uppfattningar dr ingen ny diskussion. Avhandlingens forskningsproblem kan
relateras till den klassiska demokratiteoretiska motsittningen mellan individens
politiska autonomi och statens 6nskan att frimja traditioner och sunda politiska
grundprinciper. John Locke beskrev “liberal autonomi” med orden ”Men must
think and know for themselves” (Locke 2001:71). Politiska och filosofiska
doktriner ska aldrig accepteras som sanna bara for att andra sdger si, menar
Locke. Individens autonomi dr en av de allra viktigaste liberala principerna
(Locke 2001:71f). John Stuart Mill syftade sdrskilt pa skolan nir han skrev att
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”All attempts by the State to bias the conclusions of its citizens on disputed
subjects, are evil;....” (Mill 2001:152). Malet skulle istillet enligt Mill vara att
maximera individens egna framtida valméijligheter. En statlig styrning av
onskvird opinion genom skolan var fel enligt Mill, inte bara rérande individens
autonomi utan ocksa for att en sidan gynnade den for tillfillet styrande eliten
och den for tillfillet gillande styresformen (Mill 2001:150f). Men redan 1 Mills
samtid diskuterades om en siddan neutralitetsprincip i skolan missade sitt syfte;
det kanske 6kade individens valméijligheter om skolan paverkade enligt raidande
samhillsnormer (Gutmann hirleder denna uppfattning till bland annat Kant
och Bentham, se Gutmann 1999:34f). Problematiken kring att vilja frimja goda
kunskaper, asikter och egenskaper utan att géra vild pa individens integritet och
autonomi kan sdledes ledas tillbaka till en klassisk liberal och demokratiteoretisk

diskussion.

Den klassiska demokratiteoretiska diskussionen om relationen mellan autonomi
och fostran som tydligt kan kopplas till skolans roll i samhillet kan ocksa ses i
anknytning till tvd demokratiska virden som brukar framhallas i dagens
demokratidebatt. Det forsta av dessa virden handlar om att det politiska sy-
stemet 1 storsta moéjliga utstrdckning ska undvika att blanda sig i ménniskors
politiska uppfattningar och hur dessa formas. Det andra demokratiska virdet
handlar om att det politiska systemet har ett ansvar att férsvara grundliggande
demokratiska virderingar. Detta férsvar kan mycket vil innefatta just att blanda
sig 1 manniskors politiska uppfattningar, att uppmuntra demokratiska
virderingar och att motverka icke-demokratiska virderingar. Jag menar att det
finns en inbyged konflikt mellan dessa tva demokratiska virden 1 vatje
demokratiskt politiskt system. Detta grundproblem, denna inbyggda konflikt,
kan delas i tvd huvuddelar. Den férsta dr till sin karaktir politikfilosofiskt
normativ: Vad bér det politiska systemet gorar Vilken ritt har det politiska
systemet att aktivt forséka paverka medborgarnas politiska uppfattningar??
Grundproblemets andra del, som ér den fragestillning denna avhandling frimst
behandlar, dr av mer praktisk karaktdr: I vilken omfattning och pé vilket sitt dr
det moijligt for det politiska systemet att verkligen paverka medborgarnas
politiska uppfattningar?

Saledes kan avhandlingens forskningsproblem dven om det dr praktiskt och

empiriskt till sin karaktdr placeras in i en klassisk demokratiteoretisk tradition.

2 Mycket av denna normativa diskussion i férhallande till skolan tar sin utgadngspunkt i Amy Gutmann
och hennes bok Democratic Education (Gutmann: 1999).
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Som en avslutning i avhandlingens sista kapitel kommer jag dirfoér att relatera

avhandlingens bidrag till denna demokratiteoretiska diskussion.

1.4 Ett forskningslige i behov av utveckling

I detta avsnitt ligger fokus pa det empiriska forskningsliget, vilken typ av
forskningsfrigor som dominerar och 6verhuvudtaget férekommer 1
forskningen om skolan som demokratisk socialisationsagent. P4 sa sitt placeras
denna avhandlings tinkta empiriska bidrag i forhallande till existerande
forskning. Ovrig forskning med relevans fér avhandlingen behandlas i kapitel 3
och 4.

Den svenska forskningen om skolans betydelse f6r individens formande av sina
politiska och demokratiska uppfattningar far sidgas ha haft en liten omfattning
dnda fram till millennieskiftet. I en forskningsoversikt fran 2003 beskrivs det
svenska bidraget som ”’blygsamt” (Ekman & Todosijevic 2003:62) dir dndd en
viss uppging under 1970-talet konstateras. Under 1980- och 90-talen
férekommer 1 liten utstrdckning forskning om skolans konkreta betydelse for
formandet av uppfattningar om politik och demokrati (Ekman & Todosijevic
2003:62f). Den nitliggande forskning som férekommer fran mitten av 1990-
talet och framat sysslar frimst med fragestillningar om hur ungdomars politiska
och demokratiska orientationer ser ut och hur dessa forindras oOver tid.
Dessutom studeras under denna tid hur orientationerna och deras férindring
avspeglar sig pa ungdomarnas politiska deltagande och vilka konsekvenser detta
kan f4 f6r det svenska politiska systemet. Frigestillningarna berdr savil utfallet
av den politiska och demokratiska socialisationen som vilka politiska och
demokratiska konsekvenser detta utfall far. Men fragorna berdr i begrinsad
omfattning det som édr i fokus i denna avhandling, nidmligen den konkreta
socialisationsprocessen dir direkt paverkan studeras och sdrskilt dd skolans roll

i denna process.

Svensk forskning kring ungdomars politiska och demokratiska orientationer
och deras forindring Over tid baseras huvudsakligen pd tva empiriska
datamaterial. De édr dels medborgarundersékningarna fran 1987 och 1997 och
dels de drliga attityd-, beteende- och virderingsundersékningar SOM-institutet
vid Géteborgs universitet bedriver och dir det 2000-2001 gjordes en sirskild
ungdomsundersékning  inriktad pid  ungdomar i aldern 15-29  ar.

Medborgarunderstkningarna analyseras i Demokratiradets rapport Demokrati

20



och medborgarskap fran 1998 och ungdoms-SOM redovisas 1 Spar i framtiden fran
2002. Bada analyserna tillskriver ungdomarna vissa sirdrag jimfoért med
befolkningen som helhet samtidigt som detta inte giller f6r samtliga attityder
och beteenden. Mindre bendgenhet att engagera sig politiskt (Petersson et al.
1998:82f), hogre virdering av till exempel “sjilviérverkligande” och “kirlek”,
ligre virdering av till exempel hilsa” och ”landets sikerhet” (Oskarsson
2002:14f) jamfort med befolkningen som helhet dr enligt analyserna sirdrag hos
ungdomar. Men till stor del 4r detta bestiende skillnader mellan ungdomar och
dldre och dessa skillnader har bara en liten férindring 6ver tid (Petersson et al.
1998:85, Oskarsson 2002:24f).

For nimnda ungdoms-SOM gérs ocksa en analys av olika faktorer med syftet
att se om tidiga orientationer dr stabila eller om socialisationsprocessen
fortsitter genom hela livet. Analysen visar att det till stor del finns en
Overensstimmelse i orientationer mellan de analysgrupper ungdomarna delas in
i. Indelningen gbrs sa att faktorer frin barndomen och frin skeenden i
ungdomen och pa vig in i vuxenlivet kan analyseras. Skillnaderna mellan de
olika analysgrupperna édr dock tillrickligt stora fOr att sdga att grundliggande
virderingsférandringar verkligen kan ske efter den formativa barndomen. En
rangordning av analysens fOrklaringsfaktorer visar i fallande skala pa kon,
utbildningstyp,  utbildningsnivd, arbetslivskarridr, familjebakgrund  och
boendekarridr som viktigast (Oskarsson 2002:89f).

I en studie dir ungdomar i 14-15- respektive 18-19-drsdldern diskuterar
innehallet 1 och férutsittningar f6r demokrati framkommer till stérsta delen en
likartad syn pa demokrati dir grundliggande principer som yttrandefrihet och
rostratt  betonas. Ungdomars syn pd demokrati bir klara drag fran
lirobéckernas  beskrivning men dr samtidigt inte sdrskilt djup eller
mingfacetterad (Eriksson 2006:248f).

Nir det giller forskningsfrigor om enskilda socialisationsagenters betydelse for
socialisationsprocessen sa finns under 1980- och 1990-talen sirskilt en svensk
studie med relevans f6r denna avhandling. Den dr gjord av Westholm,
Lindquist och Niemi (1990) och dr en panelstudie av samhillskunskaps- och
historieundervisnings effekt pa ’politisk lds- och skrivkunnighet” (’political
literacy”). Politisk lds- och skrivkunnighet 4r operationaliserad som
medvetenhet om internationella organisationer och hindelser. Datamaterialet dr
insamlat 1981 och 1983. Vid dessa tidpunkter fanns en tydlig skillnad mellan
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teoretiska och yrkesinriktade gymnasieprogram didr man pd de yrkesinriktade
programmen varken ldste samhillskunskap eller historia. Tre slutsatser fran
studien dr sdrskilt intressanta med tanke pd denna avhandlings frigestillning
och undersékningsuppligg. For det forsta att skillnaderna i politisk lds- och
skrivkunnighet som urskiljdes vid det férsta undersékningstillfillet, som dgde
rum alldeles efter grundskolan, har betydelse f6r den fortsatta kunskapsnivan
rorande detta dven senare i livet (Westholm, Lindquist & Niemi 1990:187). Den
andra sirskilt relevanta slutsatsen ér att det gér att se en inte obetydlig effekt av
den faktiska undervisningen vad giller férindringen av den politiska lds- och
skrivkunnigheten mellan férsta och andra undersékningstillfillet (Westholm,
Lindquist & Niemi 1990:192f). Fo6r det tredje sd visar skolan genom
undervisningen en tendens att vara kompenserande genom att elever med
sirskilt lag kunskapsniva vid forsta undersékningstillfillet i genomsnitt har en

storre 6kning dn Svriga elever (Westholm, Lindquist & Niemi 1990:193f).

Precis som i denna avhandling dr undersékningen i Westholm, Lindquist &
Niemi en panelstudie ddr samhillskunskapsundervisningens betydelse studeras.
Den stora skillnaden dr att medan de undersokte effekten pd politisk kunskap
undersoker jag effekten pa politiska orientationer. Om deras resultat dven giller
idag drygt tjugo 4r senare och om det ocksa giller f6r politiska orientationer ska
det i denna avhandlings resultat synas en skoleffekt som inte tar bort samtliga

ingangsskillnader men som 4nda 4r kompenserande till sin karaktir.

Tre studier, en fran 1980-talet och tvd fran 1990-talet, lyfter fram komplexiteten
1 socialisationsprocessen, pekar pd enskilda socialisationsagenters betydelse men
framfor allt att socialisationsagenterna dr manga och att det dr svart att peka ut
en som dominerande (Johansson 1985, Westholm 1991, Denk 1999). Studien
frin 1980-talet understker massmedias roll som politisk socialisationsagent.
Mediaexponering visar en mojlighet att paverka ungdomars politiska uppfatt-
ning frimst genom vilka samhillsproblem som anses viktiga och hur de bor
16sas. Diremot ges media en liten betydelse fér ungdomars uppfattning om
demokrati. Slutsatsen 4r att massmedia dr en bland médnga faktorer som paver-
kar ungdomars politikuppfattning (Johansson 1985:153f). I den andra studien
underscks familjens betydelse f6r den politiska socialisationen. I en trevags
panelstudie stills familjens Gverférande av virderingar mot andra paverkans-
faktorer och institutionella faktorer. Slutsatsen visar pd en komplexitet dir
familjens 6verférande av virderingar och partisympati dr betydelsefullt men dér

institutionella faktorer som partisystem ocksd har betydelse (Westholm 1991).

22



Den tredje studien visar pa virnpliktsutbildningen som en méijlig politisk socia-
lisationsagent, vilket kan tyda pd en dnnu storre komplexitet vad giller antalet
socialisationsagenter och ddrmed ocksd i socialisationsprocessen, 4n som
traditionellt férts fram i forskningen (Denk 1999). Dessa tre studier har andra
undersékningsobjekt dn skolan men studiernas frigestillningar om en sirskild
socialisationsagents betydelse paminner dock om frigestillningen i denna

avhandling.

Nir det giller skolans roll som demokratisk socialisationsagent har en central
forskningsfriga gillt skolans relation till demokrati och mer specifikt vilken
demokratifostrande roll skolan ges i liroplaner och andra styrmedel. Hér har
Tomas Englund varit ledande. Englund sammanfattar stora delar av sin
forskning i den till Demokratiutredningen’ knutna forskningsantologin Det u#nga
Jfolkstyret. Han beskriver en forskjutning under frimst 1980-talet frdn en stor
demokratifostrande toll for skolan till en liten roll si som det beskrivs i skolans
direkta styrmedel och statliga utredningar . Maktutredningens uttalade 6nskan
om skifte frin en samhillscentrerad demokratitradition till en individcentrerad
demokratitradition sdgs vara sirskilt betydelsefull f6r forskjutningen (Englund
1999:25f, 29f). Englund menar nigra dr senare att det till viss del skett en
aterging till att dterigen betona vikten i skolans demokratiuppdrag och att detta
sirskilt skett 1 samband med det si kallade ardegrundsprojekiets start 1999
(Englund 2003:62f).

Om forskningen om skolans demokratifostrande funktion linge varit timligen
blygsam i Sverige dr det tydligt att det de allra senaste aren har skett och sker
mycket forskning pia omrddet och inte minst di med statsvetenskaplig
utgangspunkt. Sdkert kan en stor del av denna Skning tillskrivas det svenska
deltagandet i IEA (The International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) och dess stora undersokning IEA Civic Education Study (se Torney-
Purta ef al. 2001). Den svenska delen av undersdkningen som genomférts av
Skolverket kallas Ung i demokratin. Den bestar av en enkidtundersékning dr 1999
genomférd bland cirka 6100 14- och 15-aringar och en enkitundersékning ar
2000 av 2678 gymnasieelever i arskurs tre. Enkiterna bestir av kunskaps-,
attityd- och bakgrundsfragor rérande samhaillsfraigor med sirskild inriktning
mot demokrati (Skolverket 2001b, Skolverket 2003). De tva enkitundersok-

3 Demokratiutredningens slutbetdnkande (SOU 2000:1) och den sérskilda forskningsantologin om
ungdomar (SOU 1999:93) styrker den ovan beskrivna bilden av ungdomars attityder fran
Medborgarundersékningarna och ungdoms-SOM. Dessutom stdds bilden av att den
statsvetenskapliga forskningen pa omradet ungdomsattityder och socialisation &ar tamligen blygsam.
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ningarna har genererat vardera en rapport dir sirskilt den om gymnasieungdo-
marna nyanserar den nagot sirskiljande bild av ungdomars demokratiska
orientationer som Medborgarundersékningarna och ungdoms-SOM beskrev. 1
Ung i demokratin beskrivs ungdomarnas demokratisyn som till stérsta delen
traditionell. Det ungdomarna betonar som bra fér demokratin och goda
medborgarbeteenden har nira koppling till de institutioner som finns i den
svenska demokratin. Detta ér till exempel fria val, att f6lja med i den politiska
debatten och att hjilpa andra minniskor i samhillet (Skolverket 2003:135f).
Men rapporten betonar ocksd att det finns betydande skillnader mellan olika
ungdomsgrupper som kén och social klass i bide virderingar och kunskaper.
Det uttrycks ocksa i rapporten en farhaga att gymnasieskolans programstruktur

snarare befdster dn bryter upp dessa skillnader (Skolverket 2003:1306f).

Materialet frin den svenska delen av undersékningen, Ung i demokratin, utgdr
underlag fOr tvd statsvetenskapliga avhandlingar med socialisationsperspektiv.
Ellen Almgren stiller i sin avhandling A# fostra demokrater. Om skolan i demokratin
och demokratin i skolan fragan om vilka skoleffekterna 4r f6r elevernas
demokratiska kompetens (Almgren 2006). Almgren inriktar studien pd
materialet om 14- och 15-aringar och anvinder politisk kunskap som mitt pd
elevernas demokratiska kompetens. Den tinkta skolpaverkan som analyseras dr
frimst elevernas uppfattning om sitt eget inflytande och samtalsklimatet i
klasstummet. Skolans paverkan jimférs sedan med nigra sociokulturella och
socioeckonomiska bakgrundsfaktorer dir ’skolsegregation” dr den viktigaste
(Almgren 20006:38f, 54f). Almgrens slutsats dr att skoldemokrati, dtminstone
elevernas uppfattning ddrom och fér 14—15-aringar, inte leder till ndgon hogre
demokratisk kompetens. Det ér till och med sé att det finns ett klart negativt
samband mellan uppfattningen om férekomsten av elevinflytande och elevernas
politiska kunskap. Dessutom har skolsegregationen klart negativa effekter pd
elevernas demokratiska kompetens och elevdemokratin stirker denna negativa
effekt (Almgren 2006:208f).

Aven Tiina Ekmans avhandling Demokratisk kompetens Om  gymnasiet  som
demokratiskola anvinder materialet frin den svenska delen av IEA-
undersékningen (Ekman 2007). Ekmans analys inriktas gentemot 18-ariga
gymnasieelevers attityder till att vara politiskt aktiva medborgare. Den
demokratiska kompetensen i form av demokratikunskaper skiljer sig starkt ét
mellan elever i olika programmiljéer didr ungdomar pi de kénshomogena

ytkesférberedande programmen har de simsta demokratikunskaperna (Ekman

24



2007:162). Skillnaderna mellan programmiljéerna giller dven viljan till att vara
en politiskt aktiv medborgare (Ekman 2007:164). Den sammantagna slutsatsen
ir att elever som redan har hégre demokratisk kompetens, med orsak i frimst
socioekonomisk bakgrund, oftare viljer gymnasieprogram som i sig gynnar den
demokratiska kompetensen. En redan existerande ojamlikhet i demokratisk
kompetens forstirks sdledes ytterligare 1 den svenska gymnasieskolan (Ekman
2007:167).

Almgren och Ekman har biada forskningsfrigor som handlar om skolans effekt
pd ungdomars demokratiska orientationer. Men dir de undersdker effekten pad
politisk kunskap och instillningen till ett aktivt medborgarskap underséker jag
effekten pd ungdomars allminna demokratiska forhéllningssitt. Och dir de
undersoker arbetsformens och gymnasieprogrammens betydelse undersoker jag
om innehillet i en speciell undervisning, gymnasiekurs, har betydelse. Dartill 4r
min undersékning en panelstudie med tvd undersékningstillfillen medan
Almgrens och Ekmans datamaterial 4dr frin ett undersOkningstillfille.
Avhandlingarnas studier av skolan som en tinkt demokratisk socialisationsagent

ir med andra ord tydligt kompletterande.

Internationellt var den empiriska forskningen om skolans betydelse for
formandet av demokratiska orientationer som mest intensiv pa 1960- och 70-
talen f6ljd av en nedging. Ocksia hir kan en vitalisering och 6kning rent
volymmaissigt ses de senaste dren. I huvudsak har dock den internationella
socialisationsforskningen tagit andra inriktningar dn att empiriskt studera
skolans effekt pa elevernas orientationer. Dessa inriktningar édr teoretiskt
intressanta och behandlas i de teoretiska kapitlen. Hir f6ljer en redovisning och

diskussion kring den mer empiriskt inriktade forskningen.

Nir den politiska socialisationsforskningen internationellt, och sirskilt di den
amerikanska, ebbade ut under slutet av 1970-talet kvarstod nigra dominerande
slutsatser om skolans betydelse. Skolan ansags ha betydelse men sdgs dndd som
en relativt svag socialisationsagent jimfért med andra tinkbara agenter (Beck
1977:139). Undersékningarna analyserna byggde pa stillde ofta den stora”
fragan om skolans totala betydelse for individernas politiska orientationer och
dir visade sig skolan ha liten samlad férklaringskraft. Dock fanns forskare som
menade att skolan kan ha liten allmin betydelse, men stor betydelse f6r enskilda

individer och 4ven vara en kompenserande socialisationsagent fér de individer
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som pi andra sitt dr i avsaknad av politisk kommunikation (Niemi 1973:130f,
Beck 1977:139).

De senaste tio aren har ett antal undersékningar gjorts med frigestillningar om
specifikt undervisningsinnehall och specifikt undervisningsbeteende och deras
betydelse f6r formandet av politiska orientationer och politiskt agerande. Man
dr hir inte ute efter skolans totala betydelse utan om det finns specifika
foreteelser och beteenden som dndd kan ha en allmin betydelse. De nigot
spretiga resultaten kan visa pa komplexiteten i socialisationsprocessen men

ocksa att forskningen behover intensifieras och spetsas till.

Ett forsta exempel pa forskningen om betydelsen av undervisningsinnehall och
undervisningsbeteende dr Niemi & Junn (1998). I en analys av ett tio ar
gammalt material med amerikanska elever i dlder motsvarande de senare dren i
svenska gymnasieskolan menar de sig kunna visa ett systematiskt samband
mellan tre skolfaktorer och kunskaper om sambhillet. De tre skolfaktorerna dr
“nyligen ldst samhillskunskap”, ”bredd i dmnen inom samhillskunskap” och
”diskussion om samtida hindelser i klassen”. Dessa tre faktorer inverkade
positivt pd ett samhillskunskapsprov med flervalsfrigor och en uppsats om
presidentskapet i USA (Niemi & Junn 1998:121). En kritisk reanalys av de data
som Niemi & Junn anvinde pavisar dock att det egentligen bara dr faktorn om
att diskutera nutidshindelser som héller. Faktorn om att nyligen ha list
samhillskunskap kan enligt denna analys reduceras till om man just nu liser en

kurs i samhaillskunskap (Greene 2000).

En studie av en vildigt dmnesspecifik kurs dr ett andra exempel pé forskningen
om betydelsen av specifikt undervisningsinnehdll. I en fyraveckorskurs fo6r
ungdomar motsvarande hégstadiet (secondary schoo)) som handlade om tolerans
for olika uppfattningar underséktes 600 elever. Under denna kurs férdndrade
de flesta ungdomars forhdllningssitt frin “moderat intolerans” till “moderat
tolerans” vid ett fore-efter-test. Andra faktorer som sjilviértroende och
auktoritetstro visade sig ocksd ha stor betydelse f6r att kunna férutsidga en elevs
toleransniva vid eftertestet (Avery 2002:123f).

Ett férsék att koppla samman den specifika demokratiska utbildningen med
samhillsutvecklingen gbrs av Farnen (2003), som pekar pa vikten av att sitta
utbildningens roll och effekt i samband med den sambhilleliga kontexten.

Demokratisk utbildning har betydelse men vilken betydelse beror inte bara pd
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den demokratiska utbildningen sjilvt utan dven pa ideologiska strémningar och
den policy som rdder inom andra omriden dn skolan. Olika dynamiska
processer paverkar varandra och det dr viktigt att ta hinsyn till dessa for att en
demokratisk socialisation ska fa 6nskad effekt (Farnen 2003:134£f).

En undersékning som egentligen stiller fragan om den samlade samhillsmiljéns
betydelse f6r demokratisk socialisation visar sig ocksa ha intressanta slutsatser
om betydelsen av den specifika skolundervisningen och elevernas uppfattningar
om denna undervisning. I undersékningen som gjordes 1999-2000 deltog 3060
elever pa high schoo/ (ungefir motsvarande svenska gymnasieskolan) i
storstadstegionen Washington D.C./Baltimore (Gimpel, Lay & Schuknecht
2003:10). Exponering fér kurser i samhallskunskap (cvics) Skade elevernas
deltagande i1 politiska diskussioner, den faktiska politiska kunskapsnivan och
nivin pa intern efficacy (intern efficacy kan forstds som politisk sjilvtilltro, se
kapitel 3.2 och 7.3). Intressant nog innebar ocksd exponering f6r samhillskun-
skap att nivan sjonk pa exzern efficacy (extern efficacy kan fOrstas som tilltro till
politiska myndigheters responsivitet, se kapitel 3.2 och 7.2) (Gimpel, Lay &
Schuknecht 2003:149). Med andra ord si 6kade sambhillskunskapsundervis-
ningen den politiska kunskapen och den politiska sjilvtilltron medan den
minskade tron pa det politiska systemet som svarande. Den starkaste slutsatsen
frin den del av undersékningen som behandlar skolan dr dock att om eleverna
har en positiv erfarenhet av samhillskunskapsundervisning, si 6kar det chansen
att bli vad Gimpel, Lay & Schuknecht kallar "goda medborgare” som pa olika
siatt deltar politiskt senare i livet. Elevernas positiva uppfattning om
undervisningen 4r ingen nddvindig eller tillrdcklig faktor f6r en sddan
utveckling till ”goda medborgare”. Men den pavisar att skolan genom specifik
undervisning kan intensifiera eller bromsa den demokratiska socialisations-
processen (Gimpel, Lay & Schuknecht 2003:166). I undersékningen av Gimpel,
Lay & Schuknecht finns friagor som klart liknar de 1 min avhandling. Samhills-
kunskapsundervisning har en positiv effekt pa den politiska sjilvtilltron men
okar inte nédvindigtvis fértroendet for och tilltron till det politiska systemet;
det aterstar att se om min undersékning visar pa ett liknande resultat f6r kursen

samhillskunskap pa den svenska gymnasieskolan.

Sammantaget menar jag att min avhandling med sin inriktning pa den specifika
samhillskunskapsundervisningen i form av undervisning och dess betydelse for
den demokratiska socialisationen kan fylla en lucka i den existerande

forskningen. Sirskilt den nirliggande svenska forskningen har mest fokuserat
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pa det aggregerade utfallet av den demokratiska socialisationen. Den forskning
som varit mer specifik har antingen jimfért olika ungdomsgrupper med
varandra eller studerat vilken betydelse som verksamhetens utformning har.
Att, som jag gor, forscka sirskilja den uttalade politiska och demokratiska
undervisningen pa gymnasienivi och studera dess betydelse, ger
férhoppningsvis ett virdefullt bidrag till kunskapsliget om demokratisk

socialisation.

Aven om den refererade empiriska forskning siledes sillan stillt samma friga
som jag, eller inte haft skolan som undersékningsobjekt menar jag att det med
utgangspunkt 1 tidigare forskning kan stillas upp nagra hypoteser om
torvintade resultat. Med stod frimst fran Westholm et al., Niemi & Junn och
Gimpel, Lay & Schuknecht kan nagra férvantade resultat formuleras. Skolans
undervisning i samhillskunskap férvintas ha en viss generell effekt pa elevernas
demokratiska orientationer. Sirskilt giller detta de delar av orientationerna som
ligger nira individen, som kunskapsnivi och intern efficacy, och mest
paverkningsbara 4r de elever som rorande detta har en lig nivd vid
undervisningens borjan. Men undervisningen forvintas inte helt ta bort de
skillnader som eleverna bidr med sig och ej heller dominera i férhéllande till
andra socialisationsagenter. Dessa hypoteser om férvintade resultat finns till
stor del med i avhandlingens grundhypotes om att skolan via specifik
undervisning 4r en demokratisk socialisationsagent. 1 diskussionen om
undersékningens implikationer fér forskningen i kapitel 9.3 gbrs ocksa en

aterkoppling till hypoteserna om férvintade resultat.

1.5 Varfor den svenska gymnasieskolan och kursen Samhillskunskap A?

Den svenska gymnasieskolan och dess undervisning i kursen Samhillskunskap
A dr det fall av undervisning som har valts for att underséka demokratisk
socialisation. Ungdomarnas demokratiska socialisation underséks genom att
deras forindring av demokratiska orientationer studeras och analyseras med
hjilp av enkdtundersdkning fére och efter kursen i Samhillskunskap A.
Dessutom intervjuas lirarna for de aktuella kurserna i Samhillskunskap A f6r
att den undervisningsspecifika betydelsen ska kunna analyseras. 1 kapitel 2
beskrivs och analyseras hur det politiska systemet 6nskar anvinda den svenska
gymnasieskolan som en demokratisk socialisationsagent. I kapitel 4.2 diskuteras
de teoretiska skidl som finns till att ungdomar i gymnasiedldern dr sirskilt

relevanta ur socialisationssynpunkt. I dessa tva kapitel finns siledes en
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férdjupad motivering till valet av fall men jag vill redan hir ge en redogorelse

f6r de motiv som funnits med i hela avhandlingsprojektet.

I Sverige dr gymnasieskolan det forsta steget av de frivilliga skolformerna. Det
ir saledes en skolform som inte omfattas av skolplikt. Trots det finns tvd
faktorer som gor att den limpar sig vil for att underséka den allminna
samhilleliga demokratisocialisationen. Den férsta dr den stora andelen av
ungdomarna som gir pd gymnasiet. Fér det lisir som 4r aktuellt i denna
avhandling, 2004/2005, botjade i gymnasieskolan 113 769 av de 116 361 elever
som gick ut arskurs 9 samma dr. 97,8 procent valde alltsi att gd vidare
(Skolverket 2005:69). For det andra si innehdller den svenska gymnasieskolan
samtliga utbildningar f6r ungdomar som kommer direkt frin grundskolan vilket
innebdr  savil  studieférberedande  teoretiska  utbildningar = som
yrkesférberedande utbildningar. Alla gymnasieprogram dr minst tredriga och
innehaller ett antal kdrnimneskurser som alla, oavsett om man gar pd en
studieférberedande  eller yrkesférberedande utbildning, ska ldsa. Trots
frivilligheten gér andelen elever som gir vidare till gymnasiet och det delvis
gemensamma innehdllet i utbildningarna det fullt méjligt att férvinta sig att
denna skolform ska fungera som en allmin demokratisk socialisationsagent ur
samhillets synvinkel. Om det sedan verkligen 4r sa 4r den empiriska friga som

vigleder avhandlingen.

Utéver karaktiren och strukturen pd den svenska gymnasieskolan finns det
ytterligare tre argument for valet av fall. For det forsta sid har den svenska
gymnasieskolan via styrmedlen ett uttalat demokratiskt uppdrag, och utgdr
alltsd ett f6rs6k att anvinda skolan f6r demokratisk socialisation. For det andra
ir gymnasiealdern en tidpunkt nir ungdomarna dr pa vig in i vuxenvirlden.
Om man inte har gjort det tidigare si tvingas man nu pa ett eller annat sitt ta
stallning i fragor rérande politik och demokrati. Det tredje argumentet r6r valet
av just Sambhillskunskap A. Denna dr en av de kidrnimneskurser som alla
gymnasieelever ldser och som explicit ska ta upp politik och demokrati. Skolans
styrmedel ger visserligen hela skolsystemet ansvar f6r det demokratiska
uppdraget (se kapitel 2). Men om hypotesen om specifik undervisnings
betydelse ska understkas dr det rimligt att vilja en gymnasiekurs dir politik och
demokrati explicit ingar i kursplanen. Samhallskunskap A dr den gymnasiekurs
dir undervisning om politik och demokrati tydligast finns inskrivet i kursplanen

och blir dirfér det givna valet.

29



Sammantaget finns det siledes flera argument fér att den svenska
gymnasieskolan och dess undervisning i sambhillskunskap som val av fall ar

relevant for att kunna uppfylla avhandlingens syfte.

1.6 Avhandlingens disposition

Avhandlingen bestar av tre delar. Den forsta delen bestir av kapitlen ett till
fem. 1 kapitel ett presenteras forskningsproblem, avhandlingens syfte och
fragestillning. Jag ger hir beligg f6r avhandlingens allmingiltiga relevans savil
som det mer specifika bidrag jag Onskar ge till det valda forskningsfiltet. I
samband med det gors ocksd en Oversikt Over det aktuella empiriska
forskningsliget.  Kapite!  tva beskriver och diskuterar den svenska
gymnasieskolans demokratiska uppdrag. De viktiga ramar i form av skolans
styrmedel som socialisationsagenten skolan och ldraren har att utga ifrdn och
torhélla sig till analyseras. Hur beskrivs det demokratiska uppdraget for liraren
och vilka demokratiska virden malas upp som Onskvirdar I kapite/ tre och fyra
som dr avhandlingens teorikapitel arbetas de teoretiska verktyg fram som ska
anvindas. Avhandlingens begrepp och analytiska modell diskuteras, definieras
och presenteras. Grunderna fér undersékningens operationalisering finns ocksa
i dessa kapitel. Kapitel femr knyter ithop de inledande kapitlen i form av en
precisering av undersékningens och analysens ramar. Undersékningsuppligg,

analytisk strategi och en allmin metodologisk diskussion redovisas hir.

Avhandlingens andra del innehaller de empiriska och analytiska kapitlen. I
kapitel sex tiktas fokus mot ldrarintervjuerna. Kapitlets forsta del bedémer
samstimmigheten mellan lirarna och den andra delen presenterar
intervjuresultatet i form av att lirarna kategoriseras. Kapite/ sju ir avhandlingens
grundligeande analyskapitel. Hir visas hur utgingspunkterna frin teorikapitlet
har operationaliserats till konkreta enkdtfrdgor och direfter presenteras och
analyseras resultaten. Analysen delas in efter fyra aspekter av demokratiska

orientationer: demofkratisk forpliktelse, extern efficacy, intern efficacy och vertikalt firtroende.

Den tredje och avslutande delen ir dels sammanfattande, dels framatblickande.
Kapitel atta innehéller den sammanfattande analysen dir trddarna fran
féregdende kapitel knyts samman. 1 kapite/ nio formuleras avhandlingens
slutsatser och framtiden behandlas pa sd sitt att mojliga implikationer och

framtida forskningsproblem diskuteras.
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2. Skolans demokratiska uppdrag enligt styrmedlen

Att den svenska skolan har ett uppdrag frin statsmakten som innefattar
demokrati och demokratiska virderingar dr en av de centrala utgingspunkterna
for avhandlingen. Syftet med detta kapitel 4r att beskriva och analysera det som
i figur 1.1 (se sidan 13) bendmns som ramar och férutsittningar f6r skolan och i
figuren har streckade pilar till den undersékta demokratiska socialisations-
agenten. Kapitlet dr en fallbeskrivning av just de ramar och forutsittningar som
har betydelse f6r undervisningen i Samhillskunskap A pad gymnasiet och dess
tinkta roll 1 ungdomarnas demokratiska socialisation. Som tidigare nidmnts
beskrivs och analyseras i denna avhandling inte samtliga ramar och
férutsittningar som skolan har att f6rhalla sig till. Fokuseringen dr pa skolans
styrmedel och de delar som behandlar skolans roll fér demokratisk fostran.
Detta benidmns ofta explicit i styrmedlen som “’skolans demokratiska uppdrag”,
en bendmning jag ocksa i fortsittningen kommer att anvinda. Det finns forstés
andra ramar och férutsittningar som kan tinkas ha betydelse f6r hur skolan
fungerar som demokratisk socialisationsagent, men styrmedlen 4r utan tvekan
en urskiljbar ram som varje ldrare pd nigot sitt har att forhalla sig till. Detta
kapitel ger en uppfattning om vad syftet med det demokratiska uppdraget ir
och p4 vilket sitt som det politiska systemet vid tidpunkten f6r undersékningen
vill att skolan ska bedriva undervisningen om politik och demokrati. Det ger
ocksd en jimforelsepunkt 1 férhallande till de uppfattningar om och
instillningar till detta demokratiska uppdrag som de undersokta lirarna

uttrycker.

Skolans demokratiska uppdrag kommer att beskrivas och analyseras med hjilp

av tva fragor:

1. Vad bestir skolans demokratiska uppdrag i?

2. Hur uttalat och specificerat dr skolans demokratiska uppdrag?

Forsoken att svara pa respektive friga utgdr kapitlets delar. Dessutom finns en
sammanfattande diskussion dir forvantade orientationer utifrin det
demokratiska uppdraget formuleras. Kapitlet utgdr en beskrivande analys dir
analysen och bedémningarna enligt de tva frigorna sker I6pande. Det avslutas

med en diskussion om hur analysen av det demokratiska uppdraget kan
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relateras till demokratiteori och hur denna analys forhaller sig till tidigare

tolkningar.

Vissa av de dokument som analyseras i detta kapitel giller f6r skolan som
helhet medan en del bara giller f6r gymnasieskolan. Detta beror pa
utformandet av skolans styrmedel. Av dokumenten framgir att skolans alla
nivier ses som en helhet rérande det demokratiska uppdraget men att till
exempel gymnasieskolan ges en nigot annorlunda roll dn grundskolan for att
uppfylla uppdraget. Materialet dr f6r det forsta de sa kallade direkta styrmedlen:
grundlag, skollag, liroplaner, programmil, kursplaner och betygskriterier.
Sdrskilt kursplaner och betygskriterier ska direkt styra och vigleda liraren 1 den
konkreta undervisningen. Foér det andra har de direkta styrmedlen forarbeten
sasom utredningar, propositioner, motioner och utskottsbetinkanden. Dessa
férarbeten str visserligen inte i direktkontakt med liraren men utgér en viktig
bakgrund till styrmedlen dir inte minst det politiska syftet bakom styrmedlen
kan framkomma. For det tredje studeras ocksd skrifter och rapporter fran
Skolverket. Inte minst nir det giller skolans demokratiska uppdrag och arbetet
med det som kallas ”virdegrunden” har det frain Skolverket producerats bade
rapporter och diskussioner om hur arbetet ser ut i skolorna och hur dessa
begrepp kan tolkas. Och dven om inte Skolverkets skrifter med automatik
férmedlas till lirarna si utgdr de en form av “officiell tolkning” som bor
beaktas. For samtliga dessa tre typer av material giller att jag endast redovisar
det som kan anses ha relevans for att kunna besvara detta kapitels inledande

frigor.

2.1 Innehallet i skolans demokratiska uppdrag
2.1.1 Skolans roll som demokratifostrare

I skollagens portalparagraf, 1 kap 2§, uttrycks skolans uppgift och vilket

térhallande skolan ska ha gentemot demokratiska virderingar:

2 § Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, ha lika tillgang till utbildning i det
offentliga skolvisendet f6r barn och ungdom. Utbildningen skall inom vatje skolform vara
likvirdig, varhelst den anordnas i landet.

Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och firdigheter samt, i samarbete med hemmen,
frimja  deras  harmoniska utveckling till ansvarskidnnande minniskor och

samhillsmedlemmar. I utbildningen skall hinsyn tas till elever i behov av sirskilt stod.
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Verksamheten 1 skolan skall utformas i Overensstimmelse med grundliggande
demokratiska virderingar. Var och en som verkar inom skolan skall frimja aktning fér
varje manniskas egenvirde och respekt for vir gemensamma milj6. Sarskilt skall den som

verkar inom skolan
1. frimja jamstilldhet mellan kénen samt

2. aktivt motverka alla former av krinkande behandling sisom mobbning och rasistiska
beteenden (Skollagen 2002)

Portalparagrafen sitter upp grundprinciperna fér hela skolvisendet och kan
darfor sigas utgdra grunden f6r den roll och betydelse skolan ges angiende
demokratisk fostran och vilket utrymme som ges for detta till Gvriga mer
detaljerade styrmedel.* I portalparagrafen ges skolan tva huvudsakliga uppdrag
vilka bada beskrivs i paragrafens andra stycke: ett kunskapsuppdrag och ett
fostrande uppdrag. Det fostrande uppdraget dr formulerat som att skolan ska

bidra till att eleverna blir ansvarskinnande minniskor och samhillsmedlemmar.

Kunskapsuppdraget stir forst och har dirfér argumenterats f6r som att ha
forsta prioritet (1990/91: UbU4). Men det 4r ocksa rimligt att se skrivningen i
portalparagrafens tredje stycke som att det fostrande uppdraget betonas dven
om det i sammanhanget inte ges fOrsta prioritet. Detta blir tydligt om man ldser

motiveringen i propositionen nir denna skrivning inférdes i lagtexten 1991:

11 kap. 2 § tredje stycket regeringsformen betonas att det allménna skall verka fér att
demokratins idéer blir vigledande inom sambhillets alla omraden. Uppgiften ér sa viktig att
den bér komma till uttryck i skollagen. Det bor ske genom en foreskrift om att all

verksamhet i skolan skall utformas i enlighet med grundliggande demokratiska virderingar
(Prop. 1990/91: 18 ”Grundliggande mal och riktlinjer for skolan™).

Formuleringen i skollagen om att skolan ska vara en i sig sjilv demokratisk
institution och ha en demokratifostrande roll harleddes saledes vid inforandet

av den dédvarande regeringen till stor del ur grundlagen.

I liroplanen for gymnasieskolan, Lpf 94, slis kunskapsférmedling och
kunskapsutvecklande fast som gymnasieskolans huvuduppgift. Men det 4r virt

att papeka att detta kommer efter avsnitten om de grundliggande virdena och

* Med tanke pé den betydelse portalparagrafen ges i exempelvis laroplaner ar det intressant att den
efter skollagens inférande 1985 (SFS 1985: 1100) har andrats ett flertal gnger och att originaltexten
till exempel inte sa ndgot om vare sig grundldggande demokratiska varderingar eller motverkande av
krankande behandling.
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skolans uppgift angiende dessa. 1 avsnittet om skolans huvuduppgifter
aterkommer ocksd papekanden om skolans uppgift att férmedla virden samt att
bestindiga kunskaper som sdgs utgbra samhillsmedlemmarnas gemensamma
referensram anses vara viktiga att férmedla. Under rubriken om Skolans hu-
vuduppgifter” betonas ocksa for forsta gingen 1 Lpf 94 att eleverna ska lira sig
att tinka kritiskt och att granska fakta. Detta dterkommer sedan flera ganger i
liroplanens avsnitt om mal och riktlinjer, i de olika programmalen och i malen

tor olika kurser (Lpf 94, Skolans huvuduppgifter).

Vi ser alltsa att skolan i allmdnhet och dven gymnasieskolan specifikt ges en
demokratifostrande roll enligt skolans styrmedel samt att denna roll dr viktig
men att kunskapsuppgiften nimns som 6verordnad. Vilken betydelse skolan
ges som demokratisk socialisationsagent jimfért med andra mdoijliga agenter i
samhillet dr svirare att utldsa ur styrmedlen. Men mycket tyder pa att skolans
roll och betydelse f6r detta betonas allt tydligare frin statsmaktens sida fran och
med slutet av 1990-talet. Den nya betoningen kommer till uttryck i den sa
kallade demokratipropositionen Demokrati fir det nya sambillet (Prop. 2001/2002:
80).

Regeringen menar i propositionen att den representativa demokratin med
politiska partier som grundpelare fér ett brett medborgerligt deltagande
fortfarande utgdr fundamentet fér den svenska demokratin. Samtidigt finns det
enligt propositionen indikatorer, frimst minskat valdeltagande och minskat
medlemskap i politiska partier, som pekar pé att detta inte lingre 4r tillrickligt
(Prop. 2001/2002: 80 kap 4.3). Som ett botemedel mot detta hivdas att
demokratin ska férankras hos barn och att ungdomars deltagande i samhillet
ska uppmuntras genom att skolan tydligare formedlar virdet av aktiva
medborgare i en demokrati. Propositionen uttalar att regeringen i hégre grad dn
tidigare tinker folja upp skolans demokratiska virdeférmedling (Prop.
2001/2002: 80 kap 4.5, 4.6, 11.1). I propositionens diskussion om skolans
konkreta roll fér att 6ka den demokratiska medvetenheten sigs att vi alla har
ansvar for detta men “Regeringen vill 1 detta sammanhang sirskilt betona att
skolan har en nyckelroll” (Prop. 2001/2002: 80 kap 11.1).

Vid tidpunkten f6r min undersékning ges siledes skolan en viktig roll bade vad
det giller kunskap om demokrati, demokratiska virderingar och att ge en vilja
till att vara aktiv deltagare 1 det demokratiska samhallet. Skolan ges férvisso inte

ensam rollen som demokratisk fostrare men sirskilt demokratipropositionen
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visar pd en tydlig betoning av skolans roll och ocksa stora krav pa att skolan

verkligen utfor det demokratiska uppdraget.

2.1.2 Vilka demokratiska virderingar och vilken demokratikunskap lyfts
fram i det demokratiska uppdraget?

I skollagens portalparagraf dr de demokratiska virdena inte sirskilt konkret
uttryckta. Virdena konkretiseras nagot i liroplanen dven om de ocksd hir ar

formulerade 6vergripande. S4 hir lyder férsta avsnittet i Lpf 94:

Skolans virdegrund och uppgifter
Grundliggande virden
Det offentliga skolvisendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (1985: 1100) slar fast att

vertksamheten i skolan skall utformas i Overensstimmelse med grundliggande
demokratiska virderingar och att var och en som verkar inom skolan skall frimja
aktningen for varje minniskas egenvirde och respekten for vir gemensamma miljé (1 kap.

2 och 9 §6).

Skolan har en viktig uppgift nir det giller att férmedla och hos eleverna férankra de

virden som vart samhallsliv vilar pa.

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika virde,
jamstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och utsatta 4r de virden
som skolan skall gestalta och férmedla. I Gverensstimmelse med den etik som férvaltats av
kristen tradition och visterlindsk humanism sker detta genom individens fostran till

rittskinsla, generositet, tolerans och ansvarstagande.
Undervisningen i skolan skall vara icke-konfessionell.

Skolans uppgift dr att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och dirigenom kunna
delta i samhillslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet (Lpf 94, Skolans virdegrund
och uppgifter).

Liroplanen hade féregatts av en utredning (SOU 1992: 94 Skola for bildning) och
en proposition (Prop. 1992/93: 250) dir demokratiska virden och skolans roll
for dessa virden diskuteras men inte ges en lika framtridande roll som sedan
blir fallet i liroplanen. 1 propositionens avsnitt "Den gymnasiala utbildningens
virdegrund” betonas att eleverna ska lira sig bakgrunden till likavil som
innehallet i de grundliggande virdena. Det dr hir som det férsta gangen direkt
sigs att skolans virdegrund idr forankrad i kristen etik och visterlindsk
humanism (Prop. 1992/93: 250 sid 20f). I citatet frin liroplanen ovan riknas
foljande virden upp: minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och

integritet, alla minniskors lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och min,
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samt solidaritet med svaga och utsatta. De dygder som nimns som mal ir:
rittskinsla, generositet, tolerans, ansvarstagande och en vilja till att sjilv vara

aktiv i samhaillslivet.

Amnet samhillskunskap och  kirnimneskursen ~Samhillskunskap A
(kdrndmneskurs innebir att samtliga program pa gymnasiet ldser denna kurs)
ges en sirskild roll f6r den demokratifostrande rollen enligt kursplanen for
samhillskunskap. Men denna kursplan ger knappast nigon konkretisering
jaimfort med liroplanen om vilka de grundliggande demokratiska virdena dr. Sa

hir heter det betridffande ett av mélen att striva mot i samhallskunskap:

Skolan skall i sin undervisning i dmnet samhillskunskap striva efter att cleven:

¢ omfattar och praktiserar demokratins virdegrund och forstir hur olika perspektiv och
ideologier ger olika sitt att uppfatta samhallet,
(Kursplan Samhillskunskap, Mal att strdva mot)

Malen for kidrnimneskursen samhallskunskap A lyder i sin helhet:

Eleven skall

*  hakunskap om demokratins framvixt och funktion samt kunna tillimpa ett demokratiskt
arbetssitt,

¢ kunna f6rstd hur politiska, ekonomiska, geografiska och sociala férhéillanden har format och
standigt paverkar savil vart eget samhille som det internationella samhallet,

¢ kunna formulera, férsta och reflektera Gver samhillsfragor ur savil historiska som framtida
perspektiv,

¢ kunna ligga etiska och miljémissiga perspektiv pa olika samhillsfragor,

¢ kunna anvinda olika kunskapskillor och metoder vid arbetet med samhillsfragor,

¢ kinna till hur dsikter och attityder uppstar samt vara medveten om hur virderingar och
stillningstaganden formas.

(Kursplan: Samhallskunskap A)

Skolverket slar fast att virdegrunden har sin tydliga utgingspunkt i
demokratiska virden och gor ett f6rsok till konkretisering av dessa virden som

till stor del liknar det som stdr i Lpf 94:s fOrsta avsnitt:

Vitrdegrunden konstitueras av demokratiska virden. Demokrati skall genomsyra all
verksamhet. Alla aktiviteter och beslut skall bedrivas med hinsyn till demokratiska
principer. Virdegrunden i liroplanerna tar alltsd sin utgdngspunkt i de virden som
tillskrivits demokrati, till exempel minniskors lika virde, minniskolivets okrinkbarhet,
frihet solidaritet och respekt. Dessa virden dr fasta och kan inte kompromissas bort
(Skolverket 2000a:10).
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Sokandet efter vilka demokratiska virden som lyfts fram i gymnasieskolans
styrmedel leder till slutsatsen att det 4r timligen allminna virden pd en hog
abstraktionsnivd som beskrivs. Det finns en samstimmighet genom de olika
styrmedlen men utan en Okad konkretisering. Betoningen vad giller de
demokratiska virdena ligger 1 hur man férhéller sig till andra minniskor vilket
bland annat innebir att respektera minniskors lika virde, att inte krinka andra
och att vara solidarisk med svaga och utsatta mianniskor. Men det finns ocksé
en betoning pd att det dr ett demokratiskt virde 1 att ha deltagande medborgare

och att det 4t en dygd att vara en ansvarstagande samhillsmedborgare.

Den demokratikunskap som i styrmedlen lyfts fram som mal f6r eleverna kan
ses som en foljd av vilka demokratiska virden som betonas. For det forsta
handlar det om att eleverna ska kinna till de grundliggande demokratiska
principerna och hur demokratin vuxit fram. For det andra ska man utifrin
denna kunskap ocksa utveckla firdigheten att “kunna tillimpa ett demokratiskt
arbetssdtt”, som det stir i det forsta mélet f6r Samhillskunskap A. Som tredje
del ska eleven skaffa sig kunskap och férmiga fér att kunna vara en aktiv
samhillsmedborgare: “utvecklar den egna férmdgan att aktivt delta i
samhillslivet och paverka samhaillsutvecklingen...” (Kursplan Samhaillskunskap,
Mal att striva mot). Det dr utifrin detta en tolkningsfriga vilken konkret
kunskap som dessa tre delar forutsitter. Men det 4r rimligt att anta att ett antal

kunskapstyper och kunskapsomriden avses:

1. Demokratiska virderingar. De grundliggande principer som kan tillskrivas
demokrati och vad som skiljer dessa frin andra virderingar.

2. Demokratiska idéer. Hur de demokratiska virderingarna omsitts 1
konkreta idéer om beteende och samhillsstruktur.

3. Demokratiska processer. Hur det gar till nir politiska beslut formas i ett

demokratiskt samhille och vilka kanalerna dr f6r politiskt deltagande.

Vad dessa tre punkter innebir i konkret undervisningsinnehéll limnas Sppet i
styrmedlen. Att de ofta tolkas som diskussioner om vad som 4r demokratiska
virderingar och beskrivningar av den svenska demokratiska beslutsprocessen
med betoning pa den nationella nivdn 4r rimliga gissningar. Jag menar ocksa att
det demokratiska uppdraget enligt gymnasieskolans styrmedel innebir att skolan
ska ge kunskap om samt dven bidra till positiva orientationer gentemot det som

uttrycks 1 de tre punkterna. Vilka demokratiska virderingar och idéer som ir
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grundligeande i ett demokratiskt samhille 4r tydligt Gverordnade men kunskap
om och en positiv instillning till de rddande demokratiska beslutsprocesserna

ingar ocksd i det demokratiska uppdraget.

2.1.3 Onskvirt forhéllningssétt hos eleverna

En person som aktivt och kritiskt skaffar sig kunskaper och virderingar ir ett
onskvirt ideal som I6per som en r6d trdd igenom alla nivier av skolans
styrmedel. Att detta ocksd dr att se som ett viktigt inslag och rent av en
férutsittning for att den demokratiska fostran ska kunna ske i skolan och leda
till niagot bra betonas starkt redan i den utredning som féregick de nya

liroplanerna pa 1990-talet:

...skolans kanske viktigaste uppgift — att utveckla en vana att grunda sina staindpunkter pa
kunskaper och férnuftsmissiga 6vertygelser snarare 4n pa nagot av auktoriteter féreskrivet
eller pa tradition. Detta ir, i djupaste mening, att vara en kunskapande person, nigot som
blir en allt viktigare férutsittning for deltagande i ett demokratiskt samhilleligt liv (SOU
1992: 94, sid 60f).

Det finns ocksd en tendens till att ett foreskrivande av ett kritiskt
torhallningssitt hos eleverna ér ett sitt att mota svarigheterna kring att skolan
uppfattas som auktoritir och icke virdeneutral i samband med foreskrivandet
av de Onskvirda demokratiska orientationerna. Detta syns 1 citatet fran
liroplansutredningen hir ovan och framkommer ocksa i sjilva liroplanen. Nar
det i Lpf 94:s avsnitt ”Skolans virdegrund och uppgifter” talas om uppmuntran
av skilda uppfattningar och ritten att framféra dem konstateras att detta inte

giller f6r alla uppfattningar:

Alla som verkar i skolan skall dock alltid hivda de grundliggande virden som anges i
skollagen och i denna liroplan och klart ta avstand fran det som strider mot dem (Lpf 94,
Skolans virdegrund och uppgifter).

Lingre fram i liroplanen betonas att eleverna ska lira sig att tinka kritiskt och
att granska fakta (Lpf 94, Skolans huvuduppgifter). Detta dterkommer sedan
ofta i liroplanens avsnitt om mdl och riktlinjer, 1 de olika programmalen och i

malen for olika kurser.
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Det motsigelsefulla i att samtidigt foreskriva ett kritiskt och ickeauktoritirt
forhdllningssitt hos ungdomar och att hivda ett klart 6nskemdl om att
onskvirda demokratiska orientationer ska ges till samma individer, utvecklas
och konkretiseras 1 Skolverkets skrifter om virdegrunden. Dessa bada mil ingar
nidmligen i det som Skolverket kallar f6r ”demokratisk kompetens” och att
utveckla detta hos eleverna sdgs vara precis det som skolans demokratiska
uppdrag innebir (Skolverket 2000b:7). I ett forsék att definiera ”demokratisk

kompetens” skriver Skolverket f6ljande:

Att utveckla férmagan att sjilv ta stillning i olika fragor liksom att delta i samtal och f6rstd
skilen fér sina egna och andras stillningstaganden 4r viktiga delar av en individs
demokratiska kompetens. Demokratisk kompetens innebdr att kunna reflektera kring,
kinslomassigt bearbeta, forhalla sig till och agera utifrin de grundliggande demokratiska
virdena (virdegrunden). Demokratisk kompetens innefattar ocksa att kunna delta i och
paverka demokratiska beslutsprocesser (Skolverket 2001a:3).

Definitionen av demokratisk kompetens utgors alltsa till stor del av det innehéll
i det demokratiska uppdraget som jag tidigare beskrivit. Men det dr ocksd i
samband med beskrivningen av den demokratiska kompetensen som Skolverket
ger uttryck f6r en “deliberativ demokratisyn”. Att skapa férutsittningar for
ordnade samtal dir egna och andras dsikter och synpunkter bade uttrycks och
Overvigs beskrivs hir av Skolverket som ett av de viktigaste redskapen for att
ge eleverna demokratisk kompetens (Skolverket 2000a:13f, Skolverket
2000b:15). Skolverket ansluter sig alltsd i dessa skrifter till en deliberativ
demokratisyn samtidigt som resten av styrmedlen tydligt uttalar en
deltagardemokratisk demokratisyn. Dessa demokratisyner behéver inte utesluta
varandra men dr heller inte synonyma. Det édr tydligt att samtalet och
diskussionen under ordnade former lyfts fram bdde som ett demokratiskt virde
1 sig och som ett verktyg for att uppna Gvriga delar av det demokratiska

uppdraget.

2.2 Prioriteringsgrad och specificering av det demokratiska uppdraget

Skolans demokratiska uppdrag kan karaktiriseras som uttalat men opreciserat.
Sdrskilt giller detta de centrala styrmedlen Skollagen och liroplanen Lpf 94. Att
skolan 1 sig ska agera demokratiskt och propagera fér demokratins
grundliggande virderingar stir klart for alla som dgnat skolans styrmedel en
stunds eftertanke. Men vad innehéllet 1 demokratiska virderingar innebir och

var grinserna gar for demokratisk verksamhet dr ddremot mindre tydligt
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uttalade i styrmedlen. En tanke bakom otydligheten kan vara att innehallet i det
som kallas virdegrund ska vara under stindig diskussion och att formerna for
undervisning kring virdegrunden ska anknytas till lokala férhallanden. De
temaskrifter om virdegrund som Skolverket producerat sedan slutet av 1990-
talet tyder pa att Skolverket har en sidan tanke (se till exempel Skolverket
2000b:35ff och Skolverket 2001a:5). I temaskrifterna finns ocksd f6rsék och
antydningar till en tydligare definition av det demokratiska uppdraget. Jag vill
anda peka pa tvd faktorer som bidrar till att det demokratiska uppdraget kan

uppfattas som opreciserat.

For det forsta dr dven de forsok till precisare definition som gors 1 temaskrif-
terna méjliga att tolka pa olika sitt. Aven om innehallet i virdegrunden disku-
teras gOrs fa och vaga avgrinsningar. Begrepp som ”frihet” och ”solidaritet”
utgdr viktiga delar av den demokratiska virdegrunden men sannolikt dr defini-
tionen av dessa begrepp tdmligen skiftande hos lirarna och didrmed dven
tolkningen av det demokratiska uppdraget. For det andra dr det inte troligt att
tolkningarna i Skolverkets temaskrifter nar ut till samtliga ldrare. Aven om
arbetet med virdegrunden har givits hdg prioritet sedan slutet av 1990-talet dr
det hogst tinkbart att en stor andel av ldrarna forhaller sig till virdegrunden

utifrin frimst kursplanerna.

Det starkt uttalade men i manga aspekter opreciserade demokratiska uppdraget
gor att jag forvintar mig att ldrarna kdnner till att de har ett demokratiskt
uppdrag och att de har en uppfattning om vad uppdraget innebir. Men jag
forvintar mig ocksd att uppfattningen om uppdragets prioriteringsgrad och

uppdragets innebdrd sannolikt varierar mellan ldrarna.

2.3 Sammanfattande diskussion om skolans demokratiska uppdrag

Analysen av skolans demokratiska uppdrag enligt skolans styrmedel ger en bild
av ett prioriterat uppdrag. I detta uppdrag ges skolan, jimfért med andra delar
av sambhillet, en viktig roll fér att medborgarna ska kidnna till och dela
demokratins grundliggande virderingar samt ha en positiv grundinstillning till
att sjilva delta i det demokratiska samhillet. Uppdraget dr starkt uttalat och
placerat pa centrala platser i de olika styrmedlen. Samtidigt 4r det ocksa i manga

delar opreciserat och 6ppet £6r tolkning hos dem som ska utféra uppdraget.

40



Skolan ges alltsa en viktig roll f6r att medborgarna ska ha kunskap om och vilja
dela de demokratiska virderingar och uppgifter som sidgs utgéra grunden for
det  demokratiska  samhillet. Gymnasieskolan 1 sin  helhet och
samhillskunskapsundervisningen i synnerhet ges ocksa en viktig uppgift i detta
uppdrag. Min analys visar pa krav att gymnasieskolan och dess samhillskun-
skapsundervisning hos sina elever ska dka kinnedomen om och anslutningen
till demokratiska virderingar och 6ka viljan till att aktivt delta i samhallslivet. En
rimlig bedémning 4r att den politiska viljan bakom styrmedlen ser det som ett
misslyckande f6r gymnasieskolan och samhillskunskapsundervisningen om
anslutningen till demokratiska virderingar likavil som viljan och férmégan att
aktivt delta i samhillslivet inte Okar hos eleverna i samband med
undervisningen. Det dr ocksa rimligt att tolka styrmedlen som att orsakerna till
en eventuell allmin lig nivd pa sidana orientationer inte bara kan sékas hos
undervisningen i samhillskunskap i gymnasieskolan. Enligt styrmedlen ir
orsakerna mer komplexa och bor s6kas hos sambhillet i stort. Dock finns i
styrmedlen en uttalad vilja och tro pd att skolan genom undervisningen om
politik och demokrati i Samhallskunskap A pa gymnasiet kan fungera som en

demokratisk socialisationsagent.

Figur 2.1

Det demokratiska uppdragets innehall

- Att bedriva verksambhet enligt grundliggande demokratiska virderingar

- Att ge eleverna demokratisk kompetens

T

1. Demokratiska virderingar

Eitt kritiskt och 6ppet Kunskap om... — 2. Demokratiska idéer
forhallningssétt Positiva orientationer 3. Demokratiska processer
1 och 2 prioriterat fére 3
gentemot... — sirskilt rorande kunskap om...

I figur 2.1 sammanfattas det demokratiska uppdragets delar och struktur. Av
figuren framgar att skolans demokratiska uppdrag kan delas i1 tvda huvuddelar.
Den forsta delen dr att all verksamhet i skolan ska bedrivas enligt
grundliggande demokratiska virderingar. Detta krav pd verksamhetsformen i
skolan har dgnats timligen liten del i detta kapitel; orsakerna till detta ar tva. For

det forsta dr denna del ospecificerad i styrmedlen och dr till stérsta delen
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uttryckt som en Overgripande princip vilket gbr att det finns sma mingder
material att analysera. For det andra dr detta ett krav som finns f6r alla delar
och alla nivier av den svenska skolan och dirfér inte explicit ingir i
undersckningen. Men verksamhetsformen kan forstds tinkas spela en indirekt
roll dven i denna undersdkning, bide genom att vara en grund for bra
inldrningsmojligheter och genom att vara ett konkret exempel pa vad demokrati
kan vara. Om verksamhetsformen uppfattas som odemokratisk kan det 4 andra
sidan ocksd vara himmande for den demokratiska socialisationen. Inte minst
lirarnas instillning till kravet om att all verksamhet ska bedrivas enligt
grundliggande demokratiska virderingar 4r intressant. Menar lirarna att det
hjilper eller stjdlper dem 1 deras demokratiska uppdrag och har denna
instillning sedan ndgon betydelse i effekten pi elevernas demokratiska

orientationer? Detta ér frigor som tas med till analysen av lirarintervjuerna

Det demokratiska uppdragets andra del har de senaste dren formulerats av
Skolverket under begreppet “demokratisk kompetens”. Det dr hir det gir att
finna vilka egenskaper och beteenden som styrmedlen uttrycker som 6nskvirda
att eleverna har med sig nir de gitt ur skolan. Som framgir av figur 2.1 visar
min analys att ”demokratisk kompetens” innehéller tva huvudsakliga typer av
egenskaper och beteenden som kan ses som bdde kompletterande och delvis
motstiende varandra. Pa ena sidan finns ett antal punkter som eleverna
férvintas ha kunskaper om och dven hysa positiva orientationer gentemot.
Framforallt handlar det om de grundliggande demokratiska virderingar som
sdgs utgbra grunden fér det (svenska) demokratiska samhillet. Eleverna
torvintas dven ha kunskap om och positiva orientationer gentemot de
processer som finns for att uppfylla de demokratiska virderingarna. Min
bedémning dr dock att de grundliggande demokratiska virderingarna ska

prioriteras fére de demokratiska processerna.

P4 andra sidan finns vad som kan ses bide som en motbild tll och
forutsittning for att kravet om 6nskvirda orientationer ska finnas i styrmedlen.
Nimligen att eleverna ska ha ett kritiskt och Oppet férhallningssitt. Att se
denna motbild féljer av att det finns en motsittning i att bide siga att nagon
ska vara kritisk och 6ppen och dessutom 6nska att samma person ska tycka pa
ett sdrskilt sitt. Att istillet se det som en forutsittning foljer av att det politiska
systemet (hir riksdag och regering) svérligen kan hivda att det finns 4sikter som
alla bor dela, utan att samtidigt hidvda att det sker jimsides med en allmdin icke-

auktoritir instillning dir medborgarna uppmanas att vara kritiska individer. Det
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kan alltsa ses som ett demokratiskt virde 1 sig att medborgarna till en viss grad

ar kritiska.

Utifrdn analysen och sammanfattningen av det demokratiska uppdraget
formuleras ett antal férvintade férhallningssitt som utfall av skolans paverkan.
For gymnasieskolan och f6r kursen i samhillskunskap ska det Onskvirda
utfallet enligt uppdraget frimst ses som att nivan i anslutningen till de
onskvirda orientationerna och forhédllningssitten ska 6ka i samband med
undervisningen. Den genomsnittliga nivin bor ocksa beaktas. Om till exempel
en stor majoritet av ungdomarna redan vid starten av gymnasieskolan haller
med om principen om solidaritet med svaga och utsatta dr det svarare att fi en
stor forindring i 6nskvird riktning 4n om ingingsvirdena dr ldga. Men
sammantaget for gymnasieskolan dr det enligt styrmedlen en férindring av
orientationer och férhallningssitt som stir i fokus. Det dr framfér allt om
forindringen sker i 6nskad riktning som avgér om gymnasieskolan och specifikt
dmnet sambhillskunskap och dess kidrndmneskurs har lyckats med sitt
demokratiska uppdrag eller ej. Férvintningarna grundas pd den precisering av
de demokratiska virderingarna som finns i styrmedlen men ér 4nda att se som
timligen abstrakta och &vergripande beroende pa att det dr sd skrivningarna i

styrmedlen ser ut.

Forhillningssitt eleverna forvintas ha eller atminstone férindras i positiv
riktning mot i samband med undervisningen i samhillskunskap pa gymnasiet,
enligt skolans styrmedel:
1. Att respektera andra minniskors lika virde och tolerera asikter och
beteenden annorlunda dn de egna
2. Att kinna och visa solidaritet med svaga och utsatta
3. Att ha en allman rittskinsla
4. Att vara ansvarstagande genom att vilja vara en aktiv
samhillsmedborgare
5. Att kdnna sig kunnig i och férsta olika politiska fragor
Att ha en forstdelse for demokratiska institutioners och aktorers roll i
den demokratiska processen
7. Att ha en férmédga och vilja till kritiskt tinkande med utgangspunkt i
olika fakta

Enkitundersékningen och dess resultat kommer lingre fram att jimféras med

det enligt skolans styrmedel férvintade utfallet. Detta gbrs for att kunna avgora
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i vilken man det demokratiska uppdraget dr uppfyllt hos eleverna i de
gymnasieklasser som hir studeras och om skolan dirmed 4r en socialisations-

agent pé det sitt styrmedlen foreskriver.

I vilken grad och pi vilket sitt kan skolans uttalade demokratiska uppdrag
verkligen ses som ett demokratiskt uppdragr Med anledning av avhandlingens
syfte dr det naturligt att den tinkta socialisationsagenten och dennes
uppdragsgivares definition av demokrati ocksd utgér avhandlingens
grundligeande demokratidefinition. Definitionen av demokrati som kan utlisas
ur styrmedlen 4r den i sammanhanget intressanta eftersom det ér i enlighet med
denna som eleverna ska socialiseras. Hur detta kan forstds teoretiskt och vilka
konsekvenser det far for vilka objekt som eleverna ska tillfragas om diskuteras i
kapitel 3.2. Men jag ska hir forsoka ge en demokratiteoretisk karakteristik av
hur skolans demokratiska uppdrag dr uttryckt i styrmedlen.

De demokratiska virden och virderingar som beskrivs i samband med skolans
demokratiska uppdrag dr allmidnna och pé en hog abstraktionsniva. Det dr fullt
moiligt att tillskriva dessa en demokratisk inneb6rd. Men minniskors lika virde
och mainniskolivets okrinkbarhet kan lika girna tillskrivas en allmint
humanistisk livsiskddning. Det 4r till exempel férvanande att mer specifikt
demokratiska virden som “politisk jimlikhet” (se till exempel Dahl 1990:43)
inte ges nagot utrymme i styrmedlen. Atminstone tre demokratimodeller
toresprikas 1 styrmedlen. Didr finns pluralistiska ideal med Onskemil om
virdekonsensus om politiska procedurer och en bred resursbas bland
befolkningen. Dessutom finns tydliga deltagardemofkratiska ideal med 6nskemal
om att sa minga som mojligt ska delta aktivt i samhillslivet (se till exempel
Held 1995:245, 313). Ligger man dessutom till de senare skrifterna fran
Skolverket finns en dragning at en mer deliberativ demokratisyn dir det ordnade

samtalet ges en betydande demokratisk roll.

Det idr siledes ur ett demokratiteoretiskt perspektiv en otydlig och splittrad bild
som framkommer 1 styrmedlens beskrivning av skolans demokratiska uppdrag
dven om den demokratimodell som kan wurskiljas oftast har tydliga
deltagardemokratiska ideal. Virderingarna dr Gvergripande och abstrakt hallna
pa ett sitt som flertalet medborgare kan tinkas halla med om. Och kanske dr
det sd det bor vara; styrmedlen dr resultat av politiska processer och uttrycker
jaimkningar mellan olika uppfattningar. Demokratimodellernas spretighet kan

tinkas fa flera olika konsekvenser. Lirarna kan uppfatta att olika saker betonas

44



och dirfér ha olika uppfattningar om vad man ska férhalla sig till. Spretigheten
rorande demokratimodeller kan forstds ocksd fi konsekvenser i vad som
framhalls och betonas f6r eleverna dven om de grundliggande principerna ir
gemensamma och tydliga. Om lirarnas betoning och framhallande varierar i
denna undersdkning och vilka effekter det i sd fall har pa elevernas férandring

av sina demokratiska orientationer Aterstar att se.

Min tolkning av skolans demokratiska uppdrag och dess problematik ligger i
huvudsak i linje med men nyanserar tidigare tolkningar genom att fokusera pa
det demokratiska uppdraget som ram och fOrutsittning f6r skolans funktion
som socialisationsagent. Betoningen pa skolans uppgift f6r att frimja
grundliggande demokratiska virderingar, samtidigt som uppgiften till stor del dr
opreciserad i styrmedlen, ligger 1 linje med Otlenius synsitt (Orlenius 2001:271,
197f). Motsittningen mellan skolans kunskapsuppdrag och demokratiuppdrag
ar ocks4 flitigt diskuterad. Den dubbla bild av bdda uppdragen som prioriterade
som hir beskrivits kan ses i tidigare tolkningar. Englund har hivdat att skolans
demokratiroll har férsvagats dir den stora forindringen skedde under 1980-
talet och forsta delen av 1990-talet. Aven om en férstirkning enligt Englund
sker med start i virdegrundsprojektet 1999 sd ir traditionella kunskapskrav att
betrakta som dominerande 6ver demokratikravet (Englund 2003:591f). Almgren
4 andra sidan menar att dven om det dr en suddig bild som framtrider i skolans
styrmedel si dr dndd bedémningen att demokratiuppdraget dr prioriterat
(Almgren 2006:12). Motsittningen mellan det neutrala dsiktspluralistiska malet
och det normativa demokratiskt virdeférmedlande mélet i det demokratiska
uppdraget har ocksa diskuterats. Otlenius betonar oenighetens betydelse f6r
demokratin men ser ocksa att det utifrin dagens demokratiska uppdrag mycket
vil kan tolkas som att anpassa ungdomarna till det etablerade samhillet
(Orlenius 2001:2011f, 220f). Englund har 4 andra sidan flera ginger papekat att
demokrati som fostransnorm ger grogrund for en pluralism och stiller detta i
motsats till vetenskap som fostransnorm som enligt honom oftast stker en fast
sanning (Englund 2004:19ff).

Hir har skolans demokratiska uppdrag inte problematiserats ur ett pedagogiskt
eller didaktiskt perspektiv, ndgot som ofta varit 1 fokus vid tidigare tolkningar.
Istillet har hir fokuserats pa vad de 6nskvirda demokratiska orientationerna
ska innehélla samt vilken betydelse skolan som helhet ges och med vilken kraft
skolan, via ldrarens undervisning, dliggs av styrmedlen att agera som

demokratisk fostrare. Det demokratiska uppdragets allminna innehdll ma vara
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kint och diskuterat tidigare. Men den inriktning som hir har gjorts gentemot
onskvirda demokratiska orientationer har gett en nyansering som dr nédvindig
for att gbra en fallbeskrivning av de ramar och forutsittningar som skolans

styrmedel ger ur ett socialisationsperspektiv.

I nista kapitel byts fokus frain den mer empiriskt inriktade fallbeskrivningen av
skolans demokratiska uppdrag som gjordes i detta kapitel till en begreppslig
diskussion dir avhandlingens analytiska modell presenteras och argumenteras

for.
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3. Demokratiska orientationer

Detta dr det forsta av avhandlingens tvd renodlade teoretiska kapitel. Syftet med
de tvd foljande kapitlen édr att presentera och diskutera de begrepp och teorier
som anvinds som analytiska verktyg. Grundhypotesen som presenterades 1
inledningen kommer att hirledas teoretiskt och dven byggas pa och preciseras
for att kunna fungera som analytiskt verktyg. Uppdelningen i tva teoretiska
kapitel kan pa ett enkelt sitt beskrivas som att det frsta koncentreras gentemot
den beroende variabeln och det andra riktar fokus mot de oberoende

variablerna.

I detta avsnitt liggs den begreppsliga och teoretiska grunden f6r det som
studeras, nimligen forindring av unga medborgares demokratiska orientationer.
Kapitlet utgdr ocksa en férsta och viktig del av preciseringen av demokratiska
orientationer genom den indelning i fyra aspekter som visas 1 figur 3.1. Den
teoretiska relevansen for att gora indelningen i dessa fyra aspekter argumenteras
for i detta kapitel medan operationaliseringen inom aspekterna till konkreta

fragor redogbrs f6r och diskuteras i kapitel 7.

Figur 3.1 Grundhypotes med indelning av demokratiska orientationer

- - e —
| 1ET 00T —— » | Skolan Undervisning Demokratisks
Forutsittningat..» otientationer

|

Demokratisk forpliktelse
Extern efficacy
Vertikalt fortroende
Intern efficacy

3.1 Vad innehaller demokratiska orientationer?

Demokratiska orientationer fOrstds hir som en del av individens politiska
orientationer. Att pd ett sidant sdtt se politiska orientationer som det
grundliggande begreppet och demokratiska orientationer som ett underbegrepp

till detta dr inte sjlvklart> men foljer av att jag anvinder den teoribildning kring

® Det g&r ocks& att se demokrati som det 6verordnade begreppet eftersom det till skillnad fran politik
forutsatter en uppsattning varderingar som p& det sattet ger granser for hur politik kan bedrivas.
Sarskilt inom den demokratiteoretiska diskurs som behandlar skola och utbildning beskrivs det ofta
som en vaxelverkan dar den demokratiska dimensionen i utbildningen paverkar varderingar och
beteende som sedan i sin tur paverkar utbildningspolitiken och s& vidare. Amy Gutmann kallar detta
for "conscious social reproduction” (Gutmann 1999:14).
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begreppet orientationer som anvinder David Eastons definition av politik och
dven allmint inspirerats av hans politiska system-teori. Dirfor dr det viktigt att

forst gora en grundliggande definition av politiska orientationer.

3.1.1 Politiska orientationer

Politiska orientationer kan enkelt uttryckt sigas vara individens samlade
torhallningssitt till politik. Nér det giller begreppet politisk orientation har
statsvetenskapen till stor del inspirerats och ldnat av sociologen Talcott Parsons.
For att visa vad jag menar dr den grundliggande statsvetenskapliga férstielsen
av politisk orientation anvinds Harry Ecksteins beskrivning av begreppet och
dess hirkomst med tydlig férankring hos Parsons. 1 sin action-theory anvinder
Parsons enligt Eckstein begreppet orientations to action £6r att abstrakt beskriva
den process dir situationer ges mening innan ett agerande sker. Denna process
innehaller tre typer av kodning och avkodning: 1. Kognitiv avkodning. Pa nagot
sdtt maste situationen forstas, avkodas. 2. Affektiv kodning. Det kognitiva mdste
ges en emotionell mening f6r att handling ska kunna ske. 3. Evaluativ kodning.
De alternativ som de kognitiva och affektiva processerna ger ska virderas inom
niagon form av normativt system (Eckstein 1996:489). Att orientationer kan
hirledas ur orientations to action ir centralt. Begreppet kan dirmed ses beskriva de
av individens férhallningssitt som har avgdrande betydelse fo6r hur individen

faktiskt agerar.

Individen ir sillan medveten om att den har orientationer eller att kodning och
avkodning sker i en trestegsprocess. En sddan kognitiv—affektiv—evaluativ karta
utgdr siledes individens politiska orientation och dr abstrakt i det avseendet att
individen knappast pi en rak friga kan redogéra f6r sin orientation i
férhallande till begreppen kognitiv, affektiv och evaluativ (Eckstein 1996:490f,
se ocksé Parsons, till exempel 1967:5, figur 2 sid 248).

Overfort till denna avhandling sd bor fragor som ska ta reda pa individernas
politiska orientationer kunna finga upp savil forstielse, kinslor som omdémen
av politiska foreteelser. Ett antagande ér att undervisningen inte bara paverkar
den slutliga virderingen hos individen men ocksa att den forvintade 6kade
kunskapen och kognitiva férmdgan paverkar kinslorna (affektiva kodningen)
och omdémet (evaluativa kodningen) och att undervisningen medvetandegor

individens mentala kartor (orientationer). Elever som férindrar sina orienta-
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tioner bér siledes ocksd fordjupa och utveckla delarna och sammanhanget i

sina otientationer.

Det kan argumenteras fér att det ska finnas en given logik i hur en individs
politiska orientationer hinger samman for att ses som ’riktiga” orientationer
och att Ovriga sammansittningar dr ofullstindiga. For att uppticka detta skulle
da frigorna till individerna bédde konstrueras och analyseras med riktiga”
orientationer som utgdngspunkt. Jag tinker istdllet argumentera fOr att
individerna kan ha manga olika sammansittningar pd sina politiska orientationer
som utgdr frin olika logiker men att dessa dndd bor ses som strukturerade och
fullstindiga orientationer. Friagorna i en enkit som ska underska de politiska
otientationerna bor dd ha en bred utgingspunkt som ger dessa olika logiker

spelrum.

Synen pa att man kan férvintas se mdnga typer av sammansittningar som
strukturerade politiska otientationer dterfinns hos Robert Lane och dennes
intervjuer med amerikanska arbetarklassmin. Arbetarna visade tillsynes brist pa
strukturerade politiska orientationer. Vid djupate samtal framkom dock ofta en
strukturerad uppfattning, en sorts helhetsbild, kopplad till individens
sjalvintresse. Arbetarna i Lanes undersdkning visade pd en kapacitet att
organisera idéer, men de gjorde det inte pa ett sitt som politiker och statsvetare
skulle géra (Lane 1973:99f).

Lanes undersékning kan ses som en motbild till den forskning som, oftast
implicit men ibland 4ven explicit, utgick frin ett ideal om en sofistikerad
supetviljare. Forskningen baserades frimst pd ametikanska undersékningar om
viljarbeteende under 1940-, 1950- och 1960-talen. Idealet var en viljare med en
rejil dos politisk kunskap, en viljare som suger ét sig en stor mingd politisk
information, en viéljare som har en bundenhet mellan en strukturerande princip
och 4sikt i olika fragor. Denne ideale viljare lyckas 4dven omvandla
informationen till rationella beslut (Se Lazarsfeld, Berelson & Gaudet 1944,
Campbell, Converse, Miller & Stokes 1965, Converse 1964:207ff, Dalton
2002:13f). Det uppstod dock problem nir denne superviljare visade sig
knappast existera och att den amerikanske genomsnittsviljaren var lingt fran

idealet. Slutsatsen blev att viljarkdren har en ostrukturerad politisk karta, frimst
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nir det giller information rérande de styrandes beslutsfattande (Campbell,
Converse, Miller & Stokes 1965:27, 282f).6

Om vi atergir till argumentationen fO6r att dven de som avviker frin
superviljaridealet mycket vil kan ha strukturerade politiska orientationer har det
argumenterats for att individerna utifrin den kognitiva strukturen 1 sina
resonemang kan delas in i tvd huvudgrupper. Dessa utgérs av en egocentrisk
grupp och en sociocentrisk grupp (Ward i Rosenberg 1988:68f).7 1 en
undersékning av Ward, som denna tudelning bygger pa, diskuterades politiska
frigor och dven abstrakta begrepp. Den egocentriska gruppen ser demokrati
och frihet som samma sak och exemplifierar hela tiden fran det vardagliga
amerikanska livet. Den sociocentriska gruppen ser demokrati och frihet i en
Omsesidig relation, kan diskutera demokrati abstrakt och visar att demokrati
ocksd kan negeras. Frigan som frimst skilde de tvd grupperna 4t var nir de
bads siga vad de uppfattade som odemokratiskt. De egocentriska kunde inte
svara pa detta medan de sociocentriska kunde exemplifiera (Ward i Rosenberg
1988:71ff). Lanes och Wards undersékningar visar betydelsen av individens
kognitiva f6rmaga och kognitiva struktur f6r hur orientationer formas och ser
ut. Men det innebdr inte att logik och struktur saknas hos till exempel dem som
har en egocentrisk kognitiv grund. Det innebdr bara att den ser ut pa ett annat

sitt och fir andra konsekvenser dn f6r dem med sociocentrisk grund.

Lanes modell brukar ses som ett sitt, specialized interests, tor individen att via
informationsgenvigar gora rationella och férnuftiga politiska beslut. Ett annat
sitt att anvinda informationsgenvigar ir att anvinda rad frin andra personer,
use of reference standards. 1 denna teori framhadlls att lirande 4r en aktiv process dir
anstringningen att lira ses som en knapp resurs; individen viljer att ignorera
det mesta av den tillgingliga informationen. Men den information man tar till
sig kopplar man samman med objekt, hindelser eller minniskor man mott
tidigare (Lupia & McCubbins 1998:18f).

® En intressant effekt av denna uppfattning om valjarkaren var en utbredd elitistisk syn p& politik hos
forskarsamhallet. Om nu véljarkaren var osofistikerad var det ju egentligen bra med en inte oansenlig
grad av politisk inaktivitet. Detta var en uppfattning som blev tdmligen utbredd och delvis fick stod i
de ovan namnda undersokningarna. Inte minst sdg man en tamligen utbredd grad av inaktivitet som
en stabiliserande faktor for det politiska systemet (till exempel Almond & Verba 1989a: 360f, se
Dalton 2002: 17f).

" Wards undersokning ar en uppfoljning till Lanes dar de tva aldsta barnen till mannen som ingick i
originalstudien soktes upp. Nar faderna jamférdes med sina barn framgick det att socioekonomiska
faktorer var Klart viktigare i att forklara strukturen &n att faderna 6verforde sin egen kognitiva struktur
till sina barn.
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Vem eller vilka man vinder sig till f6r rid grundar sig enligt denna teori pa
individens strivan efter att minimera kostsamma misstag. Om ett tidigare rid
har visat sig vara riktigt dr chansen storre att individen viéljer ett liknande
alternativ nista ging eller att man litar pa den eller dem som gav det f6rsta radet

(Lupia & McCubbins 1998:35f).

Att individen via specialized interests, use of reference standards och andra moiliga
informationsgenvagar skapar en struktur i sitt politiska tinkande innebdr inte att
alla beslut som individen tar rérande sina politiska orientationer dr rationella
och meningsfulla. Individer kommer sdkert bide nu och i framtiden att ha
attityder som maste ses som oinformerade och diligt underbyggda, och en del
individer kommer sikert att helt strunta 1 allt vad politik heter. Men det ir,
menar jag, viktigt att utga ifrin att individernas politiska orientationer har en
form som utifrin individen sjilv dr strukturerad och dirmed logiskt
meningsfull. P4 ett eller annat sdtt hinger delarna i individens politiska karta
ithop. Socialisationen genom skolans undervisning kan tinkas dndra logiken, inte
minst den kognitiva, bakom individens politiska orientationer. Men dven om
detta sker genom en likriktning behéver det inte teoretiskt betraktas som att det

sker en Overging till en bittre eller mer riktig logik.

Utifran ovanstidende argumentation har undersékningens enkitfragor ett brett
anslag. Att logikerna varierar och att de kan ha olika kognitiva grunder hos
individerna gor att stora individuella férindringar i orientationerna ar méjliga.
Annu intressantare blir detta eftersom analysen av skolans demokratiska
uppdrag 1 kapitel 2 visade att detta uppdrag har tydliga kognitiva inslag om
forstaelse och kritiskt férhillningssitt. Om den kognitiva strukturen hos en
individ forindras fran till exempel egocentrisk till sociocentrisk kan en stor
forindring i de politiska orientationerna ske hos den individen d4ven om det inte

sker nagon signifikant genomsnittlig forindring i den undersékta gruppen.

Tidigare undersékningar har ocksé visat att individer och inte minst ungdomar
har asikter och uppfattningar om demokrati rérande aktérer, strukturer och
principer sivil som faktiska f6reteelser och dven till stor del kan hélla isdr dessa
delar (se till exempel Norris red. 1999, Skolverket 2003). Det finns siledes
moijlighet att stilla frigor om demokrati till svenska ungdomar som r6r sig pa
olika nivder och i olika dimensioner. Man kan dven fbrvinta sig att de har
uppfattningar om detta dven om logiken bakom deras svar och sambanden

mellan svaren kan forvintas se olika ut.

51



3.1.2 Det demokratiska i demokratiska otientationer

Demokratiska orientationer identifieras pd en &vergripande niva genom att
uppmirksamma de férhallningssitt som ér relaterade till demokratisk identitet
och demokratiskt medborgarskap (se Andersen & Torpe red. 1994, sirskilt
kapitlet ”Legitimitet og demokratisk faelleskab”, och Goul Andersen 2004).
Den danska medborgarundersékningen 1990 preciserade demokratiska
orientationer utifrin en teori om en gemensam demokratisk identitet och detta
har utvecklats i1 senare teoretiska diskussioner om vad som ingar i ett
demokratiskt medborgarskap och hur man kan forstd detta. Medborgarskap kan
i sig ha en stark demokratisk dimension om man definierar det som ”att vara en
fullvirdig och likvirdig medlem av samhillet” (Goul Andersen 2004:15).
Medborgarskapet delas traditionellt in i tre dimensioner: rattighetsdimensionen,
deltagandedimensionen  och  identitetsdimensionen  (Goul  Andersen  2004:22f,
2002:169f). Det ir de tva sistnimnda dimensionerna som kan ses tillhéra
orientationsbegreppet, medan den forsta dimensionen dr de faktiska (formella

och informella) medborgerliga rittigheterna i samhillet.

Identitetsdimensionen i medborgarskapet innehéller en kinsla av demokratisk
politisk samfillighet som hir uttrycks som demokratisk forpliktelse och som
betonar synen pi vad som kidnnetecknar en god medborgare. Politisk
samfillighet anses vara en av de tre grundliggande bestindsdelarna i det
politiska systemet. Politisk samfillighet kan fOrstds som den grundliggande
indelningen om vilka minniskor som ska ingd i det politiska systemets
processer och struktur och var den geografiska grinsen ska ga (Easton
1965b:177f). Utgangspunkten vid anvindandet av begreppet politisk
samfillighet 4r att man ser det politiska systemets medlemmar som
sammanbundna av en politisk arbetsférdelning (Easton 1965b:177). Nir det
giller den politiska vi-kdnslan som kan paverka hur politik kan bedrivas inom
den politiska samfilligheten si anvinder Easton begreppet kinsla av politisk
samfillighet/gemenskap (Sense of political community). Denna kinsla behover inte
innehélla den lojalitet och sympati som finns i den sociala gemenskapen, utan
handlar om en kinsla av att man delar en politisk struktur och ett politiskt 6de
(Easton 1965b:184f). Men om det handlar om en kinsla av demokratisk politisk
samfillighet/gemenskap sa dr det rimligt att undersoka anslutningen dll ett antal
demokratiska principer for att se om en sadan kénsla av att dela en demokratisk

politisk struktur finns.
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Vad behéver det da finnas en kinsla av gemenskap kring? Utgangspunkten ar
behovet av en kinsla av demokratisk gemenskap (demokratisk faellesskab)® o1 att
den demokratiska politiska makten ska ses som legitim (Torpe 1994:11f).
Anslutning till “demokratisk regim”, till “demokratisk regimform” och till
”demokratisk gemenskap” ses 1 detta perspektiv som viktiga aspekter av
legitimitetsbegreppet. For att det ska ses som en demokratisk gemenskap krivs
ocksd en Overlappande konsensus kring sidana demokratiska principer tvirs
6ver andra politiska konflikter. Demokratisk gemenskap ska siledes vara nagot

som star 6ver andra dsiktsskillnader sdvil som sociala skillnader (Torpe

1994:21f & 308).

Om det finns nagon form av demokratisk gemenskap och identitet i ett
samhille borde det finnas en 6verlappande konsensus om atminstone nagra av
de grundliggande demokratiska principerna i detta sambhille, en sorts moralisk
grundlag (Torpe 1994:25). 1 samband med utvecklandet av normer kring
politiska, civila och sociala rittigheter har ocksa en forestillning om
medborgarrollen, vilka skyldigheter en medborgare har, utvecklats.
Forestillningen handlar dels om vertikala skyldigheter mellan medborgare-styre,
dir skyldigheterna behévs for att styrelseformen demokrati ska kunna fungera,
dels om horisontella skyldigheter mellan medborgare-medborgare utifran

demokratiska principer om hur en medborgare bér behandla andra medborgare.

Hur individen férhaller sig till de medborgerliga skyldigheterna kan visa pa
anslutningen till ett samhilles grundliggande demokratiska principer bade i
form av virderingar och 6nskvirt medborgerligt beteende. Avhandlingen
kommer ddrfér att anvinda Andersen & Torpes operationalisering av
demokratisk identitet 1 demokratisk  forpliktelse som innehaller fem olika
forpliktelser. Hir redovisas forpliktelserna samt att de argumenteras for utifrdn
vertikala och horisontella skyldigheter (Torpe 1994:301):

o Att delta

Denna forpliktelse ses framforallt som en vertikal skyldighet dir ett visst
deltagande behdvs for att den representativa demokratin ska fungera. Men
forpliktelsen gir ocksa att se som en norm utifrdn en horisontell skyldighet dér

man genom att inte delta indirekt behandlar andra medborgare osolidariskt.

8 | den danska medborgarundersokningen jag refererar till skriver Torpe att deras begrepp

demokratisk faellesskab héarleds utifrdn Eastons sense of community. Sarskilt intresserar han sig for
den politisk-kulturella sidan av detta "faellesskab” som han forstar som en gemensam anslutning till
demokratiska principer (Torpe 1994:21f).
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o Att intressera sig for gemensamma angeligenbeter

Aven detta ses som en vertikal skyldighet dir ett intresse behovs for att
demokratin ska fungera och som en horisontell skyldighet dir man inte tar sitt

ansvar gentemot andra medborgare om man inte intresserar sig.

o _Att ba tolerans gentemot minoriteter och andra politiska uppfattningar

Detta dr en parallell till ritticheten om yttrandefrihet och métesfrihet; min ritt
till tolerans kriver att jag respekterar andras ritt till samma principer. Det ér
sdledes en forpliktelse vars norm argumenteras utifrin en horisontell skyldighet.

o At kdnna sig bunden av kollektiva beslut

Om man kénner sig bunden av kollektiva beslut, sjdlva grunden f6r att ingéd 1 en
politisk gemenskap, innebir det att man som medborgare foljer lagen. Denna
torpliktelse har tydliga utgingspunkter bade i en vertikal skyldighet, som vid en
avsaknad hotar den fungerande demokratin, och i en horisontell skyldighet dir

man behandlar andra medborgare utifrin fastlagda principer.

o At kinna solidaritet gentemot andra medborgare

Sociala rittigheter vilar pa en individuell norm att de starka i samhillet visar

solidaritet med de svaga. Forpliktelsen om solidaritet dr saledes en horisontell
skyldighet.

De demokratiska forpliktelserna kriver en 6verlappande konsensus for att
kunna ge en demokratisk gemenskap. For att en Overlappning ska anses
foreligga krivs att den gar kors &ver andra motsittningar som social och
politisk tillh6righet och anslutning till den politiska styresformen och det
politiska styret. Aven om man ir oense i politiska sakfrigor och i uppfattningen
om hur det politiska systemets institutioner och aktérer de facto fungerar ska det
finnas en allmin eller i varje fall hég grad av anslutning till de principer som

avses inga i en demokratisk identitet (Torpe 1994:30f).

Demokratisk forpliktelse dr siledes en viktig del av identitetsdimensionen av
demokratiskt medborgarskap och utgér ett viktigt principiellt forhéllningssatt
som en del av individens demokratiska orientation. Med identitetsdimensionen®

och dess tillhérighet till medborgarskapet ges demokratisk forpliktelse en tydlig

° Férutom politisk/demokratisk identitet finns det en teoribildning kring social identitet (SIT). Har
betonas individens behov av att tillhdra en grupp man kan identifiera sig med. Att dela in sig sjalv och
andra i ingrupp respektive utgrupp och att ge dessa grupper séarskilda egenskaper ar viktigt och kan
ocksa ha en politisk betydelse om kravet for gruppmedlemskap innehéller férhaliningssatt (se Huddy
2003: 516f och Taber 2003: 448f). Den sociala identiteten kan mycket val ha betydelse for politisk
socialisation men lamnas till storsta delen utanfor denna undersékning férutom att det ingér i nagra
av bakgrunds- och kontrollvariablerna.
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demokratisk  innebérd  genom  att  fOrpliktelsen kan  kopplas  till
demokratiprincipen om likvirdighet. Identitetsdimensionen av demokratiskt
medborgarskap innehéller ocksa en vertikal underliggande dimension genom
individens forhillningssitt gentemot det politiska systemets delar dir
fortroendet till politiska institutioner och aktorer dr viktigt. Dessutom finns en
horisontell underliggande dimension dir individernas fortroende f6r varandra
dr viktiga och uttrycks till exempel i solidaritet och tolerans (Goul Andersen
2004:25, 2002:171f). Identitetsdimensionen visar siledes ocksd pi den
demokratiska relevansen i att inkludera bdde individernas vertikala fortroende
och individernas horisontella fértroende gentemot varandra i en indelning av
demokratiska orientationer. Det vertikala och horisontella fortroendet ska ses
som indikatorer pa hur individerna ser pa tillstindet i det demokratiska politiska
systemet och dr dirmed pd en mer faktisk niva av demokrati jimfért med den

principiella nivd som giller f6r demokratisk férpliktelse.

Deltagandedimensionen dr ocksd en av dimensionerna av demokratiskt
medborgarskap och fir en sirskild betydelse f6r en indelning av demokratiska
orientationer nir Goul Andersen betonar den kanske viktigaste aspekten av
denna dimension. Sjilva deltagandet 1 sig dr viktigt, men 1 ett
medborgarskapsperspektiv. si dr det mojligheten att utéva inflytande pi
samhillet som 4r avgorande (Goul Andersen 2002:171). Hur medborgarna
upplever méjligheten att utéva inflytande brukar undersékas med utgangspunkt
1 begreppet political efficacy. Detta brukar i sin tur delas in 1 politiska myndigheters
responsivitet, extern efficacy och individens subjektiva politiska kompetens, znzern
¢fficacy (Goul Andersen 2002:171).

Om medborgarskapets demokratiska dimension i form av att vara fullvirdig
och likvirdig samhillsmedlem ska undersékas dr kinslan av moijlighet att
paverka samhillet central. Extern efficacy respektive intern efficacy fyller da en
viktig funktion i indelningen av demokratiska orientationer genom att visa pa
individens paverkansuppfattning, bade i synen pa myndigheter och i synen pa

sig sjalv.

Med begreppet intern efficacy har vi kommit fram till individens uppfattning
om det politiska jaget. Nu giller det siledes inte ”’bara” individens uppfattningar
om olika demokratiska aspekter utan ocksa vilken roll man ger sig sjilv i det
politiska systemet. Férutom att, i enlighet med Goul Andersen, se detta som en

del av deltagandedimensionen i medborgarskap féljer intresset f6r det politiska
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jaget en ling tradition i forskningen om politisk kultur och politiska
orientationer (Almond & Verba 1989). I The Civic Culture dr det politiska jaget
en av fyra huvuddelar i en persons politiska otrientationer och handlar om
normer rérande personliga politiska skyldigheter samt kinslan av personlig
kompetens gentemot det politiska systemet (Almond & Verba 1989:14f). Det ir
dirfor rimligt att se utvecklingen kring begreppet efficacy och sirskilt intern
efficacy som att ligga i linje med Almond & Verbas forstaelse av det politiska
jaget.

I resonemanget kring strukturen av och innehillet i demokratiska orientationer
har jag anslutit mig till tva huvudsakliga kriterier f6r preciseringen av dessa
orientationer. For det foérsta ska preciseringen innebira ett brett anslag
gentemot demokrati dir sdval aktorer, strukturer och principer ingar.
Forhillningssitt  gentemot demokratisk identitet och ett demokratiskt
medborgarskap ska fér det andra vara utgingspunkten fér orientationernas
demokratiska dimension. Jag menar att resonemanget visar hur indelningen av
demokratiska orientationer i demokratisk foérpliktelse, vertikalt fortroende,

extern efficacy och intern efficacy uppfyller dessa tva kriterier.

3.2 Avhandlingens modell f6r demokratiska orientationer och dess
relaterande till objekt i det politiska systemet

Hir foljer en nidrmare presentation av modellen f6r demokratiska orientationer
och dess indelning i fyra aspekter. Som tidigare nimndes har den teoribildning
som ser demokratiska orientationer som en del av individens politiska
orientationer och som gor indelningen av demokratiska orientationer utifrin
idén om férhéllandet till ett demokratiskt medborgarskap ett nira samband med
David Eastons politiska system-teori. For att kunna diskutera betydelsen av de
olika delarna av elevernas demokratiska orientationer relateras dirfér ocksa
modellen och dess fyra aspekter till olika politiska objekt 1 det politiska

systemet.

3.2.1 Modell for demokratiska otientationer

I figur 3.2 presenteras en modell med de fyra aspekterna av demokratiska
otientationer och hur dessa ir relaterade till sex objekt som antingen kan f6rstas
som det politiska systemets bestandsdelar eller som visar pa attityder gentemot

sidana bestindsdelar.
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Figur 3.2
Modell f6r hur demokratiska orientationer relateras till objekt i det
politiska systemet

Begrepp Aspekt Objekt i det politiska systemet
Politisk samfillighet
Demokratisk férphktelscéRegimvﬁrden
Demokratiska Extern efficacy ""~--.. Regimnormer
orientationer Vertikalt fértroende Regimstruktur
Intern efficacy Politiska aktorer

Politiskt jag

En individs demokratiska orientationer 4r denna individs samlade
forhallningssatt  gentemot demokrati (se kapitel 3.1.1 och den sammanfattande
definitionen i 3.2.2). De demokratiska orientationerna hos en individ ska dérfor
visa hur individen férhéller sig till savil demokratiska principer som hur dessa
principer ska uppnds med hjilp av demokratiska institutioner samt hur detta
fungerar i det aktuella politiska systemet. Orientationerna ska ocksd visa
individens forhéllningssitt till ett eget demokratiskt deltagande. Figur 3.2 visar
hur de fyra aspekterna relateras till objekt i det politiska systemet. Aspekterna
ska dessutom tillsammans visa individens samlade férhéllningssitt gentemot
demokrati. Dirfér gérs for varje aspekt dels en redogorelse for varfor
respektive aspekt relateras till respektive objekt 1 det politiska systemet och dels

en redogorelse f6r vilken del i det samlade f6rhéllningssittet som aspekten visar

pa.

Demokratisk férpliktelse anvinder medborgarnas instillning till demokratiska
grundprinciper i form av fem demokratiska skyldigheter (delférpliktelser) for att
visa om det finns en kinsla av politisk gemenskap i den politiska samfilligheten.
De fem delforpliktelserna dr: ast delta, att intressera sig for demokratiska
angeldgenhbeter, att ha tolerans gentemot minoriteter och andra politiska uppfattningar, att
man kdnner sig bunden av kollektiva beslut samt att man kanner solidaritet gentemot andra
medborgare. Demokratisk forpliktelse dr den principiella delen av individens
samlade forhallningssitt gentemot demokrati. Aspekten visar bdde hur
individen forhaller sig till grundliggande demokratiska virderingar och
principer samt hur en demokratisk medborgare ska agera fOr att efterleva
principerna. Genom att uttrycka hur en demokratisk medborgare ska agera, till
exempel rosta, ges ocksd indirekt dsikter om vilka demokratiska institutioner

individen tycker dr viktiga.
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De fem demokratiska forpliktelserna innehaller indirekt fragor kring den
politiska samfilligheten genom att anslutningen till de demokratiska
grundprinciperna antas iterspegla kinslan av politisk/demokratisk gemenskap.
De demokratiska grundprinciperna i form av de fem delfSrpliktelserna berdr
ocksd regimvirden genom att dessa forpliktelser kan hirledas utifrin
grundligeande demokratiska virderingar. Till exempel kan forpliktelsen om
tolerans hirledas ur principen om yttrandefrihet. Delforpliktelserna berér dven
delvis regimnormer; till exempel ser forpliktelsen att delta ut pa ett visst sédtt for
att valsystemet dr utformat som det 4r. Men relationen till regimnormer ér dnda
svagare 4n den till politisk samfillichet och regimvirden och dirfdr ir linjen

mellan demokratisk forpliktelse och regimnormer streckad i figur 3.2.

Extern efficacy handlar om hur svarande och lyssnande medborgarna
uppfattar att det politiska systemet dr. I individens samlade demokratiska
torhéillningssitt speglar extern efficacy frimst uppfattningar om hur det aktuella
politiska systemet fungerar. Aspekten dr ocksa viktig f6r det egna politiska
deltagandet eftersom den visar om en viss typ av deltagande ses som

meningsfullt eller ej.

Extern efficacy relateras till regimnormer och regimstruktur. Begreppet handlar
dock mer om uppfattningen om hur det politiska systemet efterlever normerna
och strukturen, och kanske framférallt principerna bakom dessa regler, in om
normerna och strukturen i sig. Frigorna som anvinds handlar framférallt om
uppfattningar om  regetingen och politlkker som grupp. Aven om
uppfattningarna dirmed innefattar konkreta politiska aktdrer si menar jag att
det frimst beskriver uppfattningen om hur det politiska systemet som helhet

torhaller sig till systemets egna regler och principer.

Vertikalt fértroende visar individens uppfattningar om hur det demokratiska
politiska systemet fungerar 1 verkligheten. Men till skillnad frin aspekten extern
efficacy riktas dsikterna inom vertikalt fértroende tydligt gentemot specifika
aktérer och institutioner. Det dr ddrfér rimligt att detta dr en aktuell del av
individens samlade demokratiska foérhdllningssitt. Nyheter om aktbrer och
institutioner savil som egna kontakter med dessa antas direkt kunna paverka

denna del av de demokratiska orientationerna.

Vertikalt fortroende relateras bade till regimstruktur och till politiska aktérer.

Aspekten miter i vilken grad som ungdomarna har fértroende f6r politiska
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institutioner, aktérer och myndigheter. Hir dr det frigan om instéllningen till
specifika institutioner etc. mer dn till det politiska systemet som helhet som

undersoks.

I diskussionen kring begteppet medborgarskap i kapitel 3.1.2 och i tolkningen
av skolans demokratiska uppdrag i kapitel 2 lyfts dven horisontellt f6rtroende
fram som viktigt. Att det inte blir en egen aspekt i undersékningen ska inte ses
som att jag tonar ner vikten av horisontellt fértroende utan att det istillet till
stor del ryms i aspekten demokratisk forpliktelse genom frigorna om tolerans
och solidaritet.

Intern efficacy ir en viktig bestindsdel av individens samlade férhéllningssitt
gentemot demokrati frimst rérande individens egna demokratiska deltagande.
Frigorna som handlar om uppfattningar om den egna férmagan att forstd
politik och férmagan att delta i politik utgdr en viktig forutsdttning fOr att
kunna delta dven om det inte dr den fullstindiga orsaken till om individen viljer

att delta eller ej.

Aspekten intern efficacy handlar om individens syn pa den egna politiska kom-
petensen och méjligheten att sjilv paverka och delta i det politiska systemet.
Det dr dirfor tydligt att intern efficacy avses relatera till uppfattningen om
politiskt jag.

3.2.2 Demokratiska orientationer och deras relation till det politiska
systemet

En allmin férdel med utgangspunkten i den politiska system-teorin och
regimvirdet “demokrati” dr att det mojligedr ett urskiljande av dels demokrati
som ideal och dels demokrati som det praktiseras. Ett 6kat missnéje med en
demokratisk institution, till exempel Sveriges riksdag, kan ge en effekt av
minskat stéd till en demokratisk princip, till exempel att med val utse
representanter. Men det kan ocksd vara sd att det inte alls ger ndgon sidan
effekt (se kapitel 3.3 for en utforligare diskussion). Det finns inom
demokratiteorin ett stort antal forskare som har pekat pa vikten av att analytiskt
och teoretiskt halla isir demokratiska ideal och demokratisk verklighet.!® Den

© panhl gor detta genom att koppla sex (ibland sju) “polyarkiska institutioner” till fem
demokratikriterier dar "polyarki” ar de faktiska statsbildningarnas forsok att komma sa nara den
narmast utopiska ideala demokratin som majligt (se till exempel Dahl 1998:37f, 85-99). Raftegard gor
en annu tydligare nivaindelning med fyra nivaer. "Principnivd” och "modellnivd” utgor tillsammans
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indelning av det politiska systemet i bestindsdelar som presenteras hir nedan
g0r just ett sidant sirhdllande av ideal och verklighet méjlig genom att sirskilja

principer, strukturer och faktiskt agerande.

Nir Easton pd 1950- och 1960-talet utvecklar den politiska system-teorin gérs
det med en tydlig utgangspunkt i den sociala system-teorin och Parsons. Det
politiska systemet 4r ett av flera sociala system och bestir precis som alla sociala
system av interaktioner mellan personer. I det politiska systemet dr dessa
interaktioner just politiska (Easton 1965a:36, Parsons & Shils 1967:23). Easton
definierar politik som “auktoritativ férdelning av virden med giltighet for
samhillet”. Den reglering av virden som asyftas kan vara materiella ting men
ocksd normer och virden som kan efterstrdvas av individer och grupper. Att
férdelningen dr auktoritativ innebdr att berérda personer anser sig bundna att
félja den (Easton 1965a:50). Ett politiskt system “will be identified as a set of
interactions, abstracted from the totality of social behavior, through which
values are authoritatively allocated for a society” (Easton 1965a:57). Det ir
ocksd viktigt att pdpeka att det politiska systemet visserligen analytiskt dr avskilt
frin andra delar av samhillet (av Easton kallat omgivning) men att det i allra
hoégsta grad dr bdde Oppet for paverkan och kan paverka andra delar av
samhillet (Easton 1965a:70ff).

Det politiska systemet har tre huvudsakliga bestindsdelar: politisk samfillighet,
politisk regim och politiska aktirer (political authorities)!! (Easton 1965b:165ff).
Politisk regim dr viktig eftersom det i ett demokratiskt system innehaller
demokratiska grundprinciper och de regler som hirleds ur dessa principer.
Detta syns i Eastons tredelning av politisk regim:

1. Regimvirden. De 6vergripande mal och principer det politiska systemet har som
demokrati, kommunism eller kungligt envilde.

2. Regimnormer. Utgbrs av de spelregler som det politiska systemet har. Det ror sig
bide om lagar och de mer informella normer som finns.

3. Regimstruktur. De regler som de styrande har att ritta sig efter och den struktur

som finns mellan de styrandes olika roller. USA: s maktdelning och

attityder gentemot demokratins idéer medan “formella normer” och "verksamma normer” &r nivderna
dar attityderna riktas gentemot demokratins faktiska verklighet (Raftegard 1998:38f).

* Gversattningen av “authorities” ar problematisk, "politiska aktérer” kan anses vara bredare &n vad
som avses i originalet. Men eftersom alternativ.som "myndigheter” a&r &nnu mer problematiskt
anvands Oversattningen "politiska aktorer”.
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Storbritanniens parlamentarism dr exempel pd sidana strukturer (Easton

1965b:193ff, 202ff).

Argumentationen for att se demokratiska orientationer som ett underbegrepp
till politiska orientationer foljer siledes av att demokrati dr ett av flera moijliga
regimvirden som den politiska regimen kan ha. Aven 6vriga huvudsakliga
bestandsdelar i det politiska systemet har en demokratisk dimension genom hur
de forhéller sig gentemot detta regimvirde. Det dr dirfor relevant att relatera
avhandlingens indelning av demokratiska orientationer till bestindsdelarna och

nivierna i det politiska systemet.

Flera tidigare operationaliseringar av politiska och demokratiska attityder i
storre undersokningar har haft en utgingspunkt i (eller i varje fall en koppling
till) den politiska system-teorin. En del av dessa studier anvinder explicit
begreppet orientationer medan andra mer direkt relaterar till Eastons politiska
system-teori. Exempel pd det férstnimnda dr The Civie Culture (Almond &
Verba 1989a) och exempel péd det sistnimnda dr Critical Citizens (Norris red.
1999). Problemen som jag ser att anvinda dessa indelningar 4r dels att de har
utvecklats vidare i modernare efterfoljare (giller f6r Almond & Verba), dels att

de kan vara ganska slarviga (giller f6r Norris) 1 sin Easton-relatering.12

De tidigare storre studier med en utgingspunkt i den politiska system-teorin
som denna studie tydligast inspirerats av i indelning och precisering av
demokratiska orientationer dr som tidigare nimnts (se kapitel 3.1.2) den danska
medborgarundersékningen och dess uppfoljare. Begreppen “demokratiskt
medborgarskap” och ”demokratisk identitet” har tydligt samband med tvd av
de grundliggande bestindsdelarna i det politiska systemet: (kdnslan av) ”politisk
samfillighet” och regimvirde”. Hur individen forhiller sig till de
medborgerliga skyldigheterna kan visa pd anslutningen till sambhillens
grundliggande demokratiska principer bide i form av virderingar och énskvirt
medborgerligt beteende. Den demokratiska identiteten ses 4dven ha samband
med “regimnormer” eftersom flera av de demokratiska skyldigheterna utgar
frin det demokratiska systemets faktiska spelregler som exempelvis valsyste-
mets utformande. Huvudargumenten f6r anvindandet ir att det bdde ger en

tydlig relation till flera av det politiska systemets grundliggande bestindsdelar

2 Norris et al. havdar till exempel att Eastons regimbegrepp &r for trubbigt och inte innehaller ndgon
indelning. Sa istallet for att anvanda den indelning av regim i varden, normer och struktur som
Easton gor och som jag redovisat héar ovan gor Norris en egen indelning dar sarskilt regimutférande i
praktiken visar sig svart att fa jamforbart mellan olika lander (Norris 1999:9f).
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och att det 1 individens demokratiska orientation ger en bild av den principiella
grunden i orientationen. Avhandlingsmodellens fyra aspekter ger siledes bade
en bred bild av en individs uppfattningar om demokrati samt att aspekterna kan

relateras till det politiska systemets viktigaste bestindsdelar.

Som en sammanfattning av avhandlingens begreppsliga och teoretiska
diskussion om demokratiska orientationer kan féljande sdgas: demokratiska
orientationer avser individers férhallningssitt till demokratiskt medborgarskap
och demokratisk identitet. Dessa orientationer kan relateras till regimvirdet
demokrati och till det politiska systemets Gvriga bestandsdelar nir dessa har
anknytning till regimvirdet demokrati. Demokratiska orientationer har
betydelse fér hur individen agerar eftersom det dr dessa attityder individen
anvinder for att ge en situation mening innan beslut om agerande sker. Som en
precisering av detta delas demokratiska orientationer i denna avhandling in i
fyra aspekter: demokratisk forpliktelse, extern efficacy, vertikalt fértroende och

intern efficacy.

3.3 Orientationers sambhillsbetydelse

I kapitel fyra presenteras begreppet demokratisk socialisation och sirskilt den
betydelse som skolan anses ha fér den demokratiska socialisationen. Det dr da
limpligt att avsluta kapitlet om orientationer med att diskutera vilken betydelse
toér sambhillet som politiska orientationer och demokratiska orientationer
forvintas ha. Fore diskussionen om vilken betydelse skolan och andra aktorer
kan ha f6r individernas politiska och demokratiska orientationer fors siledes
hir en diskussion om det alls 4r viktigt f6r samhillet hur dessa orientationer

sammantaget ser ut.

Ett viktigt exempel pd statsvetenskaplig forskning ddr begreppet politiska
orientationer tidigt kom att anvindas dr den om politisk kultur. Denna
forsknings grundliggande hypotes utgir frin att ett samhilles politiska kultur,
dess innehdll och sammansittning, paverkar sivil sambhillsstrukturen som
samhillets stabilitet. Det dr individernas samlade politiska orientationer i en stat
och eller nation som utgdr detta samhilles politiska kultur (Almond & Verba
1989:12, 42). Definitionen av politisk kultur visar pa begreppets nidra samband

med politiska orientationer:
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The term ”political culture” thus refers to the specifically political orientations — attitudes
toward the political system and its various parts, and the attitudes toward the self in the
system (Almond & Verba 1989:12).

Utifrin denna definition av politisk kultur dr det rimligt att se politiska
orientationer och politisk kultur som bestiende av samma komponenter, men
att det férstndmnda handlar om individniva medan det andra giller aggregerad
nivd. En méjlig utgdngspunkt om den politiska kulturens betydelse for
samhillet 4r att det behdvs ett visst matt av samstimmighet, “kongruens”,
mellan den politiska kulturen och politiska strukturen i ett samhalle (se Almond
& Verba 1989a kap 1 sirskilt 20f). Det har ofta hivdats att en sddan
utgingspunkt innebdr en statisk och icke-dynamisk syn pa politik, att tron pi
samstdimmighet innebér att den etablerade politiska kulturen alltid stéder den
ridande politiska strukturen. Men det dr ocksd méjligt att mena att férindring
kan finnas som preferens i en politisk kultur eller att det dr frimst andra orsaker
som ligger bakom en politisk férdndring. Det rddande kulturella grundménstret
péaverkar dock vad som hinder med férindringen (se Almond & Verba
1989:kap 1, Eckstein 1992:271f). Almond och Verba har sjilva betonat att den
politiska kulturen visserligen innehaller stabiliserande faktorer men inte alls
behover motverka en férindring (Verba 1965:519f).

Den politiska kulturens stabiliserande roll kan relateras till Eastons teori om s#id
till det politiska systemets viktigaste delar. Stodet innehéller dels specifikt stid
som riktas mot specifikt beteende eller sirskilda beslut som kommer frin det
politiska systemet, dels diffust stid som innebir en virdering av vad ett politiskt
objekt dr eller representerar mer dn vad det gor for stunden (Easton
1975:4371f). Det diffusa stodet kan anses std 6ver det specifika stédet angdende
vad som kan bidra till stabilitet f6r det politiska systemet. Detta beror pa att ett
starkt diffust stdd kan gora att ett svagt eller rent av negativt specifikt stéd for
det politiska styret inte har niagon direkt negativ effekt pa den politiska
stabiliteten. Ett hogt diffust stéd gor alltsd att medborgarna kan acceptera en
hel del man ogillar utan att vilja géra grundliggande férdndringar i systemet
(Easton 1975:437ff; se Niedermayer & Westle 1995:36f).

Inte minst kan diffust stéd spela en stabiliserande roll i demokratier dér det
finns en betydande avvikelse mellan formella regler och observerat beteende.
Bade unga demokratier som stater i Sydamerika och gamla demokratier som

Italien, Japan och Indien har sddana avvikelser och brister i det institutionella
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utférandet att dessa stater enligt flera teorier om konsolidering av demokrati
borde riskera att avdemokratiseras. Andd bestir de med fortsatt stod for
demokratiska virderingar (O ‘Donnell 1997:45ff). En forklaring till att de lyckas
6vetleva som demokratier kan vara den politiska kulturen dir den informella
institutionen av partikulatism gor att det inte forvintas att formella institutioner
och aktdrer ska agera bokstavligt efter demokratiska principer. Agerandet
behéver dirfor inte spilla 6ver som minskat stdd fér demokratiska principer.
Ett lagt stéd for aktérer och demokratiska institutioner kan siledes finnas
parallellt med hoégt stéd for demokratiska principer utan att detta skapar
instabilitet (O Donnell 1997:44ff). En avsaknad av fullstindig kongruens

behover sdledes knappast betyda nagon risk £6r demokratins fortlevnad.

Denna avhandling har utifran sitt syfte om att undersoka skolans betydelse f6r
den demokratiska socialisationsprocessen och sirskilt forskningsfrigan om den
6nskade riktningen enligt skolans demokratiska uppdrag, ett tydligt inslag av att
undersoka kongruens och specifikt respektive diffust stéd. I det demokratiska
uppdraget som det beskrevs i férra kapitlet finns inga krav pd ndgon total
kongruens i den meningen att férhallningssitten gentemot den politiska
strukturen ska f6lja en fardig mall som alla individer bor ha. Det ér rent av sa att
asiktsskillnader och kritisk grundinstillning pa méinga punkter uppmuntras.
Men roérande vissa grundliggande demokratiska virderingar finns tydliga
6nskemdl om kongruens. Att det i skolans demokratiska uppdrag betonas de
allminna demokratiska virderingarnas betydelse framfér mer specifika dsikter
gbr ocksa att uppdraget antas fOrstirka frimst det diffusa stédet. Skolans
eventuella roll f6r att 6ka det diffusa stédet f6r det politiska systemet sker i s
fall i dess funktion som politisk socialisationsagent och detta dr dmnet for nésta

kapitel.
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4. Demokratisk socialisation

Detta andra renodlade teoretiska kapitel inriktas gentemot undersckningens
oberoende variabler. Syftet dr att presentera och teoretiskt relatera de analytiska
modeller som ska anvindas for att forsta och férklara undersékningens utfall.
De analytiska modellerna utgir frin de mojligheter och problem som kan finnas
i socialisationsprocessen nir skolan ska fungera som en demokratisk
socialisationsagent gentemot gymnasieelever. Problemen och mdijligheterna
relateras till politisk socialisationsteori med betoning pd den teoribildning som
fokuserat pa skolan som socialisationsagent och ungdomars formande av
demokratiska orientationer. Utgiangspunkten ir att se pa socialisationsprocessen
som villkorad dir vissa forutsittningar maste vara uppfyllda for att ett specifikt
objekt (aktdr, institution) ska kunna fungera som socialisationsagent. Den
empiriska uppgiften blir sedan att se om de teoretiska villkoren ocksa dr faktiska
villkor i denna undersékning och om gymnasieskolan uppfyller dessa villkor

och dirmed fungerar som en demokratisk socialisationsagent.

P4 nagot sitt lir vi oss hur vi ska bete oss 1 det samhille dir vi lever. Detta
inbegriper de grundliggande virderingar, de dsikter och den omvirldsuppfatt-
ning vi véljer att sympatisera med och vad vi uppfattar att samhillet riknar som
acceptabelt eller ej. Frigan dr da hur vi lir oss vad som 4r bra eller daligt, vilka
som lir oss detta och vilken var egen roll i detta lirande 4r? Att det sambhille vi
lever i har betydelse for detta lirande kan vi forstd genom att jimféra
grundvirderingar hos minniskor i olika samhillen. Manga virderingar kan vara
lika mellan samhaillen men oftast skiljer tillrdckligt mycket och med tillrickligt
tydliga moénster for att vi exempelvis ska kunna urskilja vad vi kallar olika
politiska kulturer. Att virderingar ocksé férdndras inom samhillen kan vi f&rsta
om vi i Sverige tar exemplet med virderingar kring barnaga. Ndgot som for
bara ndgra artionden sedan var allmint accepterat, att sla barn, dr idag av en stor
majoritet ansett som oacceptabelt. Det bor alltsi finnas ndgon form av
processer i samhillen dir individerna lir sig ett antal grundldggande virderingar
och uppfattningar. Det betyder inte att alla i samhillet tycker lika men
uppfattningarna dr anda tillrdckligt samstdmmiga for att vi ska kunna tala om ett
samhilles rddande grundliggande virderingar. Om sidana grundliggande
virderingar inte har stdd av alla pekar det dock pa att alla individer inte
socialiseras 1 lika hog grad och att det finns andra betydelsefulla piverkare dn

samhallet i stort.
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Det jag vill forstd med hjilp av demokratisk socialisation och teorier kring
fenomenet dr siledes hur processen gar till nir vi lir oss tycka vad som anses
bra och daligt i ett samhille samt vilka aktSrer och institutioner som dr viktiga
nir vi lir oss detta. Di avhandlingen 4r inriktad mot hur de politiska
orientationerna lirs in och dnnu mer preciserat hur de demokratiska
orientationerna lirs in si kommer detta kapitel att dgnas teorier kring politisk

socialisation och demokratisk socialisation.

4.1 Grunddefinition av demokratisk socialisation

Enkelt uttryckt avser socialisation de processer ddir orientationer lirs (Eckstein
1996:490f). Att den process dir orientationer lirs antas vara ling, innehilla
manga faktorer och dven innehédlla individens egna erfarenheter gor att
beteckningen “utvecklas” ofta anvinds istdllet f6r “lirs” (se till exempel
Dawson & Prewitt 1969:41f). Jag kommer dock frimst att anvinda “ldrs”13
eftersom jag menar att detta kan betyda bade en kort eller utdragen process och
ger méjlighet att diskutera vilket tidsperspektiv som ér rimligt £6r detta lirande.
Ar det politiska orientationer som lirs kan vi tala om politisk socialisation och
ir orientationerna inriktade gentemot demokrati talar vi om en demokratisk
socialisation. I likhet med diskussionen om orientationer kan demokratisk
socialisation ses som ett underbegrepp till politisk socialisation; det innehaller
de delar av den politiska socialisationen som dr speciellt riktade gentemot
demokrati. Med denna grunddefinition av demokratisk socialisation kan vi
forstd att det handlar om processen dir individens fOrstielse om och
térhéillningssitt gentemot demokrati och dirtill relaterade delar av sambhillet
lirs. Men detta dr inte tillrdckligt som analytiskt verktyg. Vi behéver ocksa
kunna f6érsta hur socialisationsprocessen gar till, vid vilka tillfillen och i vilken
alder den till storsta delen sker och vilka aktSrer och strukturer som ér viktiga i
denna process. I kapitlet formuleras ett antal villkor och problem kring detta.
Villkor- och problemmodellerna utgdr avhandlingens analytiska ram och

utvecklar den grundmodell som presenterades i kapitel 1 (se figur 1.1).

2 Aven om "lars” kanske kan uppfattas som ndgot som gors en gang och sedan stannar kvar (till
exempel lara sig att cykla) s& behover det inte std i motsatsforhéllande till "utvecklas”. Till exempel
modeuttrycket "det livsl&nga larandet” pekar p& att larandet kan ha ett ytterst Iangsiktigt perspektiv.
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4.2 Individen i socialisationsprocessen

Nir avhandlingens grundhypotes utvecklas for att utgéra avhandlingens
analytiska modell vrider vi pa den sa att pilarna, som uttrycker férhallanden eller
péaverkan, gir i vertikal riktning. Den frimsta anledningen till detta r att det

viktiga tidsperspektivet dé littare kan placeras in som en horisontell linje.

Figur 4.1
Grundhypotes med fokus pa individens roll i socialisationsprocessen
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I figur 4.1 symboliserar varje ring en individs demokratiska orientationer vid en
specifik tidpunkt. Markeringarna t1 respektive t2 visar de tva tillfillen nir
eleverna fyller i enkiter i denna undersékning och utgér dirmed tidsramen f6r
den undersokningsperiod som studeras. Nir individens egen roll i
socialisationsprocessen diskuteras nedan 4dr det tvd frigestillningar som
fokuseras. Den forsta giller om det finns en ritlinjighet 1
socialisationsprocessen eller ¢j och om detta kan kopplas till olika tidpunkter 1
livet. I figur 4.1 illustreras detta med om innehallet i ringarna férindras pa ett
linjart sitt eller ej, och om vissa ringar representerande orientationer vid en
specifik tidpunkt dr viktigare 4n andra. Den andra fragestillningen rér i vilken
grad och pid vilket sitt som individen sjilv dr aktiv i sin egen
socialisationsprocess. 1 figuren férstas detta bade som ringarnas férhallande
gentemot andra ringar sivil som forhdllandet uppédt i figuren gentemot

undetvisning.
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4.2.1 Ritlinjighet eller ¢j och tidpunkternas betydelse i
socialisationsprocessen

Om gymnasieskolan ska ha en effekt pa elevernas demokratiska orientationer
och om detta ska ske enligt skolans demokratiska uppdrag kan man ha tvé olika
teoretiska utgingspunkter fo6r hur detta kan ske. Den forsta utgangspunkten
innebidr att socialisationsprocessen dr bricklig, aldrig firdig och att tinkt
socialisation behdver ta hinsyn till individens livssituation och befintliga
attityder for att lyckas. Den andra utgingspunkten innebdr att Onskad
socialisation ska starta sa tidigt som mdijligt, byggas péd efter hand men att det ar
svart att bryta fastslagna forhdllningssitt. Jag kommer att anvinda komplex
respektive  ratlinjig syn pa socialisationsprocessen hos individen som
beteckningar pa de tva utgangspunkterna. I dagens forskning dr den komplexa
synen vanlig men teoribildningen inom politisk socialisationsteori hade linge en
overvikt dat den ritlinjiga synen. Avhandlingens design tilliter att de tva
utgangspunkterna testas och nagot teoretiskt val skulle da inte behéva goras i
detta skede. Jag menar dock att den komplexa synen har stérre likhet med hur
skolans demokratiska uppdrag uttrycks dven om det ocksa finns vissa inslag av
ritlinjighet ddr. Ddrfér utgér den komplexa synen pa individens
socialisationsprocess normen och den ritlinjiga synen dess kritiserande motpart

i diskussionen som féljer.

Om man ser individens socialisationsprocess som komplex och att detta ocksa
innefattar en mojlig stark férindring av tidigare etablerade otientationer finns
det enligt Sears tre grundperspektiv inom socialisationsforskningen om alderns
och tidpunktens betydelse: Livsking dppenbet, dlder har ingen egentlig betydelse
f6r hur och ndr orientationerna skapas och foérindras. Mottagliga ar, de sena
ungdomsiren och de férsta vuxeniren dr en period di individen dr sidrskilt
mottaglig f6r paverkan och férdndring i de politiska orientationerna. Livscykel,
olika typer av orientationer skapas och pdverkas littast vid olika skeden i livet
(Sears 1990:77).

Renshon diskuterar de olika tids- och aldersperspektiven och menar att den
tidiga socialisationen har betydelse, dtminstone pa individens politiska
utveckling. Men ingen tidsperiod eller agent kan till fullo ge en politisk
socialisation som kan antas vara bestindig. Renshon kallar socialisations-
processerna f6r ’development in progress” (Renshon 1992:452f, 458). En av
féresprakarna for att socialisationsforskningen bor inriktas mot mottagliga dr dr

Niemi som bdde var med i tidig socialisationsforskning (1970-tal) och 4ven har
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kritiserat den inriktning denna forskning tog. Orsakerna till att forskningen ska
inriktas pa dldern mellan 14 och 25 4r dr frimst tva. For det forsta att det dr hir
manniskan férindras bade vad det giller kapacitet rérande inlirning och det
sociala livet. Och for det andra dr det hir som samhillet har sina frimsta
resurser och ligger ner storst méda pa att “forma goda medborgare” (Niemi &
Hepburn 1995:29f). Avhandlingens undersékningsgrupp stimmer in pa
hypotesen om mottagliga 4r. Men ett positivt svar pa denna hypotes utesluter
inte i detta fall perspektiven om livsling Sppenhet och livscykel. Dessa tvd
perspektiv kan fortfarande vara giltiga om ungdomarna skulle férindra sina
orientationer i en omfattning som krivs for att gymnasiedldern ska ses som

mottagliga ar.

Ett avvisande av hypotesen om mottagliga ar 6ppnar mojligheten f6r gilticheten
i ett fjirde perspektiv om élderns och tidpunktens betydelse som utgér frin
synen om ritlinjighet: Bestdendeperspektiv, den tidiga politiska socialisationen
bestimmer eller paverkar starkt de vuxnas politiska orientationer (Sears
1990:77). Detta perspektiv kan ndrmast ses som ett av tvd axiom i den tidiga
politiska socialisationsforskningen. Det andra axiomet var att det amerikanska
politiska systemet var stabilt och att politisk socialisation i tidig dlder var en av
huvudférklaringarna till detta (Niemi & Hepburn 1995:27). Den empiriska
grunden for bestiendeperspektivet var flera amerikanska undersékningar under
1950- och 1960-talen dir barn redan vid sjuirsildern visade sig ha idealiserade
politiska orientationer som sedan i takt med kunskapsutveckling och allmin
mognad férdjupades och befistes (Greenstein 1960, Hess & Easton 1960, se
Dawson & Prewitt 1969:11f, Easton & Dennis 1969).14

Att det amerikanska politiska systemet ganska snart efter undersékningarna dir
bestaendeperspektivet grundlades visade prov pa instabilitet och dirmed gjorde
socialisationsteorins ena axiom omojligt att halla fast vid bidrog till att
socialisationsforskningen fick en kraftig nedgang. Men i den forskning som
bedrevs var dndd uppfattningen om de tidiga orientationernas betydelse
fortfarande stark (Niemi 1973:119f).

Om gymnasieungdomarna i min undersékning inte férindrar sina orientationer
eller bara férindrar dem marginellt kan det tyda pa att tidig socialisation och

tidiga orientationer 4dr viktiga och timligen hallfasta. Men detta 4r inte den enda

! Den bok som tydligast utvecklar synen p& hur barn utvecklar politiska orientationer &r Easton och
Dennis Children in the Political System fran 1969. Forfattarna beskriver utvecklingen i fyra delvis
Overlappande steg om idealisering, personalisering, politisering och institutionalisering.
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méjliga slutsatsen om hypotesen om mottagliga ar inte visar sig stimma. Ett
sadant resultat skulle ocksi kunna tyda pa att varken tidig socialisation eller
socialisation under aldersspannet f6r mottagliga dr har avgdrande betydelse. En
forskningsgren som vitaliserade den politiska socialisationsforskningen och som
har nira anknytning till perspektivet om livsling 6ppenhet dr den om kritiska
hdndelser. En inriktning av kritiska hidndelser-teori menar att hindelser av
omskakande karaktir som politiska kriser och dven privata hindelser och
férindringar som starkt gir emot individens tidigare liv péaverkar individens
politiska orientationer. Forindringar pd olika plan 4dr centrala f6r
orientationerna och hur ungdomarna agerar, reagerar, bearbetar och
inkorporerar sina upplevelser till sin allminna omvirldsuppfattning (Sigel
1995:18ff). Men lika vil som att kritiska hindelser kan ses som motstdende
gentemot mottagliga ar och skoleffekt pia ungdomars demokratiska
orientationer kan de ocksd ses som kompletterande. Detta dr méijligt da skolan
och undervisningen kan géra sig delaktig di ungdomarna reagerar, bearbetar
och inkorporerar hindelser i1 sin omvirldsuppfattning. I och med detta dr vi
ocksd inne i diskussionen om individens egen aktivitet i socialisationsprocessen

och detta behandlas i nista delkapitel.

Som en sammanfattning om aldersperspektivet bér framhallas att orsakerna till
att antagandet om mottagliga dr ingér i denna avhandlings grundhypotes dels dr
teoretiska, dels empiriska dér betoningen i skolans demokratiska uppdrag ir ett
viktigt argument. Det ska ocksa pdpekas att ett uppfyllande av antagandet om
mottagliga 4r inte utesluter alternativen om livslang Sppenhet och livscykel
medan det diremot kan ha negativa konsekvenser for slutsatser om ett

bestiendeperspektiv.

4.2.2 Individen som aktiv eller passiv i den egna socialisationsprocessen

Teoribildningen om kritiska hindelser dr en del i utvecklingen mot att allt mer
se individen som aktiv i sin egen socialisationsprocess. Inte minst den
pedagogiska forskningen har wvarit viktig 1 denna férindring. Inom den
pedagogiska forskningen har Hodgkinsons diskussion om och definition av
begreppet wirde (value) fitt stor betydelse fér uppfattningen om hur individen
skaffar sig forhallningssitt. Han kontrasterar virde gentemot fakza; dir virden
aldrig 4r sanna eller falska 4r fakta i nigon mening (men inte absolut) sanna.
Virden ir nagot vi ger eller sitter pa nagot, minsklig interaktion med virlden

uppticker fakta och paligger virden. Den grundliggande definitionen av
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virden dr “concepts of the desirable with motivating force” (Hodgkinson
1978:105). Nir virden foreligger utgdr de den viktigaste killan till individens
forhéllningsitt (Hodgkinson 1978:105f).

Med en syn pd hur individen skaffar sig virden genom att sitta interaktion
mellan minniskor som en viktig faktor blir samtalet om sambhillet och virlden
en central plats dir orientationer ldrs.1> Att dé i skolan aktivt anvinda sig av ett
organiserat och djupt samtal kan ses som en méjlichet att Gverféra énskade
orientationer (skolans méjliga roll som socialisationsagent diskuteras utforligt i
nista avsnitt).! Sddana organiserade samtal bendmns ofta som deliberativa.
Bland flera forskare och debattorer fors dock fram att deliberation och ett
deliberativt medborgarskap egentligen inte kan innefatta nagon storre
enhetlighet och gemensam virdegrund utan mer handlar om att viga argument
och allas ritt att ha, utveckla och foéra fram egna argument. Ett deliberativt
medborgarskap skulle dd ses utifrin en miéngsidig syn pd en autonom
medborgare och knappast vara forenligt med att staten férsoker socialisera till
ndgra allminna virderingar (se Roth 2000:67f, 80f).

Utan att ge mig in i den teoretiska debatten om deliberation néjer jag mig med
att konstatera att det dr fullt mojligt att se deliberativa samtal som ett sitt dir
individers orientationer kan paverkas. Inte minst giller detta om den som leder
samtalet ses som en auktoritet. Och dven om skolans demokratiska uppdrag
enligt tolkningen i kapitel tvd dr Oppen for olika metoder nir uppdraget ska
genomféras sd finns det inslag ddr samtal och diskussioner lyfts fram. Det finns
vissa moijligheter att 1 denna undersdkning testa om minga och Gppna
diskussioner i undervisningen péverkar elevernas demokratiska orientationer.
Med argumentet frin tolkningen av skolans demokratiska uppdrag dr
antagandet att individens egen aktivitet i diskussioner péverkar individens

demokratiska orientationer och frimjar den demokratiska kompetensen.

Nir alderns och tidpunktens betydelse f6r socialisationsprocessen diskuterades i
avsnitt 4.2.1 beskrevs bestiendeperspektivet som huvudsakligen motsatt till
mottagliga ar och didrmed 4ven till denna avhandlings grundhypotes. Med

bestiendeperspektivet f6ljer ocksa oftast en syn pd individen som mindre aktiv i

5 Det bor papekas att detta inte gar emot till exempel Parsons och Eastons grundsyn; systemteorin
utgdr ju fran interaktion mellan manniskor.

16 Skolverkets tal om en "deliberativ demokratisyn” dar deliberativa samtal med vagande av mangas
asikter och synpunkter ar ett medel for att uppfylla det demokratiska uppdraget kan ses som uttryck
for tron pa en sddan mojlighet (Skolverket 2000a:13f, 2000b:15).
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den egna socialisationsprocessen som kallas {61 wtlarningsperspektivet (teaching
perspective) (Beck 1977:115). Den som ldr ut ndgot anses enligt detta spela den
viktigaste rollen i socialisationsprocessen. Kombinerat med bestdendeperspek-
tivet blir det centralt fér “utliraren” att upptrida sd tidigt som méjligt,
exponeras sa mycket som mdjligt, kommunicera sa mycket som méjligt samt att
ha en roll dir den tinkte mottagaren dr mottaglig f6r budskapet (Beck
1977:116f). Om man tror pd att skolan via undervisning kan ha effekt pa elevers
demokratiska orientationer dr det inte méjligt att fullt ut avvisa utldrnings-

2

perspektivet. Men det dr fullt mojligt att tona ner “utldrarens” roll och till
exempel mena att det finns villkor f6r nir och hur “utldraren” kan ha effekt. Att
ocksa involvera den tinkte mottagaren (eleven) i processen ir ett sidant villkor
som ligger i linje med hur skolans demokratiska uppdrag formuleras. Det
begrepp som brukar anvindas f6r 7utliraren” dr “socialisationsagent” och det
ar ddrmed dags att fokusera mer explicit pd teoribildningen kring detta

fenomen.

4.3 Agenten i socialisationsprocessen

Figur 4.2 visar att den tinkta socialisationsagent som stir i fokus dr skolan i
allminhet och liraren i synnerhet. Skolan ir socialisationsagenten och det ar
genom lirarens agerande i enlighet med styrmedlen och genom undervisning
som den tinkta socialisationen sker. Grundhypotesen stipulerar att andra
socialisationsagenter visserligen 4r intressanta men da frimst avseende i vilken
grad de konkurrerar med socialisationsagenten skola och didrmed péverkar
skolans mdijlighet att paverka elevernas demokratiska orientationer. Nar det hir
nedan diskuteras allmint om socialisationsagenter och specifikt om skolan som
socialisationsagent ér det frimst paverkan fran undervisning ner mot individens
demokratiska orientationer representerade av ringarna i figur 4.2 som dr
intressanta. Vilken kraft kan paverkan fran undervisningen férvintas ha? Vilka
villkor kan enligt teori och tidigare empirisk forskning stillas upp f6r att en

socialisationseffekt ska forekommar
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Figur 4.2

Grundhypotes med fokus pa agentens roll i socialisationsprocessen

Ramar Forutsittningar
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4.3.1 Allmént om socialisationsagenter

En socialisationsagent kan i en grunddefinition sigas avse nigon — person,
institution eller foreteelse — som medvetet eller omedvetet pdverkar vilka
orientationer en individ skaffar sig. Beck sammanfattar den utgingspunkt som
denna definition har: ”To socialize, after all, is to teach something to someone”
(Beck 1977:115). Den eller det som ldr detta ”something” till ndgon r det som
avses med socialisationsagent. Det kan finnas en risk att begreppet
socialisationsagent i samband med ett utlirningsperspektiv ligger stor vikt pa
den utlirande rollen och liten vikt pa individen i socialisationsprocessen (Beck
1977:115f£f). Synen pé vilken roll som socialisationsagenten har var i den tidiga
forskningen (1950- och 1960-talen) att olika socialisationsagenter OGverfoér
orientationer till individen, frin generation till generation. I den senate
forskningen ser man det mer som att individen utsitts for exponering av en
socialisationsagent och dir styrkan i exponeringen och kontexten avgér hur
stark eller svag socialisationen blir. Oavsett den kritik som Beck med flera riktat
mot begreppet och den faktiska férindring i hur det ofta definieras si har

termen socialisationsagent levt kvar.

Nir det giller enskilda grupper av socialisationsagenter som paverkar politiska
orientationer har forskningen urskiljt frimst fem stycken: familj; skola;
kamrater; organisationer; massmedia. Framfor allt i den tidiga forskningen
pekades familj, skola och kamrater ut som de tre viktigaste (se till exempel
Dawson & Prewitt 1969:100£f, Beck 1977, Jennings & Niemi 1969).
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I denna avhandling ir intresset riktat mot om den svenska gymnasieskolan via
specifik undervisning kan anses vara en socialisationsagent fér demokratiska
otientationer. Framfér allt giller det om skolan kan péaverka pa ett sidant sitt
att det som i styrmedlen uttrycks som 6nskvirda demokratiska orientationer i
samband med avsedd undervisning 6kar hos individerna. Teorierna om skolans
specifika roll som socialisationsagent och mdijligheterna att via specifik
undervisning péaverka elevernas demokratiska orientationer diskuteras i nista

avsnitt,

4.3.2 Skolan som socialisationsagent

Att skolan kan tinkas vara en viktig socialisationsagent, bade allmint och mer
specifikt rérande politik och demokrati, dr rimligt. Barn och ungdomar
tillbringar en hogst ansenlig tid i skolan och interagerar med jimnériga och med
vuxna. Enligt liroplaner och kursplaner ska undervisning ges i en mingd olika
saker som berdr samhillet och hur man uppfattar och virderar méinniskor och
foreteelser. Att man som individ férindras och paverkas under sin tid i skolan
ar tdmligen givet. Frdgan dr bara om det dr skolan som direkt kan ses som
ansvarig for det via undervisningsinnehdll och undervisningsformer och darmed
ar socialisationsagent eller om det dr andra faktorer medan man gir i skolan

som dr ansvariga for férindring och péverkan.

Tre argument som visar bdde pd skolans styrka och brister som politisk
socialisationsagent har framforts for att peka pa speciella egenskaper som
sirskiljer skolan som socialisationsagent jimfoért med andra agenter. For det
forsta himtar individen mycket av sin kunskap om politik fran skolan och detta
férvintas sitta spar i orientationerna dven om det inte siger nigot om hur
mycket och hur starkt. F6r det andra 4r skolans effekt varierande beroende pé
faktorer som lirarens kvalitet och lirarens egen uppfattning, den sociala och
politiska kontexten i skolan och klassen samt den allminna sambhilleliga
kontexten. For det tredje dr det dndd mojligt, och rent av troligt, att det under
en elevs gymnasietid finns dtminstone en lirare, ett imne eller ndgot annat som
starkt paverkar elevens politiska orientationer (Niemi 1973:130f).

Att kunskap om politik, demokrati och dess institutioner har ett positivt

samband med demokratiska férhallningssitt har ofta pavisats. Inte minst Ung /

demokratin-undersdkningen visar detta genom att elever med goda resultat i ett
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kunskapsprov om polittk och demokrati i hogre grad dn andra stoder
demokratiska grundprinciper (Skolverket 2003:92, 101). Dock har det varit
betydligt svdrare att visa nagot signifikant samband mellan undervisningsinne-
hill, kunskap och attityder. Bakomliggande faktorer, framforallt sociokulturella,
har sa gott som alltid visat sig vara de viktigaste orsakerna till attitydskillnader
och med storre betydelse 4n undervisningsinnehall (se till exempel Greene
2000). Som nimndes i genomgangen av den empiriska forskningen (se kapitel
1.4) kan dnd4 inte undervisningsinnehall avvisas som paverkansfaktor. Kurser i
samhillskunskap och kurser 1 tolerans har pavisats ha inverkan pa elevers
uppfattningar och attityder men med flera fragetecken f6r hallbarheten i
paverkan och for att andra faktorer kan vara minst lika betydelsefulla som
undervisningen (se till exempel Niemi & Junn 1998, Avery 2002 och Gimpel,
Lay & Schuknecht 2003). Medan eleverna haller pd med ndgot, till exempel en
kurs om demokratin och dess institutioner i Sverige, skulle de enligt
ovanstiende resonemang kunna uppvisa 6kade kunskaper rérande detta. Men
efter kursens slut skulle effekten timligen snabbt avta och blekna jimfort med

andra faktorer.

Den bild som hittills presenterats dr saledes att skolan i allminhet och
undervisning om demokrati och politik i synnerhet kan ha betydelse pd ett
sidant sdtt att den kan ses som en socialisationsagent. Men det dr ingen
oproblematisk bild som beskrivits och slutsatsen “det beror pd” ir
framtridande. Det finns dock annan forskning som ganska oproblematiskt
utgir frdn att skolan och specifik undervisning har betydelse. Frigan giller
istillet da vilket undervisningsinnehall som har betydelse och pa vilket sitt. En
stor del av forskningen med denna utgingspunkt har bedrivits inom det

tvirvetenskapliga forskningsfiltet cizizenship education.\’

Nie & Hillygus som representanter fOr citizenship education utgar ifrin att
utbildning dr den viktigaste faktorn bdde for politiska attityder och f6r politiskt
beteende. Deras friga giller vilket undervisningsinnehall som kan paverka och
vad det i si fall paverkar. Svaret ger stod for tesen om att undervisning i
samhillskunskap skulle kunna paverka demokratiska attityder i positiv riktning.
Dessutom ger muntlig firdighet, till skillnad fran matematisk firdighet, ocksé

™ Forskningen inom citizenship education befinner sig ofta i det jag kallar for den politiska

socialisationens bada andar. | ena anden ett filosofiskt resonemang om det moraliskt riktiga i att
aktivt forsoka overfora varderingar och i andra &nden pedagogiska frdgor om hur man bast gar till
vaga rent praktiskt for att utféra socialisationen. Men det finns ocksa ibland forskning och diskussion
kring om skolan verkligen kan vara en socialisationsagent.
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en positiv effekt pa politiskt deltagande, valdeltagande, viljan att Overtala
politiskt och att delta i social hjilpverksamhet (Nie & Hillygus 2001:31ff). Deras
slutsats blir att om skolan vill vara en demokratisk socialisationsagent s bor
verbal firdighet och sambhillsundervisning (social science curviculum) priotiteras
(Nie & Hillygus 2001:51).

Sammanfattningsvis finns det bade teoretiska och empiriska argumenteras for
att skolan férvintas vara en demokratisk socialisationsagent. Det finns dven
argument for att specifik undervisning kan paverka elevernas attityder. Dock
finns inget empiriskt beldgg for att skolan och undervisningen oproblematiskt
och generellt fungerar pa detta sitt. Den teoretiska forklaringen till detta dr
oftast 7att det beror pa” och att paverkan kan tillskrivas andra faktorer.
Problemet dr att urskilja vilka dessa faktorer dr. Samtidigt finns det teorier som
mer tydligt har utgingspunkten att skolan inte har ndgon stérre betydelse i den
politiska  socialisationsprocessen. Argumentet f6r detta 4r att andra
socialisationsagenter dr starkare dn skolan och att jimférande undersékningar
empiriskt stytker detta. Synen pd skolan som en svag socialisationsagent kan
sdgas ha varit normen inom socialisationsforskningen dnda sedan 1970-talet (se
Beck 1977:139). Men dven dir skolan ses som en relativt svag
socialisationsagent kan den fungera som en Rompenserande socialisationsagent. Detta
innebidr att ddr individens omgivning inte innehdller ndgon direkt politisk
kommunikation kan skolan spela en viktig roll f6r politisk kommunikation och
pé detta sitt vara en socialisationsagent som kompenserar dir andra misslyckats
(Niemi 1973:130f, Beck 1977:139).

Hittills har i kapitlet argumenterats fér att det finns teoretisk och dven viss
empirisk grund fér avhandlingens grundhypotes. Samtidigt har den problembild
som beskrevs i det forsta kapitlet om att vi inte vet om den svenska skolan ér en
stark eller svag demokratisk socialisationsagent stirkts. I den teoretiska
genomgingen har det framkommit vissa villkor som krivs foér att
grundhypotesen ska kunna uppfyllas och ett antal problem som kan
omoijliggdra eller férsvara att grundhypotesens utfall ska bli det tinkta. Dessa
villkor och problem kommer nu att fortydligas och sammanfattas i tvd

analytiska modeller.
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4.4 Villkor f6r och problem i den undersékta socialisationsprocessen

Avhandlingen har som utgidngspunkt hypotesen att liraren via utbildning kan
paverka individens (elevens) orientationer. Denna grundhypotes har i
teoriavsnittet byggts pd utifrin de definitioner och teoretiska val som gjorts.
Grundhypotesen kommer nu att utvecklas i tvd analytiska modeller som
vigleder analysen av understkningens utfall. I den forsta av dessa modeller
diskuteras de villkor som stills pd individen fér att grundhypotesen ska
uppfyllas samt de problem som kan tinkas stéra processen i grundhypotesen. 1
den andra analytiska modellen diskuteras pa liknande sitt de villkor och

problem som ir relaterade till socialisationsagenten.

Figur 4.3
Analytisk modell med villkor och problem hos individen

Ramar  Férutsittningar
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Individvillkor/problem (a): Mottagliga 4r. Grundhypotesen forutsitter att
gymnasiedldern dr en tidpunkt hos individen da det dr mojligt att paverka och
férindra individernas orientationer biade genom att ligga till nya egenskaper,
kunskaper och attityder och genom att férindra tidigare inldrda orientationer.
For att villkoret ska uppfyllas i denna undersdkning krivs att en betydande del
av cleverna forindrar sina demokratiska orientationer 1 samband med

undersokningsperioden.

Individvillkor/problem (b): Tidigare etablerade otientationer och deras
betydelse f6r hur individens demokratiska orientationer férindras under den
undersokta tidsperioden. Det dr av intresse att se vilka socialisationsagenter som

har betydelse for de redan etablerade orientationerna och vilka delar av
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orientationerna som uppvisar stabilitet respektive férindring. Till skillnad mot
villkoret (a) sa 4r detaljerna i férindringen (eller avsaknaden av férdndring) hir i
fokus. Grundhypotesen stipulerar att de redan existerande orientationerna har
grunda rétter som dr litta att rycka upp. Individproblem (b) kompletterar
hypotesen genom att Oppna fér analys av stytkan i tidigare etablerade

otientationer och styrkan hos tidigare socialisationsagenter.

Individvillkor/problem (c): Kognitiv formaga. I processen dir otientationer
skapas har politisk kognition, medvetenhet och forstielse om politiska objekt,
definierats som den forsta bestindsdelen. Om man vill socialisera till timligen
samstdmmiga demokratiska orientationer maste det ses som ett problem om
medvetenheten och forstielsen om politiska objekt ér svag eller varierar starkt.
Det hor dirfor till grundhypotesen att undervisningen Skar och framfér allt

jimnar ut medvetenheten och forstdelsen om politiska objekt hos eleverna.

Individvillkor/problem (d): Grundhypotesen forutsitter att skolan 4t en relativt
sett stark socialisationsagent f&r den foérdndring som sker i elevernas
demokratiska orientationer i undersokningsperioden. Men gymnasieskolan dr
inte den enda socialisationsagent som kan péverka individen under
gymnasietiden. Det dr fullt mojligt att till exempel familj, kamratgrupper och
media dr effektivare dn skolan som socialisationsagent dven ndr det giller
otientationer gentemot den representativa demokratin. Hir ska skolans relativa
styrka som socialisationsagent bédde fér helheten och for detaljerna i

férindringen av de demokratiska orientationerna analyseras.

Figur 4.4
Analytisk modell med villkor och problem hos agenten
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Agentvillkor/problem (a): Den socialisationseffekt som skolan fir genom
lirarnas undervisning forvintas paverkas av hur ldrarna uppfattar ramarna i
form av det demokratiska uppdraget. Det ses som ett villkor for
grundhypotesens uppfyllande att det dels finns en kunskap hos lirarna om vad
det demokratiska uppdraget innebir och dels att lirarna ocksé utfér uppdraget.
Enighet forvintas hos lirarna betriffande uppfattningen om grundliggande
principer och att undervisningen ska syfta till att socialisera till dessa principer.
Om detta inte sker kan orsakerna dels vara att det bland lirare finns en annan
uppfattning dn den de foérvintas formedla och dels att liroplaner och
arbetssituationer inte tydliggor vilket budskap som ska férmedlas. Dock ges stor
mojlighet till olikhet mellan lirarna pa flera punkter. Detta giller deras egna
asikter och hur uppdraget ska utféras. Bade hur uppdraget dr formulerat och
socialisationsteorier ger stod for en forvintan om att lirarna pa en mer

detaljerad niva tolkar uppdraget pé olika sitt.

Agentvillkor/problem (b): Aven om skolan och liraren vill fungera som en
demokratisk socialisationsagent 4r det inte sidkert att de kan gora det.
Oférmagan kan bero pd den enskilde lirarens kunskap och férmaga att
férmedla budskapet, men det kan ocksa vara en resursfriga. Grundhypotesen
forutsitter att skolan som helhet och den specifike liraren kan fungera som en
demokratisk socialisationsagent. Bedémningen vad giller detta kommer dels att
goras utifrin en helhetsbedémning, dels via en detaljerad och timligen
explorativ analys dir moijliga villkor i form av individuella egenskaper hos
agenten och undervisningsspecifika situationer underséks. Eller annorlunda

uttryckt: ”Vad har effekt och under vilka premisser?”.

Punkterna i de tva analytiska modellerna operationaliseras vidare i kapitel 5.7
”Analytisk strategi”. Dir diskuteras ocksd bedémningskriterier till varje punkt
for att sedan anvindas i analysen och mojliggéra bedémning om och i sa fall i

vilken grad som varje villkor/problem férekommer.
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5. En panelstudie med gymnasieelever och med inslag av
lirarintervjuer

Detta kapitel har som uppgift att presentera och diskutera avhandlingens val av
undersékningsobjekt och de metodologiska éverviganden som gjorts. Avsnittet
om enkitundersékningen innehiller ocksd en diskussion om de potentiella
problem som valen kan innebdra. Forst presenteras kortfattat undersdkningens
uppligg. Detta kompletteras sedan med mer utférliga diskussioner om uppligg
och metod rérande skolurval, intervjuundersékning och enkitundersékning.
Kapitlet avslutas med den analytiska strategi som vigleder de kommande

analyskapitlen.

5.1 Undersokningens uppligg

Den empiriska undersdkningen bestdr av en enkitstudie och en intervjustudie,
dir intervjustudien anvinds som underlag f6r delar av analysen av enkitstudien.
Enkitstudien har som sin viktigaste uppgift att undersoka férindringen i svenska
gymnasieungdomars demokratiska orientationer. Gymnasieungdomarnas demokratiska
orientationer undersoks vid tvd tillfillen via enkiter som delas ut i klasserna.
Det forsta tillfallet 4r vid starten av A-kursen i sambhillskunskap och det andra

tillfallet 4r i slutet av eller alldeles efter samma kurs.

Intervjustudien bestir av intervjuer med de sambhillskunskapslirare som
undervisar pid de kurser som ingdr i enkdtundersékningen. Huvuduppgiften
med intervjustudien dr att kunna gbra en kategorisering av lirarna utifrin deras
uppfattning om och instillning till det demokratiska uppdraget. Det dr darfor
rimligt att se intervjuerna som kompletterande till enkdtundersékningen. For att
kunna gbra en kategorisering av ldrarna krivs denna ganska omstindliga
procedur med intervjuer. Kategoriseringarna kommer sedan att anvindas pi
samma sitt som andra sddana, till exempel kén och partisympati, som tagits
fram med enkitfrigor. Ddrfér dr det inte frdga om en hopblandning av
kvalitativa och kvantitativa logiker utan olika sitt att skapa kategorier som i
analysen anvinds pa samma sitt. Men skapandet av lirarkategorierna innehéller
ett tolkande moment som inte de andra kategotrierna goér och kriver dirfor
sirskild uppmirksamhet. Kategoriseringen av lirarna anvinds sedan i analysen
av enkitundersokningens utfall i enlighet med “agentvillkor/problem” i den

analytiska modellen i figur 4.4.

80



Undersékningen  kan  huvudsakligen  beskrivas som en  kvantitativ
enkdtundersékning med en panel bestdende av gymnasicelever. Fallet'® som
undersoks dr den svenska gymnasieskolan och dess kurs Sambhillskunskap A i
form av paverkan pa elevernas demokratiska orientationer. Frigan dr dd hur bra
metoden  kvantitativ.  enkidtundersbkning  dr  for  att  undersdka
socialisationsprocessen hos individer? I detta kapitel diskuteras l6pande vad
som kan mitas, hur det kan mitas och eventuella problem for detta mitande.
Forhoppningsvis finns det i slutet av kapitlet goda argument fér en for
indamailet bra metod. Men jag vill hir papeka vad som ir de grundliggande
argumenten for att denna kvantitativa inriktning valts framfor de tvd kanske

mest uppenbara alternativen i form av klassrumsstudier och djupintervjuer.

Det kvantitativa uppligget gor for det forsta det mojligt att fi upp antalet
klasser och elever till en niva som hade varit betydligt svirare med de andra tvd
metoderna. Fokus ligger pa att underséka mojligheten att via ett sdrskilt men
timligen allmint formulerat undervisningsinnehall paverka 1 en sdrskild
riktning. Darfor ger ett brett fragebatteri om olika aspekter av demokrati vid tvd
tillfdllen med den aktuella undervisningen inspringd diremellan fler férdelar dn
de andra metoderna. Vissetligen kan inte det specifika undervisningsinnehéllet i
vatje klass mitas men unders6kningsdesignen tilliter att ldrarnas
grundinstillning studeras och dirmed kan en hypotes om betydelsen av lirarnas
instillning testas. Nér det giller socialisationsprocessen hos individen stimmer
det att den kvantitativa inriktningen i denna utformning inte ger moijlighet att se
individernas resonemang och argument. Men istillet ger den mdjlighet att se
forindring av konkreta attityder under en tidsperiod som bade teoretiskt och
enligt skolans styrmedel dr tdnkt att vara en viktig del i socialisationsprocessen.
Den kvantitativa inriktningen ger ocksa mdijlighet att analysera orsaker till

utfallet pa ett sitt som de andra tvd metoderna inte ger.

5.2 Urval av skolor

Undersokningens urval av skolor dr av strategisk karaktir. Att gora ett
slumpmissigt urval av skolor hade dels gjort undersékningen praktiskt

besvirlig, dels kunnat gbra att bakomliggande variabler som inte ingir i den

%8 Yin skiljer pa fallstudier och enkatundersokningar framst genom att fallstudien battre kan ta hansyn
till den kontext som det undersokta fenomenet verkar i (Yin 2003:13). | denna avhandling finns
framst "skolans demokratiska uppdrag” med som kontextuell faktor. Mgjligen skulle da
undersokningen kunna kallas for fallstudie i enlighet med Yin, men fokus ligger framst pa den
forandring som méts via enk&tundersokningen och darmed &r enkatundersokning lampligare som
Overgripande benamning.
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teoretiska ramen fitt stor mojlighet att paverka undersékningens oberoende
variabler. Sokandet efter den interna validiteten, att det bara ar de faktorer som
ingar i undersékningen som paverkar, kan géra att den externa validiteten, att
undersckningens utfall ocksi kan gilla f6r andra fall, férsvagas. Denna
undersckning har tydligt fokus pa den interna wvaliditeten dir undersdkta
faktorer forséker att isoleras men har ocksa en urvalsstrategi for att resultatet
ska kunna diskuteras i relation till den svenska gymnasieskolan. Skolans
styrmedel stiller upp férvintningar om utfall rérande elevernas demokratiska
orientationer och socialisationsteorin  ger mdijliga forklaringar till om
férvintningarna uppfylls eller ej. Det empiriska datamaterial som samlas in ger

belidgg 61 vilka teoretiska samband som giller enligt denna undersékning.

For att slutsatserna om de teotretiska sambanden ska kunna diskuteras i
térhillande till den svenska gymnasieskolan utgar dirfér logiken for
generaliserbarhet frin det som brukar kallas f6r “typiska fall” (se Esaiasson et
al. 2004: kap 9, Yin 2003:36ff). Undersékningen har undvikit nischade skolor
med risk f6r homogent urval i form av elever med till exempel likartade
fritidsintressen eller likartad social bakgrund. Strategin dr att vélja skolor som
liknar varandra i storlek och har liknande och timligen stor intern variation i
elevsammansittning rérande social och kulturell bakgrund. Dirigenom 6nskas
faktorer  rorande instillning till och faktiskt genomférande av
demokratiundervisning kunna lyftas fram. Designen dr till sin karaktir
faktororienterad, jag intresserar mig for hur de utvalda variablerna varierar i ett
antal fall' (undersékta skolor) mer dn att jag forséker analysera fallen (de

undersokta skolorna) som helheter.

Tva huvudsakliga urvalskriterier stilldes upp for att passa avhandlingens syfte

och metodologiska aspekter. Dessa ar:

* En medverkande gymnasieskola ska frimst ha ett lokalt och regionalt
upptagningsomride och kunna ses som den allminna eller en av de
allminna gymnasieskolorna i omrddet. Avsikten ir att bakgrundsvariablerna
dirmed ska variera pd ett sitt som liknar populationen. Urvalet ska alltsd
undvika skolor som till exempel har hég andel invandrare och skolor som
har en specifik inriktning och ddrmed kan ha utvecklat en speciell identitet.

Detta kriterium har ocksd en teoretisk relevans till teorikapitlets diskussion

* De undersokta skolorna kan ocksa ses som fall eller delfall till det i syftet urskilda fallet av
demokratisk socialisation, namligen den svenska gymnasieskolan och dess undervisning.
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om socialisationsagenter dir min undersékning efterfrigar skolan som en
allmin socialisationsagent som kan paverka de demokratiska orientationerna
hos si manga som mojligt. Dirfér soker jag inte efter enskilda
gymnasieskolor som kan foérvintas ha extra stora resurser eller patagliga
problem i agenthinseende utan skolor som kan tinkas ha en liknande

situation som flertalet svenska gymnasieskolor.

* En medverkande skola ska ha citka 1000 elever. Denna stotlek behévs for
att denna gymnasieskola ska ha minst tre stycken samhillskunskapslirare
med cirka sex till tio Samhillskunskap A-kurser igang. Om
enkitundersékningen ska kunna gbra det méijligt att urskilja variation mellan
skolorna och vatiation mellan lirarna dr det nédvindigt att fi upp antalet

larare och klasser till atminstone denna niva.

Dessutom anvinds ett forskningsekonomiskt kriterium. Underdkningens
upplidgg i form av en panelstudie av fOre-efterkaraktir gér det viktigt att ha
kontroll pa kodning och insamling av enkdterna. Detta eftersom en persons
forsta enkitsvar ska paras thop med samma persons andra enkitsvar. Dirfor vill
jag ha mojlighet att nidrvara vid utdelningen eller i varje fall organisera
utdelningen av enkiterna i klasserna. Inte minst giller detta om eleverna ska
kunna kinna sig trygga med att det bara dr jag som forskare som har kontroll pa
kodning kontra identitet. Att de méjliga tidsperioderna f6r bide fore-enkiten
och efter-enkiten dr ganska korta gér dé att skolorna inte ska ha allt f6r stor

geografisk spridning.

Utifrain de tvd huvudkriterierna och det forskningsekonomiska kriteriet
identifierades en urvalsram pd ungefir tio gymnasieskolor vilkas hemsidor
studerades. Tre av dessa bedémdes som att de bidst motsvarade kritetierna.
Forhoppningen var att dessa tre tillsammans skulle kunna ge omkring 500
elever som liste Samhillskunskap A med start hostterminen 2004 och som
avslutades virterminen 2005. Under varen 2004 skickades ett informerande
brev ut till skolledningen f6r de tre skolorna. Den forsta direkta kontakten togs
sedan med en sambillskunskapslirare pa varje gymnasieskola. Efter
information om min undersékning och uppgifter frin liraren fér att se om

skolan passade mina kriterier bestimdes tid fér besék av mig och for att
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térankra undersokningens syfte och uppligg hos sambhillskunskapslirarna pa

respektive gymnasieskola.

De tre forst utvalda skolorna blev ocksi de som kom att delta i
understkningen. Sammanlagt gav det 16 klasser och 396 elever (plus en
kontrollgrupp om tva klasser med 38 elever) vid h&stterminens start. Utan att
ge information som kan bidra till skolornas identifiering sd 4r min bedémning
att de tre utvalda skolorna uppfyller kriterierna och kan ses som vanliga svenska
gymnasieskolor. Av Skolverkets indelning i kommuntyper som redovisas i
Skolverkets databas representeras “storre stider”, ”storre Ovriga kommuner”
samt ’mindre  6vriga kommuner”  bland  undersékningens  urval
(www.jmftal.artisan.se). Kommunen 4dr huvudman f6r tva av de utvalda
skolorna medan ett kommunalférbund 4r huvudman f6r den tredje skolan.
Elever pd skolor med antingen ’storre stider”, ”mindre Svriga kommuner”
eller "kommunalférbund” som huvudmin utgjorde 4r 2004 drygt 34 procent av
det totala antalet gymnasielever (www.jmftal.artisan.se).?’ De tre skolorna ir alla
att betrakta som allminna gymnasieskolor med lokalt och regionalt
upptagningsomride. Antalet nationella program varierar mellan 8 och 14. De
tre kommunerna har en tillstrdmning av gymnasieelever frin andra kommuner
vilket syns for undersSkningsdret 2004 genom att jimférelsen mellan antal
gymnasieelever pa skolorna och folkbokférda gymnasieelever i kommunen dr

138 procent, 142 procent och 224 procent (www.jmftal.artisan.se).

Jamfort med Svriga svenska gymnasieskolor dr andelen elever med utlindsk
bakgrund nagot ligre dn riksgenomsnittet f6r undersékningsaret 2004, mellan 8
procent och 10 procent jimfért med 16 procent. Andelen med minst G i
kirnimneskurserna i svenska, engelska och matematik dr likvirdigt jamfoért med
riksgenomsnittet f6r programmen NV, SP och TE, 97 procent och 98 procent
jimfort med 98 procent. Fér Gvriga nationella program har dock de undersékta
skolorna en nédgot ligre andel G idn riksgenomsnittet, mellan 76 procent och 81

procent jimfért med 83 procent (www.jmftalartisan.se).

Med dessa fakta och jimférelser i beaktande 4r det rimligt att se urvalets skolor
som 1 huvudsak vanliga svenska gymnasieskolor. En aspekt som inte ticks in
med skolurvalet dr den samhillskontext som storstider och f&rorter utgér men

detta ligger i linje med det forsta urvalskriteriet. Det 4r ocksa rimligt att anta att

B Ovriga stora kategorier av huvudman var 2004: “storstader” 11,7 procent, "férortskommuner” 10,6
procent och "medelstora stader” 14,2 procent. For "fristdende gymnasieskolor” finns det statistik forst
fran &r 2007, da var deras andel av gymnasieelever 19,5 procent (www.jmftal.artisan.se).
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den sociala bakgrunden idr skiftande, att det finns en Gvervigande lokal och
regional identitet hos eleverna och att motivations- och ambitionsnivierna hos
eleverna dr skiftande. Milet om totalt 500 elever i undersékningen?! ndddes inte
riktigt. Det frimsta skilet till detta var problemet att fi med de praktiska

programmen i undersékningen. Betydelsen av detta diskuteras i kapitel 5.4.

Sammanfattningsvis ger inte det strategiska skolurvalet niagon grund for att
generalisera gentemot population i form av den svenska gymnasieskolan som
helhet. Men strategin om “typiska fall” gor att de empiriska resultaten dels ger
grund fOr att se teoretiska samband och dels for att relatera resultatet till den

svenska gymnasieskolan.

5.3 Intervjuunders6kningens inriktning, uppliggning och urval

Utvalet av ldrare till intervjuundersékningen féljer av vilka skolor som valdes
och sedan vilka klasser pd dessa skolor som liste hela Samhillskunskap A under
ett ldsir med start hostterminen 2004 och avslutning vérterminen 2005.
Samhillskunskapsldrarna pa dessa kurser tillfrigades om dels méjligheten att
gora enkitundersokningar vid tvé tillfillen, dels om de ville delta i en intervju
om demokrati som beriknades ta cirka 30 minuter. Samtliga tillfrigade lirare
tackade ja till min forfragan. Huvudsyftet med intervjuerna var att kunna
kategorisera ldrarna utifrin deras uppfattning om och instillning till det
demokratiska uppdraget for att sedan anvinda detta i analysen av enkitunder-
sokningens utfall 1 enlighet med den analytiska modellen “agentvill-

kor/problem” i figur 4.4.

For att kunna se vilken betydelse den enskilde liraren har pa individ- och
klassnivd hade det varit 6nskvirt att varje lirare som dr med i undersékningen
undervisade i Samhillskunskap A-kursen i minst tva av undersékningsklasserna.
Detta f6r att fi upp elevantalet till en hogre niva vilket 6kar reliabiliteten och
for att kunna skilja ut lirarens effekt fran effekter som mer har samband med
gruppen som sadan dn lirarens inverkan. Dock var det endast fyra av de tolv
lirarna som kom att ha minst tva klasser i undersékningen. Att lirarnas
tjansteplanering ofta gors sent sa att det vid varterminens slut inte ér klart vilka

lirare som ska ha vilka kurser nir hostterminen startar gor att denna

2L Malet om 500 elever var en jamkning mellan ett hogt antal elever for att 6ka maojligheten till
statistiskt signifikanta analyser och ett lagre antal for att géra en panelstudie praktiskt mojlig att
genomféra.
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problematik dr svar f6r mig som forskare att planera bort. Jag kan konstatera att
den statistiska signifikansen och didrmed reliabiliteten i friga om den enskilde
lirarens péaverkan pa individer och klasser dr férsvagad. Om till exempel en
lirare med endast en klass i undersékningen har en stark paverkan pd de
demokratiska orientationerna jimfort med Ovriga lirare kommer detta att
betecknas som intressant. Men jag kommer att vara forsiktic med att dra
slutsatser om betydelsen av hur ldraren kategoriserats i syn pa det demokratiska

uppdraget for detta utfall.

Milet med ldrarintervjuerna dr att fia fram kategorier som vid analys av
enkidtundersékningarna gér det méjligt att se om lidrarnas medvetenhet om och
instillning till det demokratiska uppdraget har betydelse f6r graden av péverkan
pd gymnasieungdomarnas demokratiska orientationer. Intervjumallen (se bilaga
1) konstrueras med utgangspunkt i tre punkter som ska gora kategoriseringar

méjliga utifrin intervjuernas mal:

1. Att ta reda pd lirarens uppfattning om vad det demokratiska uppdraget innehéller
och innebir och om denna uppfattning stimmer med den officiella versionen
(styrmedel och liknande, se kapitel 2) av skolans demokratiska uppdrag.

2. Att ta reda pd lirarens instillning gentemot att utféra uppdraget och vara en agent
f6r demokratisk socialisation.

3. Att ta reda pa lirarens uppfattning om mdijligheten att utféra uppdraget.

Lirarna ses som respondenter dd det 4r deras uppfattning om och instillning till
det demokratiska uppdraget som jag 6nskar fa fram. Det dr sdlunda individens
tankar och tankestruktur som efterscks (se Esaiasson et al. 2004: kap 13, kap
14). Fragorna och foljdfrigorna dr konstruerade for att ge si mycket och sa
tydlig information som mdijligt rérande de tre punkterna om uppfattning och
instillning gentemot det demokratiska uppdraget. Grundfrigorna dr desamma
till samtliga lirare men hur varje intervju utvecklar sig avgor frigornas ordning

och hur minga foljdfragor som stills.

Nir kategoriseringen av ldrarna gbrs si dr utgingspunkten tvd variabler
baserade pd punkt tvd och tre i indelningen av intervjumallen. Fran punkt tvd
kommer 7vill utféra uppdraget si som man uppfattar det” och fran punkt tre

kommer “tror sig kunna utféra uppdraget”.
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Figur 5.1 Lararkategorier

Vill utféra uppdraget sa som man uppfattar det
Overtygad Skeptisk

Ja 1 2

Tror sig kunna
Nej 3 4

Kategoriseringen utifran de tvd variablerna “vill utféra uppdraget si som man
uppfattar det” och ”tror sig kunna utféra uppdraget” som schematiskt visas i
figur 5.1 dr inspirerad av en framtridande teori i forskning om deltagande.?
Denna teoti — The Civic Voluntarism Model — f6rséker foérklara politiskt
deltagande och skillnader i detta deltagande mellan individer och grupper. De
tva faktorer i modellen som anvinds i avhandlingens kategorisering dr resurser,
som motsvaras av “tror sig kunna utféra uppdraget”, och psykologiskt engagemang
som motsvaras av vill utféra uppdraget si som man uppfattar det”. Modellens
tredje faktor #/fging #ill nitverk (Verba, Lehman Schlozman & Brady 1995: kap 1
och 9) ir inte tillimpbar i detta sammanhang. Verbas med fleras undersékning
riktas mot frivilligt politiskt deltagande medan de undersdkta lirarna har ett
uppdrag. Uppdragets opreciserade karaktdr ger dock ldrarnas tolkning av
detaljerna en stor frihet som dtminstone ger en mdjlighet att uppfattas som
frivillighet, inte att det demokratiska uppdraget finns men méjligen vilken grad
av engagemang det kriver. Nir det giller resurser finns det ocksd en viktig
skillnad. Medan Verba, Lehman Schlozman & Brady miter faktiska resurser
som tid, pengar och sambhilleliga firdigheter handlar lirarnas resurser om vilken
styrka eller svaghet man uppfattar att lirarens och skolans resurser har for att
utféra det uppfattade uppdraget. Men dven med dessa skillnader i beaktande
anser jag att modellen ger en bra utgangspunkt for vilken typ av deltagande som
varje lirare dr beredd att géra 1 det demokratiska uppdraget och dirmed i den

demokratiska socialisationsprocessen.

2 Anledningen till att detta avsnitt &r placerat har och inte i teorikapitlen ar att detta inte direkt har
samband med den socialisationsteori som anvands i den analytiska modellen. Kategoriseringen i "att
vilja” och "att kunna” ar framst metodologiskt motiverad som ett séatt att gora en tydlig och reliabel
kategorisering av lararna. Men kategoriseringen har ocksa teoretisk relevans genom att lararnas
instéllning till skolans demokratiska uppdrag kan ha betydelse for de agentproblem som
presenterades i figur 4.4.
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Kriterier for lirarnas kategorisering enligt "vill utfora uppdraget sa som man uppfattar det”:
Overtygad. En 6vertygad lirare anser att det ir viktigt att socialisera till
demokratiska medborgare. Dessutom haller en sidan lirare till 6vervigande del
med om att innehillet i det demokratiska uppdraget ir, bade vad det giller
demokratisyn  och  styrmedlens  ramverk, det som = ldraren i
socialisationshinseende ska halla sig inom.

Skeptisk. Som ett skeptiskt svar riknas nir liraren betonar en skepsis gentemot
det specifika innehallet i det demokratiska uppdraget. Det kan till exempel vara
asikten att det forespeglas en falsk mojlighet till elevdemokrati eller att det inte
ir de viktigaste aspekterna av demokrati som betonas starkast i styrmedlen. En
lirare som direkt svarar att demokratisk socialisation inte ir en uppgift for
gymnasieskolan ridknas fOrstds ocksa som skeptisk. Det dr méjligt att sidana

larare finns, men det dr ocksa en rimlig méjlighet att sidana asikter halls inne.

Svarsalternativen vad giller viljan att utféra uppdraget dr formulerade som
”6vertygad” och “skeptisk™ istillet f6r 7ja” eller nej”. Anledningen dr att dven
om en lirare ser méinga brister och problem i det demokratiska uppdraget
tenderar dndd svaret pa frigan om man vill socialisera till demokratiska
medborgare att bli ”ja”. En kategorisering i ”ja” och “nej” skulle dd kunna délja
den eventuella férekomsten av en viktig variation som “6vertygad” och

7skeptisk” bittre kan fanga.

Kriterier for lirarnas kategorisering enligt "tror sig kunna utfora uppdraget”:

Ja-svar. Pa frigorna som rér de méjligheter och problem som finns ndr det
giller att utféra uppdraget ska ett ja-svar innehélla framforallt en kvalitativ
6vervikt f6r mojligheterna. Om ldraren visserligen ser ett stort antal hinder som
inte till fullo 4r undanréjda men dnda menar att skolan idag kan spela roll pa sa
sitt som det demokratiska uppdraget avser klassas detta som ett ja-svar.
Nej-svar. Som nej-svar riknas om ldraren menar att problemen Overstiger
méjligheterna. Att skolans organisation omdijliggdr en fungerande demokratisk
socialisation eller att skolan har en svag stillning i samhillet dr exempel pa

asikter som indikerar att problemen &verstiger moéjligheterna.

Vid kategoriseringar dr det viktigt att grinserna mellan kategorierna ir tydliga sd
att det blir sa klart som moijligt var nagonstans enheten (liraren) ska placeras.
Att helt komma bort frin problem med grinsfall 4r svart. Jag har f6rsokt 16sa
problemet genom att ha manga friagor bide om helhet och detaljer inom varje

frigeomrade, men framférallt genom att lata den svarande péverka kategorise-
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ringen genom att direkt svara pa om den haller med om innehallet i uppdraget

respektive tror det dr méjligt att genomfora.

Aven om det ir tydligt vilken kategori varje lirare tillhor kan dnda spinnvidden
inom kategorierna vara stor. En ldrare 1 kategori ett dr en ldrare som svarar ja
bide pd viljan att utféra uppdraget och tron pa att detta dr méjligt. Men inom
ramen f6&r denna kategori kan uppfattningen variera frin att helt hélla med om
uppdragets innehdll och tron pd att skolan 4r den viktigaste demokratiska
socialisationsagenten till att bara hjilpligt hilla med om innehillet och
uppfattningen om skolan som en méjlig demokratisk socialisationsagent. Varje
lirare kommer dirfdr inte bara att kategoriseras i en av de fyra kategorierna

utan dven ges en individuell och mer detaljerad beskrivning.

Intervjuerna analyseras med hjilp av en metamatris av typen case-level display.
Denna matris 4r limplig om antalet fall dr litet eller mellanstort och om
fragorna och svaren kan ses som rittframma och inte behéver tolkas i form av
nigon underliggande betydelse (Miles & Huberman 1994:178f). Pa matrisens
horisontella led sammanstills data frin respektive lirare och pa det vertikala
ledet sammanstills data frin varje fragestillning . Intervjuerna kodas utifran
svar och utsagor som 161 varje fragestillning och placeras direfter in i matrisen.

Grundmodellen f6r matrisen ser ut som foljer:

Tabell 5.1

Grundmodell f6r intervjumatris

=

Uppfattning  om [ Uppfattning  om [ Instillning till | Uppfattning ~ om
huvuduppgift uppdragets innehill | uppdraget mojligheten att
utféra uppdraget

Liarare 1

Lirare 2

Lirare 3 etc.

Den ifyllda matrisen anvinds for att kategorisera varje ldrare i en av de fyra
kategorierna enligt modellen 1 figur 5.1. Dessutom sammanfattas matrisen
vertikalt vilket innebdr att de fyra frigestillningarna i matrisen bedéms for
undersékningens tolv lirare som grupp. Lirarkategoriseringen anvinds som en
mojlig  oberoende faktor ndr lirarnas betydelse analyseras utifrin
agentvillkor/problem (a) och (b).
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5.4 Enkitundersokningens urval och inriktning

Grundtanken efter att urvalet av skolor gjorts var att elever frin samtliga
gymnasieprogram pa respektive skola skulle delta 1 enkidtundersékningen. Sa
blev inte fallet. Det som pdverkade vilka gymnasieprogram som kom att inga i
undersékningen 4dr att pa tvd av skolorna liser de yrkesférberedande
programmen A-kursen 1 Samhillskunskap under tva ldsir. Med utgangspunkt i
undersckningsuppligget, fére-efter och att tidpunkten f6r detta ska vara samma
i de olika klasserna, blev det inte méjligt att ha med klasser och elever frin de
yrkesférberedande programmen pd dessa skolor. Jag valde dnda att inte byta ut
de tva skolorna da det dr vanligt att de yrkesférberedande programmen liser
Sambhillskunskap A under tva ldsir och att det siledes inte var sikert att
problemet skulle 16sas dven om understkningsskolorna byttes ut. Jag bedémde
det ocksd som att detta inte var avgérande for det som ska undersokas,
nimligen férdndringen i demokratiska orientationer, och om detta kan ses som

en skoleffekt pa det sitt som foreskrivs i skolans demokratiska uppdrag.

Vilken betydelse far urvalet av skolor och program fér urvalet av de individer
som kommer att ingd i undersSkningen? Tidigare undersékningar (se till
exempel Skolverket 2003:104) har visat en skillnad mellan olika
gymnasieprogram ndr det giller de demokratiska attityder som elever har.
Mboijligheten att se om liknande skillnader foreligger ocksd vad giller
demokratisk socialisation minskar hirmed. Samtidigt 4r en majoritet av eleverna
i undersékningen fran det breda Sambhillsvetenskapsprogrammet. Dir gar
ungdomar som bdde har en akademisk karridr i sikte och ungdomar som inte
kunde bestimma sig f6r vad de vill géra i framtiden vid tidpunkten f6r deras
programval. Detta ger en variation i de bakgrundsvariabler som till stor del
torklarar  skillnaderna mellan studieférberedande och  yrkesférberedande
program. “Ung 1 Demokratiundersdkningen” visar att kulturella och
socioekonomiska faktorer dr det som péd de flesta punkter dr viktigaste orsak till
skillnaderna i demokratiska attityder och instéllning till demokratiskt deltagande.
Dessa faktorer slar igenom nir vi ser skillnader mellan olika gymnasieprogram
(Skolverket 2003:137). Min bedémning idr att urvalet av gymnasieprogram ger
goda forutsittningar for att individurvalet ska innehdlla bredd och variation i
bakgrundsvariabler trots att det bara dr med elever frin yrkesférberedande

program pa en av skolorna.

Undersékningens urval bestir siledes av tre gymnasieskolor och 16 klasser med

sammanlagt 396 elever (vid hostterminens start) som ldser Samhillskunskap A
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under ett ldsdr, hostterminen 2004 och virterminen 2005. Tio av klasserna liser
pi samhillsprogrammet. Ovriga program som ir representerade ir
teknikprogrammet,  handels- och  administrationsprogrammet  samt
naturvetenskapsprogrammet. Elva av klasserna liser samhallskunskap A-kursen
under sitt férsta gymnasiedr och fem klasser det andra dret. Det dr ocksd med
tva klasser om sammanlagt 28 elever som inte ldser samhillskunskap A-kursen
under sitt forsta gymnasiedsr men som dndd fick fylla i enkdten vid samma
tidpunkter som de andra eleverna. Vid en analys av svaren vid fOrsta
undersokningstillfillet med hjdlp av onme-sample Kolmogorov-Smirnov test styrks
kontrollgruppens reliabilitet. Inte f6r nigon av de fyra undersokta aspekterna
avviker svaren frin en normalférdelning. Med ett swo-sample Kolmogorov-Smirnov
test jamfordes ocksd kontrollgruppens svar vid forsta undersékningstillfallet
med undersékningsgruppens. Analysen visar inte pa nagon signifikant skillnad
mellan grupperna f6r ndgon aspekt. Dessa tva kontrollerande analyser innebir
att dven om kontrollgruppen ir liten sd uppvisar urvalet en reliabilitet som gor

en jimforande analys med undersékningsgruppen relevant.

5.5 Att genomfora en panelstudie: Varfor, hur och med vilka problem?

Enkitundersékningens design dr i form av en panelstudie. En panelstudie dr en
form av longitudinell studie vilket innebdr att samma variabler eller fenomen
underséks vid minst tva tillfillen eller perioder. Longitudinella studier betyder
ocksd att det undersékta urvalet dr jimforbart eller samma och att nigon form
av jimforelse sker mellan data frin de olika tillfallena. Det specifika med en
panelstudie dr att urvalet, i mitt fall gymnasieeleverna som svarar pa enkiterna,

ar samma vid samtliga tillfdllen som data samlas in (Menard 1991: 4f).

Kausalitet, att veta vad som orsakar vad, dr ett problem som sirskilt de icke-
experimentella samhillsvetenskaperna alltid har brottats med. Hur kan vi veta
att det egentligen inte dr ndgon annan faktor i samhillet 4n den som ingér i var
undersékning som édr den egentliga orsaken till en effekt eller ett fenomen? Att
samhillet 4r komplext och att minskliga interaktioner innehaller dimensioner
som ofta kan vara svara att se bidrar till att kausalitetsutsagor ofta ir osikra och
omdiskuterade. Panelstudier 4r inget absolut botemedel mot kausalitetsproble-
men inom sambhillsvetenskapen men ger dndd en méjlighet att se riktningen
och styrkan i ett samband pd ett sitt som engingsunderdkningar inte gér och
ger dirmed stod till en kausal slutledning (Menard 1991:5, Finkel 1995:2).

Orsaken till detta dr att en panelstudie kan placeras fére och efter en hindelse

91



eller ndgon annan form av stimuli (X) och om dé ndgon férindring (Y) sker sa

ger det empiriskt stéd till teorin att X verkligen orsakar Y.

Nu kan det vara littare dn det liter att via en panelstudie ge stéd f6r en kausal
slutledning. Det finns forstas fallgropar som kan géra slutledningen svag eller
rent av felaktig. De vanligaste problemen och de som har sidrskild relevans for
undersékningen ska nu diskuteras. Forst bor papekas att panelstudier har
manga likheter med undersékningar som sker vid ett tillfille. Om det som hir
ror sig om en enkitundersokning si finns samma grundliggande problematik
oavsett om det dr en panelstudie eller en engingsundersdkning. Denna
problematik innehaller frigor om intern och extern validitet, om urval, om
mitinstrumentets reliabilitet och om de konkreta frigornas utformning och
péaverkan pa de svarande. Men det finns ocksd problem som it specifika eller i
varje fall storre vid panelstudier. Hir féljer en genomging av dessa specifika
panelstudieproblem tillsammans med hur avhandlingen férhiller sig till dessa

potentiella problem.

5.5.1 Tidsfaktorns pdverkan

Att det definitionsmadssigt finns en tidsskillnad mellan undersékningstillfllena i
en panelstudie 4r som tidigare nimnts dess storsta styrka. Men denna tidsfaktor
innehdller ocksd problem di de inblandade individerna av flera olika
anledningar  kan  tinkas angripa  frdgorna olika vid  respektive
undersckningstillfille. Problemet dr stérre om det gir lingre tid mellan
undersokningstillfillena dn det knappa ar som dr fallet i min undersékning,.
Férindringar kan ske bade hos individen, som kan uppfatta samma frigor pa
olika sitt vid de olika tillfillena, och hos forskaren som kan ha en annan
instillning till fragorna vid det senare fragetillfillet (Menard 1991:33f). I denna
undersckning dr tidsfaktorn timligen kort och de tdnkbara problem det kan
generera dr av mer allmidn karaktir. Under de cirka dtta médnaderna mellan de
tva undersékningstillfillena kan det férstas ske saker utanfér klassrummet och
samhillskunskapsundervisningen som péverkar ungdomarnas demokratiska
orientationer. Problemet 4r svirt att kontrollera; de olika kontroll- och
interaktionsvariabler som anvinds kan i viss utstrickning, men inte helt,

kontrollera problemet.
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5.5.2 Panelférindring

Att en del av de individer som ingir i en panel flyttar, dor, inte vill vara med
lingre eller helt enkelt inte gir att fa tag pa vid det senare undersdkningstillfallet
gor att panelen férindras fran det forsta undersokningstillfillet till de senare.
Detta kan vara problematiskt ur frimst tvd aspekter. Fér det fOrsta, om
minskningen 1 antalet dr stort, kan detta paverka mojligheten att gbra statistiska
berdkningar, eller paverka signifikansen f6r dessa. Lésningen dr ofta att fi upp
antalet individer vid forsta undersékningstilltillet. F6r det andra kan det vara sa
att de individer som férsvinner ur panelen visar stora skillnader jaimfért med
dem som dr kvar i panelen. De som borde vara mest intressanta i
undersokningen kan vara de som har stérst tendens att ocksa férsvinna fran
panelen. Losningen péd detta andra problem dr ofta att resonera kring
egenskaperna som férsvinnarna uppvisade vid det férsta undersékningstillfillet

(Menard 1991:36f).

Det forsta problemet om antal personer utfoll i min undersékning sa att av de
396 som besvarade enkiten vid det forsta tillfillet besvarade 106 stycken inte
enkiten vid det andra tillfillet. Detta ger ett bortfall pa 27 procent och gor att
undersékningsgruppen bestdr av 290 elever som besvarade enkiten vid bida
tillfdllen. Bortfallet kan ses som hogt men det dr inte ovanligt att panelstudier
har ett bortfall i denna storleksordning (se till exempel Westholm 1991:303). Ett
bortfall i denna storleksordning dr sdledes nagot som en undersdkning med
paneldesign fir leva med. Orsakerna till bortfallet i denna undersékning dr av
sadan natur att de dr svara att undvika. For det forsta innebir tidpunkten nir
den forsta enkidten fylls i att det f6r manga handlar om de férsta veckorna pa
gymnasiet och ganska minga byter gymnasieprogram de férsta ménaderna. For
det andra visade det sig att franvaron vid slutet pa terminen var hég och att det
da helt enkelt var svart att fi tag pa eleverna. Den viktiga frigan 4r vad

bortfallet i just denna undersékning mer faktiskt innebdr f6r analysen.

Antalet individer som deltar i en enkédtundersékning har storst betydelse fér om
undersékningens resultat ska vara signifikanta eller ej. Detta kan férstds som
den tillférlitlighet som eventuella samband och skillnader mellan under-
sOkningstillfillen har. Ju hégre antal individer desto storre dr chansen att
undersokningens resultat visar statistisk signifikans. Antalet i denna undersok-
ning (290) kunde girna varit stérre men ger dock férutsittningar for att resultat
f6r hela undersékningsgruppen ska vara signifikanta. Undersékningens design

med skolklasser som subgrupper innebir att dessa subgrupper aldrig kan vara
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storre dn drygt trettio individer. Efter bortfallet 4r antalet svarande i de flesta
klasserna kring tjugo och med ett genomsnitt pa 18,1. Subgrupperna dr alltsd
sma redan frin bérjan och min bedémning dr att bortfallet inte gbr analysen

mindre tillférlitlig 4n de begrinsningar som undersékningens design ger.

Det andra problemet om vilka det dr som forsvinner frin panelen dr till sin
karaktdr delvis hypotetiskt och delvis mdijligt att pavisa empiriskt. Det ir
omojligt att veta vad de som inte lingre 4r med skulle ha svarat om de varit med
dven vid det andra tillfdllet. Dock kan man resonera kring de egenskaper och
attityder som framkom vid svarandet pa den fOrsta enkiten. De elever som bara
svarade pd den forsta enkiten kommer 1 fortsittningen att kallas for
bortfallsgrupp. 1 undersékningen bor flytt och sjukdom som tinkbara orsaker till
férsvinnande inte péaverka utfallet eftersom det inte finns anledning att tro att
térsvinnandet 1 undersékningen dr systematiskt snedvridet. Nir det giller elever
som hoppat av eller bytt program kan detta bortfall innehalla en andel som inte
trivdes och som skulle ha varit omotiverade om de gitt kvar i samma klass som
vid férsta undersékningstillfillet. Ett liknande resonemang kan féras for de
elever som inte dyker upp pa lektionerna de sista terminsveckorna dd den andra

enkitinsamlingen genomférdes.

Béide de som hoppat av och de som inte dyker upp kan ocksd férvintas ha
svagare studieresultat 4n de elever som dr kvar. Det i tidigare undersékningar
pavisade sambandet mellan kunskapsnivdi och demokratiska attityder skulle
kunna betyda att bortfallsgruppen har en ligre grad av demokratiska attityder.
Med ett sidant resonemang skulle de som forsvinner pa grund av programbyte,
avhopp eller som uteblir fran lektionerna kunna antas ha haft en mindre positiv
férindring av sina demokratiska orientationer dn genomsnittet. Om
undersOkningsresultatet visar pd att det sker en demokratisk socialisation i
samband med kursen i Samhillskunskap A (se kapitel 5.7.1) sd maste hinsyn tas
till att bortfallsgruppen mycket vil skulle kunna ha visat en mindre grad av
demokratisk socialisation 4n undersékningsgruppen. A andra sidan kan skolan
och de undervisande lirarna bara antas ha socialisationseffekt pa de elever som

de facto finns 1 skolan.

Nir bortfallsgruppens svar jimférs med undersékningsgruppens anvinds de
standardiserade index (virden frin -100 till +100, se kapitel 5.6) som

konstruerats for de fyra aspekterna av demokratiska orientationer. Jimférelsen
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gors dels mellan indexens medelvirde och dels mellan hur individerna férdelat

sig 1 indexen.

Tabell 5.2 Jimfoérelse mellan undersokningsgrupp och bortfallsgrupp

Demokratisk Intern efficacy Extern efficacy Vertikalt fortroende
forpliktelse
Undersokningsgrupp +39,81 -22,63 -13,28 +11,76%*
Bortfallsgrupp +35,68 -13,22 -16,10 +2,35%*
Standardavvikelse u-grupp 21,23 49,45 30,85 29,25
Standardavvikelse b-grupp 30,42 4683 3334 31,18

#4p=0.01

Vid en analys av hur bortfallsgruppen svarade vid det forsta enkittillfillet och
som redovisas 1 tabell 5.2 blir slutsatsen att den till stor del liknar
undersékningsgruppen 1 egenskaper och attityder. Denna likhet giller for
gruppmedlemmarnas anslutning till grundliggande demokratiska virderingar
som utgdér en stor del av demokratisk férpliktelse. Bortfallsgruppens
medelvirde  hdr  (+35,68) dr visserligen ndgot ldgre dn  for
undersékningsgruppen, men visar indd pa en stor anslutning till demokratiska
principer. Nagra intressanta undantag fran likheten mellan grupperna finns
dock. For det forsta innehaller bortfallsgruppen en stérre andel vet inte-svar dn
undersékningsgruppen. Bortfallsgruppen har ligre tilltro till de politiska
institutionerna och dess foretridare bade vad det giller vertikalt fértroende och
det politiska systemets lyssnande och svarande férméga som hir mits genom
extern efficacy. Sirskilt stor dr skillnaden for vertikalt fértroende (+2,35
respektive +11,76). Detta dr ocksa den enda skillnaden mellan grupperna som
vid T-test dr statistiskt signifikant. Didremot har bortfallsgruppen en hégre
tilltro till sin egen politiska férmiga mitt 1 intern efficacy, dven om
bortfallsgruppen liksom hela undersékningsgruppen har en negativ instillning
till sin egen politiska férmédga. Det finns en hogre andel med
invandrarbakgrund, en hégre andel kvinnor (59,2 procent respektive 55,3
procent) och en hégre andel med f4 bocker i hemmet i bortfallsgruppen (26,2
procent har 0-50 bocker jimfért med 13,7 procent).

Sammanfattningsvis s har bortfallsgruppen ett ligre fortroende fo6r det
politiska systemet 4n undersékningsgruppen men en ndgot storre tilltro till den
egna politiska férmégan. Nir det giller grundliggande demokratiska virderingar
ir grupperna ndrmast likvirdiga och dven bortfallsgruppen visar en stor

anslutning till demokratiska principer. Det finns siledes inget fog for
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antagandet om att bortfallsgruppen vid det f6rsta undersékningstillfillet skulle
ha en ligre grad av demokratiska attityder 4n undersékningsgruppen. Diremot
kvarstir moéjligheten att liraren har en mindre méjlighet att paverka attityderna
eftersom dessa elever troligen deltar i mindre utstrdckning och mindre aktivt i

undervisningen.

5.5.3 Upprepade mitningars pdverkan pd panelen

Vid intervju- och enkitundersékningar finns en risk att de svarande omedvetet
anpassar svaren efter vad de uppfattar att intervjuaren eller enkitkonstruktéren
vill att de ska svara. Det finns ocksa en risk att intervjuaren eller fragorna 1 sig
paverkar den svarande (se Schuman & Presser 1996:kap 8, Esaiasson et al.
2004:kap 13). Mitt huvudsakliga férhallningssitt gentemot detta 4r att frimst
anvinda fragor och fragegrupper som anvints i tidigare undersékningar. Dels
for att empiriskt kunna jimféra med tidigare undersékningars utfall men ocksa
for att inte fi en undersokningsspecifik skevhet i hur frigorna paverkar och
uppfattas av de svarande. Fragegrupper och fragor diskuteras i kapitel 7. Men
problem kring anpassning och paverkan kan accelerera och férindras nir det ar
friga om upprepade mitningar som i panelstudier. Ju fler ginger samma eller
liknande fragor stills till en person desto storre dr chansen att den svarande
torstar vad det ”Onskade” svaret dr och anpassar sig direfter. Att en friga ér
stilld en forsta ging kan ocksa i sig paverka den svarande sé att den pd grund av
det till exempel tinker annorlunda eller tar reda pa saker den annars inte skulle
ha gjort. Frigorna kan alltsd genom paverkan pa individernas tankar och
agerande mellan undersokningstillfillena utgéra en oberoende variabel 1
undersokningen (Menard 1991:38).

Ett sitt att se om upprepandet av frigor paverkar resultatet och dirmed
férsvagar den interna validiteten 4r att ha en kontrollgrupp som svarar pi
samma fragor som Ovriga svarande och vid samma tillfillen. Till skillnad fran
6vriga utsitts kontrollgruppen inte fér det stimuli som undersékningen giller.
Om kontrollgruppen visar en liknande férindring som undersékningsgruppen
kan det vara sd att det dr upprepandet av fragor som dr en viktig orsak till
utfallet av foérindring (Menard 1991:38f). 1 mitt fall 4r det tvd
undersckningstillfillen med 8-9 manaders mellanrum. Att det 4r i stort sett ett
helt lisir mellan undersSkningstillfillena och att enkdten dr tdmligen
omfattande (den tar cirka 30 minuter att fylla i) talar for att de svarande

knappast minns enskilda frigor frin det ena tillfillet till det andra. Men
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ifyllandet av enkiten vid det forsta tillfdllet kan mycket vil paverka hur eleverna
forhéller sig till undervisningen om demokrati. Eftersom frigan om denna
demokratiundervisning har nigon direkt socialisationseffekt dr sjilva kirnan i

avhandlingen dr det fOrstds allvarligt om enkdten i sig skulle ha en sidan effekt.

Den kontrollgrupp som ingir i undersékningen och som bestdr av tva klasser
med sammanlagt 38 elever kan till viss del ge svar pd om det finns ndgon
upprepningseffekt. Jag dr medveten om att utformningen av kontrollgruppen i
denna understkning har begrinsningar. Den grundliggande svagheten med
kontrollgruppen dr siledes att det inte bara dr eventuell paverkan av enkiten
som dr lika jimfort med undersékningsgruppen. Skolmiljé, undervisning pa
gymnasienivd och dldersutveckling dr exempel pd faktorer som inte skiljer sig
mellan de bada grupperna. Liknande forindring hos bdde kontroll- och
undersokningsgrupperna kan betyda att det finns en upprepningseffekt. Men
det kan ocksd betyda att skolndrvaro och undervisning i sig, 4&ven om den inte
explicit rér demokrati, kan ha en demokratisk socialisationseffekt. Detta kriver
sirskild forsiktighet vad giller att dra slutsatser utifrin kontrollgruppens

resultat.

Utifrdn avhandlingens grundhypotes borde kontrollgruppen som inte utsitts f6r
stimuli 1 form av specifik undervisning om politik och demokrati ha en mindre
férindring 4n undersSkningsgruppen i riktning mot det som det politiska
systemet ser som Onskvirda demokratiska orientationer. Utfallet kommer sedan

att analyseras med de betinkligheter som redovisats hir ovan.

5.5.4 Felaktiga slutledningar relaterat till mitinstrumentet

Att matinstrumentet — fridgorna 1 enkiten — inte till fullo miter det man 6nskar
ir ett problem som frigeundersSkningar alltid brottas med. Hur kan vi vara
sidkra pa att till exempel en fraga om instillningen gentemot statsministern siger
ndgot om medborgarnas fértroende f6r den svenska demokratin? Svaret blir att
forskaren dels miste teoretiskt férankra kopplingen mellan frigan och det vi vill
mita; det maste finnas teoretiska skil till varfér vi tror att svaret pd frigan ir en
indikator pd det vi vill mita. Forskaren maste ocksd forsidkra sig om att den
svarande uppfattar frigan pd det avsedda sittet och inte stdrs av exempelvis
formulering eller associerar 4t ett annat hall 4n det tinkta. Att mitinstrumentet
inte miter det avsedda kallas {6t gystematiska fel. Om mitinstrumentet ar

vilkonstruerat men att trots det faktorer som gissningar, felskrivningar och
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missuppfattningar paverkar kallas 6t slumpmrissiga fel. Systematiska fel paverkar
undersckningens validitet och slumpmissiga fel péverkar undersékningens
reliabilitet (Finkel 1995:45).

For panelstudier dr systematiska fel egentligen varken mer eller mindre
problematiska dn fér engingsunderstkningar. Nir det giller slumpmissiga fel
kan de vara allvarligare i panelstudier 4n i engangsundersdkningar. Skilet till
detta dr att vid panelstudier kan slumpmissiga fel, eftersom de férekommer vid
flera tillfdllen, ge upphov till ett urskiljande av en férindring som inte finns i
verkligheten (Finkel 1995:45). Om panelstudien innechéller minst tre
undersckningstillfillen finns dock statistiska metoder som gor det enklare att
uppticka de slumpmaissiga felen 4n vid engingsundersékningar. Det finns en
modell dven for panelstudier med tva undersSkningstillfillen men den 4r inte
lika tillférlitlie och kommer dirfér inte att anvindas i denna undersékning

(Finkel 1995:49).

Undersékningen har tvd undersékningstillfillen (tvavigsundersékning) och det
ir fullt mojligt att slumpmissiga fel kan utgbra en grund for feltolkning av
férindring. Inte minst det faktum att den andra undersékningen sker i slutet av
lisdret da stor skoltrdtthet kan finnas hos eleverna skulle kunna gbra att den
andra enkdten fylls i slarvigare och mer ointresserat dn den forsta. Darfor dr det
viktigt att karaktiren pa en eventuell forindring mellan det férsta och andra
undersokningstillfillet analyseras inte bara u