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Inledning

Du laser nu i den andra volymen artiklar med ursprung i den
hogskolepedagogiska utvecklingsdagen KauKan! 2023. Har beskrivs
strategier for att hantera fyra utmaningar som varje universitetslarare
stills infor minst ndgon gang under karriaren: effektiv kommunikation
mellan larare, val avvagd progression av utbildning inom program,
implementering av nytt examensmal samt forebyggande av otillaten
anvandning av Al-verktyg.

I skrivande stund hor forsoken att stavja vilseledning vid examination
med hjalp av generativ artificiell intelligens (GenAl) till en av de
vanligast forekommande utmaningarna. Pierre Sjoberg, Peter
Bellstrom och Alexander Vestin tolkar i sin artikel erfarenheter fran en
kurs i serverprogrammering. Genom en kontinuerlig och gemensam
dokumentation och utviardering av arbetsprocessen under en
projektuppgift, fran bade studenternas som lararnas sida, forebyggs
felaktig anviandning av GenAl. Forfattarna beskriver dartill en
automatisk vinst med kursdesignen: Viktiga ovningar i fardigheten att
fora dialog om programmeringen med tredjeman, till exempel en kund
eller kollega.

Verbet “reflektera” ar vanligt forekommande i kursplaner och
examinationsuppgifter men ar samtidigt kalla till atskilliga
missforstind. Med hjalp av en modell for reflekterad praktik och
empiriska data frdn tvad av larositets lararprogram benar Annelie
Andersén, Anneli Wiker och Ann Scott upp de olika inneborderna av
“att reflektera”. Vanligen handlar det om uppgifter att syntetisera
kombinationer av texter och upplevelser i dialog med andra studenter.
Reflektionen kan rora kunskaper, fardigheter eller varderings-
formagor. Det kan handla om forhallanden i forfluten tid, i nuet eller
om malbilder. Forfattarnas analys underlattar design, forstaelse och
progression under en hel utbildning.

Ar 2018 infordes i 4tta yrkesexamina det nya examensmalet att “visa
kunskap om méns vald mot kvinnor och vald i nara relationer”. Helena
Fryklund beskriver i sin artikel hur det nya examensmalet har haft
svart att sitta avitryck i landets juristprogram, diar kunskapsbrist och
felaktiga tolkningar av inneborden av malet varit tva av orsakerna.
Hennes forslag till atgard ar att med utgangspunkt i en gemensam
malbild revidera undervisning och examination genom konstruktiv



lankning pa& programnivd. En samsyn bland lararna underlattar
utformningen av en lamplig progression av amnesinnehéllet under
programmets gang.

Volymens engelsksprakiga bidrag fokuserar kommunikationen larare
emellan via den digitala larplattformen Canvas. Larare som undervisar
pa samma kurs befinner sig sillan pa samma fysiska plats samtidigt
som behovet av effektiv kommunikation dem emellan ar nodvandig for
kursernas genomforande. Problemet ar att Canvas framfor allt ar
designat for kommunikation mellan larare och student. Ala Sarah
Alagra och John Soren Pettersson beskriver i sin artikel olika satt for
att hantera utmaningarna med denna design.

Forfattarna kommer fran olika amnen och texterna relaterar narmast
till utbildningar dar de sjalva undervisar men samtliga bidrag ror
problem som pa det ena eller andra sattet dyker upp i nastan alla
utbildningar, om &an i form av andra projektartade uppgifter, andra
examensmal, andra verb eller andra former av hinder for
kommunikation larare emellan. Mgjligheten att med enkla medel
tillampa lairdomar fran andra amnen an det egna, ar den viktigaste
styrkan i Karlstads universitets hogskolepedagogiska utvecklingsdag
och den rapportserie dar foradlade bidrag nu a4n en gang har
publicerats. Trevlig lasning!

Mikael Svanberg

Hogskolepedagogisk utvecklingsledare
Universitetspedagogiska enheten
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Muntlig individuell uppfoljning som komplement till
skriftlig individuell hemtentamen

Utmaningar, l6sningar och majligheter med att anvanda GenAl

Pierre Sjoberg, Peter Bellstrém & Alexander Vestin

Sammanfattning

I foreliggande kapitel beskrivs hur vi har arbetat med Generativ
Artificiell Intelligens (GenAl) i relation till skriftliga inlamnings-
uppgifter, individuell skriftlig hemtentamen och muntlig individuell
uppfoljning efter genomford hemtentamen for kursen Server-
programmering i JavaScript. I kapitlet presenterar vi tre utmaningar,
inklusive l16sningar och mojligheter, vi har arbetat med for aktuell kurs.
Vi argumenterar for att muntlig individuell uppfoljning ar ett mycket
bra komplement till individuell skriftlig hemtentamen och kan
anvandas for att t ex stdlla uppfoljningsfragor pa en inlamnad l6sning.
Genom uppfoljningsfragor kan lararen bilda sig en uppfattning om
studentens kunskaper i relation till inlamnad 16sning och i relation till
larandemalen i kursplanen. Vi argumenterar ocksa for att muntlig
individuell uppfoljning ar ett bra och lampligt tillfalle bade for att ge
aterkoppling och for larande. Lararen kan till exempel forklara nagot
som varit bra respektive mindre bra i en inlamnad l6sning och
studenten kan da inte bara erhélla forstdelse for varfor hen erholl det
betyg hen erholl, utan ocksa i forlangningen lara varfor en 16sning ar
bra respektive mindre bra. Avslutningsvis argumenterar vi for att
muntlig individuell uppfoljning kan vara ett bra tillfille for
forberedelse for framtida yrkesroll. Ett exempel pa detta kan vara att
den som utvecklat, programmerat, en 16sning for ett problem ocksa
behover kunna forklara sin losning for andra personer som ar
involverade i till exempel ett utvecklingsprojekt.
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Introduktion

I kursplanen for Serverprogrammering i JavaScript beskrivs de indivi-
duella examinationsformerna som ”Samtliga larandemal examineras
genom individuell skriftlig hemtentamen med muntlig individuell
uppfoljning. Larandemal [...] examineras aven genom skriftliga
inlamningsuppgifter som utfors i grupp.” (Karlstads universitet, 2022,
S. 2).

Examinationsformerna har tillampats sedan kursen genomfordes
forsta gingen varen 2020. Niar kursplanen skrevs och kursen
utvecklades var dock examinationsformen formulerad som
salstentamen men pa grund av radande Covid-19 pandemi skulle
undervisning och examination sa langt det var mojligt genomforas i
former som inte kravde fysisk narvaro (Tidholm, 2020). Vi upplevde
dock att examinationsformen hade manga fordelar jamfort med vanlig
salstentamen varfor ocksd examinationsformen skrevs om i
kursplanen och sedan vidren 2022 giller formuleringen ovan. Vi
upplever ocksa att examinationsformerna med hemtentamen, foljt av
uppfoljningsmote, har manga fordelar gentemot traditionell
salstentamen med papper och penna. Vid traditionell salstentamen
upplever vi bland annat att studenterna ofta tenderar att studera mot
examinationsuppgiften (las: tentamenstillfallet) istallet for att studera
mot forstdelse av kursens innehall som helhet. Vid traditionell
salstentamen anviands ocksd examinationen ofta enbart som en
kontroll mot lirandemalen och redan befintliga kunskaper. Att
anvanda individuell skriftlig hemtentamen med muntlig individuell
uppfoljning ges studenten istdllet mojlighet till larande under sjilva
examinationen och da inte bara nar de genomfor hemtentamen utan
ocksa vid det efterfoljande uppfoljningsmotet.

Nar OpenAl i november 2022 for allmanheten lanserade sin chatbot
ChatGPT (OpenAl, 2023) tog det bara 2 manader innan den hade 100
miljoner anviandare vilket i augusti 2024 hade okat till 200 miljoner
aktiva anvandare per vecka (Singh, 2024). ChatGPT mojliggor nagot
som paminner om en dialog, liknande den mellan manniskor och dar
chatbotten dessutom har god forméga att svara pa fragor som ror
programmering och programkod i ett flertal programmeringssprak
inkluderat JavaScript. For oss innebar detta nya utmaningar, framst i
relation till examinationen.

En av de frimsta utmaningarna for oss och det i relation till lanseringen
av Al var att bedoma studenternas faktiska forstaelse och kunskap i
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relation till kursen larandemal samt att om 16sningarna som lamnades
in verkligen var skapade av studenten sjalv eller av GenAl. Under varen
2023 togs darfor beslutet att inte tillita GenAlI i samband med
hemtentamen vilket motiverades med att det da dnnu inte fanns nagra
direktiv frdn universitetsledningen om hur GenAlI skulle hanteras i
samband med examinerande moment. Infor varen 2024 hade
universitetsledningen utarbetat och anslagit direktiv (Karlstads
universitet, 2024) om hur GenAl kan hanteras i samband med
examinerande moment. Beslut togs da om att istallet tillita GenAl
detta dock under mycket ordnade former och forknippat med flertalet
krav for dokumentation. I foreliggande kapitel behandlar vi darfor de
utmaningar och losningar vi har arbetat med i relation till examination
och anvandandet av GenAlI (Bellstrom et al., 2023b).

Efter denna introduktion foljer en beskrivning av kursen
Serverprogrammering i JavaScript foljt av en litteraturoversikt.
Darefter beskrivs hur vi under de senaste aren har arbetat med
examinationen for aktuell kurs. Kapitlet avslutas med en diskussion
kring utmaningar, losningar och mojligheter med att tillaita GenAl vid
examinerande moment. Detta inkluderar ocksa de mdgjligheter
individuella uppfoljningsmoten kan bidra med.

Serverprogrammering i JavaScript

Serverprogrammering i JavaScript (5 hp) utvecklades hosten 2019
samt genomfordes forsta gangen varen 2020 och har alltsa till dags
datum (2024) genomforts vid fem tillfallen. Kursen ges bade pa
campus och pa distans till en studentgrupp pa totalt cirka 150 studenter
fran fyra utbildningsprogram. P4 campus ges kursen som en
obligatorisk kurs andra terminen for Kandidatprogrammet i
datavetenskap, Webbutvecklareprogrammet samt sedan ett ar tillbaka
aven for IT-Design inriktning Systemdesign. Pa distans ges kursen
sedan varen 2024 under termin sex som en valfri kurs for IT,
projektledning och affarssystem.

Kursen ar den sista i en serie av tre kurser som beror webbutveckling
bestaende av HTML och CSS for Webbutveckling (5 hp) foljt av Java-
Script for webbutveckling (5 hp) och avslutas med Serverprogram-
mering i JavaScript (5 hp). Kursupplagget bestar av en blandning av
forelasningar och workshops samt ett antal handledningspass dar
studenterna erbjuds handledning i grupp for att lésa de tva
inlamningsuppgifter som ar en del av examinationen, som utfors i
grupp och som vid godkant resultat ger 1 hp. Forutom inlamnings-
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uppgifterna bestar examinationen av individuell skriftlighemtentamen
med muntlig individuell uppfoljning som vid godkant resultat ger 4 hp.

Efter att ha utvarderat examinationsformen, hemtentamen med
uppfoljningsmote, var det var uppfattning att denna examinationsform
hade god potential, dels for att den simulerade en situation i arbetslivet
och studenternas framtida yrkesroll, dels for att den ocksa mojliggjorde
larande och darfor ocksa var battre an den ursprungliga salstentamen.
Argumenten for uppfoljningsmoten har vi ocksa framfort i vara
presentationer i samband med tva uttagningar for svenska
informationssystemakademins pedagogiska pris 2023 dar vi kom pa en
hedersam delad andraplats (Bellstrom et al., 2023c, 2023d).
Examinationsformen andrades darfor ocksa i kursplanen till att
fortsattningsvis genomforas som individuell skriftlig hemtentamen
med muntlig individuell uppf6ljning. Sedan kursen introducerades har
vi kontinuerligt arbetat med kursutveckling. Detta inte bara for att
vidareutveckla aktuell kurs utan ocksa for att vidareutveckla och knyta
samman de tre kurserna i webbutveckling till en helhet (Bellstrom &
Sjoberg, 2021; Bellstrom et al., 2022; Vestin et al., 2024). Nagot vi har
arbetat extra mycket med ar att motivera studenterna att lara
programmering genom att bland annat introducera spel som
examinationsform (Bellstrom et al., 2023a).

Litteraturoversikt

I aktuellt underkapitel kommer vi forst att behandla aterkoppling foljt
av Generativ Artificiell Intelligens (GenAl), prompt engineering, Al
hallucinationer och nagra tillgangliga verktyg for att generera text med
fokus pa kod. Litteraturéversikten avslutas med nagra utmaningar med
att anvanda GenAl.

Aterkoppling

Aterkoppling #r en visentlig del av studenternas lirande. I
larandeprocessen behover studenterna vara bade aktiva och delaktiga
i larandeprocessen och samtidigt reflektera over sitt egna larande
(Hattie och Timperley, 2007). Evans (2013) papekar vikten av att
studenter forstar att de behover anta ett aktivt deltagande i
aterkopplingsprocessen och inte enbart vara mottagare av
aterkoppling. I Evans (2013) tar forfattaren ocksa upp att studenterna
behover tydlig aterkoppling pa de omraden som de kan utveckla sig
inom samt de omriddena de behover arbeta mer med. I Hattie och
Timperley (2007) beskriver forfattarna den modell de utvecklat for
aterkoppling. I modellen ska tre fragor besvaras:
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1. Where am I going?
2. How am I going?
3. Where to next?

Fragorna kan beskrivas som tre delar inom studenternas larande.
“"Where am I going?” ar en fraga som studenterna behover svar pa i
borjan av ett moment (t.ex. kurs, program eller examinationsuppgift).
Aterkopplingen studenterna bér motta ska handla om vad de kommer
att lara sig under ett specifikt moment. "ZHow am I going?” handlar om
differensen mellan mal och utfall inom det specifika momentet. Det
kan bade vara skriftlig eller muntlig aterkoppling. Den sista fragan
"Where to next?” handlar om hur studenten ska anvianda den
inforskaffade kunskapen for att vidareutveckla sig sjalv. Har papekar
Hattie och Timperley (2007) att studenterna inte enbart ska erbjudas
fler uppgifter utan de behover ocksa mer avancerade uppgifter.

Fragan vi fokuserar pa i foreliggande rapport ar "THow am I going”.
Detta motiveras da studenterna erhaller aterkoppling direkt under de
uppfoljningsmoten som foljer efter skriftlig individuell hemtentamen.
Fragan handlar da om hur studenterna har arbetat med sin uppgift och
vad de har gjort ratt och vad de har gjort fel. Det ar viktigt att larare ger
aterkoppling till studenterna om deras uppgift och mal, hur de ska
relatera detta till malet med uppgiften samt hur val de lyckats eller
misslyckats med en uppgift. Aterkoppling for detta steg ska vara tydlig
och visa vilka omraden studenten behover fokusera mer pa (Evans,
2013) men ocksa lyfta det som ar bra. Hattie och Timperley (2007)
skriver att aterkoppling ska ge majlighet for studenten att lara, erhalla
ny kunskap, for att studenten ska ges mojligheten att 10sa problem pa
egen hand.

Avslutningsvis onskar vi lyfta att aterkopplingen som ges i samband
med den individuella muntliga uppfoljningen huvudsakligen ar av
formativ karaktar.

Formativ aterkoppling syftar till att stodja studentens utveckling och
forbattra larandet medan det pagar. Den fokuserar pa att identifiera
styrkor och svagheter samt ge vagledning for fortsatt utveckling.
Summativ aterkoppling, & andra sidan, ges ofta i slutet av en kurs och
utvarderar studentens prestation mot kursens mal (Harlen & James,

1997).
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Generativ Artificiell Intelligens (GenAl)

Feuerriegel et al. (2024) definierar GenAl som teknologi som kan
generera nytt och meningsfullt innehall sa som texter, ljud eller bilder.
De skriver att den stora spridningen av teknologi som till exempel
ChatGPTs stora okning av anviandare nar tjansten lanserades har
skapat nya arbetssitt, som t ex att anvinda GenAl for att soka fram
information istillet for att anvinda en sokmotor som Google. GenAl
kan anvandas for att skapa nya texter som liknar hur manniskor skriver
texter och behover inte enbart anvindas for ett konstnarligt andamal
(Feuerriegel et al., 2024). Dartill kan GenAl assistera anvandare for att
besvara fragor.

Prompt engineering

Flera tjanster for generativ Al anvander sig av Large Language Model
(LLM). LLM ar en algoritm som GenAl anvander sig av for att generera
eller summera data (Marvin et al.,, 2023). LLM bestar av extremt
mycket data och for att GenAl ska ge korrekt data som utdata behover
en anvandare ge ratt typ av indata nagot som ofta kallas for prompt
engineering (Mesko, 2023). Marvin et al. (2023) menar att hur bra en
anvandare kan anvianda sig av en modell bestar mestadels av hur bra
anvandaren skapar fragor till GenAl. Meské (2023) papekar ocksa att
en anvandare inte behover kunskap inom programmering for att kunna
erhélla bra data av GenAl.

Al hallucinationer

Det ar inte alltid som GenAl har ratt. Anvindandet av termen
“hallucinationer” har okat med 46% senaste aren inom sokmotorer
enligt Dictionary.com (Maleki et al., 2024). Maleki et al. (2024) skriver
att termen ”Al Hallucinationer” ar ndgot om har uppstatt mer inom
media. Termen syftar pa att data en anviandare far av GenAl kan vid en
forsta anblick verka korrekt, men istillet ar helt fel. I Maleki et al.
(2024) har forfattarna studerat olika artiklar fran nyhetsforetag dar de
forklarar att GenAl forsoker att ge anviandaren ett svar pa deras prompt
(fraga) istallet for att hélla sig till korrekt fakta. Salvagno et al. (2023)
skriver att ChatGPT inte har nagon direkt access till Internet eller ny
information och kan da inte lira sig nya saker som en manniska kan
gora. Detta kan leda till att ChatGPT inte vet svaret och darfor istillet
svarar pa ett sddant satt sia det passar in pa anvandarens fraga.
Forfattarna poangterar att anvandarna av GenAlI bor verifiera vad Al-
tjansten genererade aven om det ar en enkel 6versittning fran ett sprak
till engelska.
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Exempel pa nagra olika GenAl-verktyg

ChatGPT

ChatGPT ar en tjanst som tillaiter anvandare att skriva fragor i en
chattruta och interagera med en GenAl. Tjansten lanserades den 30
november 2022 och blev snabbt en popular tjanst for GenAl. Bland
annat kan ChatGPT skapa programmeringskod utifran en krav-
specifikation (OpenAl, 2023).

Microsofit Copilot

Microsoft Copilot ar ocksa en GenAl och fungerar péa liknade sitt som
ChatGPT. Copilot ar utvecklad av Microsoft och tillater anvandare att
anvanda tjansten som en vanlig chatt eller att integrerade anviandarens
arbete med chatten (Microsoft, u.a.). Det gar bland annat att ladda upp
Word-dokument samt ge en beskrivning vad Copilot ska gora med
dokumentet, till exempel, ”skriv ett informationsmejl om det som finns
i detta Word-dokument” (Microsoft, u.a.).

Claude.ai

Claude.ai ar en tjanst for GenAl som skapades av Anthropic. Anthropic
(u.a.) beskriver att tjansten har mojlighet att utféra mer komplicerade
uppgifter jamfort med vanlig monsterigenkdnning samt text-
generering. Den kan ocksa analysera bilder, handskrivna texter, grafer
och har mojligheten att skapa hela webbsidor dar en anvandare kan
testa webbsidan direkt i chatten.

Article Forge

Article Forge ar en GenAl tjanst som kan skriva hela artiklar inom flera
omraden. Tome (u.a.) beskriver att tjansten kan generera artiklar som
bestar av 1500 eller mer ord som ar unika och inte blir upptiacka av
“Copyscape” vilket ar en tjanst for plagieringskontroll (Copyscape,
u.a.).

Peppertype.ai

Pa 10Web (u.a.) beskriver forfattarna att Peppertype.ai ar ett avancerat
verktyg, en GenAl, for att generera och assistera marknadsforare,
foretag samt personer som till exempel vill skapa poster pa sociala
media. Tjansten kan hjilpa dessa aktorer med att skapa ett effektivt och
overtygande innehdll som kan anviandas pa olika plattformar.
Innehallet kan handla om uppdateringar av sociala medier, produkt-
beskrivningar eller att skapa blogginlagg.
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Nagra utmaningar med att anvanda GenAl

Inte sillan examineras studenter pa programmeringskursers genom
individuell skriftlig salstentamen som t ex kursen JavaScript for
webbutveckling (Karlstads universitet, 2017). Nackdelen med denna
examinationsform ar, enligt oss, att den bland annat tenderar att
enbart ge summativ aterkoppling och att sjilva examinationstillfallet
huvudsakligen anvands som metod for att kontrollera vad studenter
redan har for kunskaper.

Traditionella examinationsformer, sdsom salstentamen med papper
och penna, speglar inte de arbetssiatt som studenterna kommer att
mota i arbetslivet. Att examinera genom att i sal skriva kod med papper
och penna elleri ett system for digital tentamen forbereder studenterna
daligt for ett arbetsliv dar de forvantas kunna hantera data, anvianda
verktyg for informationssokning och arbeta sjalvstandigt samt
kommunicera och diskutera kod de skrivit.

Vi menar istallet att skriftlig individuell hemtentamen med muntlig
individuell uppfoljning battre speglar den vardag studenterna kommer
att mota i sitt arbetsliv och dartill bade mojliggor och uppmuntrar till
larande. Examinationsformen ar dock inte helt problemfri, det finns
utmaningar att ta i ansprak, vilket ocksa har behandlats flitigt i
litteraturen. Nedan kommer vi darfor ocksa att gora nigra nedslag i
litteraturen som beskriver utmaningar med att tillaita och anvianda
GenAl i samband med examinationer.

I Ghiatau (2021) beskriver forfattaren mer generellt att anvianda
verktyg och "fusk” for att klara av examination utan att egentligen ha
kunskaperna som kravs inte ar ndgot nytt fenomen utan har
forekommit inom hogre utbildning i &rhundraden.

I Ibrahim et al. (2023) skriver forfattarna att lanseringen av ChatGPT
har lett till att ménga larosdten tvingats att uppdatera sina
examinationsformer da GenAl idag snabbt kan generera svar pa stillda
examinationsfragor utan att studenten sjilv har nagon djupare
forstaelse inom dmnet.

I Silva et al. (2024) beskriver forfattarna att det finns stora vinster med
att lata studenter anvinda GenAl for att losa uppgifter inom
programmering. Bland annat lyfter forfattarna mojligheten for
studenten att f4 snabba svar pa fragor utan att behova vanta pa respons
fran t ex larare samt att det kan vara latt att be en GenAl-tjanst att
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forklara begrepp och generera kod som bygger pa “best practise”.
Forfattarna beskriver inte bara fordelar med att anvanda GenAI utan
ocksa flertalet utmaningar och/eller risker med att tillaita anviandandet
av GenAl. Exempelvis namner forfattarna att det finns risk att
studenter blir beroende av GenAl-tjanster och darigenom inte kommer
lara sig grundlaggande koncept som bland annat kravs inom t ex
programmering.

Avslutningsvis beskriver Rahmaniar (2023) att anvandningen av
ChatGPT inom mjukvaruutveckling generellt kan medfora positiva
resultat som t ex 6kad produktivitet dar en utvecklare kan anvianda
GenAl for exempelvis felsokning, oversattningar, kommentering av
kod. Utover att agera som en daglig assistent skriver forfattaren att
ChatGPT aven mojliggor kompetensutveckling som exempelvis
personifierade traningssessioner for nya utvecklare eller hjalpa mer
erfarna utvecklare som byter till en annan teknologistack.

Examination

Examinationen pa kursen Serverprogrammering i JavaScript bestar av
tre delar: "Samtliga larandemal examineras genom individuell skriftlig
hemtentamen med muntlig individuell uppf6ljning. Larandemal [1, 3,
4, 5 och 7] examineras dven genom skriftliga inlamningsuppgifter som
utfors i grupp.” (Karlstads universitet, 2022). Under respektive
delkapitel nedan kommer vi att redogora for vad och hur vi genomfort
respektive examinationsform. Motiveringen for att redogora for
samtliga tre examinationsformer ar for att dessa mycket val paverkar
varandra och hur studenterna i slutindan tar sig an de tva sista
examinationerna. Dock kommer mest fokus att laggas pa muntligt
individuell uppfoljning dd denna examinationsform ar mest central i
foreliggande kapitel. De utmaningar vi har stillts infor redogor vi for i
nastkommande kapitel eftersom flera av dessa ofta giller mer an en
examinationsform.

Skriftliga inlAmningsuppgifter

Under kursens gang ska studenterna gruppvis ldmna in tva
inlamningsuppgifter. Syftet med dessa inlamningsuppgifter ar att
studenterna ska oOva/trdna pa att losa uppgifter med fokus pa
webbserverapplikationer. Slutprodukten for inlamningsuppgifterna
ska vara en fungerande natverksversion av spelet Tic-Tac-Toe (tre-i-
rad) dar tva spelare ska kunna anvianda en webbldsare som klient och
pa tva olika enheter kunna spela spelet genom den webbserver-
applikationer som studenterna utvecklat i Node.js. Node.js dr en
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plattform for utveckling av webbapplikationer mer specifikt beskriven
som: "Node.js® is a free, open-source, cross-platform JavaScript
runtime environment that lets developers create servers, web apps,
command line tools and scripts.” (Node, u.a.). Under tiden studenterna
loser dessa tva inlamingsuppgifter far de anvianda sig av GenAl. Detta
kommer dock inte utan krav pa transparens. Bland annat behover
studenterna dokumentera anvandningen av GenAl genom att klargora
vilka fragor som stéllts och hur studenterna har bearbetat svaren pa
givna prompter.

Att inlamningsuppgifterna bestar i att utveckla en 16sning for Tic-Tac-
Toe har vi valt for studenterna ska erbjudas maojligheten att trana/ova
infor kommande examinationsformer da studenterna enskilt ska
utveckla en fungerande webbserverapplikation och inte bara skriva kod
for nagra mindre nedslag som oftast salstentor bestar av. Dartill vill vi
i mojligaste man motivera studenterna att lara programmering samt
att oka kulfaktorn vid bade utvecklandet och att testa/kora sin 16sning.
Detta ligger helt i linje med att vi for kursen JavaScript for webb-
utveckling (ISGB15) introducerade att skapa 1osningar for enklare spel
och da fokus pa att utveckla en losning for Tic-Tac-Toe spelet for
webblasare (Bellstrom et al., 2023a). For att 16sa de tva inlamnings-
uppgifterna tillhandahéller vi flertalet resurser som t ex personlig
handledning med larare antingen pa plats pa universitetet eller via
Zoom, kurslitteratur fran litteraturlistan, kodexempel fran fore-
lasningar och workshops. Om studenterna inte finner detta tillrackligt
ar det fritt fram att anvinda andra hjalpmedel som inkluderar att
anvanda GenAl. Om studenterna har anvant sig av nagon GenAl ska de
ocksa dokumentera detta varfor vi har tagit fram tydliga instruktioner
om hur detta ska dokumenteras. Studenternas inlimnade losningar
granskas ocksa pa flertalet sitt. Till att borja med ska studenterna pa
egen hand manuellt testa sina egna losningar foljt av att testa sin
l6sning genom att kora en webbapplikation for automatisk rattning och
aterkoppling (Vestin m fl., 2024). Nar webbapplikationen for
automatisk rattning och aterkoppling ger ”gront ljus” lamnar
studenterna in sina losningar i Canvas Learning Management System
(LMS), som ar den larplattform som Karlstads universitet anvander,
genom att ladda upp dessa. Vi (las: granskande larare) laddar sedan
ner losningarna, testkor losningarna genom samma verktyg som
studenterna testade sin kod genom automatisk rattning och
aterkoppling. Ger den ”gront ljus” granskas koden och slutligen
provkors losningarna i den miljo de ar utvecklade for. Avslutningsvis
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ger vi skriftlig aterkoppling i Canvas vilket ocksa inkluderar om
losningen ar godkand eller inte.

Individuell skriftlig hemtentamen

Infor examinationstillfallet VIT2023 (bade ordinarie och omexa-
mination) kommunicerades det tydligt och dessutom vid flertalet
tillfallen att det inte var tillatet att ta hjalp av ndgon annan méanniska
eller anvianda en GenAl-tjanst. Det var dock tilldtet att soka pa nitet
och anvanda kurslitteratur och 6vriga kallor helt fritt i likhet med en sa
kallad openbook tentamen (Merriam-Webster, u.a.). Denna restriktion
motiverades da det 2023 dnnu inte fanns néagra riktlinjer om hur GenAlI
skulle hanteras vid examinerande moment. I januari 2024 togs ett
rektorsbeslut om vagledning for larare och studenter och anvandning
av GenAl vid examination (Karlstads universitet, 2023) vilket
resulterade i att infor examinationstillfillet VI2024 (bade ordinarie
och omexamination) tillats anviandandet av GenAl dock under mycket
ordnade former dar krav pa dokumentation och transparens lyfts fram
som extra viktigt.

Upplagget for individuell skriftlig hemtentamen ar att den
tillgangliggors pa Canvas LMS under en begriansad tid. I detta fall 5
timmar plus ett extra tilligg pa 15 minuter for att kompensera for
eventuella tekniska problem som exempelvis misslyckade uppladd-
ningar for examinationsuppgiften pa Canvas LMS. Till sitt forfogande
har studenterna ett halvfardigt projekt med flera filer som de ska
anvanda sig av for att losa uppgiften. I filerna finns bade fardig eller
halvfardig kod som bade kan forsvara och underlatta for studenten om
hen vet hur hen ska anvinda dessa for att 16sa uppgiften.

Hemtentamen ar uppdelad i fyra separata uppgifter som tillsammans
ska resultera i en fullt fungerande webbapplikation oftast ett spel eller
delar av ett spel. For att erhalla betyget godkant (G) kravs att tva av
dessa ar fullt fungerande och for betyget val godkant (VG) kravs att
minst tre av uppgifterna har ar fullt fungerande. Ocksd for denna
examinationsform foljer vi tankarna kring att motivera studenterna till
att lara programmering och oka kulfaktorn (Bellstrom et al., 2023a)
varfor webbapplikationen ofta har varit att skapa delarna av ett spel i
litteraturen ibland kallat minispel (Ibrahim et al., 2011; Frazer et al.,
2007).
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Muntlig individuell uppfdljning

Fran borjan, under pandemin, anvinde vi muntlig individuell
uppfoljning framst som ett satt att sakerstidlla och folja upp om
studenterna verkligen kunde svara for den losning de lamnat in
(Bellstrom & Sjoberg, 2021). Numera ser vi istallet detta mer som ett
tillfalle for larande och att tranas/ovas infor sin framtida yrkesroll
(Bellstrom et al., 2023¢, 2023d).

Dock tillampas fortfarande samma uppliagg med att studenterna
behover sitta sig in i ett halvfardigt projekt. For att sakerstilla att
studenten uppfyller de kunskapskrav som svarar mot lirandemalen
och inlamnad kod inte (enbart) genererats av en GenAl-tjanst skulle
studenterna utga ifran ett halvfardigt projekt vilket inkluderar flertalet
filer som bland annat ett funktioner, objekt, klasser och/eller metoder.
Motiveringen till upplagget ar flera. Den framsta ar givetvis
larandemalen men for att det praktiskt skall fungera och att niagon
GenAl-tjanst inte ska kunna generera en 16sning utan att det kravs mer
arbete anvander vi det beskrivna tillvigagangssattet. Detta leder till,
eller i varje fall forsvarar, att det inte gar att stélla en enkel fraga till en
GenAl-tjanst for att den ska generera ett korrekt svar. Tillviaga-
gangssattet kraver istillet, oftast, att studenterna behova stilla flera
fragor inklusive foljdfragor med bakgrundinformation om
medskickade filer, funktioner, objekt, metoder, attribut och variabler.
Det blir aven uppenbart att ndgon lamnar in en losning utan att ha
anvant medskickade filer sd& har de inte lost uppgiften enligt
instruktionerna och da inte heller uppfyller karven for godkant.

Efter att studenterna har laddat upp sin 16sning i Canvas LMS laddar
vi ner losningarna och granskar samt provkor koden. Under denna
aktivitet skriver vi ocksa kommentarer och fragor som ska stillas under
det kommande uppfoljningsmotet. Vi har forutom specifika fragor till
respektive student ocksa en samling generella fragor som skall stallas
till varje enskild student. Dessa fragor beror larandemalen i relation till
aktuell examinationsuppgift och hur den ar specificerad. Pa Canvas
LMS publiceras det sedan lika ménga bokningsbara moten som det
finns inlamnade 16sningar for vilka studenterna skall anmala sig pa.
Fram till och med varen 2023 genomfordes dessa moten pa Zoom.
Detta var ett arv fran pandemin da examinerande moment i mojligaste
man skulle genomforas digitalt (Bellstrom & Sjoberg, 2021). Da det
fran och med varen 2024 har varit tillatet att anvinda GenAlI som stod
for att losa uppgifterna pa hemtentamen tog vi beslutet att alla
uppfoljningsmoten skulle genomforas pa plats pa universitetet. Nar val
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uppfoljningsmotet genomfors skall studenten, efter att forst ha
legitimerat sig, svara pa fragor om sin inlamnade 16sning samt forklara
vilka val hen gjort och varfor. Samtidigt som fragorna stills visas
studentens kod antingen pa en stor skdarm eller vid en projektor. Vid
motet ar vi alltid tva larare narvarande dar den ena skoter fragorna och
den andra hanterar det praktiska samt observerar och lyssnar. Detta ar
av vikt for att forekomma eventuella oenigheter om vad som sagds
under motet men framst for att sakerstilla att en bedomning av
studentens svarar gors av tva personer. Avslutningsvis genomfors en
betygskonferens dar vi diskuterar betyg, olika losningar och
avslutningsvis rapporteras betygen in i Ladok.

Utmaningar

I foreliggande underkapitel behandlar vi de tre utmaningar som vi
framst har kommit i kontakt med medan vi arbetat med GenAI i
relation till examination. Samtliga utmaningar handlar om att
forbereda och trana studenterna mot att anvindandet av GenAl vid
examination. Losningar och en diskussion kring dessa presenteras i
nasta underkapitel.

Utmaning 1. Forbereda och trdna studenterna att dokumentera

For att kunna ge korrekt och anviandbar aterkoppling (Hattie och
Timperley, 2007) behover vi i detalj veta vilka verktyg som studenterna
har anvant och hur de anvint sig av verktygen. Dartill underlattar det
om vi vet vilken kod som studenterna har skrivit och vilken kod GenAI
har skapat samt vilka fragor studenterna stallt till GenAl tjansten och
hur de har anpassat svaret frain GenAl tjansten for att inkluderas i
deras l6sningar.

Utmaning 2. Foérbereda och trana studenternai "Prompt
engineering”.

For att kunna stéilla bra fragor och/eller foljdfragor, sa kallad prompt
engineering” (Marvin et al., 2023; Mesko, 2023), behover studenter
tranas i att anvanda GenAlI och stélla bra fragor respektive foljdfragor.
Aven om flera killor nimner att anviindaren av GenAl inte behover
nagon kunskap i programmering for att generera kod (Mesko, 2023) ar
det var uppfattning att ju mer en student kan och vet om ett
programsprak desto battre fragor, prompter, kan studenten stilla och
fa svar pa fran GenAl.
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Utmaning 3. Forbereda och trdna studenterna att reflektera kring
svaret fran GenAl tjansten

For att kunna avgora nar en GenAl svarar med ett rimligt och lampligt
svar och inte hallucinerar (Maleki et al., 2024) behover studenterna
aven tranas i att reflektera kring svaret fran GenAl. Vi instaimmer
darfor med vad som ofta uttrycks i litteraturen (Salvagno et al., 2023)
att aven om det ar en enkel fraga och eller Gversattning behover
anvandaren av GenAl reflektera kring svaret fran denna och inte vad
det till vardags kan bendmnas som att "kopa grisen i sacken”.

En avslutande diskussion

Det medvetna valet att tillata GenAl vid examinerande moment gjordes
efter att rektorsbeslutet rorande viagledning for larare och studenter for
anvandning av GenAl hade tagits (Karlstads universitet, 2024). Att
tillata GenAlI vid examinerande moment ar inte helt problemfritt och
da menar vi inte bara utmaningar med att avgora om det ar en student
som skrivit ett kodblock eller om det dr nagon GenAl som genererat
delar eller hela av detta.

I stravan att standigt forbattra kurser, i aktuellt fall Server-
programmering i JavaScript, har vi till foreliggande kapitel funderat
och reflekterat och landat i tre 6vergripande utmaningar med att tilldta
anvandandet av GenAl i relation till examinerande moment:

e Forbereda och trana studenterna att dokumentera.

e Forbereda och triana studenterna i prompt engineering.

e Forbereda och trana studenterna att reflektera kring svaret fran
GenAl

Den forsta utmaningen har att gora med att nar en student gor valet att
anvanda GenAl ska hen dokumentera anviandandet av denna och da
ganska detaljerat och foljdfragan har blir da hur forbereder vi och
tranar studenterna for detta? De tva efterfoljande utmaningarna har
att gora med sjidlva anvandandet av GenAl som sadant och foljd-
fragorna har blir hur forbereder vi och tranar studenterna att stilla bra
fragor och foljdfragor till en GenAl (s.k. prompt engineering) samt hur
vi forbereder och tranar studenterna att reflektera kring svaret fran
GenAI? Den senare fragan ar inte bara aktuell utan ocksa viktig
eftersom GenAl mycket val kan svara helt fel eller till och med hitta pa
(hallucinera).
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Det overgripande svaret for samtliga av dessa fragor ar att lyfta
fragorna for studenterna och visa pa olika mojligheter men det ar
lattare an det later. Det viktigaste just nu ar att "14gga korten pa bordet”
och prata om GenAlI och konsekvenser med att anvanda det i samband
med examinerande moment.

Avslutningsvis vill vi ocksé lyfta att uppfoljningsmoten mycket val kan
ha manga bra och positiva effekter och inte bara fungera som en
kontrollpunkt for om det ar studenten som skrivit losningen, koden i
aktuellt fall, eller ndgon GenAl eller an varre att den har skrivits av
nagon annan an den som lamnat i losningen. Vi menar darfor att
uppfoljningsmoten mycket vil kan vara ett tillfalle for larande och
dartill ocksa ett tillfalle for forberedelser, att tranas, for sin framtida
yrkesroll. Med det menar vi att nar studenterna anstills efter
genomforda studier och arbetar med programmering maste de ocksa
kunna forklara och motivera sina losningar for andra programmerare
och projektdeltagare.

Omnamnanden

Vi vill rikta ett stort tack till kollegor och Universitetspedagogiska
enheten for ovarderlig dterkoppling pa tidigare utkast av texten.
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Som man fragar far man svar

Reflektion som verktyg for att synliggtra progression i lararstudenters
professionsutveckling

Annelie Andersén, Anneli Wiker & Ann Scott

Sammanfattning

I foreliggande text presenteras ett verksamhetsutvecklande projekt
med syfte att forbattra lararutbildningens kvalitet och att starka
lararstudenters professionsutveckling genom att fokusera pa reflektion
som verktyg. I projektet har undersokts hur reflektion anvands i
kursmal och examinationer samt hur lararutbildare och studenter
tolkar begreppet. Analysen har framst gjorts utifrdn Brantley-Dias,
m.fl. (2021) MMRP-modell. Modellen anvands har bade som ett
analytiskt verktyg och som en modell for fortsatt kompetensutveckling.
I resultatet framkommer bland annat att progressionen i forviantad
reflektion hos studenterna inte ar linjar eftersom de forvantas
reflektera kritiskt i kurser som ligger tidigt i programmet, medan
senare i programmet star endast att de ska kunna reflektera.

Analysen med MMRP-modellen visar att examinationsuppgifterna
mojliggor for reflektion kring kunskaper och fardigheter, men att andra
dimensioner kan vara svarare att komma éat. I alla studenttexter som
analyserats forekommer reflektioner kring kunskap och fardigheter,
men reflektioner kring disposition var mindre frekvent i texter som
bedomts med betyget G an i de texter som bedomts med betyget VG.
De texter som bedomts med betyget VG visade dessutom pa en mer
integrerad reflektion.
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Bakgrund

I lararutbildningen, likval som i andra professionsutbildningar,
forutsatts att studenterna reflekterar over sitt eget larande och sin
yrkesutévning. De senaste tva aren har en grupp medarbetare vid
Institutionen for pedagogiska studier (IPS) vid Karlstads universitet
haft i uppdrag att arbeta med ett projekt med fokus pa progression i
professionsutveckling. For att avgransa arbetet valde gruppen att
fokusera pa reflektion som verktyg i professionsutvecklingen da
studenternas formaga att reflektera 6ver sin professionsutveckling ar
nagot som ofta diskuteras i lararlaget. Att reflektera kring sin
(blivande) profession ar ett viktigt redskap inom all professions-
utveckling da reflektion innebar att visa forstaelse pa ett djupare plan
(Hébert, 2015). Med foljande projekt vill vi darfor fordjupa oss i
lararstudenternas reflektioner. I foljande text utgar vi fran en vid
tolkning av reflektionsbegreppet och har darfor i var analys dven tagit
med narbeslaktade begrepp, som sa som det framkommer i kursmal
och examinationsuppgifter innebar att studenten behover reflektera.
Exempel pa sadana ord ar: problematisera, vardera, analysera,
argumentera och diskutera.

Inom lararutbildningen kravs att studenterna reflekterar over sitt eget
larande och kommande yrkesutovning. Detta som ett steg i att fora
samman teori och praktik samt att bygga en yrkesidentitet som larare.
Reflektion ar darfor ett begrepp som aterkommer i flera kursmal och
darmed aven i muntliga och skriftliga examinationer. Som exempel kan
ges att i Utbildningsplanen for Yrkeslararprogrammet (Lararutbild-
ningsnamnden, Karlstads universitet, 2024a) finns mal som explicit
namner begreppet reflektion si som att studenterna efter avslutad
utbildning skall kunna “visa formaga att kritiskt och sjilvstiandigt
tillvarata och reflektera over egna och andras erfarenheter samt
relevanta forskningsresultat...” och "visa formaga att kommunicera och
reflektera kring fragor som ror identitet, sexualitet och relationer”.
Men framforallt finns dar mal som forutsatter reflektion for att kunna
uppnas. For att kunna “visa forméaga att observera, dokumentera och
analysera elevers lirande och utveckling i forhallande till
verksamhetens mal...” kravs exempelvis att man kan reflektera kring
larande och utveckling i forhallande till verksamhetens mal. Pa
liknande satt kravs reflektion for att kunna vardera nagot som i “visa
formaga att anvanda och vardera larobocker, andra laromedel och
andra larverktyg” och for att gora relevanta bedomningar som i ” visa
forméaga att i det pedagogiska arbetet gora bedomningar utifran
relevanta vetenskapliga, samhalleliga och etiska aspekter...” I
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utbildningsmaélen finns ocksa mal som handlar om att studenterna ska
kunna reflektera over sin egen professionsutveckling sa som att “visa
formaga att identifiera sitt behov av ytterligare kunskap och att
utveckla sin kompetens bade i yrkesamnet och i det pedagogiska
arbetet” (Lararutbildningsnamnden, Karlstads universitet, 2024a).
Liknande mal finns i utbildningsplanerna for 6vriga lararutbildningar
och dessa mal har sedan skrivits om till kursmal som i sin tur skrivs om
till examinationsuppgifter dar reflektion lyfts fram.

Som visats ovan kan reflektion aven rymmas i andra begrepp. Som
lararutbildare har vi markt vissa skillnader i hur begreppet reflektion
anvands, samt vilka krav som stills pa reflektivt larande i olika kurser
och examinationer. Vi borjade ocksa fundera over om det finns en
progression i hur lararstudenter reflekterar over sin professionella
utveckling under hela utbildningen. Fokus i projektet kom darfor att
bli att granska saval lararutbildares som lararstudenters tolkning och
anvandning av olika reflektionsbegrepp. Pa sa vis hoppas vi ocksa
kunna forandra undervisningen samt revidera examinationernas
formuleringar pa ett sadant satt att vi mojliggor en hogre grad av
reflektion kring den egna professionsutvecklingen.

Syfte och fragestillningar

Projektet har ett tydligt verksamhetsinriktat fokus, dar involverade
lararutbildare bidrar till att utveckla och starka lararutbildningens
examinationer. Ett 6vergripande syfte med projektet ar att forbattra
lararutbildningens kvalitet och synliggora samt starka lararstudenters
professionsutveckling. Med mal att langsiktigt hoja var egen larar-
utbildnings kvalitet och dirmed leverera en utbildning dar det finns en
tydlig progression i hur begreppet reflektion anvands i kursmal och
examinationsuppgifter och darmed studenternas reflektioner genom
hela utbildningen amnar projektet besvara foljande fragor:

1. Hur anviands olika reflektionsbegrepp i kursmal och examina-
tioner?

2. Vilka forvantningar har lararutbildarna pa studenternas reflek-
tioner i skriftliga examinationsuppgifter?

3. Hur reflekterar studenterna i examinationsuppgifterna?

Metod, material och resultat

Da det projekt som har redogors for har skett i flera steg dar de senare
stegen utformats utifran resultaten i foregaende steg redogors har for
metod, materiel och resultat lopande steg for steg innan vi avslutnings-
vis kort diskuterar kommande steg utifrdn de nuvarande resultaten.
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Steg 1. Definition och analysverktyg.

For att kunna kartlagga hur lararstudenter vid Karlstads universitet
forvantas att reflektera, problematisera, diskutera, vardera, analysera
och argumentera i kursplaner och examinationsuppgifter inom
lararprogrammens utbildningsvetenskapliga kiarna har gruppens sju
medlemmar, varav forfattarna till det har kapitlet utgor en del,
diskuterat hur de ser pa begreppet reflektion med mal att hitta en
definition alla kan enas om och ha som utgangspunkt i det vidare
arbetet.

Gruppen enades om att utga fran Brantley-Dias, m.fl. (2021) definition
av reflektion vilken ar inspirerad av andra kianda teoretiker sa som
Dewey (1910), Korthagen (2001) och Schon (1983; 1992).
Utgangspunkten i den valda definitionen ar att reflektion innebar att
problematisera fenomen sa som handelser och objekt genom att
ifragasitta. Reflektion ar ocksa ett satt att skapa mening och underlatta
forstaelse, handling och/eller transformation genom mental
strukturering eller omstrukturering. Mental strukturering handlar,
enligt Brantley-Dias, m.fl., om hur ldrarkandidater organiserar och
bearbetar information samt hur de strukturerar sina tankar och
reflektioner for att forbattra sin undervisningspraktik. Denna mentala
strukturering ar en av utgangspunkterna i deras multidimensionella
modell for reflektiv praktik (MMRP, se figur 1. nedan). I korthet
handlar det om hur studenterna samlar och strukturerar information
frdn olika Kkillor, sa som forelasningar, kurslitteratur, praktiska
erfarenheter och feedback fran varandra eller erfarna larare etc. i syfte
att kunna anvidnda den i egna undervisningssituationer. En
forutsattning for detta ar, enligt Brantley-Dias, et. al., att studenterna
kan tanka kritiskt och kreativt kring olika problem som kan uppsta.
Reflektionen ses som ett satt for lararstudenterna att systematiskt
bearbeta sina erfarenheter och dra lardomar infor framtiden. Genom
att reflektera kring hur de tanker och vad de lar sig kan studenterna
identifiera saval styrkor som svagheter i den reflekterade praktiken.
Enligt Brantley-Dias, m.fl. ar reflektion alltid explicit, medveten och
avsiktlig, men genom att lararstudenterna utvecklar sina fardigheter i
mental strukturering utvecklar de ocksa sin formaga att reflektera over
och forbattra sin undervisningspraktik pa ett mer organiserat och
effektivt satt.
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Figur 1. Multidimensionell modell for reflekterad praktik (MMRP) Brantley-Dias,
m.fl. (2021).

Triangeln i mitten av modellen representerar de tre huvud-
kompetenserna i den reflekterande praktiken; kunskap (knowledge),
fardigheter (skills) och dispositioner (dispositions). Kunskap avser den
teoretiska och praktiska forstdelsen och inkluderar amneskunskap,
pedagogisk kunskap samt kulturell kunskap. Fardigheter refererar till
de praktiska formagor som behovs for att kunna tillampa kunskapen i
undervisningssituationer och dispositioner handlar om attityder,
virderingar och beteenden. Oversatt till de for svenska pedagogers mer
valkanda Fyra F:en (Carlgren, 1992) placeras fakta och forstielse inom
knowledgedimensionen, fardigheter inom dimensionen skills och
fortrogenheter inom dimensionen disposition.

Cirklarna i Brantley-Dias, m.fl. (2021) figur representerar reflek-
tionens orientering. Teknisk reflektion ar reflektion som fokuserar pa
de praktiska aspekterna. Kontextuell reflektion beaktar den bredare
kontexten, inklusive kulturella och sociala faktorer. Kritisk reflektion
involverar en djupare analys av underliggande antagningar och
varderingar. Pilarna i modellen fokuserar pa nar sjilva reflektionen
sker i forhallande till det som reflekteras. Reflektion i handling ar
reflektion kring det som sker har och nu, reflektion pa handling ar
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reflektion kring ndgot som har skett och reflektion for handling ar
reflektion kring nagot som skulle kunna ske.

Utifran ovanstaende figur fran Brantley-Dias, m.fl. (2021) artikel har
gruppen sedan tillsammans utvecklat nedanstaende teoretiska modell/
analysverktyg dar varje dimension fatt en egen kolumn med under-
kolumner.

Exam | Knowledge Skills Disposition | Technical | Contextual Critical In-action On-action | For-action

o}

Q2

Q3

Q4

Figur 2. Analysverktyg utifr@Gn MMRP-modellen (Brantley-Dias, m.fl., 2021).

Att vi anvander bade modell och analysverktyg for att beskriva tabellen
i figur 2 (ovan) beror pa att den kan fungera bade som ett analytiskt
verktyg for vilket reflekterande forhallningssiatt som anvéands i olika
kursaktiviteter samt en modell for fortsatt professionell utveckling,
med syfte att sdkerstilla progression genom studenters larar-
utbildning. I foreliggande text redovisas framst for hur vi har anvant
modellen som ett analysverktyg, men avslutningsvis kommer vi aven
att diskutera hur den kan anvandas som modell for fortsatt utveckling.

Steg tva — analys av kursplaner

Sa snart vi enats om en definition kring vad vi menar med begreppet
reflektion, parallellt med att vi tog fram analysmodellen som redovisats
ovan, gjordes en analys av samtliga kurser inom Yrkeslarar-
utbildningen (YRK) och Kompletterande pedagogisk utbildning (KPU)
for att se vilka verb som anvands och i vilken utstrackning de anvands
1 de olika kurserna. Resultatet redovisas i tabell 1 (nedan) och
inbegriper de verb fran de olika kursernas larandemal som vi tolkar
som att de innebar nagon form av reflektion. Morka rutor i tabellen ar
kurser inom kompletterande pedagogiska utbildningen (KPU) och
ljusa rutor ar kurser inom yrkeslararprogrammet (YRK).

Tabell 1. Genomgdang av verb i kursmdlen inom KPU och YRK ht 2022
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analysera | 2 1 |1 2 |1 |5 2
argumen- 1 |1 1 (1 |2 2
tera
beskriv 1 2 |2 3 2
diskutera 2 |2 1 2 3
forklara 1 |1 1 1
identifiera 1 |1 1 1
jamfor 1 1
kritiskt 1 |1 1 |1 2
granska
kritiskt 1 |1 1 1
reflektera
problem- 1 (4 4 6 6 2 |2 12 | 13
atisera
redogor 3 /6|3 (3|2 |22 |2 |2 2|1 |1 |13 |16
reflektera 2 (2 |1 |1 |2 |1 |2 7 4
samman- 1 1 1 1
fatta
visa 1 |1 1 |1 2
vardera 1 |1 1 2 1

1 Lararutbildningsndmnden, Karlstads Universitet (2020a)
2 Lararutbildningsnamnden, Karlstads Universitet (2020b)
8 Lararutbildningsnamnden, Karlstads Universitet (2021a)
4 Lararutbildningsnamnden, Karlstads Universitet (2021b)
5 Lararuthildningsnamnden, Karlstads Universitet (2022a)
6 Lararutbildningsndmnden, Karlstads Universitet (2022b)
7 Lararutbildningsnamnden, Karlstads Universitet (2021c)
8 Lararuthildningsnamnden, Karlstads Universitet (2021d)
9 Lararutbildningsnamnden, Karlstads Universitet (2020c¢)

10 | ararutbildningsndmnden, Karlstads Universitet (2020d)
11 | ararutbildningsndmnden, Karlstads Universitet (2020€)

12 | ararutbildningsndmnden, Karlstads Universitet (2020a)
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I en jamforelse mellan aktuella utbildningsplaner (Lararutbildnings-
namnden, Karlstads universitet, 2022c; 2023), de kursplaner som
ingar i programmet (se tabell 1, ovan) och examinationsuppgifter pa
larplattformen CANVAS framkommer bland annat att verbet
problematisera i lirandemalen ofta omsitts till ordet reflektera i
examinationens uppgiftsbeskrivning, och att denna omskrivning
mojliggor olika typer av reflektion for lararstudenterna, aven om alla
dimensioner i modellen inte uppnas. Vidare fann vi att det finns ett
tolkningsutrymme vad giller flera av dimensionerna i reflektions-
modellen. Analysen av ’reflektionsverben” i kursplanemaélen ledde
ocksa till en diskussion utifran ett progressionsperspektiv. Har
framkom bland annat att studenterna forvantas kritiskt reflektera i
kurs tva, medan de forvantas reflektera utan det kritiska forledet i
darpa foljande kurser. Detta ar nagot som vi tar med oss till det
fortsatta arbetet med att utveckla och tydliggora progressionen inom
vara lararutbildningar. Vi har dock valt att, som redogors for i steg 3
(nedan) fordjupa oss i kursen Leda larande (LPAKo4 samt LPGYo04)
dar verbet problematisera forekommer sex ganger, redogor tva ganger,
reflektera en gang och visa en gang var inom respektive programkurs
(beigea i tabell 1, ovan).

Steg 3. Analys av uppgiftsbeskrivning

I nista steg av analysen har modellen ovan provats pa en uppgift i
kursen Leda larande i yrkeslararutbildningen (Lararutbildnings-
namnden, Karlstads universitet 2021c). Anledningen att vi valde
kursen Leda larande ar att samtliga sju lararutbildare som deltagit i
projektet har erfarenhet av undervisning och/eller bedomning i
kursen. Leda larande (LL — korta lararutbildningen) /Leda elevers
larande (LEL - andra lararprogram) ar ocksd en del av den
utbildningsvetenskapliga kdarnan och alla lararstudenter laser sdledes
motsvarande kurs i sina utbildningar. Nagot som framjar framtida
jamforelser mellan olika lararprogram. Saledes valdes en uppgift inom
kursen som ar likartad inom saval yrkeslararprogrammet (YRK),
kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) och olika inriktningar av
dmneslirarutbildningen (ALP). For att avgrinsa oss startade vi med att
analysera uppgiftsbeskrivningen si som den ser ut inom de tva
forstnamnda utbildningarna, eftersom uppgiften har ar exakt likadan
trots att kursen ldases pa grundldggande nivd for yrkeslararna och
avancerad niva for de som laser pa KPU.

38



Efter att vi vid flera tillfallen diskuterat verben och dess innebord i
gruppen fick samtliga sju lararutbildare i uppgift att fylla i ett Excellark
med X i olika kolumner om de ansig att uppgiftsformuleringen
mojliggjorde for reflektioner inom modellens olika kategorier.

Nir vi sedan sammanstillde dokumenten framkom att de flesta av oss
inte bara satt ett X utan ocksa lamnat nagon form av fortydligande
kommentar. Nagra av oss hade ocksa satt X:et inom parantes (X) och
svarat att det beror pa (se figur 3 nedan).

Exam | Knowledge Skills Disposition | Technical | Contextual Critical In-action | On-action | For-action
1 x x () X x ) ) () )
Q2 x X x X X x) - (x) (x)
Q3 x x ) 2] (] ] L ) x
Q4 X X (x) X X [h] - (x) X

Figur 3. Sammanstdllning av ldrarutbildares svar i analysverktyg utifran
MMRP-modellen (Brantley-Dias, L. m.fl., 2021).

I diskussionen av var sammanstillning framkom att samtliga
lararutbildare var overens om att de fyra fragestallningarna i uppgiften
mojliggor for studenterna att reflektera kring knowledge och skills och
att det ar svart att skapa uppgifter som far studenterna att reflektera
in-action och on-action utifrdn modellens timeframe-dimension (se
figur 3, ovan). Av diskussionen i gruppen framkom att vi girna ville att
studenterna skulle kunna reflektera utifrdan alla reflektioner i
uppgifterna och att vi darfor kompletterat vara analyser med sma
kommentarer om att "det beror pa”, dar vi ocksa utifran var erfarenhet
av att bedoma uppgiften i fraga kunde ge exempel pa studenter som
gjort detta.

Steg 4. Analys av studenters reflektioner i inlamnade
examinationsuppagifter

Efter att analysen av uppgiftsbeskrivningen gjorts fortsatte tre av de
tidigare sju gruppmedlemmarna, tillika forfattarna till denna rapport,
att analysera studenternas faktiska reflektioner i inlamnade
examinationsuppgifter. Vi valde att fortsiatta med den uppgift vi
analyserat i steg tre ovan. D4 vi insag att en analys av samtliga tre
dimensioner och nio underdimensioner skulle komma att bli valdigt
omfattande sa bestamde vi oss for att starta med att endast analysera
uppgifterna utifrdn hur studenterna reflekterar i forhallande till
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kompetens (kunskap, fardigheter och disposition). For att ytterligare
begransa oss valde vi ocksa att borja med att titta pa
yrkeslararstudenternas inlimningar fran perioden hostterminen 2022
till varterminen 2024. Av dessa 77 uppgifter har 46 bedomts med
betyget G och 31 med betyget VG.

Samtliga examinationsuppgifter har avidentifierats sa att det inte
framgéatt vare sig vilken student som skrivit, eller vilken ldrare som
bedomt examinationen i friga. Ater igen anvinder vi samma
multidimensionella reflektionsmodell som tidigare for att analysera
studenters texter. Har har vi liast igenom studenternas inlamnings-
uppgifter och markerat med bokstaverna K (Knowledge/kunskap), S
(Skills/fardigheter) och D (Dispositions/ dispositioner) huruvida deras
reflektioner hor hemma under vilken dimension. De reflektioner som
vi placerat i dimensionen K ar reflektioner kring att ha kunskap om
nagot baserat pa framforallt det studenterna har last sig till i
litteraturen. Reflektioner som mer handlar om hur kunskapen kan
tillampas och hur praktiska kunskaper utvecklas har placerats i
dimensionen S och reflektioner som ror studenternas forhallningssatt,
varderingar och erfarenheter sa som utmaningar i praktiken har
placerats inom dimensionen D.

Text K- S- - L Utveckling: L Fragestélining kan  Omrade for utdkad
Knowledge Skills Disposition K p S D utdkas fragestélining

61
G2
G3
G4

G5

Figur 4. Analysverktyg for reflektionsdimensionen Kompetens utifrén MMRP-
modellen (Brantley-Dias, m.fl., 2021).

Av analysen (se figur 5) framkom att samtliga 77 analyserade texter
reflekterar kring knowledge, samtliga texter reflekterar dven kring
skills, men i fem av de 46 G-texterna kan vi vid jamforelse se att
studenterna hade kunnat utveckla denna reflektion ytterligare. Av VG-
texterna ar det 29 av 31 analyserade texter dar studenterna diskuterar
kring dispositions. De tva som inte diskuterar dispositions ar vi Gverens
om att vi inte hade satt betyget VG pa om vi bedomt dem nu. Texterna
har dock ett bra flyt och sprak aven om de saknar detta innehall, vilket
kan forklara att bedomande larare satt ett hogre betyg. Av G-texterna
reflekterar var tredje kring dispositions, men inte lika frekvent som i
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de flesta VG-texter. Den stora skillnaden vi kan se mellan G- och VG-
texter ar dock att i G-texterna reflekteras kring en dimension i taget
medan i VG-texterna gar reflektionerna kring de olika kompetenserna
in i varandra.

Text K- S- D- Utvecklings- Utvecklings- Utvecklings- Fragestélining kan Omrade for utékad
Knowledge | Skills Disposition | potential K potential S potential D utdkas fragestélining
Tydligare fokus p&
diskussion kring
G9 X X X X disposition & Battre
visa sjalvstandig
kritisk tanke
Tydligare fokus p&
diskussion kring
G10 X X X X disposition & Béttre
visa sjalvstandig
kritisk tanke
Tydligare fokus pa
diskussion kring
disposition & Battre
G11 X (x) X X X visa sjélvstandig
kritisk tanke &
Efterfraga mer
kontrast: K, S, D
VG1 X X X
VG2 X X X
Efterfraga mer
VG3
2 X X 2 X kontrast: K, S, D
X (efterfragas Efterfraga mer fokus
VG4 X X (x) ( reg X game
redan i uppg.) pé utmaningar
VG5 X X x)

Figur 5. Sammanstdllning av analys utifrdn Kompetens-dimensionen i MMRP-
modellen (Brantley-Dias, m.fl., 2021).

Som synes i figur 4 och 5 (ovan) har vi dven sokt efter utvecklings-
potential i studenttexten rorande nagon av de tre dimensionerna
knowledge, skills och disposition. Vi har ocksa funderat kring huruvida
examinationsuppgiftens fragestallning hade kunnat utokas for att
studenten skulle kunna reflektera battre utifrin det uppgiften
efterfragar samt vilket omrade som i sa fall skulle kunna utvecklas.
Dessa kolumner har vi dock inte analyserat djupare annu da vi kinner
att underlaget ar nagot for litet for att kunna dra nagra relevanta
slutsatser.

Sammanfattande slutsatser

De resultat som presenteras i foreliggande text ar en del av ett
langsiktigt projekt att forbattra lararutbildningens kvalitet och
synliggora samt stirka lararstudenters professionsutveckling.
Projektet har ett tydligt verksamhetsinriktat fokus och har genomforts
i flera mindre steg dar det ena steget leder vidare till nasta. I
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foreliggande rapport har vi framst avsett besvara tre fragor; hur
reflektionsbegrepp anvands i kursmél och examinationsuppgifter,
vilka forvantningar lararutbildare har pa studenternas reflektioner och
hur studenterna reflekterar. Nedan summeras resultaten i ett forsok till
att besvara dessa tre fragor.

Anvandning av olika reflektionsbegrepp i kursmal och
examinationer.

En analys av kursplaner inom KPU och YRK visade att verbet
problematisera ofta oversatts till att studenterna ombeds reflektera i
examinationsuppgifterna och dirmed mojliggor for olika typer av
studentreflektioner. Har framkommer bland annat att verbet
problematisera i lirandemalen ofta omsitts till ordet reflektera i
examinationens uppgiftsbeskrivning, och att denna omskrivning
mojliggor olika typer av reflektion for lararstudenterna. Vi sag ocksa
att studenterna forvantas reflektera kritiskt i kurser som ligger tidigare
i programmet an kurser dar de "bara” forvantas reflektera. Detta ar
nagot som vi tar med oss till fortsatt programutvecklingsarbete.

Lararutbildares forvantningar pa reflektion i studenternas
skriftliga examinationsuppgifter.

Med hjialp av MMRP-modellen (Brantley-Dias, m.fl. 2021) har vi
analyserat anviandningen av reflektion kopplat till en skriftlig
inlamningsuppgift i kurserna Leda larande for den kompletterande
pedagogiska utbildningen (KPU) och yrkeslararutbildningen (YRK).
Har var vi eniga om att uppgiften mojliggjorde reflektion kring
kunskaper och fardigheter, men att det ar svarare att na studenternas
reflektion i forhallande till tidsaspekten, det vill sdga “in-action”, “on-
action” och till viss del #ven “for-action”. Aven detta ir ndgot vi tar med
oss till vara olika kurslag for att diskutera vidare kring utvecklingen av
examinationsuppgifter. Att vi inte var eniga i vara analyser anser vi
tyder pa att det finns ett tolkningsutrymme vad galler flera av
dimensionerna i reflektionsmodellen. Detta dr nagot som vi menar gor
det an viktigare att diskutera olika tolkningsmojligheter.

Av diskussionen i gruppen framkom ocksa att vi giarna ville att
studenterna skulle kunna reflektera utifran alla reflektioner i
uppgifterna och att vi darfor kompletterat vara analyser med sma
kommentarer om att “det beror pa”, dar vi ocksa utifran var erfarenhet
av att bedoma uppgiften i fraga kunde ge exempel pa studenter som
gjort detta. En fraga som kom upp i dessa samtal var huruvida

studenterna maste reflektera utifrain samtliga dimensioner i alla
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uppgifter, eller om det finns fordelar med att fokusera pa olika
reflektionsdimensioner i olika uppgifter.

Studenternas reflektioner i examinationsuppgifterna

Analys av studenternas inlimnade examinationsuppgifter visade att
alla texter reflekterade kring kunskap och fardigheter, men reflektion
kring dispositioner var mindre frekvent i G-texter jamfort med VG-
texter. VG-texterna visade dessutom en mer integrerad reflektion. Av
var analys kan vi konstatera att kunskaps-reflektioner maste finnas
med for att texten skall bedomas som godkand. I G-texter reflekteras
kring fardigheter, men inte s mycket kring konsekvenserna av att inte
ha dessa kompetenser som i VG-texterna. Det egna, sjilvstindiga,
kritiska tankandet framkommer inte alltid tydligt i texterna, speciellt
inte pa G-niva trots att vissa forutsattningar for kritisk diskussion finns
i examinationsfragorna.

Diskussioner om hur examinationsuppgifternas fragestallningar kan
utokas for att battre mojliggora reflektion och identifiera utvecklings-
potential i studenternas texter uppkom i och med analysen av student-
texterna. Vi har har funderat over huruvida examinationsuppgiftens
fragestallning hade kunnat utokas for att studenten skulle kunna
reflektera battre utifran det uppgiften efterfragar samt vilket omrade
som i sa fall skulle kunna utvecklas. For att kunna svara pa fragan anser
vi att vi behover analysera fler examinationsuppgifter for att fa svar pa
om dar ar sarskilda satt att stalla fragor som ger battre reflektioner.

Framatblickande implikationer

Att synliggora lararstudenters professionsutveckling och deras
byggande av en yrkesidentitet ar nagot som vi hittills gjort genom att
undersoka praktiken. Da projektet har ett tydligt verksamhetsinriktat
fokus, ar det av vikt att anvanda resultaten fran studien for att granska,
analysera och utveckla fler kursuppgifter inom lararutbildningarna for
att ytterligare tydliggora progressionen genom programmen. Da vi
samtliga ar hemmahorande inom amnet pedagogiskt arbete har vi alla
en forforstaelse som ar kopplad till saval teorier som beprovad
erfarenhet inom omradet. En forhoppning finns att i framtiden kunna
utveckla projektet till ett fullskaligt forskningsprojekt. I vintan pa detta
amnar vi arbeta vidare med det pedagogiska utvecklingsprojektet.

Samma multidimensionella modell (Brantley-Dias, m.fl., 2021)

kommer att anviandas i en jamforande analys som kommer att goras
mellan lararutbildares och olika lararstudenters tolkningar. Under
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hosten 2024 utokar vi analysen i steg 4 (ovan) till att omfatta aven
studentuppgifter frin KPU samt Amneslirarprogrammet. Att just
kursen Leda lirande valdes ar for att kursmalen har ar identiska for
yrkeslararprogrammet (LPGYo4) och KPU (LPAKo4) trots att
kurserna ligger pa olika niva. Vi anser det darfor som sarskilt intressant
att granska hur kursméilen behandlas i de olika kursernas
examinationsuppgifter for att spegla nivan pa kursen. Eftersom
kursmalen ar exakt likadant formulerade i de bada kurserna ar det upp
till kursens larare att skapa examinationsuppgifter och/eller att
bedoma dem utifrdn olika kriterier for att gora skillnad pa
grundlaggande och avancerad niva. Har finns saledes ett
tolkningsutrymme for saval larare som studenter. Genom att
ytterligare belysa hur studenterna forstar och nyttjar detta
tolkningsutrymme kan vi i ett vidare perspektiv utviardera balansen
mellan att som lararutbildare ge scaffolding, det vill saga stéd och
vagledning som hjialper studenterna att successivt utveckla sin
forstdelse och sina fardigheter, (jfr Boud & Soler, 2016) och att
mojliggora reflektion (jfr Brantley-Dias et. al., 2021) utifran en
sjalvstandig, kritisk tanke. Amneslirarstudenterna har liknande
kursmal och en snarlik, men inte helt identisk uppgift. Modellen
fungerar pa sa vis som ett analytiskt verktyg for vilken reflekterande
ansats som anvands i olika kursaktiviteter. Genom att kollegor som ar
med och bedomer uppgifterna far ta del av modellen fungerar den
ocksd som ett verktyg for kompetensutveckling, med syfte att
sakerstalla progression genom hela lararutbildningen.

I ett senare skede dmnar vi dven involvera studentrepresentanter for
att gora studenterna delaktiga i en metareflektion kring reflektion
genom professionsutvecklingen. Hur detta kommer att ga till mer
precist har vi dock inte hunnit fundera 6ver annu.
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Etik, vald och manskliga rattigheter i juristutbildningen

Ett pedagogiskt utvecklingsarbete

Helena Fryklund

Sammanfattning

Sedan 1juli 2018 kravs att juriststudenter i Sverige visar kunskap om mdns vald
mot kvinnor och vdald i ndra relationer for att erhélla juristexamen. De tva
examensmalen, som infordes for att uppfylla Sveriges ataganden enligt
Istanbulkonventionen, ar centrala i juristutbildningen och syftar till att
studenterna ska fa de kunskaper de behover for att mota valdsutsatta personer
i sina kommande yrken samt fi kunskap om hur man kan forebygga och
upptacka vald, dels fa kunskap om insatser for dem som utsatter andra for vald
respektive dem som ar utsatta for vald.

Implementeringen av examensmalen har dock mott utmaningar, dar bristande
tolkning av begrepp och kunskapsluckor i kursutvecklingen riskerar att hindra
maluppfyllelsen. Dartill finns en generell upplevd sdakerhet bland larare om hur
malet ska tolkas - som inte 6verensstimmer med Istanbulkonventionen eller de
nationella riktlinjerna — vilket medfor en risk att missforstand och forutfattade
meningar paverkar undervisningen negativt.

Med en deskriptiv ansats behandlas inneborden av lirandemalen och kon-
struktiv lankning. Genom att anvanda konstruktiv lankning, dar undervisning
och examination tydligt kopplas till lirandemalen, kan kvaliteten och
relevansen i utbildningen starkas. For att sluta cirkeln kan en trauma-
informerad pedagogisk praktik (TTEP) anvandas for att skapa en trygg larmiljo
dar studenter kan hantera kinslomassigt utmanande dmnen utan att riskera
retraumatisering.

Syftet med artikeln ar dels att bidra till forstaelseutvecklingen kring examens-
malen samt belysa de brister i implementeringen som framkommit, dels att
stimulera till sjalvreflektion och diskussion inom lararkaren om den egna
larprocessen och egna forgivettaganden.
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Inledning

Bakgrund

Den 1 juli 2018 infordes ett nytt examensmal i Hogskoleforordningen (HF)
(1993:100) for juristprogrammet, tillsammans med sju andra professions-
utbildningar: fysioterapeut-, sjukskoterske-, socionom-, ldkar-, psykolog-,
tandlakar- och tandhygienistexamen. For samtliga utbildningar kravs nu att
studenten visar kunskap om mdns vdald mot kvinnor och vald i néra relationer
for att erhalla examen. Beslutet att infora examensmalen ska forstas mot sa val
nationell som internationell bakgrund (SFS 2017:857; UKA, 2022).

2011 undertecknade Sverige Europaradets konvention om forebyggande och
bekampning av vald mot kvinnor och vald i hemmet, dven kallad Istanbul-
konventionen. Konventionen ratificerade av Sverige 2014 och av EU 2023.
Syftet med konventionen ar att skapa en rattslig ram for att skydda kvinnor mot
alla former av vald och att forebygga, lagfora och avskaffa vald mot kvinnor och
vald i hemmet. Vald mot kvinnor ar, precis som vald mot barn och man,
allvarliga krankningar av manskliga rattigheter och maojligheter till jamlika och
jamstillda livsvillkor (Council of Europe, 2011; United nations Convention on
the Elimination of All Forms of Discrimination against Women, 1979; United
Nations Convention on the Rights of the Child, 1989; United Nations
Declaration on the Elimination of Violence against Women, 1993).

I januari 2017 antog regeringen en tioarig Nationell strategi for att forebygga
och bekdampa mans vald mot kvinnor (Regeringens skrivelse 2016/17:10). Som
ettled i att uppfylla dtagandena enligt Istanbulkonventionens artikel 15 infordes
i samband med detta examensmalen i HF for de atta professionerna.

"Malsdttningen med examensmadlen dr att studenterna ska fa de kunskaper de
behover for att mota valdsutsatta personer i sina kommande yrken samt fa kunskap
om hur man kan forebygga och upptdcka vald, dels fGa kunskap om insatser for dem
som utsdtter andra for vald respektive dem som dr utsatta for vald” (Regeringens
skrivelse 2016/17:10 s. 147).

I samband med att examensmalen infordes i HF fick Jamstélldhets-
myndigheten i uppdrag att erbjuda utbildningsinsatser och kunskapsstod till
aktuella larosaten. Via universitet och hogskolor som sedan tidigare hade
fordjupad kunskap om méans vald mot kvinnor, vald i néra relationer,
hedersrelaterat vald och fortryck och kunskap om barns utsatthet erbjods, och
har fortsatt erbjudits, hogskolepedagogiska kurser pa omradet.! Kurserna har

1 Nationellt centrum for kvinnofrid (NCK) vid Uppsala universitet, Barnafrid vid Linkdpings universitet,
Marie Cederschitld hdgskola (tidigare Ersta Skondal Bracke hdgskola), Goteborgs universitet och
Malmd universitet.
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riktats till larare vid universitet och hogskolor, samt annan personal med
utbildningsansvar.

For juristutbildningen, som ar fokus for den fortsatta framstillningen, ar
examensmal inriktade mot amnet mans vald mot kvinnor och vald i nara
relationer inte frammande. Tidigare inneholl examensordningen mal-
beskrivningen att studenten skulle ha forvdrvat kunskaper om hur fysiskt och
psykiskt vald paverkar kvinnor och mdan. Omformuleringen till kunskap om
mdns vald mot kvinnor och vald i nara relationer, kan framst ses som ett led i
anpassningen till Istanbulkonventionens definitioner men ocksa i syfte att
synliggora mans vald mot kvinnor och vald i nira relationer som det samhalls-
problem det utgor.

De nuvarande examensmalen foregas, pa samma satt som det tidigare, av ett
kompletterande mal: att studenten ska visa kunskap om sddana sambhdills- och
familjeforhdllanden som paverkar kvinnor och mans livsbetingelser.
Dessutom ska studenten for juristexamen visa formaga att inom omradet gora
bedomningar med hdnsyn till relevanta vetenskapliga och samhadalleliga
fragor, sa som de mdnskliga rdttigheterna och etiska aspekter. I samman-
hanget kan ndamnas att examensforordningen tar upp manskliga rattigheter i
examensmalen for samtliga av de utbildningar som nadmnts ovan med
motsvarande, eller liknande, formuleringar som for juristexamen. Eftersom
mans vald mot kvinnor och vald mot barn riaknas som krankningar av
manskliga rattigheter och dessutom ar sammankopplat med etiska aspekter ar
examensmalen nira integrerade med varandra (UKA, 2015).

Problemformulering

Examensmal riktade mot etik, vald och manskliga rattigheter med syfte att
forbereda studenterna pa hur man moter valdsutsatta personer ar saledes inte
en ny foreteelse for juristutbildningen. Under en lingre tidsperiod har flera
kartlaggningar genomforts for att utvirdera hur mans vald mot kvinnor och
vald i nira relationer integrerats och beaktats inom hogre utbildning for de
yrken som kommer i kontakt med utsatta personer och forévare (Carlsson,
2020, 2023; Hogskoleverket, 2004; Nationellt centrum for kvinnofrid, 2010;
UKA, 2015, 2022). Aven om kartliggningarna sammantaget visar en positiv
utveckling finns fortfarande overgripande brister som behover adresseras och
det Aterstdr mycket arbete (Carlsson, 2023; UKA, 2022). Till exempel ir
fortfarande det vanligaste antalet hp 1, vilket inte ar sarskilt omfattande och
visar att det inte skett ndgon nimnvird férindring sedan 2015 (UKA, 2022).
Tva kumulativa faktorer har sarskilt lyfts fram som problematiska i
implementeringsarbetet (Carlsson, 2023; UKA, 2022):
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e Andra tolkningar
Det har funnits andra tolkningar av begreppen mdns vald mot kvinnor
och vdld i ndra relationer an den som avses i Istanbulkonventionen och
de nationella riktlinjerna. Exempelvis har inneborden av mans vald mot
kvinnor bokstavligen avgransats till betydelsen “mans vald mot kvinnor”
i heterosexuella parrelationer och begreppet "vald” avsmalnats s det inte
korrekt speglat de olika valdsformer som avses (Carlsson, 2023, s. 46).

e Kunskapsbrist inom program- och kursutveckling

Det har saknats kunskap och fardighet inom larandemalsstyrd program-
och kursutveckling inom omradet. T.ex. saknades samstammighet i den
konstruktiva lankningen for hur en och samma valdsform ingick i
larandemal, undervisning och examination. Det fanns obligatorisk
undervisning i stillet for examination vilket inte sakerstaller att studenter
har uppnatt larandemaélen. Dessutom har gastlarare examinerat trots att
examination, enligt HF skall goras av en anstilld larare, formellt utsedd
till examinator (Carlsson, 2023, s. 7—9, 74—76 och 84-88; SFS 1993:100,
6 kap. 18 §).

Ytterligare en omstandighet har framkommit i kartliggningarna som forsvarar
implementeringen:

e En generell upplevd sakerhet
Det finns en generell upplevd sakerhet hos larare hur examensmalen ska
tolkas. En forgivettagen forforstdelse - som inte overensstimmer med
Istanbulkonventionens eller de nationella riktlinjerna (Carlsson, 2023, s.

46, 49, 59 och 80).

Sammantaget medfor detta en risk att studenter inte uppnatt examensmalen
nar de tar examen (Carlsson, 2023,). Detta kan i sin tur leda till att
malsattningen — att studenterna ska forvarva de kunskaper de behover for att
mota valdsutsatta och valdsutovande personer i sitt framtida yrke — inte

uppfylls.

Syfte

Syftet med artikeln ar dels att bidra till forstaelseutvecklingen kring examens-
malen samt belysa de brister i implementeringen som framkommit, dels att
stimulera till sjalvreflektion och diskussion inom lararkaren om den egna
larprocessen och egna forgivettaganden.
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Avgransning

Artikeln kommer inte behandla diskussionen om huruvida de nu aktuella
examensmalen utgor politisk detaljstyrning eller inte. Samma mal har inforts
for atta olika professionsutbildningar, de situationer dar de olika
professionerna moter valdsutsatta ser helt olika ut. Utgadngspunkten ar att
inforandet av dessa examensmal i HF, precis som andra examensmal och annan
lagtext som styr hogre utbildning, ar en legal politisk styrning. Det gar
emellertid att konstatera en minskad partipolitisk paverkan och ett okat brett
internationellt inflytande Over hogre utbildning, exempel pd detta utéver
Istanbulkonventionen ar den sa kallade Bolognaprocessen.

Inte heller diskussionen om huruvida examensmalen utgor ett hinder mot
akademisk frihet kommer behandlas. Utgangspunkten ar att kunskaper om hur
man inom olika yrken moter valdsutsatta personer, kunskap om hur man kan
forebygga och upptiacka vald samt kunskap om insatser for dem som utsatter
andra for vald respektive dem som ar utsatta for vald oavsett kon inte utgor ett
hot mot akademisk frihet.

Slutligen kommer heller inte problematiken med stoffbildning, att det &r manga
amnesomraden som konkurrerar om utrymmet inom ramen for varje
utbildning, att behandlas.

Disposition

Med en deskriptiv ansats och juridisk metod behandlas inledningsvis inne-
borden av larandemalen och konstruktiv lankning tillsammans med
illustrerande exempel. Darefter tas nagra pedagogiska aspekter vid under-
visning i kiansliga &mnen upp for att sedan ge nagra avslutande reflektioner om
larares egna larprocess.

Larandemal

Vald och manskliga rattigheter

Examensmalen, kunskap om mdns vald mot kvinnor och vald i1 ndra
relationer, ar betydligt mer omfattande och komplexa dn vad de vid forsta
anblicken kan ge intryck av. Har anvands praktisk juridisk metod - i betydelsen
att beskriva, systematisera och tolka gillande ratt (Olsen, 2004) sa som den ar
avsedd att tillampas (Stromberg, 1996) - for att utlasa och beskriva examens-
malens innebord och syfte, dock utan ansprak pa att vara uttommande.

I Istanbulkonventionen konstateras bl.a. att kvinnor och flickor ofta utsatts for
allvarliga former av vald, sdsom vald i hemmet, sexuella trakasserier, valdtakt,
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tvangsidktenskap, hedersrelaterade brott och konsstympning. Detta utgor bade
en krankning av individen och ett hinder for kvinnors och flickors fulla
atnjutande av de manskliga rattigheterna samt for att uppnéd jamstalldhet
mellan kvinnor och man. Vald mot kvinnor ar, precis som vald mot barn och
man, allvarliga krankningar av manskliga rattigheter och mgjligheter till
jamlika och jamstillda livsvillkor (Council of Europe, 2011; United nations
Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination against Women,
1979; United Nations Convention on the Rights of the Child, 1989; United
Nations Declaration on the Elimination of Violence against Women, 1993).

Enligt Istanbulkonventionen definieras vald mot kvinnor som varje fall av
konsrelaterat vald som leder till, eller troligen kommer att leda till, fysisk,
sexuell, psykisk eller ekonomisk skada eller fysiskt, sexuellt, psykiskt eller
ekonomiskt lidande for kvinnor, inbegripet hot om saddana handlingar, tvang
eller godtyckligt frihetsberovande, oavsett om det sker i ett offentligt eller privat
sammanhang. Vald i hemmet definieras som varje fall av fysiskt, sexuellt,
psykiskt eller ekonomiskt vald som utévas inom familjen eller i hemmiljon eller
mellan nuvarande eller fore detta makar eller partners. Det har ingen betydelse
om forovaren delar eller har delat bostad med brottsoffret eller inte och
parterna uppmuntras att tillimpa konventionen pa alla personer som utsatts
for vald i hemmet. I konventionen konstateras att barn ar offer for vald i
hemmet och att detta inbegriper att bevittna vald i familjen (Carlsson, 2020;
Council of Europe, 2011).

Regeringens nationella strategi for att forebygga och bekdmpa mans vald mot
kvinnor, som ar ett led i att leva upp till ataganden i Istanbulkonventionen,
riktar sig mot det konsrelaterade vald som kvinnor och flickor utsitts for av man
och pojkar. Den omfattar alla former av fysiskt, psykiskt och sexuellt vald samt
hot om vald som riktas mot flickor och kvinnor, i saval néra relationer som av
bekanta eller helt okdnda méan. Strategin omfattar hedersrelaterat vald och
fortryck inklusive tvangsaktenskap, barnaktenskap och konsstympning av
flickor och kvinnor, prostitution och manniskohandel for sexuella andamal och
kommersialisering och exploatering av kvinnokroppen i reklam, medier och
pornografi i syfte att reproducera forestallningar om kvinnors underordning.
Nar det handlar om vald i nara relationer, hedersrelaterat vald och fortryck,
sexualbrott och prostitution och manniskohandel for sexuella andamal sa syftar
insatser inom strategin dven till att motverka pojkars och méans, samt homo-,
bi-, trans- och queerpersoners utsatthet. Vald i nara relationer avser alla former
av fysiskt, psykiskt och sexuellt vald samt hot om vald fran en narstaende
person, exempelvis en familjemedlem, partner eller fore detta partner och
inkluderar vald som kvinnor, flickor, pojkar, man och hbtq-personer utsitts for
eller utsitter en niarstdende for. Barn drabbas dels genom att sjalva bli utsatta
for vald men ocksd genom att leva med det vald som exempelvis en foralder
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utsatter en annan foralder for (Carlsson, 2020; Regeringens skrivelse 2016/
17:10).

Som framkommer av konventionens 15 artikel och den nationella strategin ska
utbildningsinsatserna ocksa innefatta: (1) hur sadant vald kan forebyggas och
upptackas, (2) jamstialldhet mellan kvinnor och méan, (3) offrens behov och
rattigheter, samt (4) hur sekundar viktimisering kan forebyggas2 (Carlsson,
2020; Council of Europe, 2011; Regeringen, 2016). Examensmalen och
utbildningsinsatserna har pa sa siatt bade reaktiva och proaktiva aspekter.

Examensmalen beror alltsa inte bara kvinnors utsatthet utan aven barn, aldre,
personer med funktionsnedsattning, pojkar och man. Sammanfattningsvis kan
utlasas att examensmalen omfattar manga former av vald och méanga typer av
offer och forovare men ocksa kunskap om forebyggande och férhindrande av
vald. De sista punkterna - offrens behov och rattigheter samt hur sekundar
viktimisering kan forebyggas - aterkommer vi till langre fram.

Etik
Som namnts tidigare kan larandemalen mdns vald mot kvinnor och vald i néira

relationer integreras med larandemalet att kunna gora rdattsliga bedomningar
med hdnsyn till mdnskliga rattigheter och etiska aspekter.

Etik ar laran om vad som ér ratt eller fel, utan att nodvandigtvis vara samma
sak som ritt eller fel enligt lagarna. Det gar att skilja mellan tre huvudomraden
inom etik: deskriptiv etik, normativ etik och metaetik.3 Juridiken hor till den
normativa etiken som forsoker ge vagledning i vad som ar ratt eller fel, vilka
ageranden och beteenden som ar 6nskvarda eller inte 6nskvarda i samhallet och
hur man ska vardera olika uppfattningar. Deskriptiv etik handlar daremot om
att beskriva vad en person eller en grupp av manniskor har for uppfattning om
vad som ar ratt eller fel, utan att ta stallning till om det ar bra eller daliga
uppfattningar (Hermerén et al., u.d.). Att forstd skillnaderna mellan normativ
och deskriptiv etik och deras forhallande till varandra har betydelse for
forméagan att gora rattsliga bedomningar.

2 Avser nar en individ lider ytterligare psykisk eller fysisk skada, utover det ursprungliga traumat, i
kontakten med myndigheter och rattssystemet.

3 Metaetik fokuserar pa etikens grunder, om det finns ratt eller fel, om en vardering kan sigas vara sann
eller objektiv eller om det ens &r mgjligt att ha kunskap om moral. Metaetik kommer inte att behandlas
narmare har.
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Rattsliga bedomningar

Examinerade jurister forviantas ha formaga att gora rattsliga bedomningar med
hansyn till manskliga rattigheter och etiska aspekter. Dilemman som kan
uppsta ar konflikter mellan juristens egna omdome och moraliska uppfattning
och lagstiftningens normativa etik, eller en klients eller uppdragsgivares upp-
fattning och uppdraget i sig. Studenterna behover darfor utveckla analyserande
resonemang under utbildningen for att kunna hantera olika etiska dilemman.
Det kan ske genom att trana pa att soka svar pa fragor som: Vilket eller vilka
handlingsalternativ ar trots allt bast, eller minst daliga? Vilka juridiska och
personliga konsekvenser far handlingsalternativen for de olika individer som
direkt eller indirekt kommer paverkas? Vilka argument vager tyngst och varfor?

Juridiken som normativ etik kan sidga en sak medan den person, familj eller
grupp av manniskor som juristen moter kan agera utifran en annan etisk norm
och en annan intersektionalitet som juristen behover forhalla sig till deskriptivt.
Det kan vara en religion, paverkan av en normaliseringsprocess eller radsla och
overlevnadsinstinkt efter att under lang tid varit utsatt for vald och trauma.
Formagan till och kvalitén hos det analytiska resonemanget bygger pa kunskap
och forstaelse for vad det finns for olika typer av vald, hur de paverkar utsatta
och utovares beteenden, men aven pa kunskap och forstaelse for hur vald kan
upptackas och forebyggas.

Formagan att gora rattsliga bedomningar med hansyn till etiska aspekter ar pa
sa satt nara integrerad med utbildningsinsatserna i Istanbulkonventionen av
kunskap om brottsoffrens behov och rattigheter samt hur sekundar vikti-
misering kan forebyggas. Syftet med utbildningsinsatsen ar att den utbildade
juristen ska kunna inta ett etiskt forhallningssatt i kontakten med valdsutsatta
utan att orsaka denna ytterligare skada.

Konstruktiv [ankning

Innebdrd

Konstruktiv lankning (constructive alignment) ar ett larteoretiskt forankrat
perspektiv pa utbildning som innebar att undervisningen ar studentcentrerad
och styrs av ldarandemalen i kursplanen tillsammans med examensmalen i
hogskolelagen (Biggs & Tang, 2011). Alla aktiviteter och examinationer
utformas for att frimja studenten uppna specifika mal. Tanken ar att skapa en
sammanhingande trad fran de praktiska aspekterna av undervisning och
examination, genom alla regelverken, anda upp till hogskolelagen for att
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sakerstalla en effektiv och kvalitativ undervisning och examination.4 Ett
grundantagande for detta perspektiv ar att studenter lar sig bast nar de ar aktivt
engagerade i en larprocess som stravar efter forstielse och inte agerar eller
behandlas som passiva mottagare av kunskap med fokus pa att memorera saker
utantill (Biggs & Tang, 2011).

Exempel

Ett exempel pd konstruktiv lankning kan goras genom att utga fran ett
examensmal i examensforordningen, sd som kunskap om mdns vald mot
kvinnor, vald i ndra relationer eller formdga att gora rdttsliga bedomningar
med hdnsyn till mdanskliga rdattigheter och etiska aspekter. 1 de nu aktuella
fallen finns fortydliganden om malens innebord genom folkritt och regeringens
riktlinjer vilket kan underlatta den konstruktiva lankningen.

I ett forsta steg utformas utbildningsplanen sa att examensmalet kan uppnas
genom delmal. Det kan exempelvis ske genom att fora in det ovan namnda
delmalet fran Istanbulkonventionen: kunskap om offrens behov och rdttig-
heter, samt hur sekunddr viktimisering kan forebyggas i utbildningsplanen.
Detta kan sedan brytas ned ytterligare for att foras in som malformuleringar i
programmets kursplaner. Exempelvis genom att fora in kunskapsmal om
rdttskdllor for offers rdttigheter i kontakt med myndigheter, formaga att
identifiera, analysera och ge forslag om hur sekunddr viktimisering kan fore-
byggas eller forméaga att inta ett forhallningssitt som forebygger
stigmatisering och ojdmlikhet mellan konen. Harifran utformas sedan
undervisning och examination for att studenterna ska na malen i kursplanen.
Undervisningen skulle kunna besta av en forelisning om traumainformerad
praktik, mer om detta nedan, dar en yrkesverksam jurist kan beratta om fér och
nackdelar av olika satt att agera vid kontakten med valdsoffer. Examineringen
skulle darefter kunna ske genom obligatoriska diskussionsseminarium
baserade pa reella case. Genom konstruktiv lankning pa det har sittet kan en
effektiv och kvalitativ undervisning och examination siakerstallas.

4 Detta ar en viktig aspekt, den hogre utbildningen star under Universitetskanslersambetets tillsyn vilka
ocksa beslutar om larosatenas examenstillstdnd, varfor det I6pande utfors interna kvalitetssakrings-
arbeten. Regler for extern och intern granskning finns bl.a. i Karlstads universitet et al., Anvisning for
sjalvvardering: Trekldvern - utvardering av utbildningskvalitet, samt Standards and Guidelines for
Quality Assurance in the European Higher Education Area (ESG). (2015). Brussels, Belgium.
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Pedagogiken

Studentcentrerad undervisning

Det ovan naimnda undervisningsforslaget traumainformerad praktiks refererar
till ett forhallningsatt for att forbattra verksamheter och stod till utsatta i
kontakten med t.ex. rattsviasende och vard (Harris & Fallot, 2001). Att vara
traumainformerad innebar att, oavsett sammanhang, forsta pa vilka satt vald,
utsatthet och andra traumatiska upplevelser kan ha paverkat livet for de
inblandade individerna, och att tillampa denna forstaelse vid utformning av
verksamhet och bemé6tande sa att traumadverlevandes behov tillgodoses och ar
samstammiga med lakning- och aterhdmtningsprocessen (Butler, 2011; Harris
& Fallot, 2001; Smyth, 2008). Traumainformerad praktik adresserar darmed
de flesta aspekter av de nu aktuella examensmalen och satter den utsatta
individen i centrum. Inte bara for att forebygga sekundarviktimisering utan
ocksa andra former av traumatisering som retraumatisering® och sekundar-
traumatisering?.

Forskning har etablerat att det finns samband mellan yrkesprofessioner som
indirekt kommer i kontakt med traumatiserande material i arbetet med
valdsutsatta individer i hog utstrackning och andelen som drabbas av
posttraumatiskt stressyndrom (PTSD) (Bride, 2007). Aven professioner som
lyssnar pa traumatiska berattelser kan drabbas av sekundar traumatisk stress
(Figley, 2002; Pearlman, 1995). P4 senare tid har det ocksa uppmarksammats
att indirekt kontaktmed trauma &ven vid utbildning kan bidra till sekundar
traumatisk stress hos studenter, lirare och yrkesutbildare (Knight, 2010;
Bussey, 2008; Butler & Carello, 2014), sarskilt hos individer med mindre
utbildning om trauma, eller minde erfarenhet av trauma (Adams, 2008).

En av fem kvinnor och en av tjugo man har ndgon gang under sitt liv utsatts for
grovt sexuellt vald och tio procent av studenter pa hogskoleniva moter
kriterierna for PTSD (Read et al.,, 2011). Det innebar att det med stor
sannolikhet finns flera individer i en studentgrupp som utsatts for den typ av
vald och trauma som undervisningen enligt examensférordningen ska inne-
halla. Undervisning om vald och overgrepp har ocksa visat sig kunna leda till
stressreaktioner som paminner om sekundartraumatisering. Material kan
paminna om traumatiska handelser och reaktivera traumarelaterade symptom.
Studenter som mar daligt av undervisningen riskerar att inte delta, under-

5 Pa engelska anvands ofta begreppet traumainformed clinik med férkortningen TIC.

6 Avser nar tidigare trauman vacks pa nytt av handelser, miljoer eller bemétanden som paminner om
det ursprungliga traumat.

7 Avser nar personer som arbetar med traumatiserade manniskor paverkas negativt av att ta del av
deras berattelser och lidande.
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prestera eller hoppa av (Butler & Carello, 2014; Heath et. al., 2017). Risken ar
hogre for personer som utsatts for vald men ocksa for de som saknar praktisk
erfarenhet av att mota valdsutsatta och traumatiserade manniskor. Det kan
ocksa finnas skam och radsla for att bli avslgjad som offer for vald (Carello &
Butler, 2015; Cunningham, 2004).

Med hinsyn till de nya examensmalen som innebar att studenterna ska
undervisas och examineras i hur vald och trauma kan forebyggas och upptackas,
vilka behov och rattigheter utsatta har samt hur sekundar viktimisering kan
forebyggas, ar fragan hur vi som undervisar sjalva kan motverka trauma och
retraumatisering hos studenterna vid undervisningen.

Att praktisera det vi ska lara ut

Det finns utbildare som menar att undervisningsprocessen borde vara
informerad av och forenlig med konsekvenser av innehallet i undervisningen.
De borjade darfor tillampa de vasentliga delarna av TIC pa sin undervisning och
har vidareutvecklat teorin om traumainformerad praktik till vad de benamner
traumainformed educational practice (TIEP) (Carello & Butler, 2015). Vilket pa
svenska kan oOversiattas som traumainformerad pedagogisk praktik.
Undervisningsmetoden anpassas pa sa satt utifrain medvetenhet och kunskap
om hur vald och traumatiserande upplevelser paverkar manniskor (Wassink-de
Stigter et al., 2022).

Konkreta exempel pa TIEP ar niar undervisande larare verkar for okad trygghet
och autentisk trovardighet. Ett satt forebygga och underlatta for studenterna
infor undervisningen ar att skapa trygghet. Det kan goras genom tydlig
planering om vad som kommer tas upp och nar under kursens gang.
Studenterna har lattare att hantera de kanslor som kan uppstd om de fatt
information i forvag (Zosky, 2013). Ett annat sitt att skapa trygghet ar om
studenterna har mojlighet att ta del av materialet nagon annanstans an i
klassrummet, samt genom att skapa strukturerade diskussioner med granser
och utrymme for pauser (Carello & Butler, 2015).

Ytterligare ett sitt att skapa trygghet ar att inledningsvis presentera
kontaktuppgifter, lankar och forum som studenterna kan vanda sig till for att fa
hjalp och stod for de kanslor som dmnet och fragorna kan vacka (Branch et al.,
2011). Undervisande larare bor vara beredda att aktivt motverka stereotypa
eller kriankande diskussioner, asikter och attityder som kan uppstd i
undervisningen. Forekomsten av oemotsagda stereotyper och en negativ
klassdynamik kan leda till att vissa studenter kanner sig marginaliserade eller
att deras upplevelser och kinslor inte tas pa allvar (Durfee & Rosenberg, 2009).
Detta riskerar att forstarkas om undervisningen leds av akademiker som saknar
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kulturell forstaelse eller en realistisk forankring av dmnets innehall i dess
praktiska sammanhang (Bassah, et. al., 2014).

Avslutande reflektion

En larares larprocess

Rapporterna som namndes inledningsvis lyfter fram ett patagligt
utbildningsbehov bland oss som undervisar vid juristutbildningen tillsammans
med de ovriga berorda professionsutbildningarna. Sarskilt avseende en djupare
forstaelse for examensmalen, larandemaélstyrd undervisning och utvecklings-
arbete. Samtidigt verkar det paradoxalt nog finnas en upplevd sikerhet inom
lararkaren hur examensmalen ska tolkas. En forgivettagen forforstaelse - som
dessvarre inte overensstimmer med Istanbulkonventionen eller de nationella
riktlinjerna — som behover utmanas och forandras.

Enligt forskning ar forandring av befintliga forforstaelser grundlaggande for
larande, vilket innebar att se varlden ur ett nytt perspektiv. En larprocess
forutsatter att vi utmanar vara tidigare forgivettaganden och 6ppnar upp for nya
perspektiv (Fry et al., 2009; Matheson, 2015). Interaktion 6ver Amnesgranser
mellan utbildningar med samma examensmal skulle kunna verka positivt i en
larprocess for oss larare. I den artikel dar Biggs (Biggs, 1999) konceptualiserar
begreppet “larandemalsstyrd undervisning” betonar han att vi forandrar var
forstaelse genom aktivitet och interaktion i dialog med andra, dar vi reflekterar
over vad vi gor. Ett exempel pa forum for detta ar de pedagogiska kurser som
tillhandahallits och finansieras av Jamstialldhetsmyndigheten, sarskilt riktade
till utbildningarna som omfattas av de nya examensmalen i HF.8

Mot bakgrund av de hittillsvarande resultaten om lairandemélens implemen-
tering i undervisning och examination tycks det vara en intellektuell utmaning
att na fram till och att stodja lararnas larprocess i de aktuella frigorna. Den
rattsliga bedomningen ar emellertid att det ar god etik att fortsatta forsoka.

8 Dessa pedagogiska utbildningar har skett via Nationellt centrum for kvinnofrid (NCK) vid Uppsala
universitet, Barnafrid vid Linkdpings universitet, Marie Cederschidld hégskola (tidigare Ersta Skéndal
Bréacke hogskola), Goteborgs universitet och Malmd universitet.
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Facilitating digital communication among educators

Canvas for teacher-to-teacher communication

Ala Sarah Alaqra & John Séren Pettersson

Summary

Many courses at Karlstad University involve multiple teachers
collaborating within a single course. Depending on the course, this
approach not only alleviates the heavy teaching load but also enhances
the overall learning outcomes for students. However, multi-teacher
courses present certain challenges regarding communication and the
need for a unified approach to student engagement. A significant
concern is the risk for ineffective communication among teachers,
especially within the course portal (Canvas), which is not commonly
used for this purpose. External repositories — there is a multitude of
such — may constitute a barrier for new or infrequent teachers on a
course. On the other hand, based on our experience, Canvas does not
facilitate teacher-to-teacher communication very well by default. To
address these challenges, we share tips and strategies that we have
found effective in our teaching while using Canvas or that we discussed
with other teachers in a 2023 KauKan workshop dedicated to this topic,
as well as our suggestions for future developments to improve the
platform’s functionality.
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Introduction

Learning Management Systems (LMS) have become essential tools in
modern education, offering both advantages and challenges. On the
positive side, LMS platforms provide students with convenient access
to educational content anytime and anywhere, enhancing
communication between students and instructors. However, some
older systems, like Blackboard, have been criticized for being rigid and
inflexible, often favoring teacher-centered instruction, which can limit
course design and hinder collaboration (Sancar & Cagiltay, 2008).

Studies show mixed results regarding the impact of LMS in higher
education, but overall, it is seen as a valuable tool for keeping students
updated on coursework and assignments (Adzharuddin & Ling, 2013).
A prominent example of such a platform is Canvas. Canvas (Canvas,
n.d.), developed by Instructure Holdings, is a learning management
system (LMS), claimed by its maker to be one of the leading platforms
globally, thanks to its functionality and user-friendly interface
(Instructure, n.d.). This centralized learning hub offers a wide range of
integrations that streamline the management of courses, whether they
are conducted online or in a hybrid format (Oudat & Othman, 2024;
Khatser & Khatser, 2022). The usability of Canvas is a key factor
contributing to its success in higher education (Khatser & Khatser,
2022). Consequently, both existing users and newcomers, including
those transitioning from other platforms, are able to adapt quickly
regardless of their technical proficiency. This adaptability benefits
students and educators coming from other universities or systems that
do not use Canvas. Moreover, the widespread adoption of the Canvas
platform has fostered a support ecosystem with extensive
documentation, forums, and training materials. These resources help
educators learn and utilize the platform, design courses, integrate
tools, and so on. Furthermore, at Karlstad University, there is internal
support for the staff specific to Canvas.

In Blau and Hameirie (2010), the authors examine teacher interactions
among colleagues through LMS, but they only mention the increase in
interaction over time without detailing how teachers communicate on
the platform, as their focus was on teachers’ communication with
families in a school setting. The importance of interaction and
collaboration among teachers for online learning is emphasized by
Wallace (2003). However, the article does not discuss specific tools or
platforms, and given its age, the platforms mentioned would likely be
outdated. Generally, there is limited research on specific LMS
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platforms regarding communication and interaction among teachers.
Therefore, we turn our attention to exploring the opportunities that
Canvas offers for this purpose.

Canvas at Karlstad University

At Karlstad University, the primary course platform used is Canvas.
Undergraduate students can access their course information and study
materials as early as two weeks before the course begins. The
information provided to students varies depending on the course but
may include schedules, lecture slides, supplementary materials,
assignment details, and discussion forums. Through Canvas, students
can submit assignments, receive grades, and view feedback.
Additionally, the platform offers a ‘student view’ feature, allowing
teachers to see how Canvas presents the contents to the students.

The ability for teachers to have their own view and selectively control
what is visible to students gives them the flexibility to organize course
content without concern about what is publicly accessible. This feature
allows instructors to store and manage all course materials within a
single, secure space, ensuring that only relevant content is shared with
students. Furthermore, centralizing materials on the course portal,
reduces the need to use external repositories for storage or managing
different versions of files over the years. Thus, using the course portal
both for presenting material and for preparing material streamlines
course management.

Another useful feature in Canvas is the ability to export course
materials from one year to the next. This streamlines course
preparation by minimizing redundant work for teachers, where they
can easily transfer content such as lecture notes, assignment
descriptions, and resources without having to recreate or upload them
individually each year. Furthermore, teachers can also make
adjustments or updates to the materials either before or after
importing them, ensuring that the course remains current while saving
significant time in course setup and organization.

From year to year, teachers may change. Using specially designed
servers with folders for each course could be effective. However, in our
experience they are often underutilized or forgotten. Another problem
is that various teachers through the years build up their own folder
structures in the common repositories, inadvertently concealing
previous or their own content for future teachers. In some cases, groups
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of teachers opt to use alternative repositories, such as Box, because it
allows them to include ‘notes’. However, these alternatives do not
always work well across different teacher groups. In our experience, the
most reliable solution for communication between instances of the
same course is to use Canvas.

Caveat lector: choose overt containers for covert information

It should be noted that using the file repository within a course canvas
will allow idiosyncratic file structures to appear just as in any external
file repository. We will instead rely on the so-called ‘modules’ of
Canvas, the overt holders of information, and their contents, especially
the so-called ‘Page’ which can be used for continuous annotations. That
means that when we set up a course for the first time and ‘Choose home
page’ (cf. Figure 1, left), we select ‘Course modules’ in the pop-up shown
on the right hand side in Figure 1. The alternative ‘Course activity
stream’ would also present modules easily (or ‘overtly’) which is
important later on for new or irregular teachers in this course.

We will not discuss alternative settings for the course home page, but
readers should be aware of the overlapping uses of words such as ‘page’
and ‘course’ as these words also refers to the web page where the course
instance (or course canvas) appears in the users’ web browsers.

Course status

© Published v Choose course home page *

&) Import Existing Content

@ Import from Commons Select what you'd like to display on the home page.

Course activity stream
@ Choose home page $
Pages front page”

1h View Course Stream o Course modules

(® Course setup checklist Assignments list

Syllabus
<t New Announcement
*Front Page must be set first

1l New Analytics

£ View Course Notifications '
Cancel Save

Figure 1. Setting up a course to rely on Canvas’ in-built information architecture
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Information Systems courses and setup

Courses within the Information Systems (Karlstad University, 2024a)
subject area are structured in various ways. For example, the
Interaction Design course, offered in the third year for undergraduate
students, is available both on campus and as a distance-learning option
(Karlstads University, 2024b). Due to this, the content differs slightly
between the two formats. The on-campus version includes in-class
lectures, while assignments are adapted to suit the delivery method for
distance learners. Despite these differences, both formats share much
of the core content. Presently, there is continuous dialogue between the
main instructors of both versions (who are not the same person) to
unify the course materials where possible. They collaborate to ensure
consistency in the articles, assignments, and any changes made,
maintaining a high standard of quality in alignment with the course’s
learning outcomes. Content updates, which are a natural part of the
course development process, are implemented simultaneously for both
formats to preserve uniformity. However, this can be time-consuming
and demanding for the teachers involved, as it requires coordination,
availability, and synchronization between them. To streamline the
process, we typically involve teachers in both versions of the course so
they can stay informed and access the updates in each format.
However, this is not always feasible and demotivates teachers from
making changes unless necessary.

Tracking of changes during course development

During course development, updates or changes are not always decided
by one or two teachers. Instead, they often become topics of discussion
among the teaching team, with several alternatives being explored
before reaching a consensus. Throughout this process, it is important
to keep track of the valuable input from teachers, such as suggested
research articles or topics that could be further explored within the
course. In Canvas, we often choose to maintain a document (a ‘Page’)
that serves as a journal, allowing us to keep track of new ideas,
suggestions, and potential updates. This way, it helps ensure that
valuable input is documented and can be revisited when making future
improvements to the course. However, if tucked away in the course
canvas’ file system, it might be lost or reduplicated by teachers less
involved in the course.

67



ii v Teacher's notes-Do not publish v

(%)

comments for next iteration (Autumn 2023 + Spring 2024)

Template for assessing Essay 1 ISGA97 Also used to communicate btw

teachers.docx

Template for assessing Essay 2 ISGA97 Also used to communicate btw

teachers.docx

Template for assessing Essay 3 ISGA97 Also used to communicate btw

teachers.docx

Figure 2. Snippet from Canvas course Business by Web and Web Analytics

Figure 2 shows how a module in Canvas appears when unpublished.
The example is from the course Business by Web and Web Analytics
(Karlstad University, 2024c), which runs multiple times a year, both on
campus and online, and involves several teachers. The course is offered
at the bachelor level' and often has a rather large enrollment, with over
60 students at times. Students are divided into different examination
groups among the teachers, making ongoing communication between
teachers essential to ensure consistency in the course’s content,
supervision, and examination. To keep track of teachers’ notes and
identify which year the content applies to, we title the comments with
the corresponding upcoming iteration of the course. Within each note,
we include general information relevant across different iterations,
such as new updates to be implemented, and other notes intended for
teachers to consider when reviewing the course content and even when
reviewing student submissions as also exemplified in Figure 2.

One key aspect of this course’s learning activities is that students learn
to adhere to a provided template, which is a standard practice in
industrial reports and scientific publication submissions. Although we
supply a template with detailed instructions, students often encounter
difficulties in following it as they are not used to format texts above the
level of letters (e.g., they can employ bold face but not employ the
format ‘Heading 1”). We also provide lists of what gives points in each
essay, which at times also arises questions for clarification or
exemplification from students. We welcome their questions in the

' That is, on the first-cycle level according to the nomenclature where master’s level courses
are in the second cycle of studies (Swedish Higher Education Authority, 2023).
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discussion forum on the course’s canvas, and respond accordingly.
However, when assessing their submissions, there are often grey areas
regarding how students can achieve full points. Since multiple teachers
are involved, we make an effort to keep notes on our agreed-upon
criteria (including motivations) for future iterations of the course.

Tracking student progress among teachers

At the master’s level, although there are fewer students enrolled in the
course, multiple teachers are still involved in some classes to expose
students to a variety of researchers and areas of expertise. For example,
‘Current Research in Information Systems’ (Karlstad University,
2024d) is an on-campus seminar-based master’s course. In this course,
students are required to engage in discussions covering various
research areas within information systems. There are a total of four
thematic seminars and one final examination seminar. Each thematic
area corresponds to different research area in the field of information
systems, with a different instructor typically leading each seminar. The
final assessment for students in the course is subject to their successful
completion of all four thematic seminars and the final examination
seminar. Students are required to submit written reviews of the
assigned articles and engage in verbal discussions during class, making
their passing criteria dependent on both components. The grading
scheme for this course includes three levels: Fail (U), Pass (G), and Pass
with Distinction (VG). The assessment for achieving a Pass (G) or Pass
with Distinction (VG) is primarily based on their performance in the
final seminar. However, we also take into account their overall
engagement and performance throughout the course. For instance, if a
student performs only at a pass (G) level in their final seminar but has
demonstrated outstanding performance in the earlier seminars, we
may still consider awarding them a Pass with Distinction (VG).

To ensure fairness and consistency in grading, we engage in
discussions and utilize a structured grading guide among the teaching
team to reach our conclusions. In order to address the aforementioned,
we have a separate unpublished note (‘Page’) for teachers in the course
canvas, to track each student’s performance across the different
seminars. This approach allows us to consider each student’s overall
journey in the course when determining their final grade of Pass (G) or
Pass with Distinction (VG). In addition to the pedagogical and
assessment advantages, a new teacher will not have to search for itin a
specific assessment function, neither at another place nor even in the
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local file system for this course’s Canvas instance because the note is
among the overt objects (i.e., overt for teachers).

Pedagogically it eases the burden for teachers who come in later in the
course to get an overview of qualitative feedback concerning each
student rather than having to plunge through sometimes long
comments by other teachers on individual reports for each student. It
makes it possible for the teacher to give more directed feedback. For
instance, when one of our students has repeatedly missed some
essential aspects, it is worthwhile to expound in the feedback on that
particular point for this student. See the “how am I going?” question in
Hattie’s and Timperley’s (2007) discussion on the power of feedback.
The feedback thus becomes more cohesive without laborious work for
the teachers. It also makes it possible to play on the essential of what
other teachers’ have discussed when they met the group (similarly to
what Dysthe et al., 2006, discussed for multivoiced group supervision).

Workshop at KauKan 2023

During the ‘KauKan’ pedagogical development day, the authors took
the opportunity to present and discuss the topic at hand, engaging with
teachers from various subjects and disciplines who were in attendance.
The main discussion questions centered on the number of teachers
involved in their courses, the frequency of their communication, how
often they connect between course instances, and how they unify
content while addressing deviations. Additionally, we explored the
methods used for teacher-to-teacher communication and the
challenges and limitations of using Canvas as a communication tool. In
total, we were six individuals from Information Systems (3), Center for
Teaching and Learning (Universitetspedagogiska enheten) (2), and
Mathematics (1). Despite the limited time of 45 minutes, the workshop
managed to highlight some insightful points and engage in meaningful
discussion. We present the highlights below.

Multiple teachers

All participants from the three different subject areas reported being in
courses where multiple teachers are involved. One participant had
three teachers in a course, while the others indicated that there were
four or more teachers assigned to a single course. Some also mentioned
that they serve as the course manager (kursansvarig), responsible for
coordinating among teachers and managing the Canvas course
instance. At Karlstad University, this responsibility includes preparing
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the Canvas course instance, that is, exporting/importing course
content from previous years, managing the basic settings of the course
canvas, organizing assignments and other course materials, updating
content, inviting other teachers to the course, and maintaining the
course canvas throughout the course.

It should be noted that the other teachers will also update information,
make announcements to students, answer students’ questions on the
discussion board, and add lecture notes (most often added directly in
the modules visible to students; this means that Canvas controls how
files are added to the course file system, not the teachers unless each
one of them explicitly adds their files to specific folders).

Teacher-to-teacher (t2t) communication

We began with a discussion about our experiences in the courses we
are involved in, either as educators or as course managers. When we
explored the frequency and methods of communication between
teachers and course coordinators throughout the course, several
approaches were highlighted. These methods varied widely and
included face-to-face meetings, Zoom (Zoom, n.d.) for video calls and
chats, email correspondence, and the Teams platform (Microsoft
Teams, n.d.) for collaborative meetings. Additionally, participants
mentioned using recording tools, note-taking strategies, and storing
important information on the Teams platform, following their own
specific rules and guidelines. One participant also mentioned using the
WordPress platform for ongoing communication. Another participant
mentioned the use of Mobius (Mobius, n.d.) platform, which is a STEM
learning platform. Yet, Mobius was considered expensive and not
common in Sweden. This discussion revealed the variety of
communication channels that teachers utilize outside of Canvas,
despite the fact that Canvas serves as the primary platform for
teaching.

Participants further elaborated on the intention and necessity behind
their use of their communication methods. One person noted that
Zoom is effective for calls/issues/matters needing immediate
responses from colleagues, providing a reliable platform for face-to-
face discussions. However, they voiced dissatisfaction with the instant
messaging feature in Zoom, describing it as a burden. They remarked
that receiving instant messages on the Zoom chat or app creates
“another channel to monitor”. This sentiment highlights the challenge
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of managing multiple communication platforms simultaneously, which
can become a distraction and reduce productivity.

Another participant shared their reliance, in their department, on the
Teams platform as the primary communication channel, noting that
emails are primarily used to send invitations to Teams meetings. They
hold regular meetings every second Friday to keep everyone informed,
especially newcomers, about the status. While they acknowledge that
this process can be time-consuming, they anticipate that it will become
more efficient over time. Additionally, they raised concerns about the
overwhelming amount of information presented in scheduled
meetings. A discussion continued about how to effectively manage
information delivery and ensure that everyone receives the necessary
updates. Another participant emphasized the importance of
documenting these meetings to ensure that those who could not attend
are informed of the meeting outcomes afterward. It was noted that
having a written record is crucial for maintaining transparency and
ensuring that everyone is on the same page. A third participant added
that, in such instances, it is typically the course manager’s
responsibility to reach out to those who were absent and provide them
with an update on what transpired during the meeting. We see that this
practice helps to keep everyone informed and reinforces the
collaborative spirit of the team by ensuring that no one is left out of
important discussions. We also see a note (‘Page’) in our unpublished
module as a natural place for such meeting minutes. The overt name of
this page can easily be changed to include ‘last update YYYYMMDD’ to
make overt also the fact that the page has been extended with new
information.

Communication from one course instance to the other

Apart from communication during the course, teachers also tend to
discuss changes for the next iteration once the course is completed and
evaluations have been conducted. When asked how this
communication takes place, one participant indicated that the majority
of discussions occur before the start of the course. Some mentioned
that teachers communicate after the course evaluation to determine
what changes should be made before the next iteration. Others noted
that discussions of their experiences happen before, during, and after
the course. A few participants mentioned that serious matters are
addressed in face-to-face meetings, while other issues are
communicated via email. One participant noted that oral
communication is “richer” because it is difficult to know for certain if
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others have read or acknowledged information shared through email
or on platforms like Canvas, making direct conversations more reliable
for important discussions.

Overall, everyone acknowledged using email as a communication
channel in one way or the other, specifically the university’s email
rather than the integrated email within Canvas. This preference is
attributed to usability issues associated with forwarding and managing
emails on Canvas, which mirrors the previously mentioned concern
about having another platform to monitor for communication.

Summary of the KauKan 2023 workshop

Having more than three teachers in a specific course instance seems to
be a common phenomenon. Moreover, a multitude of channels are
used, a bit different between different departments, but nevertheless,
we see a potential for increased use of Canvas. As remarked above,
when teacher teams have regular meetings, it would facilitate very
much if notes are made directly in the Canvas instance of their course.
It also means that teachers who cannot participate, can write down
their concerns before the meeting, and read comments afterwards. For
similar functions of Learning Management Systems in crisis
management teams training, see what we have found fitting for
asynchronous exercises (Bellstrom et al. 2020; Magnusson et al., 2021;
Pettersson 2022).

This modus of operations could also be used for communication from
one course instance to the other, albeit at least one participant in the
workshop preferred to have an oral meeting after a course instance
have been completed. This however, does not contradict our suggestion
to make meeting notes in the Canvas instance that will be inherited
next time the course runs.

Conclusions

Given the limited research on specific LMS platform functions for
communication and interaction among teachers, this work offers
insights through a concrete example related to Canvas. In the following
sections, we present suggestions for further Canvas development,
along with an outlook on future possibilities.
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Suggestions for Canvas developments to further facilitate t2t
communication

Modules should be possible to permanently lock in unpublished mode
to prevent accidental publication. Perhaps only one such module
should be allowed to ascertain that teachers know where to find the t2t
communications. We admit there is a function similar to locking a
module in unpublished mode, namely by setting the module’s access
date far in the future. This would have the desirable effect that
switching to ‘Published’ will actually not make the module visible to
students. However, this is not obvious for teachers unfamiliar to
Canvas (in fact, it is a rather bewildering fact that ‘Published’ does not
always mean published!). Moreover, setting a real publication date
could cause problems in the future as Canvas structures are inherited
from instance to instance during several years.

As mentioned above, playing on the overtness of the module content
can really help t2t communication, as when an element title includes a
‘last changed’ note which signals that new information has been added.
However, it may be a bit error prone — a teacher might forget to update
the title or make some spelling errors in date numbers. Thus, on our
wish list for new functions in Canvas we put a coloured bolt, such as the
one used in many software and used in Canvas mail function, to signal
that there is new stuff that the user has not attended to yet.

In both suggestions, the overtness plays a crucial role. Realising that
Canvas is not just for communication between student and teachers but
can be exploited also for t2t communication, one also have to ponder
how the graphical user interface is designed for facilitating educators’
intercommunication. And we really mean ‘facilitating’, not just ‘making
possible’, because then one may fool oneself to believe that this has
already been satisfactorily provided for, just add a text file to the file
folder where teachers can make their notes and comment on each
other’s ideas’.

Outlook

Digital tools and Learning Management Systems play a crucial role in
developing and facilitating communication within educational courses
(Adzharuddin & Ling, 2013). While we acknowledge the opportunities
provided by the existing Canvas tool for course management (Khatser
& Khatser, 2022), we see a need to improve teacher-to-teacher
communication within the platform. Currently, many teachers resort
to using external tools and platforms to meet their needs for
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discussions and information sharing. However, this approach is not
ideal, as managing and monitoring multiple tools can lead to
disorganization and inefficiency, making it easy to lose track of
important information. Using only one additional platform, like
Microsoft Teams, where teachers can video call, annotate, and store
materials, may work well in some cases. However, since we already use
Zoom for video conferencing and Canvas for course management, we
believe that integrating teacher communication directly into Canvas is
the most suitable option for our setup.

We have already utilized an approach of using an unpublished module
within Canvas in its basic form in several courses within the
Information Systems subject. However, we propose additional
functionalities, such as a ‘permanently locked from publishing’ feature
to prevent accidental publishing to students, and the ability to track
versions of notes across different years, including timestamps and user
stamps. These improvements would enhance the usability of Canvas
for teacher collaboration.2

2 Just as the final version of this chapter was sent to the editor at UPE, another UPE worker
contacted us saying that he had a workaround solution based on the ‘Section’ function, a
function which normally host groups of students but which he used also to studentify the
teachers because a ‘Module’ can be directed to certain sections instead of the whole class.
Thus, by directing the t2t module to a section with no students, there is no risk of publishing
the t2t communication to students. Any ‘Discussions’ thread reserved for this section will be
seen only by teachers, and moreover, all posts will be time-stamped (albeit replies on replies
will end up last in a thread, not first). Furthermore, posts will be notified to all teachers, thus
alerting the colleagues when a t2t post has been made. Admittedly, for inheritance between
instances of the same course, some manually action is needed to set up the teacher section
and adding teachers to it. At any rate, we are deeply grateful to Carl Johan Lévenhamn for
rapidly taking action after the editor notified him on the content of this article. This means
that colleagues can start to experiment with this new way of having an overt module for t2t
communication.
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