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Forord

Foreliggande rapport sammanfattar ett fyraarigt samverkansprojekt mellan en
hogstadieskola, som vi hir kallar Solskolan, och en forskargrupp fran Karlstads
universitet. Forskargruppen utgors av oss forfattare. Vi vill forst och fraimst rikta
ett stort och varmt tack till de elever, liarare och skolledare pa Solskolan som
medverkat och mojliggjort vart projekt. Tack for det fortroende ni visat oss ge-
nom att lata oss folja ert arbete, och for de lirdomar och insikter det har bidragit

till 1 vart arbete.

Tack ocksa till ULF-projektet, Karlstad-noden, samt till Centrum for sprak- och
litteraturdidaktik vid Karlstads universitet, vilkas stod méjliggjort projektets ge-
nomférande. Vi vill ocksa sdrskilt tacka vara forskarkollegor i projektet Connec-
ted Classroom Nordic for alla goda vetenskapliga diskussioner och kollegialt
samarbete under de ar som vi samarbetat kring parallella studier. Ytterligare ett
tack riktas till alla nordiska forskarkolleger i excellenscentret QUINT, Quality in
Nordic Teaching, som samordnats via Oslo universitet. Alla dessa sammanhang

har varit avgorande for hur vart projekt har kommit att utformas!
Karlstads universitet den 5 december 2024

Marie Nilsberth,
Christina Olin-Scheller,
Annelie K. Johansson och

Eva Tarander



Kapitel 1. Inledning

I den hir rapporten redovisas resultat fran det fyradriga forskningsprojektet Ru
[for ldrande och undervisning i en digitaliserad skola, dir vi som forskargrupp fran Karl-
stads universitet har samverkat med larare och elever pa en hogstadieskola 1 reg-
ionen, har kallad Solskolan. Bakgrunden till detta samarbete var skolans och kom-
munens satsningar pa digitalisering av undervisningen genom investeringar i saval
digital teknologi som digitala liromedel. Det fanns ocksa ett gemensamt intresse
av att studera vilken betydelse dessa satsningar fatt for skolans undervisning. Pro-
jektet har haft en etnografisk ansats dir vi under fyra ldsar, med start hosttermi-
nen 2018, har foljt tva klassers undervisning genom videoinspelningar, skarmin-
spelningar, faltanteckningar och regelbundna fokusgruppssamtal med bade larare

och elever.

Att vi 1 rapportens titel valt att lyfta fram undervisningens digitalisering som en
fraga om utmaningar kan vicka fragor. Varfor talar vi exempelvis inte om digita-
liseringens mojligheter istillet? Vi menar att digitala teknologier medfér savil nya
mojligheter som nya utmaningar for grundskolans undervisning, vilket aterspeg-
lar en samhillsutveckling dar allt mer av minniskors lirande, socialitet och in-
formationshantering sker via digitalt uppkopplade skdrmar av olika slag (Sahl-
strém, Tanner & Olin-Scheller, 2019). Samtidigt ser vi ocksa att den starka press
som funnits pd skolor och lirare att digitalisera sin undervisning, har medfért en
hel del utmaningar. Virt projekt dr inspirerat av aktionsforskning (Kemmis et al.,
2014, Rénnerman m.fl., 2015), ddr utmaningar kan ses som en utgangspunkt fér
att skapa konstruktiva lirandemoéjligheter. Vi har valt att kalla detta 7w for lirande.
Tillsammans med ldrare och elever pa Solskolan har vi haft ambitionen att iden-
tifiera och fordjupa forstaelsen av nagra centrala utmaningar i klassrummets di-
gitaliseringsprocesser. Var férhoppning dr att denna rapport kan bidra till nya
kunskaper och insikter om dessa utmaningar. I forlingningen vill vi bidra med
insikter om hur kvalitet i nya lirande- och undervisningsstrategier kan se ut i re-

lation till digitalt rika undervisningsmiljéer.

Projektet har initierats inom ramen for den nationella f6rsokssatsningen Utbild-
ning, lirande och forskning (ULF), och har dven ingitt i samverkansprojektet

Connected Clasroom Nordic (CCN)! som i sin tur varit en del av det nordiska

'] projektet CCN genomfdrdes parallella studier med lirare och elever i Danmark, Finland, Island och Sverige.
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excellenscentret Quality in nordic teaching (QUINT)?23. Att projektet varit en del
av ULF innebar att vi har velat préva en modell dir olika aktorer — lirare, elever
och forskare — kan métas och samverka pa likvirdiga villkor, men utifran olika
erfarenheter och perspektiv. Kopplingen till det nordiska sammanhanget har till-
fort ett starkt intresse fo6r hur man kan forsta olika didaktiska kvaliteter 1 relation
till undervisning och digitala teknologier. Projektets 6vergripande syfte var darfor
att dels fordjupa kunskapen om vad som hinder med literacy- och medieprakti-
ker 1 ett klassrum dar olika digitala verktyg anvinds, dels prova en samverkans-

modell mellan lirare, elever och forskare.

1.1 En samverkansmodell med moten mellan elever, larare och
forskare

I flera statliga satsningar, som exempelvis ULF-projektet (Utbildning-Larande-
Forskning) och hos Skolforskningsinstitutet, finns en hog tilltro till att samarbete
mellan larare och forskare i praktiknira forskningsprojekt ska leda till ny kunskap.
Tidigare studier om lirares professionella lirande pekar ocksa pa vikten av ett
gemensamt kollaborativt arbete mellan lirare (Opfer & Pedder, 2011). En ba-
rande tanke dr att vilorganiserade stodstrukturer och utrymmen for férdjupade
samtal mellan olika parter kan skapa verktyg for att belysa gemensamma fragor
och medverka till analyser av hog relevans f6r undervisningspraktiken. Samver-
kan mellan ldrare och forskare i detta sammanhang ska alltsa ses som ett sitt att
skapa forutsattningar for bade kollegialt larande riktat mot skolans utvecklings-
arbete, och att bidra till generella kunskaper kring hanteringen av en utbildnings-
policy om undervisningens digitalisering liksom hur denna omsitts i olika sko-

lamnen.

Som beskrevs inledningsvis dr en specifik utgangspunkt att préva en samverkans-
modell dir lirare, elever och forskare ses som likvirdiga deltagare som méts i
analys av videoinspelat undervisningsexempel utifran sina olika perspektiv, pa en
skola som sjilva tagit beslut om att satsa pa digitalisering som en langsiktig ut-
veckling. Vi har velat framhalla att det ar skolan sjilv som édger sin utvecklings-
process, forskarnas roll har alltsd inte varit att leda denna, utan att f6lja och sti-

mulera till reflektion 6ver skolans satsning pa digital teknik i undervisningen.

2 Ett nordiskt natverk for forskare finansierat av Nordforsk.

3 Projektet har dven stottats internt av Centrum f6r sprak- och litteraturdidaktik vid Karlstads universitet
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Modellen innefattar en projektgrupp vars deltagare representerar olika ingangar
till problemstillningen (3 forskare/lirarutbildare samt 1 lirare/projektassistent)
som arbetar nira ett lirararbetslag med lirare som undervisar samma elever i olika
amnen. De lirare som deltog fran skolan representerade olika skolimnen, men
ingick i samma arbetslag och undervisade samma elever. Ett alternativ hade varit
att sitta samman amnesinriktade grupper av lararna, vilket hade gett ett tydligare
amnesspecifikt fokus, men i det hir fallet var elevgrupperna och klassrummen
den gemensamma namnaren 1 hur gruppen organiserades. Som vi kommer att
redogbra niarmare for, visar sig detta val fa betydelse for samtalens innehallsliga
fokus och dirmed vilka aspekter av undervisningens digitalisering som kom att
tordjupas (se kap. 5). Nar det giller samarbetet med eleverna startade vi med en
elevgrupp pa hoéstterminen 2018, och fyllde sedan pa med ytterligare en elev-
grupp med start frain 2019. Vi har alltsd med ett ars forskjutning haft samtal med
tva olika grupper av elever, men i denna rapport redovisas frimst elevsamtalen 1

den andra omgangen.

Inom forskningen lyfts ofta langsiktiga processer fram som framgangsfaktorer
for savil skolutveckling som lirares mojlighet att forindra sin undervisningsprak-
tik (Blossing, 2021). Virt projekt, dir vi alltsa f6ljt en skolas arbete under sam-
manlagt fyra hela lasar, dr ett exempel pa ett langsiktigt samarbete som gett rika
forutsittningar for reflektion och férindrad forstdelse. Samtidigt har det blivit
tydligt att denna langsiktighet i forskningsdesignen, medfdrde en sarbarhet. Detta
handlade bland annat om férindringar i skolans organisation, vilka ibland f6rsva-
rade kontinuitet och progression i samarbetet. Under de ar vi féljde Solskolan
skedde exempelvis flera byten av skolledare, vilket innebar att den skolledare med
vilken vi inledningsvis forankrat samarbetet, férsvann och vi fick etablera ett nytt
samarbete med eftertridaren. Sammanlagt métte vi under var tid pa skolan tre
olika rektorer, vilket siger nagot om hur férutsittningarna for samverkansprojekt
i skolan kan se ut. Likasa gjordes andra férindringar 1 tjinsteorganisationen, dér
lirare bytte tjdnster och nya ldrare anstilldes. Detta medférde att den lirargrupp

vi arbetade med inte hade samma sammansittning ar ett som ar fyra.

Ytterligare en forindring 1 forhallande till var inledande planering utgjordes av
covid-19 pandemin som brét ut under vart andra ldsar pa skolan. Trots att detta
forstas var helt ovintat, blev det onekligen intressant att reflektera 6ver hur denna
omvilvande samhallskris kom att paverka de digitaliseringsprocesser som vi var
intresserade av. I krissituationer synliggdrs, genom de prioriteringar som gors,

vilka centrala virderingar som finns i organisationen. Pa ett nationellt plan blev



det tydligt hur lirarkaren och skolan kom att bli en viktig del av samhillets be-
redskap i en osidker period med stora utmaningar for manga samhaillsbarande
verksamheter. Inledningsvis talades det mycket om krisen som ett stort digitali-
seringsexperiment som skulle kunna bli en katalysator for inforlivandet av digital
teknologi 1 undervisningen. Vara samtal med lirarna visade visserligen att nya
digitala redskap var visentliga f6r omstallningen och vi har manga exempel pa
hur lirarna finner vigar fram till tekniska 16sningar som fungerar bast f6r dem. I
vart projekt framstod dock tekniken inte som den frimsta utmaningen for la-
rarna. Istillet lyftes undervisningens sociala aspekter fram. Framforallt fanns en
stor saknad efter den fysiska interaktionen dar man i stunden kan lasa av elevers
behov och stimningar. Manga lirare uppvisade ocksa en stor kreativitet i att finna
nya undervisningsformer, dven om man 1 viss man sig sig tvungen att anpassa
undervisningsinnehallet efter den specifika situationen. Vi visar i en studie med
deltagare fran fyra nordiska linder (Nilsberth et al., 2021) att sa gott som ingen
lirare upplevde erfarenheterna fran pandemitiden som ett gyllene tillfalle att ut-
veckla sin digitala kompetens. Snarare byggde man pa den kompetens man redan

hade och anvinde sig av de medel som stod till buds for att skapa nya 16sningar.

Vi kan utan tvekan konstatera att oaktat vir medverkan, hade bade lirare och
elever med all sikerhet forindrat och fordjupat sin digitala kompetens och sitt
torhallningssatt till digital teknik under de fyra ar som vi som forskargrupp var
nirvarande. Ur ett forskarperspektiv har dock denna langsiktiga samverkan inne-
burit att vi fatt insikter fran klassrummets komplexa vardag som annars hade varit
svart att fanga. Férhoppningsvis har vi dven bidragit till lirarnas professionella
utveckling genom ett vetenskapligt f6rhallningssitt, vilket vi redogor for senare i
rapporten. Nir det giller eleverna ir det tydligt att digitaliseringen av skolan inte
sjalvklart innebdr samma férindring som den gor f6r vuxenvirlden. For eleverna
som vi motte var datorer och uppkoppling ett naturligt inslag i att vara hogstadi-
eelev — de hade ju inte upplevt ndgot annat. Elevernas perspektiv bidrog med
andra insikter dn de vi sjdlva skulle kunna uppticka pi ett sitt som hjilpte oss att

fordjupa forstaelsen.

I rapporten redogor vi ocksa for projektets bidrag i relation till generella kun-
skaper om praktikndra samarbeten med larare och elever. For det forsta menar
vi att vara resultat belyser hur de omfattande policykrav som funnits och finns
pa skolor att digitalisera undervisningen hanteras och férhandlas 1 relation till
andra villkor och ramar i den lokala skolkontexten (se kap. 3). For det andra vill

vi lyfta fram nédgra viktiga aspekter nir det giller former f6r samverkan mellan



forskare, lirare och elever, och vilka insikter projektet bidragit med nir det giller
att skapa forutsittningar for jimboérdiga méten mellan aktorer med olika utgangs-
punkter och intressen i skolans verksamhet (se kap. 4 och 5). Slutligen vill vi f6r
det tredje bidra till kunskaper om nagra nya didaktiska utmaningar som inférande
av digitala teknologier kan medfora i hogstadiets undervisning med exempel fran
de dmnen vi foljt: svenska, matematik, engelska, bild, So- och No-imnen (se kap.
0). Avslutningsvis diskuterar vi vilken betydelse vara resultat kan ha for forstael-
sen av digitala teknologier 1 undervisningen, och vilka implikationer som var stu-
die pekar mot nir det giller undervisningens digitalisering pa savil lokal niva som

pa policyniva (se kap. 7).



Kapitel 2. Studiens bakgrund och genomfdérande

2.1 En hogstadieskolas digitaliseringsprocess under fyra ar

Vid tiden for den hir rapportens sammanstillning, har vi under en tid kunnat
folja hur den nationella politiska debatten delvis svingt och att de lingtgaende
digitaliseringssatsningarna ifragasatts fran politiskt hall, for att istallet betona vik-
ten av analoga miljéer och lirverktyg, sirskilt i de lagre aldrarna (Utbildningsde-
partementet, 2024). Under de ar virt projekt genomfordes sag dock situationen
inte sidan ut. Istillet hade det inom det svenska skolsystemet gjorts stora inve-
steringar i digital teknologi, i form av datorer och liromedel, men ocksa i olika
typer av utbildningsplattformar som kommit att bli en allt viktigare infrastruktur

for manga skolors arbete, framforallt pa hogstadiet och 1 gymnasieskolan (Skol-
verket, 2016).

I vart projekt f6ljde vi en enskild hogstadieskolas, Solskolans, satsningar pa digital
teknik fran héstterminen 2019 till och med varterminen 2022, en tidsperiod pa
tyra ar. Vi valde medvetet just den hir skolan eftersom den, nir vi planerade
studien, satsat stort pa datorer till varje elev och pa digitala liromedel i flera sko-
limnen. Denna satsning kan ses 1 ljuset av att man 1 kommunen tagit fram en
overgripande digitaliseringsplan i syfte att stirka kvaliteten i undervisningen. Sol-
skolans digitala utvecklingsarbete beh6éver darfor forstas mot bakgrund av den
vidare kontexten pa kommunniva. Den aktuella kommunens digitaliseringsarbete
behover ocksa forstis som en del 1 ett storre politiskt projekt, dir det bade pa
nationell och internationell niva har funnits ett starkt policytryck mot att poang-
tera vikten av alla medborgares digitala kompetens och tillgang till digital teknik,
ndgot som ofta beskrivs i termer av ”21st century skills” (OECD, 2016; Redecker,
2017). I Sverige kom liknande intentioner till uttryck genom den davarande nat-
ionella digitaliseringsstrategin fér skolvisendet (Utbildningsdepartementet,
2017), vilken betonade vikten av digital kompetens for alla lirare och elever i
termer av likvirdig tillgang till digital teknik samt mer forskning och uppfoljning

av digitaliseringens mojligheter.

2.2 Rum for gemensamt larande

Vir tanke och idé om att under flera ar f6lja Solskolans digitaliseringsprocess,
forutsatte att vi tillsammans med ldrare och elever kunde skapa fungerande och
meningsfulla former f6r samverkan. Vi ville skapa métesplatser, dar vi tillsam-

mans kunde utforska exempel frin undervisningen och lita vara olika
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utgangspunkter och perspektiv moétas. I utformningen av vart projekt har vi dar-
for inspirerats av en aktionsforskande ansats, med utgingspunkt i Kemmis m.fl
(2014) teori om kommunikativa rum fér lirande (eng: communicative spaces for
learning). Begreppet kommunikativa rum for lirande bygger pa en nira samver-
kan mellan praktik och forskning dir grunden ar ett jimbordigt deltagande mel-
lan olika aktorer. I en svensk kontext har exempelvis Ronnerman m.fl. (2015)
anvint sig av detta begrepp. Syftet med de arrangerade samtalen var att skapa
gemensamma rum for 4 ena sidan larare och forskare och 4 andra sidan elever
och forskare, dir samtalen skulle kretsa kring utmaningar och méjligheter med
att digitalisera undervisningen. Som utgangspunkt fér samtalen anvindes exem-
pel frin videoinspelningar fran undervisningen. Dessa exempel analyserades se-

dan tillsammans med larare och elever.

Kommunikativa rum foér lirande relaterar till det som kallas praktikarkitektur
(Kemmis m.fl., 2014). Inom denna teoretiska ram forstds lairanderummet som
flerdimensionellt och konstitueras genom det som gors (doings), siags (sayings),
hur individer relaterar till varandra (relatings) samt till artefakter inom och utan-
for det kommunikativa rummet. Det som sker i rummet mojliggdrs och begrin-
sas av olika omgivande arrangemang. Liranderummet bestar alltsd av fysiska, se-
mantiska och sociala dimensioner, dir de olika dimensionerna inte dr atskilda,
utan samtidigt nirvarande. Den fysiska dimensionen — eller rummet — relaterar
till olika materiella och ekonomiska aspekter som exempelvis tid och plats for
samtalen. Denna dimension relaterar ocksa till de géranden (doings) som sker i
utvecklingsarbetet. Den semantiska dimensionen handlar om kulturellt-diskur-
siva aspekter och utgors av sprak och det gemensamma meningsskapandet (say-
ings), exempelvis 1 méten mellan skolans kultur och vardagserfarenheter samt
forskningens vetenskapliga logik och terminologi. Den tredje dimensionen, det
sociala rummet, relaterar till olika sociala och politiska aspekter, och formas i de
relationer (relatings) som uppstar 1 samtalet. Hir ar exempelvis hur makt, aktor-

skap och sociala relationer ges betydelse 1 fokus.

Vi utgdr fran ett teoretiskt grundantagande om att kommunikativa liranderum
formas intersubjektivt i samtalen — genom det som sigs, gors och relateras —
mellan de ingdende aktorerna i projektet. I vart fall utgors alltsa dessa aktorer av
forskare, lirare och elever, men dven av ytterligare en position som kan beskrivas
som en mellanledare (Ronnerman m.fl., 2015). Mellanledare beskriver en person
som i en utvecklingsprocess har en ledande position gentemot sina kollegor, men

utan att 1 formell mening vara chet (Ronnerman, 2015; Nehez m.fl., 2022). Det
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har visat sig vara en relativt vanlig roll i skolors utvecklingsarbete och kan exem-
pelvis vara en forsteldrare, arbetslagsledare, eller utvecklingspedagog. R6nnerman
m.fl. (2015) pekar pa den viktiga roll som ofta intas av en mellanledare i utveckl-
ingsprocesser. Genom just sin mellanposition, kan mellanledaren balansera sam-
talet mellan forskningsperspektiven a ena sidan och klassrumspraktiken och li-
rarnas intressen 4 den andra. Den mellanledare som férekommer i var studie hade
en dubbel roll genom att bade inga i forskargruppens arbete och att arbeta som
torstelirare pa Solskolan, en roll i vilken hon pa manga olika satt haft en ledande

och stodjande roll till sina kollegor.

2.3 Ett medieekologiskt perspektiv

De liranderum som vi skapade 1 samtalen med lirare och elever har 1 var studie
haft ett specifikt fokus pa utmaningar nir det giller undervisningens digitali-
sering. Vi har nidrmat oss dessa fraigor med en medieekologisk foérstaelse som
innebdr att man beh6ver ta hansyn till savil ”gamla” som “’nya” teknologier samt
hur dessa férhaller sig till varandra (Strate, 2017). Det medieekologiska perspek-
tivet gor det intressant att granska undervisningens digitalisering bade i relation
till vad som gors med olika teknologier i klassrummet och vad teknologierna gor
med undervisningen (Olin-Scheller, 2019). Tidigare studier pekar pa att upp-
kopplingen innebar en mer individualiserad undervisning (Asplund m.fl, 2018;
Blikstad Balas 2017; Selwyn, Nemorin, Bulfin & Johnson, 2017), dir traditionella
undervisningsmonster ofta kvarstar trots digitaliseringens nya méjligheter. Stu-
dier visar ocksa att aven om det tekniska och praktiska upptar mycket utrymme
pa lektionerna (Olin-Scheller 2019; Selwyn m.fl. 2017), tycks inte undervisning-
ens innehall paverkas nimnvart av uppkopplingen (Selwyn, m.fl, 2017; Tanner
m.fl. 2017; Tallvid 2015).

Nir vi i denna rapport séker fordjupa forstaelsen av de forindrade didaktiska
overviganden som lirare och elever stills infor 1 den férindrade medieekologin,
tar vi hjilp av tvd begrepp fran didaktisk teori; didaktiska kontrakt och didaktisk
miljo (Brousseau, 1997, Sensevy, 2012). Didaktiska kontrakt kan férstis som de
huvudsakligen implicita system av vanor och férhallningssitt - eller kontrakt -
som ldrare och elever etablerar tillsammans 1 klassrummet. Nér digitala verktyg
och digitalt tinkande blir en del av undervisningen, behéver tidigare etablerade
kontrakt helt enkelt prévas och férhandlas om. Didaktiska kontrakt utgar fran
uppfattningen att lirare och elever i den didaktiska situationen, tillskriver
varandra vissa forviantningar. FOr att lira sig maste eleverna hantera en situation

som involverar ett problem som tidigare kunskaper inte tilliter dem att 16sa.
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Denna situation benimns av Brousseau (1997) som didaktisk milien, vilket avser
det system av materiella och symboliska féremél som motsvarar den nya kunskap

eleverna ska forvirva.

2.4 Projektets design och genomforande

Projektet har en videoetnografisk ansats genom att det bygger pa forskarnas lang-
variga nirvaro i verksamheten med en strivan att forsta lirares och elevers per-
spektiv och erfarenheter med ett inifran-perspektiv. Detta har resulterat i ett rikt
datamaterial bestdende av videoinspelningar fran klassrummen, kontinuerliga
loggboksanteckningar och ljudinspelningar fran larar- och elevsamtalen. Pro-
jektets design bygger pa en kombination av videoinspelningar 1 klassrummet och
samtal mellan lirare, elever och forskare. Under de fyra projektaren féljdes under-
visningen i tva skolklasser, under drskurserna 7-8-9 och undervisningssituationer

spelades in av projektets forskare under varje hosttermin 1 olika skolimnen (fig.

1.

2018—?0.’19 inspelningar, analyser,
diskussioner, analyser SW18

2019- 2&520 inspelningar, analyser,
d|sku55|oner analyser S 1:8, SW19

/’/ \)//

2020-2021 |n$peln|ngar analyser diskussioner,
| analyser SW19

\ \ / .

\>\//\\\

2021-2022 inspelningar, analyser,
diskussioner, analyser SW19

Figur 1. Oversikt iver de fyra cyklerna av videoinspelningar och samtal i tvi klasser (SW18 och SW'19).
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Infor inspelningarna hade eleverna tillfragats om de ville medverka som fokus-
elever under inspelningarna. Detta innebar att de lit oss rikta en kamera mot
deras bank och datorskdrm, och en kamera som f6ljde deras interaktion med de
narmaste kamraterna. Pa sa vis kunde vi f6lja deras skolarbete ur tre perspektiv,
med fokus mot liraren, fokus mot elevens interaktion och fokus mot elevens
skarm och andra laromedel pa banken. Olika elever medverkade som fokuselever
pa olika lektioner, for att det inte skulle bli for kravande for nagon enskild elev.
Vi férsokte dock 1 den man det gick folja samma elev 1 samma dmne under en
arskurs. Sammanlagt medverkade atta elever i SW18 och sju elever i SW19 som
fokuselever vid nagot eller nagra tillfallen. Det totala videomaterialet bestar av 64
lektioner 1 sex olika amnen (tabell 1). Med utgangspunkt i exempel frin videoin-
spelningarna genomférdes under paféljande varterminer, regelbundna samtal
mellan undervisande larare i olika amnen, en mellanledare och en forskare. Ut-
gangspunkten for samtalen var videoklipp fran undervisningssekvenser dar olika
aspekter av digitala resurser i undervisningen aktualiseras. Parallellt med larar-
samtalen genomfordes motsvarande samtal mellan tva forskare och de fokusele-

ver som latit sig filmas 1 de olika amnena.

2.4.1 Videoinspelningarna

Utifran vart intresse att forsta nya didaktiska utmaningar med ett inifranperspek-
tiv, utgdr klassrumsinspelningar med video en viktig grund i vart datamaterial.
Videoinspelningarna har genomfoérts 1 flera olika dmnen, och har anvints bade
som utgangspunkt fér de gemensamma fokusgruppsamtalen med lirare och ele-
ver, och for empiriska interaktionsanalyser av forskargruppen. I den forsta om-
gangen, foljde vi dmnena svenska, engelska, samhillskunskap (SO) och biologi
(NO) under tva pa varandra féljande lektioner. Denna klass, som benimndes
SW18, foljdes i samma dmnen dven i 4k 8 under fyra pa varandra féljande lekt-
ioner, medan planerade inspelningar i arskurs 9 fick stillas in pa grund av restrikt-
ioner i samband med covid-19 pandemin. Den andra omgingen, SW 19, kunde
vi diremot f6lja under tre arskurser i dmnena svenska och engelska. I matematik
toljdes undervisningen under en lektion i ak 7 och fyra lektioner i 4k 9, och sam-
hillskunskap fyra lektioner i 4k 7 och fyra 1 ak 9. Dessutom f6ljdes fyra lektioner
i bildimnet under 4k 9 (tabell 1). Anledningen till att vi ville f6lja fyra lektioner i

toljd, snarare dn fyra enstaka lektioner, var en 6nskan om att kunna se hur
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undervisnings- och lirandeférlopp utvecklades 6ver flera lektioner och vilken be-

tydelse som digitala resurser fick i olika skeden av dessa férlopp.

Tabell 1. Oversikt dver videomaterialet

Skoldmne Inspelade lektioner min
SW18 SW19 totalt (timmar)

Svenska 5 10 15 923
Matematik 0 9 9 503
Engelska 5 12 17 815
Samhillskun- 5 8 13 843
skap/religion

Biologi 5 239
Bild 0 5 5 405
Totalt 20 44 64 3725

(62 tim)

For att mojliggora ingaende analyser av samspelet mellan lirare och elever bade
1 klassrummet som helhet och i férhillande till elevernas personliga skdrmar, an-
vinde vi oss av tre videokameror med olika fokus. En kamera placerades langt
bak i klassrummet och riktades mot lararen, vilket d4ven innefattade dokumentat-
ion av de digitala och analoga resurser som denna anvinde under gemensamma
genomgangar (lirplattformar, bildspel, text pa whiteboard-tavlan m.m.). Lararen
ombads dven bira en tradlés mikrofon kopplad till denna kamera. Den andra
kameran riktades mot fokuseleven, och placerades sa att det var mojligt att fanga
elevens samspel med de nidrmaste biankkamraterna. En tradlés mikrofon placera-
des pa elevens biank fo6r att kunna folja dennes interaktioner under lektionerna.
En tredje kamera placerades bakom eleven, och riktades mot dennes datorskiarm
och/eller andra liromedel som denna anvinde. De tre videoinspelningarna redi-
gerades sedan ihop till en film, dir samma skeende kan féljas ur tre olika per-
spektiv. Pa grund av de restriktioner som inférdes i samband med covid-19 pan-
demin kunde inte alla inspelningar 2020 och 2021 genomfdras. Detta tillsammans
med forindringar i lirartjinstgbring, gjorde att SW18 endast spelades in under
arskurs sju och atta, hir saknas alltsa inspelningar f6r dk 9. Nir det giller klass
SW19 kunde i stort sett alla inspelningar genomforas. Trots bortfall genererades

sammantaget ett omfattande videomaterial bestiende av 20 lektioner fran den
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torsta klassen (SW18) och 44 lektioner fran den andra (SW19), motsvarande to-
talt 62 timmars inspelningstid (tab. 1)

For att skapa en 6verblick 6ver videomaterialet och for att mojliggora relevanta
urval 1 vart analysarbete, anvindes analysprogrammet Nvivo (programvara for
kvalitativa analyser) dar vi samlade oversiktliga beskrivningar av handelseférlop-
pet under de olika lektionerna. I samband med detta kodades dven materialet med
fokus pa olika undervisningsformer (helklassundervisning, grupparbete resp. in-
dividuellt arbete), elevers respektive lirares anvindning av digitala resurser samt

elevers deltagande i samtal med lirare eller kamrater.

2.4.2 Loggbok

Ytterligare ett datamaterial utgbrs av en loggbok som mellanledaren, det vill siga
den ldrare pa skolan som dven ingick i projektgruppen, regelbundet noterade hin-
delser av betydelse for skolans process nir det giller arbetet med digitalisering
(se kap. 3). I denna loggbok dokumenterades storre férandringar i skolans orga-
nisation sasom till exempel inkop av digitala resurser, forindrade rutiner och an-
svar 1 skolans digitaliseringsarbete, utbildningsdagar liksom hanteringen av de di-

gitala utmaningar som covid-19 pandemin férde med sig.

2.4.3 Fokusgruppsamtal

Studiens design innebar en cyklisk process, dar de videoinspelningar som gjordes
under hostterminerna foljdes upp med fokusgruppsamtal med lirare och elever
under varterminerna. Infor dessa samtal gjorde forskargruppen en forsta analys
av videomaterialet i syfte att identifiera intressanta teman att fora reflekterande
samtal om. Valet av denna metod f6r samtalen baseras bland annat pa en omfat-
tande studie som visar att lirares och forskares gemensamma samtal med ut-
gangspunkt i videoklipp, gér det méjligt att skapa ett rum dar traditionella granser
och tolkningsforetriden tonas ner (Gaudin & Chaliés, 2015). Det poingteras
ocksa att lingre samarbeten med en pagiende dialog 6ver tid ar sirskilt fram-
gangsrika, liksom projekt som har ett stod fran exempelvis rektor (Kemmis m.fl.,
2014; Kennedy, 2014; Ronnerman m.fl., 2015). Projektets forutsittningar i form
av langvarig nirvaro pa skolan (Over fyra lisar) och stark forankring hos rektor

och larargrupp var i det avseendet gynnsamma.

Som utgingspunkt for samtalen kring de olika temana, valde forskargruppen ut
ndgra korta videoklipp, som inledningsvis visades vid varje samtalstillfille. Fors-

kargruppens ambition var att hitta klipp som dels visade exempel frin de olika
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dmnen som videofilmats féregaende termin, dels pa olika sitt berérde det aktuella
temat. Ambitionen med samtalen var att 6ppna for deltagande med olika slags
erfarenhet av analysarbete (Stevanovic & Weiste, 2017). Under samtalen stude-
rade gruppen klippen tillsammans med fokus pa vad som hinde i klassrumsin-
teraktionen. Detta innebar att gruppen sig igenom klippen flera ganger. Video-
klippens lingd var en till fyra minuter/dmne och var omsorgsfullt valda sa att
ingen enskild deltagare skulle kinna obehag nir man tittade pa sig sjilv och/eller
varandra. Genom denna etiskt motiverade selektion fick samtalen en viss styr-
ning, samtidigt som videoklippens huvudsakliga syfte var att utgora en katalysator

tor att prata om den faktiska undervisningen.

Nir det giller lirarsamtalen, inleddes samtalen med de lirare som undervisade 1
den forsta klassomgangen (SW18) under varterminen 2019. Sammansittningen
av larargruppen baserades pa principen att de ingick i samma arbetslag och att de
diarmed undervisade samma elevgrupp i sina olika amnen. Ytterligare en utgangs-
punkt var en tanke om att diskussionerna skulle gynnas av ett komparativt per-
spektiv genom att kunna lyfta in erfarenheter fran olika amnen, som skiljer sig at
1 kunskapslogik och organisering (se. Bernstein, 2000). Pa sa vis var idén att ld-
rarna skulle fa moijlighet att argumentera f6r och formulera sina tankar och re-
flektioner kring att undervisa med digitala verktyg pa ett annat sitt an om grup-
perna bestatt av lirare som undervisade i samma dmne. En nackdel med denna
organisering, skulle dock kunna vara att det kan vara svarare 1 en grupp som ut-
gOrs av ett arbetslag att etablera f6rdjupade dmnesdidaktiska reflektioner dn 1 dm-
nesspecifika lararlag (Dever & Lash, 2013). Nir ytterligare en klass tillkom
(SW19) valde vi att sla ihop larargrupperna sa att lirare fran bada klasserna dis-
kuterade tillsammans. Ett tungt vigande argument var ocksa ett 6nskemal om att
elevgruppen skulle vara densamma, vilket mojliggjordes genom att lata larargrup-
pen bestd av de arbetslag som undervisade i de tva klasser som vi foljde. Som vi
tidigare har nimnt, kom sammansittningen av lirare att variera nagot under
denna tid, vilket berodde pa organisatoriska forindringar i lirarnas tjinstgoring.
I samtalen deltog lirare som undervisade i matematik, svenska, engelska, SO och
NO. Under den sista cykeln (ht 21/vt 22) deltog dven en lirare som undervisade

i bild. (Se aven tabell 3, kap 5, for en 6versikt Over lirarsamtalen.)

Parallellt med ldrarsamtalen fordes dven samtal med elever fran de bada klasserna.
Till skillnad fran lirarsamtalen holls samtalen inom respektive klass, vilket inne-
bar att vi under tva av cyklerna férde parallella samtal med elever fran SW18 och

SW19 (se vidare kap. 4). Pa grund av pandemirestriktionerna, genomfoérdes
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elevsamtalen under varterminen 2021 via Zoom. D4 den radande situationen in-
nebar ett pressat lage pa skolan efter flera omgéangar av distansundervisning, ge-
nomférdes endast ett samtal med larargruppen och ett med respektive elevgrupp
under detta lasar. Dessa samtal kom att i hog grad fokusera pa erfarenheter av
omstallningen till distansundervisning, som inte minst inneburit stora férand-
ringar 1 anvindning av larplattformar, videokonferensverktyg och andra digitala
resurser. Utover detta gjordes aven individuella intervjuer med lirarna med ett
specifikt fokus pa erfarenheter av den omstallning av undervisningen som man
da tvingades gora med kort varsel. Dessa intervjuer ingar i en nordisk studie om
lirares beredskap 1 den krissituation som pandemin innebar, dir resultaten visar
att larares professionella ansvarstagande och autonomi var en viktig faktor for att

uppritthalla undervisningen under svara omstindigheter (Nilsberth et al., 2021).

Foérutom fokusgruppsamtalen med de medverkande lirarna, genomférdes aven
aterkoppling och samtal med samtliga larare pa skolan i samband med fortbild-
ningsdagar vid terminens slut pa varen. Vid dessa tillfallen presenterade forskar-
gruppen hur projektet framskred, och bjod in samtliga arbetslag till kollegiala dis-
kussioner kring nagra av de teman som fokuserats i de gemensamma samtalen.
Intentionen med dessa dterkopplingar var att skapa ytterligare rum fér gemen-
samt larande, dar projektets tankar kunde diskuteras 1 relation till skolans eget

utvecklingsarbete.

Samtliga fokusgruppsamtal har ljudinspelats, och utgdr pa si vis ocksa ett empi-
riskt material i projektet. Tyvirr forlorades data fran ett av lirarsamtalen pa grund
av tekniskt misséde, vilket innebir ett visst databortfall. Ovriga ljudinspelningar
har transkriberats i sin helhet och kodats tematiskt med hjilp av analysprogram-
met Nvivo. Kodningen utgick fran idén om kommunikativa rum fér lirande
(Kemmis et al. 2014) och de tre olika dimensionerna fysiskt, semantiskt och so-

cialt, och har varit utgangspunkt f6r de analyser som redovisas 1 kapitel 4 och 5.

2.4.4 Forskningsetiska 6vervaganden

Projektet har en etnografisk ansats dir ett nira samarbete med lirare och elever
over lang tid varit en viktig utgangspunkt, nagot som ocksa stiller héga krav pa
forskningsetisk lyhordhet. Projektet har genomgatt intern etisk granskning vid
Karlstads universitet, och huvudstudien dr godkidnd av Etikprovningsmyndig-
heten (Dnr. 2019-04382). Inledningsvis informerades samtliga lirare, elever och

vardnadshavare om projektet muntligt och skriftligt och samtycke inhdmtades
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fran samtliga beroérda (bilaga 1). Eleverna (och deras vardnadshavare) fick da
forst ta stallning till att medverka pa videoinspelningarna i klassrummet, och se-
dan om de dven ville medverka som fokuselev vilket innebar att fi sin skiarm
inspelad och att medverka i fokusgruppsamtalen. For de elever som valde att inte
medverka, sag vi till att det under inspelningstillfillena fanns en sa kallad ”’blind
korridor” 1 klassrummet, det vill siga kamerorna riktades pa ett sadant sitt att ca
en tredjedel av klassrummet inte filmades alls. Aven elever som tidigare gett sitt
samtycke att delta kunde pa sa vis vid varje tillfalle vilja att placera sig utanfor

kamerornas fokus.

Sarskilt for fokusgruppseleverna innebir var metod en nirgangen dokumentation
av elevernas aktiviteter, vilket stillt hoga krav pa forskarnas etiska blick under
hela processen. Vi har darfor forutom de inledande processerna kring informat-
ion och samtyckesforfarande strivat efter en kontinuerlig etisk lyhordhet dialog
med deltagarna om syftet med olika forskningsaktiviteter och frivilligheten i del-
tagandet. Infor varje inspelningstillfille stimde forskaren 1 klassrummet av med
den aktuella fokuseleven om hur inspelningen skulle ga till, hur kamerorna pla-
cerades och tillfille gavs for eleven att paverka om nagot eventuellt inte skulle
spelas in. En rutin utvecklades ocksa att fokuseleven en bit in pa lektionen er-
bjods att titta i respektive kameravy, for att denne darigenom kunna battre ha
kontroll 6ver vad som spelades in och inte. Infér de efterféljande samtalen lades
stor vikt vid att forbereda infor analyserna av videoklipp fran den egna undervis-
ningen pa sa vis att vi dels stimde av individuellt med varje deltagare kring de
exempel dir de sjilva figurerade, och dels hade som princip att vilja konstruktiva
undervisningsexempel som liraren kinde sig bekvim med att visa. Under sjilva
samtalen lades stor vikt vid att skapa tydliga ramar i syfte att skapa ett tryggt
samtalsklimat dir vi ocksa tillsammans med eleverna diskuterade formerna for
att titta pa exempel tillsammans. Inledningsvis anvindes samtliga kameravinklar
i exemplen, men efterhand fann vi att samtalen blev mer fokuserade om vi enbart

tittade pa skdrminspelningarna och diskuterade utifran det.
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Kapitel 3. Solskolans digitaliseringsprocess

Skola och utbildning ir nationella politiska projekt och de utvecklingsprocesser
som bedrivs pa Solskolan dr till stor del ett svar pa policykrav som formulerats
pa politisk niva. Dessa processer ar ocksa firgade av de senaste drens polariserade
debatt om skolans digitalisering. Vid tidpunkten for projektets inledning var for-
utsattningarna att digitalisera undervisningen bland Sveriges grundskolor valdigt
olika. Vi har tidigare namnt att valet av Solskolan till projektet, handlade om att
skolan satsat extra pa digitalisering. Under projekttiden dndrades dock férutsatt-
ningarna manga ganger. Olika beslut fattades, nya verktyg introducerades och
den digitala kompetensen 6kade. Detta paverkade inte minst sattet att kommuni-

cera och bedriva undervisning.

Som vi beskrev 1 kapitel 2, menar vi att Solskolans digitaliseringsarbete behéver
ses i relation till en stoérre utbildningspolitisk kontext. Det beh6ver ocksa ses som
ett svar pa en stark férvintan pa digitalisering genom savil lokala, nationella som
internationella policydokument. Ytterligare en bakgrund till skolors digitali-
seringsarbete dr den starka och inflytelserika ed-tech marknaden, som erbjuder
olika digitala programvaror och andra resurser direkt riktade till skola och utbild-
ning. I en kritisk studie av ed-tech massor, problematiserar Player-Koro m.fl.
(2017) hur marknad, skolhuvudmin och lirare tillsammans formerar nya policy-
nitverk som 1 foérlingningen styr anvindningen av digitala verktyg i undervis-
ningen. Férutom politiskt faststillda styrdokument kring undervisningen, kan

man alltsa se att det finns en marknadsfaktor som styr digitaliseringsprocesserna.

Nir vi beskriver hur Solskolans utvecklingsarbete format sig 6ver de fyra aren,
maste vi alltsa ta hinsyn till en kontext dar lirare och skolledning behéver férhalla
sig till manga aktorer med olika intressen. Det innebir att styrningen av skolans
utvecklingsarbete, inte enkelt kan ses som styrning i en linje uppifran och ned.
Snarare finns det en méingd mer eller mindre styrande processer som tillsammans
ramar in och skapar forvintningar pa alla nivaer i utbildningssystemet — fran nat-
ionella styrdokument, till huvudmin och den enskilde liraren. Detta dr ndgot som
skolledare, lirare och kanske aven elever behover forhalla sig till och 6versitta i

egna stallningstaganden och handlingar i den dagliga verksamheten.

Att forsta styrningsprocesser som nagot dar olika aktorer agerar och férhaller sig
till inramande policyidéer, har av den brittiske utbildningssociologen Stephen Ball
beskrivits med hjilp av begreppet policy enactment (Ball m.fl, 2012). Med
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utgangspunkt i detta begrepp forstar vi Solskolans digitaliseringsarbete som ett
“gorande” eller en Gversittning av forvintningar pa digitalisering fran saval poli-
tiskt som marknadshall. Nir vi forskare kliver in och deltar genom inspelningar
och fokusgruppsamtal, blir vi en del av de processer som formar detta Gversatt-
ningsarbete. Var roll och var intention har dock inte varit att vara padrivande 1
nagon riktning. Istallet har vi stravat efter att vart vetenskapligt grundade arbets-
satt ska kunna bidra till konstruktiv reflektion genom att forskning och praktik
far motas 1 ett gemensamt utforskande. Under de fyra ar som vi foljde skolans
arbete, har vi noterat och deltagit i en utveckling och férindring av den digitala
teknikens roll i undervisningen. Vi har sett att vissa resurser implementerades och
blev till vardag i klassrummet, medan andra prévades enstaka ganger for att sedan
forsvinna. Projektets design har pa detta sitt genererat ett unikt exempel pa en
hogstadieskolas 6versittning av en digitaliseringspolicy under en expansiv tid 1
svensk utbildning. I féljande kapitel tecknar vi en bakgrund till hur skolans digi-
taliseringsprocess utvecklade sig pa organisationsniva, baserat pa loggboksan-

teckningar och exempel fran vira olika samtal.

3.1 Solskolan vid projektets borjan

Solskolan ir en hogstadieskola i en mellanstor svensk kommun, vilken vid pro-
jektets borjan hade ca 250 elever i drskurserna 7-9. Upptagningsomradet dr blan-
dat med elever fran savil innerstadsmiljé och hyreshusomraden, samt villaomra-
den och elever som bussas fran orter utanfor titorten. Skolan beskrevs som en
skola med hog trivsel bland savil elever som lirare. Férutom digitaliseringsar-
betet pagick andra satsningar, dir en av de mer genomgripande var att man sedan

ett par dr tillbaka satsat pa en sa kallad hilsoprofil.

Skolans satsning pa digitalisering hade utvecklats under flera ars tid. Det fanns
exempelvis en sirskild, bokningsbar sal utrustad med ca 25 datorer och ett antal
surfplattor. Varje lirare hade en egen arbetsdator, och i klassrummen fanns sedan
linge projektorer eller smartboards. Skolan hade en anstilld IT-pedagog med an-
svar for hela skolomradet, samt en vaktmistare med sarskilt ansvar for det prak-
tiska handhavandet med datorerna. Man hade ett vil inarbetat upplidgg med digi-
tala veckoplaneringar, som publicerades till vairdnadshavare pa en 6ppen sajt. Ele-
ver som fitt diagnosen dyslexi, hade tillging till egen dator/lisplatta som stod i
skolarbetet.

Eleverna som bérjade pa Solskolan kom fran olika skolor, med varierande erfa-

renhet och kunskap av att anvinda datorer i arbetet. Hostterminen 2017
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beslutade skolan att samtliga elever i arskurs sju, det vill sdga tre klasser, skulle fa
egna datorer. Samtidigt tog man pa kommunniva beslut om att inforskaffa digi-
tala liromedel fran Gleerups foérlag, med en férvintan om att pedagoger och ele-
ver under ett ldsars tid skulle prova dessa. For att organisera detta arbete anvin-
des portalen Office365, dven detta en digital resurs. Det var med andra ord en
relativt stor omstallning av undervisningen som genomfordes. Samtidigt var den
fortbildning som erbjods, relativt sporadisk och bestod oftast av workshops
ledda av kommunens I'T-pedagog. Anvandningen av de digitala resurserna varie-
rade mellan olika lirare och olika dmnen. De utvecklingsarbeten som dgde rum,
skedde spontant utifran ldrares egna intressen och behov och i samarbete med

enskilda med personer med specialintresse for digitalisering.

3.2 Att prova sig fram i ett digitalt landskap - Solskolans digitala
utvecklingsresa

Nir vart projekt inleddes hostterminen 2018, hade Solskolans digitaliseringsar-
bete alltsa redan pagatt en tid. Infér ldsaret hade nya datorer kopts in till ytterli-
gare en ny omgang sjuor, sammanlagt till fyra klasser. Med en-till-en-satsning, det
vill sdga att varje elev hade tillgang till en egen dator, i tvéd arskurser, valde rektor
att samla skolans aterstiende, dldre datorer for att dela ut till skolans nior. Detta
innebar att frin och med lasiret 2018,/2019, innefattades hela skolan i en-till-en-
satsningen och var en av kommunens skolor som gjorde en tydlig satsning pa
digitala verktyg. Det saknades dock en tydlig utvecklingsplan f6r hur de infor-
skaffade digitala resurserna skulle anvindas i undervisningen. Savil skolledarna
som ldrarna fick darfor prova sig fram. En viktig friga under den forsta perioden
handlade om val av liromedel. Utbudet av olika digitala liromedel hade Okat,
vilket stillde lirarna inf6r manga val och stillningstaganden. Diskussioner fordes
iarbetslagen om att en del lirare upplevde en press att anvinda digitala liromedel,
samtidigt som de olika dmnesgrupperna var mana om att sjilvstindigt f vilja
laromedel. Detta resulterade i ett beslut infor lasaret 18/19 om att inte fortsitta
med Gleerups liromedel inom alla imnen, utan respektive dmne fick sjilva vilja.
Flera imnen valde liromedel som kombinerade ett traditionellt tryckt liromedel

med vissa digitala resurser.

Beslutet att inte kriva att alla damnen skulle anvinda sig av de digitala liromedlen,
hingde delvis samman med ett ytterligare ett digitalt verktyg som man 6nskade
implementera, nimligen den gemensamma plattformen Office 365 med dess till-

hérande applikationer. Flera av lirarna uttryckte en frustration 6ver oklarheter
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om hur de bist foérvintades anvinda alla de verktyg som fanns. Istillet for att
satsa pa digitala verktyg, valdes istillet att alla ldrare skulle ldra sig hantera Office
365 tillsammans med eleverna. Vissa amnen hade kommit relativt lingt i detta
arbete, men skillnaden mellan olika zmnen liksom mellan enskilda larare var stor.
Minga larare var sedan linge fortrogna med Word-programmet och lat sina ele-
ver skriva dir, men problem kunde uppsta for eleverna gillande delning av do-
kument, hur dokumenten skulle sparas och hur mappsystem skulle utformas. Ru-
tiner nar det giller namngivning av dokument och administration av olika mappar
fanns inte, och for manga elever kunde det vara svart att hitta ritt dokument.
Diskussioner fordes angdende ansvarsfordelning kring detta och en gemensam
strategi efterfraigades. Férutom administrationen i Office365 anvinde manga la-
rare presentationsstod, som till exempel Powerpoint, i undervisningen, och hade
dven borjat introducera verktyget fOr sina elever. Nagra lirare borjade dven an-
vinda funktionen OneNote som upplevdes som mer kreativt. Férutom att One-
Note var en digital plats som eleverna kunde skriva texter i, kunde denna funktion
dven anvandas som samarbetsyta for elever och lirare, och som presentations-

stod 1 undervisningen.

Sammantaget innebar detta forsta ldsar som en-till-en skola att lirare pa olika sitt
provade nya digitala arbetssitt, dir nagra var mycket drivna och anvinde en hog
grad av digitala resurser 1 undervisningen, medan andra var mer aterhallsamma.
Ur elevernas perspektiv innebar det att de fick foérhalla sig till olika rutiner pa
lektionerna beroende pé de olika lirarnas arbetssitt. Ett exempel var att de f6r
vissa lirare rekommenderades att alltid skriva i programmet Word, medan andra

lirare framholl att de borde anvinda sig av OneNote.

3.3 Gemensamma satsningar pa forvaltningsniva

Som framgar av ovanstiende beskrivning av arbetet pa Solskolan, hade den en-
skilde lararen ett relativt stort friutrymme nér det gillde formerna for att imple-
mentera digitalisering i sin undervisning. Men parallellt med detta arbete, skedde
ocksa en hel del aktiviteter pa forvaltningsniva, dir intentionen var att 6ka den
gemensamma digitala kompetensen. Det fanns sedan tidigare inte nagon vergti-
pande fortbildningsstrategi fo6r kommunens skolor, men lisiret 2018/19 valde
torvaltningen att lita hogstadieskolornas imnesnitverk, dir dmneslirare frin hela
kommunen mottes, ha digitalisering som fokusomrade. Alla lirare pa hogstadiet
tillhorde ett saidant amnesnitverk, vilka leddes av forsteldrare 1 respektive dmne.

Kommunens forvaltning valde ett fokusomride per lisir och direfter fick
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ansvariga forsteldrare fritt utforma innehallet f6r fyra triffar under lasaret, varav

alltsa ett ldsar dgnades at temat digitalisering.

Ytterligare en gemensam satsning i digitaliseringsarbetet skedde aret darpa, ldsa-
ret 2019/20, d4 kommunens organisation kring I'T-pedagogerna forindrades och
centraliserades. For Solskolan innebar det att I'T-pedagogen, nu inte fanns kvar
1 det dagliga arbetet utan placerades centralt i kompetensutvecklingsenheten (ha-
danefter benamnd “kompenheten”). I'T-pedagogernas uppdrag riktades nu mot
fortbildning, och man besokte alla skolor f6r att bland annat informera om ytter-
ligare en av de applikationer som ingick 1 Office-paketet, Teams. Det fanns inga
direkta krav pa hur Teams skulle anvindas, men nagra av lirarna bérjade prova
appen med eleverna. Anvindningen av Teams utvecklades sedan till ett centralt
verktyg for lairarna. Det upplevdes anvindarvinligt, och eleverna var positiva.
Det blev enklare att ligga ut information, dela ut uppgifter och folja en skrivpro-
cess, samt ge aterkoppling, et cetera. Dessutom kunde elever och lirare kommu-
nicera pa ett littsamt sitt genom en chattfunktion. De flesta larare som tidigare
anvint OneNote i undervisningen, borjade anvinda Teams istillet, men det fanns

dven mojlighet att sammankoppla OneNote och Teams.

Under kompenhetens ledning vixte kommunens interna portal for lirare, med
olika “lirpaket” for att underlitta skolans digitalisering. Som en link mellan kom-
penheten och lirarna utsdgs dven en sirskild I'T-handledare fran varje arbetslag.
Pa Solskolan utsdgs tre representanter, en for respektive arbetslag. Med jimna
mellanrum blev dessa handledare inbjudna till olika fortbildningstillfillen med
kompenheten. Ur handledarnas perspektiv var detta ett uppdrag som innebar ut-
maningar. Det fanns ingen tydlig arbetsbeskrivning f6r vad handledarna skulle
gora, och heller ingen avsatt tid i tjdnst for uppdraget, varfor det upplevdes svart

att ricka till bade vad gillde tid och kompetens.

Under de fOrsta dren av vart projekt kunde vi alltsa f6lja en utveckling dir f61-
vintningarna fran forvaltningshall 6kade pa att alla kommunens lirare skulle
bérja anvinda fler applikationer med utgangspunkt i Office365-paketet. Samti-
digt koptes andra resurser in som ldrarna forvintades bli fortrogna med. Infor
kravet pa digitaliserade nationella prov kopte kommunen licens pa Digiexam, ett
program som innebar méjlighet att lasa elevernas elevernas datorer vid prov. Av-
sikten var att forhindra fusk genom att s6ka pa Internet eller anvinda stavnings-
och grammatikkontroll. Andra exempel pa nya digitala rutiner var att kommu-

nens skolor bérjade anvinda digitala enkiter samt digitala blanketter till
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vardnadshavare i allt storre omfattning. Mot slutet av projekttiden, ldsaret
2021/22, togs yttetligare ett gemensamt beslut om att kommunens skolor skulle
anvinda applikationen Haldor i kombination med Teams. Haldor hade provats
av vissa arbetslag i kommunen, men skulle nu anvindas av alla hogstadieskolor.
Till skillnad fran 6vriga applikationer i Office 365, ar Haldor anpassad for skolans
verksamhet och anvinds bland annat f6r kommunikation med vardnadshavare.

Dir kan planeringar och uppgifter publiceras.

Vi kan alltsa konstatera hur forutsittningarna for den enskilde lirarens anvind-
ning av digitala resurser i undervisningen var under stindig forindring under de
fyra ar vi f6ljde skolans arbete. Gemensamma initiativ fran forvaltningshall skap-
ade stod for att utveckla lirarnas digitala kompetens, men 6kade samtidigt for-
vintningarna pd att de nyinkopta verktygen skulle implementeras och anvindas
av larare och elever. Detta idr en viktig bakgrund for att forsta de didaktiska ut-

maningar och 6verviganden som den enskilde liraren stills infor.

3.4 Forandringar i skolans inre organisation

Parallellt med processer for att digitalisera verksamheten, skedde manga andra
forandringar som paverkade forutsittningarna for Solskolan. Elevantalet 6kade
och skolan hade infor lisdret 2019/20 lite 6ver 330 elever. Eftersom prognoserna
pekade pa en fortsatt 6kning, insig man att skolans lokaler inte skulle racka till.
Samtidigt fick skolan en ny rektor, som stilldes infor krav pa att foérandra de
interna kommunikationsformerna for personalen. Tidigare hade kommunikat-
ionen mellan rektor och personal, samt mellan personalen skett per mejl eller
genom delade Word-dokument. I takt med att nya applikationer introducerades,
bérjade dock allt fler kommunikationsvigar att anvindas. Man provade exempel-
vis att inféra Sharepoint som gemensam informationskanal. Syftet var att hir dela
alla protokoll och andra dokument till (och mellan) personalen, vilket krivde en
sarskild fortbildningsdag. Sa smaningom, i takt med att Teams blev mer och mer
anvint 1 undervisningen, flyttade rektor 6ver all information fran Sharepoint till
Teams. Férutom férandringarna i undervisningen, dgnades pa sa vis dven en hel
del tid 4t att informera nir, var och hur den digitala plattformen skulle anvindas.
Den 6kade anvindningen av olika kanaler pa Teams f6r arbetslag, elevhilsoteam
och annat aktualiserade ocksa fraigor om hur personuppgifter skulle hanteras i
enlighet med dataskyddslagstiftningen GDPR. Kommunen tog fram ett gemen-
samt policydokument som forklarade férordningen och dess grundliggande prin-
ciper. Detta beh6vde sedan skolan och varje lirare Gversitta i sin egen verksam-

het, och nya fragor uppstod till exempel nir det gillde former for
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mejlkonversation med vardnadshavare. Sirskilda sekretessmappar skapades for
kansliga drenden. Inledningsvis uppstod en del problem med vilka som skulle ha
tillgang till vad och nagra lirare kom inte in alls, medan andra kunde se alla upp-

gifter. Aven detta arbete tog tid.

Att samtliga lirare och elever utrustats med egna datorer innebar ocksa underhall.
Efter ett ar med en-till-en var det ett relativt stort antal elever vars skarmar blivit
sprickta eller pd annat satt inte var 1 fullgott skick, och det fanns ingen sjilvklar
rutin f6r hur detta skulle hanteras. Hir kom en person som egentligen var anstalld
som vaktmistare, att spela en stor roll. Denna person fick sirskilt ansvar f6r da-
torerna, och hanterade savil trasiga datorer som ldrarnas fragor kring bade hard-
vara och mjukvara. Det fanns dock inget tydligt uppdrag i enlighet med kommu-
nens overgripande infrastruktur. Samtidigt hade den I'T-pedagog som var kopp-
lad till Solskolan inte heller nagot tydligt uttalat ansvar f6r underhallet. Dessa
vardagliga aspekter av undervisningens digitalisering upplevdes av lirarna vara
torbisedda pa organisatorisk niva, samtidigt som de skapade problem da larare

och elever behovde hjilp f6r att kunna arbeta.

3.5 Covid, en ovantad handelse av betydelse?

I mars 2020 brét Covid-19-pandemin ut, vilket kom att paverka Solskolans och
andra hogstadieskolors verksamhet pa manga sitt. Pandemin fick ocksa stor be-
tydelse for utbildningssystem 6ver hela virlden och aktualiserade ocksa fragor
kring digitaliseringens roll. Forskare med intresse for digitalisering beskrev situ-
ationen i termer av ett “great on-line learning experiment” (Zimmerman, 2020)
eller som “a digital boost” (Stenliden et al., 2021) med potential att utveckla kun-
skap och firdigheter nir det gillde digital kompetens i undervisningen. Andra
forskare pekade tidigt pd hur utbildning och skola fick en nyckelroll i krishante-
ringen genom krav pa att snabbt stilla om till distans- och fjirrundervisning.
Samtidigt aktualiserades frigor om digital ojamlikhet och likvirdighet i f6rhal-
lande till utbildning (Hodges et al., 2020; Williamson, Eynon and Potter, 2020).
For projektets del innebar situationen att var mojlighet att nirvara pa skolan be-
grinsades, men tack vara digitala 16sningar kunde vi dnda genomfdra en stor del
av vara planerade aktiviteter. I tilligg till de redan planerade gruppsamtalen, be-
slot vi dven att inom vart nordiska samarbete, genomfora en intervjustudie med
lirare i de fyra linderna (se Nilsberth et al., 2021). En utgangspunkt f6r denna
studie var att skolornas anpassningar under perioden kan foérstas som en slags

krishantering, och vi fokuserade pa vilken beredskap for detta som lirarna
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inledningsvis uppvisade. I internationell jimforelse var de nordiska skolorna vil
utrustade med digital teknologi, vilket underlittade omstillningsarbetet under
denna period. Vi fann ocksa att lirarna i alla de fyra medverkande skolorna visade
stort individuellt ansvarstagande och engagemang i att finna nya losningar i
undervisningen. Detta gjorde det moijligt att uppratthalla en fungerande skolvar-

dag aven under dessa ovanliga férhallanden.

Vid tiden for det forsta utbrottet forvarrades situationen i Sverige snabbt och
Folkhilsomyndigheten gick ut med rekommendationen att alla med symptom
skulle stanna hemma. Detta ledde till att fler lirare och elever var franvarande, pa
Solskolan och 1 6vriga Sverige. P4 kommunniva riknade man med en franvaro
pa ca 20%. Ganska snart fattades beslut om att ga 6ver till distansundervisning
inom gymnasieskolan, hégskolan och Komvux. Aven om grundskolan till att
borja med fortsatt holls 6ppen borjade dven dessa att forbereda sig for en over-
gang till fjarrundervisning. Samtidigt insag manga ed-tech foretag mojligheten att
na ut till fler lirare och man slippte manga av sina digitala liromedel fria under
varterminen. Skolverket skapade en sirskild sida med stod ”’for skolor for att
hantera konsekvenser av Coronapandemin”. Sidan upprittholls av forskningsin-
stitutet RISE pa uppdrag av Skolverket och i samverkan med SKR, Swedish Ed-
tech Industry och UR. S smaningom togs ett beslut om att stilla in alla nationella

prov under varen.

For Solskolans del blev det akuta ldget allra tydligast nir kommunen beslutade
om en hastigt insatt studiedag, for att férbereda en ny organisation kring under-
visningen. Eftersom man befarade dnnu hégre franvarosiffror bland bade lirare
och elever, ville man astadkomma en gemensam planering for respektive imne.
Man ville ocksd forbereda overgingen till distansundervisning. Som stéd hade
kommunens kompenhet forberett en checklista f6r att hantera alla funktioner pa
Teams och det skapades dven en sirskild stédsida pa webben (“Fjirrundervisning
med digitalt st6d”). Arbetet under den gemensamma studiedagen handlade om
att se till att alla undervisande ldrare fick tillgang till samtliga teamskanaler 1 sitt
iamne. Dessutom gjordes en gemensam planering for respektive dmne/arskurs,
sa att larare littare kunde ticka upp for varandra. Det hir paverkade den pa-
gaende undervisningen, som snabbt skulle fasas ut nir den nya, gemensamma
planeringen skulle gilla. Det fanns inte mycket tid for att resonera kring didak-
tiska fragor om undervisningens vad, hur och varfér. Det blev en intensiv plane-

ringsdag dér en av lirarna beskrev hur det efterat kindes:
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Vi gjorde en samplanering for vi visste inte - skulle vi bli sjuka och sadant ocksa? Sa att vi skulle kunna
kira, ha ett gemensamt uppligg om det skulle komma in en vikarie eller om vi var tyungna att hoppa
in och vikariera for varandra. 1/i gjorde en planering i sjuan, attan och nian. I alla amnen. V'i hade en
studiedag ddr vi bade skulle lira oss Teams, allt vad det innebar och sen eftermiddagen skulle vi planera
dd alla lektioner. Sd jag sdger att jag gick bem och ndstan grit den dagen. For det var huvudet fullt.
Som en stor fotboll.

I efterhand reflekterade lirarna 6ver att fokus hamnade pa uppgifter dir eleven
skulle producera olika typer av texter, med en enkel instruktion som en eventuell
vikarie skulle kunna ansvara f6r. Uppgifterna skulle passa, inte bara for elever pa
plats i skolan, utan dven for elever som féljde lektionen hemifran. Detta innebar
att uppgifterna behévde vara av sjilvgaende karaktir och inte krivde ndgra sir-
skilda genomgangar eller krangliga uppfoljningar for ansvarig lirare. En foljd av
detta, menade manga av lirarna, var att alltfér manga lektioner kom att handla

mer om ett procedurellt “gérande” dn om ett fordjupat lirande.

Nista steg i forberedelserna handlade om hur det nya uppligget skulle genomfo-
ras. Pa Solskolan bestimdes att varje lektion skulle inledas med ett videométe £6r
att hemmavarande elever skulle kunna folja undervisningen och fa instruktion till
uppgifterna. Den hybridundervisning som blev resultatet, innebar praktiska ut-
maningar for lirarna. Lararen skulle se till att uppkopplingen fungerade, dela n6d-
vindiga dokument och sedan halla fokus bade pa de elever som var pa plats i
klassrummet och de som féljde undervisningen hemifran. Hur linge de hemma-
varande eleverna var uppkopplade varierade, men det vanligaste var att eleverna
deltog i borjan av lektionen for att direfter arbeta vidare pa egen hand. Att vissa
dmnen hade anvint digitala resurser tidigare, underlittade liksom det faktum att

manga lirare och elever pa Solskolan redan var fértrogna med Teanss.

Under den f6ljande pandemiperioden togs sedan manga olika beslut kring under-
visningen utifran hur smittspridningen sdg ut. Sd smaningom organiserades all
undervisning under perioder som fjarrundervisning eftersom manga klasser eller
grupper av elever beh6vde vara hemma. Lirare och elever vande sig vid att for-
utsdttningarna dndrades med kort varsel. Applikationen Teams blev central under
den hir tiden, och allteftersom blev alla lirare tryggare 1 hanteringen av plattfor-
men och sjilva lektionsinnehallet kunde till viss del utvecklas. Lirarna blev vana
vid att ha videométen och kunde ha lite mer komplicerade genomgangar pa di-
stans. Aven andra arbetssitt med muntliga inslag, grupparbeten eller liknande
provades. Nir pandemiperioden summerades, och undervisningen var tillbaka till

undervisning pa plats, kunde man konstatera att plattformen Teams blivit vl

28



etablerad i samtliga imnen. En annan mycket allvarlig konsekvens av att distans-
undervisning bedrevs under perioder, var att lirarna upplevde att nagra elever
inte klarade av att komma tillbaka till skolan. Det digitala stodet och den kontakt
som moijliggjordes var inte tillricklig f6r dem som hade ett storre behov av fysisk
kontakt.

3.6 En utveckling 6ver fyra ar — en féréandrad skola?

Ovanstdende beskrivning av Solskolans digitaliseringsprocess baseras fraimst pa
vara loggboksanteckningar som fordes kontinuerligt under de fyra aren. Med ett
perspektiv pd styrning som policy enactment (Ball et al., 2012) kan detta forstas
som att en rad olika aktorer i olika positioner— lirare, skolledare, I'T-pedagoger,
ledare pa forvaltningsniva —pa olika sitt tolkade, Oversatte och agerade i férhal-
lande till de 6vergripande idéer om digitalisering av skolan som varit tongivande
savil nationellt som internationellt. Den bild som framtrader visar hur en for-
andringsprocess tar form pa flera nivaer i organisationen samtidigt, men ocksa
hur de olika niviaerna samspelar med varandra och skapar det specifika samman-
hang som format just den hir skolans process. Detta ar ytterligare en viktig ut-
gangspunkt 1 teorin om policy enactment, som betonar den lokala kontextens
betydelse f6r hur 6vergripande policyidéer Gversitts 1 verksamhet pa olika nivaer.
Denna forstaelse, menar vi, ger en viktig bakgrund for att dven forsta de didak-
tiska 6vervaganden och utmaningar som lirare och elever stills inf6r i undervis-

ningen.

Under projektets fyra ar genomgick Solskolan férindringar pa flera plan. Tre rek-
torsbyten hann genomféras under perioden och elevantalet 6kade fran ca 240 till
ca 420. Under projektets sista ar rickte inte lokalerna till, vilket innebar att en
nirliggande skola anvindes till en del av undervisningen. Parallellt med digitali-
seringsarbetet pagick dven andra satsningar sisom skolans halsoprofil, projekt
om tobaksfri skoltid, liksom en satsning pa att bli en mobilfri skola. Till detta
kom ytterligare satsningar pa omraden som tillgangliga lirmiljéer och npf-utbild-

ning for personalen.

Vi kan konstatera att Solskolan vid projektets slut var en digitaliserad skola pa ett
helt annat vis dn nir vi startade. Var tanke och idé med projektet var att vi skulle
tolja skolans egen process, men ocksa forséka bidra till en 6kad reflektion genom
de regelbundna fokusgruppsamtalen. Avslutningsvis 1 juni 2022, genomfoérde vi

dven en annan form av samtal som en slags utvirdering tillsammans med samtliga

29



lirare som deltog i projektet. Syftet med denna var att tillsammans reflektera 6ver
vad de rum for lirande vi sokt skapa, hade betytt for processen. En av lirarna

beskrev det sa har:

Ndir jag gick in i det hir projeftet si var ju det bar en liten push ocksa |[...] min utveckling har varit
lika stark som manga elevers kanske under den bar tiden nar det giller att anvinda digitala bjalpmedel
dverhunvndtaget |...]. Sen kom ju coronan a da a da var det lite skarpt lage da hade man inget val sa det
inget ont som inte har nat gott med sig [...].
Citatet dterspeglar hur digitaliseringsarbetet ofta uppfattades som en strivan efter
att anvinda allt mer digitala resurser i undervisningen, nagot som i hég grad hand-
lade om den egna utvecklingen som lirare. De lirare som deltog i projektet hade
vid projektets start olika erfarenheter av digitalisering och deras utveckling av
undervisningen har sett olika ut. Ndgra av dem valde att visa oss precis hur klass-
rumsarbetet kunde se ut, utan att anpassa utifran digitaliseringsperspektivet, me-
dan andra ville passa pa att utmana sig sjilva och prova nya digitala verktyg. Pa
sd vis kan projektet i sig, utan att det var var ursprungliga intention, ha bidragit

till att larare utforskat digitala resurser i sin undervisning.

Vid projektets slut hade plattformen Teams fatt en central betydelse och var nu
ett sjalvklart inslag som genomsyrade hela skolans verksamhet. Fran att tidigare
varit verktyg som anvindes av ndgra lirare utifran eget intresse, anvinde nu alla
lirare Teams 1 sin undervisning och man publicerade savil planeringar och
material, som uppgifter och bedémning dir. Eleverna férvintades ta del av det
som publicerades och utférde en stor del av sina uppgifter pa Teams. Mycket
kommunikation skedde ocksa pa plattformen. Teams mojliggor for lirare att
publicera ett stérre utbud av lektionsinnehall, med Youtube klipp, extradvningar,
olika linkar med mera, vilket gjorde att en allt storre bredd av olika slags material
anvindes. Eleverna erbjods saledes ett allt storre “smorgasbord”, dven om det

inte alltid dr sjdlvklart att lirarna hann relatera till allt som publicerades.

Den férindrade infrastrukturen innebar dven en 6kad 6ppenhet. Viardnadshavare
kunde nu littare ta del av lektionsinnehallet genom sina barns Teams och fa en
mer konkret bild av arbetet 1 respektive amne. Lirarna sjilva fick ocksa en tydli-
gare bild av 6vriga dmnen, vilket skulle kunna underlitta mentorsskapet samt
Oppna upp for samarbete. En av lidrarna uttryckte detta i vart sista uppféljande

samtal som att:

Just det bar att du har alltibopa och du har det sparat, det tycker jag ndstan dr det bista med teams.
Allt ligger sparat, allt arbete finns dar.
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Att plattformen, i forsta hand appen Teams, anvindes som en sjilvklar del av
undervisningen, gjorde att en del av de diskussioner som férekom i borjan av
projektet inte lingre var aktuella. Frigan om hur dokument ska struktureras och
distribueras, var elever ska skriva och hur lirare far tillgang till dokumenten etce-
tera, upplevdes inte lingre som ett problem och anvindningen hade blivit mer

enhetlig.

En annan konsekvens av att Teams inforlivats 1 undervisningen var att tillging-
ligheten 6kade och arbetet vid franvaro underlittades f6r bade lirare och elever.
Teams paverkade dven hur elever och lirare kommunicerade med varandra. Det
nya sittet att kommunicera via chatten 1 Teams, var nagot som borjade under
pandemin och etablerades som ett smidigt sitt att ha kontakt. Méjligheten att
kontakta lirare via mejl hade funnits linge, men genom chattfunktionen férand-
rades elevers kommunikationsmonster med ldrarna. En av lararna uttrycker det
sa har:

Jag har ju oerhort mycket eh anvandning av teams med individerna |[...] jobba i klassrummet dr ju

en annan sak men det dr ju alltid elever borta och som missar nat pass [...] teams har ju blivit en

valdig framging. Pa det viset sa det dr ju ett séitt d halla kontakt med eleverna och fa med sig eh alla

liksom vid sidan av som inte ar i klassrummet.
Trots lirarnas syn pa Teams som en sjilvklar del av undervisningen, dr det viktigt
att lyfta att alla elever inte alltid tog del av materialet som forvintat. Det kan vara
en utmaning att elever forvintas ta ett storre ansvar eftersom forutsittningarna
finns, men det dr langt ifran sjdlvklart att alla elever forstar eller kan leva upp till
dessa forvintningar. En av lirarna beskriver hur kommunikationen med nagra

elever kan ga till:

Har vi prov idag? Men det hér har ju stitt pd teams arton ganger. Ja men jag gar aldrig in pa
teams. Sd det ar ju ett problem, sda hur vi dn anvénder teams och bur bra det an dr sd ndr vi dnda
inte dom ddr fyra fem som viljer d inte ens dppna den dér dorren.

En annan lirare bemoter detta med att papeka att det helt enkelt kan vara svart

for eleverna att 6verblicka all information som laggs ut:

Men jag vet inte om vi om det ar for mycket information for dom hela tiden. Alltsa inte bara skol-

information utan det dr sa bimla mycket digital input sa dom orkar inte
Anvandningen av digitala laromedel foérandrades under projektets ging. Fran att
inledningsvis varit ndgot skolledningen starkt uppmuntrade larare att anvanda,
blev det upp till den enskilde lararen att besluta. Diskussionen om digitala laro-
medel pagick parallellt, men utan sirskilda krav. Tid och energi lades istillet pa
implementering av plattformen och val av liromedel gjordes sjilvstindigt av re-
spektive amnesgrupp. De forvintningar som stillts uppifran rérde anvindningen
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av plattformen och ett stort fokus lades vid funktioner som férvintades utgéra
en gemensam grund f6r kommunens skolor. I det avslutande samtalet med hela
lirargruppen 6nskar lirarna fortbildning om digitala liromedel och lyfter behovet

av mer central kunskap och granskning

[vi vill ha] mer central kunskap och granskning kring digitala liromedel, vad som dr bra osv. Finns

det nagon i [vir stad] som har dverblick? Aven fortbildning i sadana.
Den nya appen Haldor, som var pa vig att introduceras i slutet av projektet fort-
satte pa den inslagna vigen och 6ppnade for okad insyn for vardnadshavare.
Denna 6kade insyn var dock nagot som diskuterades pa skolan ur olika perspek-
tiv. Det handlade bland annat om hur mycket som ir relevant f6r vairdnadshavare
att ta del av och om det fanns material och uppgifter som inte bor delas med
elevernas vardnadshavare. Man reflekterade dven 6ver hur forildrars varierande
digitala kompetens, som riskerar att utesluta vissa férildrar fran skolans inform-

ation:

man kan inte ta for givet att forildrarna har samma bakgrundskunskaper beller [...] det dr ju

meningen att de ska vara mer delaktiga a kunna vara mer delaktiga men det kan ocksa [...] vi far

tanka till att det kan ocksa uteslnta manga foraldrar att vara delaktiga s att ja.
Pandemiperioden uppfattades allmant ha haft stor betydelse f6r skolans digitala
infrastruktur, ett intryck som vi 1 projektgruppen delar. I den pressade situation
som pandemin innebar, fanns dock endast begrinsat utrymme for reflektion och
eftertinksamhet. Det blev ett stort fokus pa form och praktiska 16sningar, vilket
gjorde att sjilva innechallet riskerades att anpassas mer utifran det, 4n pa over-
vigda didaktiska val. De samtal projektgruppen hade med deltagarna under hela
projektet, kunde genomféras med viss anpassning dven under den mest kritiska
perioden av pandemin. Lirarna visade stor uppskattning fér mojligheten att fa

diskutera och reflektera tillsammans.

Det har bjdlpt mig ocksd en del sager ja jag vet inte det tar tid a ga ifrin men jag tycker det berikar

a ga hit [...] Det berikar d sitta in en grupp a hira andra ménniskor och analysera i stunden jag

dlskar det si den delen har utvecklat mig ocksa inte bara digitalisering
Vid det avslutande samtalet med hela larargruppen pa skolan framkom tva hu-
vudsakliga aspekter gillande Solskolans fortsatta digitaliseringsutveckling. Den
torsta handlade om behovet av diskussioner och samsyn. Lirarna uttryckte att de
saknade aktiva diskussioner kring digitalisering pa skolan och 6nskade diskuss-
ioner kring utmaningar, férutsittningar och mojligheter. Nagra lirare uttryckte
dven en farhaga att digitaliseringen kan 6ka segregeringen dnnu mer, medan andra

menar att det fortfarande fanns manga bra verktyg som inte anvinds.
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Vi midste jobba med "'glappet’” mellan vir forvintan dver att eleverna dr duktiga med att anvinda
och hantera datorn. Uthildning bebivs, bade for elever och pedagoger. Vi tar for givet att alla kan,
det finns mdnga bra verktyg som inte anvinds p g a att elever/ pedagoger inte vet hur det fiungerar.
Ndir kommer ett dmne som bhandlar om att hantera det digitala? Det borde inforas redan i tidiga
arskaurser.

Den andra aspekten handlade om behovet av tydlig ansvarsfordelning gillande

praktisk hantering av datorerna, och inte minst littillgingligt stod:

ska man vara digital behover man ha nagon som dr kan hardvaran. vi dr ju duktiga pa mjukvaran.

det dr ju det vi vill anvanda, men om hardvaran inte fungerar? den kunskapen madste ju finnas

ndnstans? a den kan inte finnas déar borta om 14 dar, den miste finnas hér och nu for annars kan

jag inte anvinda mig av mjukvaran. dar dr det ju en brist som det centralt miste tankas kring. vi

bebaver ju experter! [...] vi hade ju det men di flyttade de upp det centralt
Sammanfattningsvis kan vi konstatera att det ur ett digitaliseringsperspektiv har
hint valdigt mycket nir det giller skolans interna infrastruktur under projektti-
den. Frimst handlar detta om att lirarna forandrat sitt sitt att organisera och
administrera sin undervisning via plattformen Teams och senare dven Haldor.
Det ir en 6vervigande positiv attityd till dessa verktyg som framtridde i det av-
slutande uppféljningssamtalet, aven om man ocksa uttryckte farhagor. Dessa var
frimst relaterade till de elever som av olika anledningar hade svarigheter att

tilligna sig och 6verblicka all information som lades ut pa plattformen.
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Kapitel 4. Samverkan med eleverna

"Man vill ju dndd bjéilpa forskningen!”

Uttalandet kommer frian en av de fokuselever som medverkat i vart forsknings-
projekt. Det har blivit dags att avsluta projektet och vid detta tillfille har hela
klassen och tva av de medverkande lirarna kommit till oss pa universitetet for en
avslutande dag. Nu ska forskarteamet beritta for klassen om hur videofilmerna
fran projektet blivit forskningsresultat och lite av vad vi sett under den linga
forskningsprocess klassen deltagit i. Klassen lyssnar uppmairksamt. Det dr patag-
ligt att de dr intresserade och kinner igen det vi berdttar om. Vi later fokusele-
verna fa sirskild uppmirksamhet den hir sista stunden eftersom deras medver-
kan, det fortroende de visat oss och deras kunskaper fran elevperspektiv om di-
gitaliserad undervisning har varit ett viktigt bidrag i forskningsprojektet. Staim-

ningen ar god, vi kdnner att vi gjort en resa tillsammans som nu ska avslutas.

Besoket pa universitetet kom till efter det att en av eleverna i samband med ett
av de sista inspelningstillfillena i klassen stillde fragan ”Vad gor ni nir ni inte ar
hir och filmar oss? Elevens friga ledde till en diskussion i projektgruppen om
vad det egentligen innebir ur elevers perspektiv att delta i ett forskningsprojekt.
I etnografisk forskning generellt liggs ofta stor vikt och engagemang vid hur man
nirmar sig faltet, medan avslutning och tillbakadragande inte alltid gérs med
samma omsorg (Delamont, S & Smit, R., 2023). Under projekttiden hade vi vinn-
lagt oss om att skapa en dynamisk process i samband med inspelningarna och de
reflekterande samtalen. Fran de forsta trevande elevsamtalen pa Solskolan till det
avslutande elevbesoket pa universitetet fyra dr senare, hade vi utvecklat en sam-
arbetande relation med eleverna som nu gick mot sitt slut, och vi kom fram till
att vi som forskare hade ett ansvar att avsluta projektet och den tre ar langa sam-

verkan med eleverna som vi byggt upp.

I det hir kapitlet fokuserar vi pa erfarenheter fran det relationsskapande som var
grunden f6r denna samverkan. Med utgangspunkt i Kemmis m.fl. (2014) teore-
tiska begrepp utforskar vi nagra viktiga exempel pa hur fysiska, semantiska och
sociala dimensioner av de gemensamma samtalen utvecklades, som grund for en

diskussion om elevers bidrag i den hir typen av forskning.
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I projektet deltog tva klasser och sammanlagt holls tolv elevsamtal fordelat pa de
tva klasserna under arens gang. I det hir avsnittet redovisas dock endast samtalen
1 den klass vars medverkan i projektet paborjades hostterminen 2019 (SW19).
Anledningen till detta édr frimst att samtalen i den forsta klassen fungerade mer
som en pilotstudie, och att vi av olika orsaker inte kom att fullfélja hela tredrs-
cykeln. Elevsamtalen leddes av tva forskare fran projektgruppen, hir kallade sam-
talsledare 1 (S1) och samtalsledare 2 (S2). Aven den tidigare beskrivna mellanle-
daren (ML) hade en viktig roll genom sin position pa skolan, och bistod med
arrangemang nir det giller tid, lokal, fika till eleverna och andra kontakter som
behovdes for att samtalen skulle komma till stind. Varje samtal hade ett 6ver-
gripande tema vilket var samstimmigt med temat f6r lirarsamtalen och det urval

av klipp som projektgruppen valt ut f6r gemensam reflektion.

Tabell 2. Kiass SW19, dversikt av elevsamtalen.

Till- Datum Langd Medverkande Tema

falle (min)

1 200210 47:46 S1, S2 Klassrumsdiskurs och under-
ENGI1, SO1, SV1 visning

2 200505 48:02 S1, S2, ML Distansundervisning, larplatt-
ENG1, SO1, SVI1, | formar och kommunikation.
MAI1 (via zoom)

3 210512 52:21 S1, S2 Resurser som datorn erbjuder i

ENG1, SO1, SVI1, | skolarbetet

MAI, MA2, ENG1 (via zoom)

4 210526 43:05 S1,S2 Forts. resurser som datorn er-
ENG1, SOI1, SVI1, | bjuder i skolarbetet

MAI1, MA2, ENG1 (via zoom)

5 220330 51:41 S1, S2 Larplattformen

SV2, ENG2, MA3,
S0O2,BDI

6 220413 49:18 S1, S2 Att delta i forskning
SV2, ENG2, MA3,
S0O2, BDlI

4.1 Samtalens fysiska arrangemang

Som forskare lade vi vikt vid att skapa en tydlig inramning f6r samtalen. En om-
stindighet av betydelse for samtalens fysiska arrangemang var utbrottet av Covid
-19 och de restriktioner som inférdes 1 varieradande grader under pandemiperi-

oden som innebar att tre av samtalen holls via Zoom. Det gav tillfalle till bade
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utmaningar men ocksa utveckling av samtalens former. For att skapa en positiv
inramning till samtalet hade vi ordnat med fika till eleverna vilket blev en rutin.
Aven om vi triffats innan vid inspelningstillfillena inleddes samtalen med att alla
presenterades med namn, vilket &mne eleven varit fokuselev i och med hinvis-
ning till tidigare samtal. Nir samtalen férdes 6ver Zoom dgnade vi ocksa tid till
att ga igenom hur eleverna skulle gbra nir de ville siga nagot eller visa en reaktion

med de ikoner som finns i zoomprogrammet.

For att fran borjan skapa forutsittningar for tillit och fortroende inom gruppen
dgnades en god stund vid forsta tillfillet at att forskarna informerade om klippen
som skulle visas och om att syftet med samtalet var att ge utrymme for elevernas
tankar och uppfattningar. Det innebar frian forskarnas sida att de inte skulle f6ra
vidare till lirarna vad nagon specifik elev sagt i samtalen eller vad vi sett i fraga
om kinsligt innehall pa elevernas skirmar. Fran elevernas sida innebar det att
eleverna inte skulle fora vidare kinsliga saker som nagon annan tagit upp i sam-
talen. En annan aspekt som diskuterades handlade om hur det kdnns att se och

hoéra sig sjilv pa en inspelning:

SW197B samtal 1

SV1: Kommer det vi sdger att hirasé

S71: Ja, allt som hors i klassrummet kommer med pa inspelningen men vi viljer bara ut klipp dér inget konstigt
hors.

SV71: S ni har lyssnat igenom bela, allt vad vi sagt?

S1: Ja, mer eller mindre (skrattar). Ja, det kan lita konstigt att hira sin egen rist men det blir inte sd for de
andra.

((Eleverna instiimmer.))

SV1: Jag hor mig sjaly pa ett sttt men andra hor pa ett annat sdtt.

S1: Ja, man dr van att hora andra.

Att halla elevsamtal med filmklipp fran de inspelade lektionerna som inspiration
visade sig vara en utmaning pa flera vis. Klippet visade de tre synkroniserade
kameravinklarna samtidigt, och det var ofrankomligt att elevernas fokus hamnade
pé deras egen medverkan snarare dn pa de fragor vi stillt inf6r tittandet. Eleverna
blev fnissiga nir de sag sig sjdlva pa filmen och kommenterade sig sjilva och hur
de ser ut. Detta ledde till att upplagget efter det forsta samtalet dndrades, sa att vi
endast anvinde skdrminspelningen, det vill siga inspelningen av fokuselevens
skarm utan att ndgon elev syntes i bild. Vi upplevde att forindringen avdramati-

serade samtalet och gjorde det littare for eleverna att fokusera pa samtalens tema.
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4.2 Samtalens sociala dimensioner

Allt eftersom att relationen mellan elever och forskare utvecklades, kunde vi stilla
fragor som lag nirmare elevernas egna erfarenheter och vi kunde ocksa ater-
koppla till liknande teman eller situationer som tagits upp 1 tidigare samtal. I ex-
emplet nedan berittar eleverna om hur de ”stidat” skdrmarna infor ett av vara

inspelningstillfallen:

SW198B samtal 4

$2: Jag blir lite nyfiken och da kanske det blir lite kdnslig fraga hdr, men ni vet att vi inte berattar for de
andra lararna vad ni svarar, men jag undrar lite, da ndr vi filmar er, andrar ni ndagot pa skdrmen?
Kanstke tar bort ikoner eller gar ni inte in pd sa mycket andra sidor och si som ni brukar? Ni kanske
andrar hur ni brukar gira och sa ndr vi filmar? Det dr val lite speciellt att vara fokuselev kan jag
tanka mig.

SV1: Ja, vi dndrar. Man vil] inte gora det nar man har kameran hér bakom sig.

AYE Ja, det éir vl naturligt.

$2: Vad éndrar dn? Tar du bort ikoner eller vad dr det som dndras?

SV1: Nej, men ibland néir jag bara kénde att jag inte orkar jobba mer gir jag in pa en annan sida, liksom.
Men sen, med en kamera i ryggen sa kdndes det liksom inte si bra att gora det.

Liksom andra videometoder har sina begransningar, dr en begrinsning nar det
giller videostudier att de i nigon man kommer att paverka deltagarnas agerande
pa olika sitt. Detta dr nagot som den videoetnografiske forskaren behver ta med
1 berdkningen och aktivt reflektera 6ver vad eventuell paverkan betyder f6r hur
forskningsfragor kan besvaras. Genom att ta upp detta i samtalen med eleverna
kunde vi nirma oss deras erfarenheter av att delta i vart projekt, och ocksé visa
dem att vi ar intresserade av hur de upplever sitt deltagande och pa sa vis f6rsoka
skapa en trygg relation. Inte bara eleverna, utan dven lararna anpassade 1 viss man
sin undervisning till projektets intresse for digitaliserad undervisning genom att
vid négra tillfillen préva nya digitala resurser 1 sina lektionsuppliagg. I samtalen
med eleverna kom detta fram i ett av samtalen som handlade om anvindning av
plattformen Teams. Samtalet utgick fran ett videoklipp fran en lektion i svenska
dir ldraren ger en gedigen genomgang av ett tema och i samband med det visar

ett omfattande uppligg pa Teams:

SW199B Samtal 5

S1: En fraga dr da om det dr vanligt att ldrare gor sa har? Att de visar er bur man ska bitta det som de vill
att ni ska bitta.

Eleverna svara nekande i munnen pa varandra.

ENT: Helt arligt, nej. De sdger mest att uppgiften finns pa Teans.

S1V1: Nej, de sdger det typ snabbt: gd in pa kursmaterial och sa hdr. Sd man inte kommer ibdg, Hp.
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Att det varit lite annorlunda uppligg kommer upp vid fler tillfillen och vid f6l-
jande samtal berittar en av eleverna att det ocksa inneburit att eleverna upplevt

att det varit roligt nir vi kommit for att filma:

SW199B Samtal 6

S2: Hur bar det varit for dig? Du har varit med pa manga av filmerna. [Till elev som varit fokuselev i engelska
7 dttan och bild i nian samt varit bankkompis till FS1V i nian|;

BL7: Det har bara varit kul att ni bar varit har. Om man sdger - det vi jobbar med har varit mer varierande
ndr ni ar med.

S1: Har det varit annorlunda ndr vi ar bhar?

BL1: Annars sitter man bara och jobbar i boken, men nér ni ar med hander det lite saker.

8§2: 8a lararna provar lite nytt?

((Eleverna svarar jakande.))

Det sista elevsamtalet avslutades med fragan om hur eleverna upplevt rollen som
fokuselev. Forskarna visar sin uppskattning av fokuselevernas generositet och
beskriver vad som kommer att hinda med det fortsatta forskningsarbetet. I detta
sista samtal ger eleverna en positiv bild av att medverka, och tonar ner att kame-

ran skulle ha paverkat dem.

SW199B Samtal 6
MA2: Det dr roligt att fa berdtta om bur man brukar gira. Man har inte tinkt pa att man har en kamera i

ryggen.
S1: Ja, det dir har vi tankt pa och mdnga fragar oss om inte eleverna gor pa andra sdtt ndr ni filmar. V'ad

skulle ni svara pa det?

ENT: Alltsd, jag har helt glomt bort det men den enda gangen jag tinkt pa det var om man typ vander sig om
och sa dir det en kamera dir, annars tanker man inte pa det.

MA2: Jag tinkte mest ibland pa att jag inte skulle skymma kameravinkeln. Men bortsett frin det sa typ inget.
S1: M, men har det funnit tillfallen nar det kints jobbigt?

Eleverna svarar nekande.

S2: Hur var det for dig? (namn pa den elev som vad FSO i sjuan och nian). V'ad det nagon skillnad

mellan 7:an och 9:an?

SOT1: Ja, man visste lite mer hur man skulle gora i nian. Man visste inte liksom i sjuan att ni skulle komma.

Den sammanlagda bilden som framtrader nir det giller samtalens sociala dimens-
ion dr att eleverna visar en storre kinsla av delaktighet 1 projektet 6ver tid, dir de
kontinuerliga samtalen och de fragor vi som forskare stiller kring deras upplevel-
ser varit betydelsefulla. Den positiva kinsla av gemenskap som vi upplevde vid
det avslutande besoket ser vi som ett stod f6r denna tolkning. Det dr ocksa viktigt
ur ett etiskt perspektiv for forskning med elever att ta fragan om forskningssam-
arbetens sociala dimension pa allvar, liksom att aktivt férs6ka inta elevernas per-

spektiv i denna samverkan.
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4.3 Samtalens semantiska dimension

Virt motiv som forskare till att engagera eleverna i analysarbetet pa det sitt som
hir beskrivs var en idé om att detta skulle kunna skapa forutsittningar for ge-
mensamt meningsskapande med eleverna, diar deras erfarenheter och tankar
skulle kunna férdjupa aven vart eget lirande. Utifran en tematisk innehallsanalys
av samtliga samtal summerar vi hir nagra av de insikter om undervisningens di-

gitalisering som framtridde 1 samtalen mellan forskarna och eleverna.

4.3.1 Ansvar och dgandeskap for egen dator

En aspekt som eleverna uppmirksammade oss pa handlar om hur tilldelningen
av en egen dator for dem innebar férvantningar om ansvar for en vardefull pro-
dukt. Nir eleverna borjade 1 arskurs sju fick de for forsta gaingen en egen dator
tillhandahéllen av skolan, vilket medférde ett personligt ansvar bade for sjilva
datorn men ocksa for innehallet pa datorn liksom f6r vilka aktiviteter datorn an-
vinds. I nedanstaende exempel fran dk 7 fragar forskaren eleverna hur det var att

fa en egen dator:

SW197B samtal 1

S1: For er var det val sa att nir ni birjade sjuan hér sa fick ni varsin dator, eller hur? Hur var det?
SV1: Kul

ENGT: Ja, det var knl

SV71: Och en bra touchdator med penna och allt majligt.

S1: Ja, ni bar fina datorer

SV1: Jag bar aldrig haft sin touchpenna forut sa det var kul.

SO1: Mycket ansvar och si dir. Att man inte liksom, om man tappar bort den har far man betala, sa har och
ot man gor sonder den far man betala och da dr det mycket ansvar.

SV1: M, och s dr det pennan. Den dr ju vérd ganska mycket pengar.

S1: M, pennan som man har till skdrmen?

SV1: Ja, den dér tonchpennan. Den dr vird jittemycket pengar.

Utdraget visar hur eleverna ser datorn som ett verktyg med ett ekonomiskt varde
som de som elever har ansvar for att forvalta. Sirskilt lyfts tillbehoret touchpen-
nan fram som en teknisk tillgang som de menar ér extra virdefullt. Det dr alltsa
inte bara tillgangen till att kunna arbeta digitalt som lyfts fram, utan sjilva dgan-
deskapet 6ver den egna datorn dr en viktig dimension som ocksa har att géra
med digitaliseringens materialitet (jamfor Selwyn et al., 2017). Lite senare i sam-

talet aterkommer de till sina tidigare erfarenheter av I-pads i tidigare drskurser:
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SW197B samtal 1

SO1: Ja, vi hade sadana daliga datorer pa viran skola.

ENGT: Och s fick vi dela.

SO1: Ja, vi fick dela med tva och tva sadr.

S1: Ja, okey sa hade ni datorer pa en vagn da eller ... ¢

SO1: Mm, och sé fick man bara ... A, nu tar jag den hir [datorn].

SV1: Vi hade inga datorer. V'i hade Ipads istillet som vi fick anvinda da.

Det framkom ocksa att eleverna, som kom fran olika skolor innan de borjade ar
7, hade varierande erfarenhet av tillgang till digitala enheter. Ndgon hade erfaren-
het av att dela tvd och tva pa en dator, som man fick himta frin en gemensam
datorvagn. En annan elev hade istillet erfarenhet av att anvanda Ipads i under-
visningen. Denna varierande erfarenhet bland eleverna var inget som uppmark-
sammades i samtalen med ldrare, eller som framkom i undervisningen, vilket
vicker fragor om vilken betydelse det har ur ett likvirdighetsperspektiv att elever
har olika férkunskaper med sig nir de borjar arskurs 7. Samtalet med eleverna
nir de gick i arskurs 7 gjorde det tydligt hur datorn f6r dem var en virdefull,
personlig artefakt och de uttrycker bade en kinsla av ansvarstagande och hur
datorn blir ett eget friutrymme dir de sjilva kan bestimma 6ver hur, till vad och

nar de anvander sin dator.

4.3.2 Larares instruktioner via larplattformen

Under de tre ar vi foljde klassen utvecklades anvindningen av skolans gemen-
samma ldrplattform fran att lirare 1 bérjan anvinde den i olika grad, och endast
vissa delar, till att alla larare i arskurs nio lade ut sin undervisning pa olika kanaler
i lirplattformen Teams. Men dven om plattformen blev allt mer inarbetad pa
skolan som helhet, fanns det en variation bland olika ldrares sitt att anvinda sig
av plattformen som eleverna f6rhéll sig till. Ur elevernas perspektiv kunde det
ibland upplevas otydligt och svart att forsta lirares instruktioner pa plattformen,

som 1 f6ljande exempel:

SW199B samtal 5

S$2: Men du sa ((namn pa fokuselev)) ibland kan det vara svart att hitta ratt pa Teams?

BL1: 1bland dr de [lararna] vildigt otydliga. ]a, ibland kan de ligga nt tre uppgifier som beter exakt likadant
och da vet man inte vilken det dr. Tvd dr skrivskyddade och sd funkar det inte och sa siiger man att det funkar
inte och da blir de upprorda for att det inte funkar, men egentligen alltsd, egentligen dr det ju ... vi kan ju inte

veta vilken det dar som dr ritt.
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Genom elevernas berittelser framtrider en bild av lirplattformens tekniska
struktur som en killa till konflikt mellan lirare och elever, dir eleverna upplever
att de stills till svars for sadant som de inte haft maojlighet att kidnna till eller
paverka. Nir sidana otydligheter eller tekniska problem uppstar foljer ofta dis-
kussioner och oenigheter mellan lirare och elever, som i grunden handlar om
ansvar, normer och strukturer i den digitalt medierade undervisningen. Alireza-
beigi et al (2020) beskriver hur det ar 1 avbrotten (eng. breakdowns) som digitali-
seringens inverkan pa den pedagogiska verksamheten framtrider som tydligast,
genom att den infrastruktur av strukturer, grinssnitt, programvaror och enheter
som finns framtrader. I exemplet ovan blir det tydligt att tekniska problem stiller
krav pa den icke-digitala kommunikationen, elevers och lirares samspel liksom
kommunikationen ldrare emellan. Det som for liraren forefaller vara en tydlig
instruktion pa larplattformen, uppfattas inte nédvandigtvis sa av eleverna, vilket
kan skapa problem. Det blir ocksa tydligt genom samtalen av eleverna att olika
lirare har olika sitt att anvanda sig av samma plattform, vilket eleverna alltsa

forvantas anpassa sig till.

4.3.3 Olika former foér analogt och digitalt skrivande

Flera ganger under samtalen kommer vi in pa skrivande 1 olika amnen, och for
olika syften. Eleverna ser bade for- och nackdelar med det digitala skrivandet, lite
varierande beroende pa vilket videoexempel vi utgir fran, men sammantaget blir
det tydligt hur manga olika digitala resurser de har att hantera i sin skolvardag.
Eleverna skriver ofta i programmen Word eller OneNote som finns pa deras
plattformar, och de anvinder sig ocksa av Gversittningsfunktioner som till exem-

pel Google translate nir de ska skriva pa andra sprik dn svenska:

SW197B samtal 2
SV1: Jag tycker att det dr bra det har att fa latt information och til] exempel i spanskan bar jag svart med
Glosor, dd kan jag typ gd in pa Google translate och dd kan jag bitta vad den andra dversdttningen dr.

En annan férdel med det digitala skrivandet dr snabbheten:

Sw198B samtal 3
FMA:  Ja alltsi jag vet inte om man lir sig mycket bittre, for det blir ofta sa hir att, ja det gar snabbare att

skriva pa dator och man tar det i farten, och til] exempel den har antokorrigera text liksom.
S1: Da liir man sig lite mer tanker du?
FMA:  Alltsa, man lar sig egentligen inte som om nagon skulle liksom tanka efter.
$2: Tdnker du att man gor ritt men man lar sig inte, eller?
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FMA:  Ja.

Andra aspekter av skrivandet som diskuterades handlade om hur eleverna upp-
lever digitalt samskrivande, med utgingspunkt fran ett exempel da eleverna skrev
en digital text med inspiration av analoga berittelsekort som de ordnat till en
sammanhingande historia. Berittelsen skrivs pa en av fokuselevernas datorer,
denne inleder skrivandet men efter en stund tar en av de andra eleverna Over
datorn. Eftersom berittelsen skrivs pa en dator, ar det endast de elever som har
visuell tillgang till skirmen som ser och kan engagera sig i skrivandet medan de
ovriga blir passiva och borjar tala om annat. Nir vi visar eleverna klippet menar
de dock att det inte 4r det vanliga, utan att de oftast skriver samtidigt i ett digitalt

delat dokument vid samskrivande:

Sw198B samtal 3

SV1: Ndr vi gor nagot sabdr tillsammans i en grupp eller nagonting sa brukar vi ofta dela sa alla skriver
Samtidigt, sa alla kan ta del av texten samtidigt.

S1: I ett delat dokument si alla kan sitta pa sin dator?

SV1: Ja sd gor man olika delar av det sa gar det mycket snabbare.

Den svensklektion vi hade filmat, da eleverna inte anvinde sig av delade doku-
ment, var alltsa enligt eleverna inte det vanliga. Eleverna ser dock vissa utma-

ningar nar det galler samskrivande 1 delade dokument:

S1: Ar det ngra nackdelar att skriva med delade dokument?

SV1: Det kan bli ganska kaos.

S2: Vad kan hinda?

SV1: At tvd personer skriver pa samma sak.

AYE Sd man bebiver vara lite tydlig med bur man delar upp det tinker dn?

SV Mmm...

S2: Kan det hdanda att man liksom tar for varandra, den andra bar skrivit eller? Att man liksom. ..

SV1: Det vi gjorde var att en skrev [svar pa] en fraga, varsin, och om nagon inte kunde sa borjade nagon
annan skriva pa den fragan dt en liksom, och det blev lite kaos ibland men det gick ju ganska bra.

Det ir alltsa inte nagon entydig bild som framtrader nir det galler elevernas erfa-
renheter av och syn pa det digitala samskrivandet, utan anvindning verkar variera
en hel del mellan olika lektioner och till viss del ocksa over tid. Olika lirare har
ocksa olika arbetssitt nir det giller elevernas skrivande. Ett exempel dr SO-
amnet, dar den larare som undervisade eleverna i ak 7 arbetade konsekvent med
att eleverna fick anteckna digitalt under lektionerna, medan den lirare som tagit

over klassen i ak 9 foresprakar analogt antecknande pa papper. Nar vi fragar
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eleverna hur de sjilva ser pa att skriva pa datorn eller f6r hand framkommer olika

uppfattningar:

Sw198B samtal 6

S1: Vi bar sett flera lektioner fran SO och det dr ganska ofta sd pa de bar SO-lektionerna att ni
bar foreldsningar och sa antecknar ni samtidigt. 1 isst dr det sa?

SO1: Ja.

S1: N du sag det har klippet nu da ett ar senare, vad tinkte du da?

SO1: Ja vi gir ju inte sd lingre for nu har vi en annan larare.

AYE Okej vad dir de stora skillnaderna med den nya liraren just i hur ni anvinder datorerna?

SV1: Ja alltsd nu skriver vi pd papper ndr vi antecknar.

S1: Det dr en ganska stor skillnad kanske, bur blir skillnaden for er da?

SV1: Ja, alltsd ndr man har en genomging och far skriva pd papper da kan man bara skriva pi

papper. Nr man har datorn kan man gi in pa andra sidor ocksd och sa, dd kanske vissa

tappar koncentrationen.

Flera av eleverna instimmer i att det dr svarare att halla sig koncentrerad pa da-
torn, eftersom det finns sa mycket annat man kan géra och féresprakar darfor att
skriva f6r hand pa papper. Alla héller dock inte med om att pappersskrivande ar

att foredra utan tycker att det gar snabbare att skriva pa datorn.

Den motsittning som framtrider handlar alltsa frimst om risken att datorns olika
méjligheter kan medféra att man blir distraherad vid digitalt skrivande, samtidigt
som det digitala skrivandet blir mer effektivt och ocksa gor de texter man skriver
mer littillgangliga och littare att halla reda pa. Vid ett annat samtalstillfille lyfter
vi ocksa det digitala skrivandet i iamnet matematik, dar liraren vid ett tillfille pro-
var att lata eleverna anvinda sig av det digitala programmet Whiteboard for att
skriva ner problemlosningar. Det omrade som behandlades var geometri och till
sin hjilp hade eleverna dven analogt material i form av geometriska block och

linjal. Det hir var forsta gaingen liraren anvinde programmet.

Sw198B samtal 5

S7: Inte si mycket nej. Och var det ett bra program att ha i matten? Om vi borjar med dig (namn pa
tokuselev), du fir borja att sdga vad du tycker.

MA2:  Ja alltsa det fungerar ju. Alltsa med geometri men jag vet inte hur enkelt det skulle vara. .. eftersom
vi var tyungna att soka upp liksom multiplikationstecknet.

S1: Ja for du stitte ju pa ett litet problem dir.

MA2: Ja (skrat?).

AYE Vad var det for ndagot? Vad var det som...?

MA2:  Jag var tvungen att googla upp multiplikationstecknet for det finns inte pa tangentbordet.

S1: Och dd loste du det sa genom att googla det, det var en kringlig vdg kanske men det fungerade.

MA2:  Ja.
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I samtalet konstaterar eleven att det egentligen inte finns nigra fordelar med att
anvinda ett digitalt program 1 matematiken, utan att det dr mycket enklare att
skriva pa papper. Det ir krangligt att hitta matematiska specialtecken pa datorn.
Aven i vissa sprik stéter eleverna pa samma problem, till exempel i spanskan som

har upp- och nedvinda fragetecken och utropstexten.

Nir det giller elevernas uppfattningar om digitalt skrivande ar det en fragmenta-
risk bild som framtrider. Eleverna har utvecklat egna strategier, och det forefaller
som om former for digitalt skrivande inte dr nagot som de fatt explicit undervis-
ning om. Sarskilt tydligt blir det 1 amnen som innebir anvindning av andra skriv-
tecken dn det svenska alfabetet, som i matematik eller spanska. Hir utvecklar
eleverna egna sitt att 16sa problem, genom att till exempel ’googla” pa internet.
Olika larare, 4ven 1 samma amne, kan ha olika sitt att hantera skrivandet men det
verkar eleverna inte reagera pa. For dem forefaller det naturligt att anpassa sig till

de lirarnas olika arbetssitt och det dr inte nagot de verkar tycka dr problematiskt.

4.3.4 Informationss6kning pa dator

En av fordelarna med att anvanda datorer 1 undervisningen som eleverna ater-
kommer till 4r att det ar enkelt att s6ka information. Eleverna menar att de ibland
far konkreta uppgifter av lirare att soka reda pa information, men att det oftast
ar de sjilva som tar initiativ till att s6ka nir de behover mer information. Eleverna
menar att det dr ganska litt att s6ka efter information, och far frigan hur de gar
tillvaga utifran det videoklipp som visats da en elev fatt i uppgift av liraren att
s6ka information om basketspelaren Mikael Jordan och da anvinder sig av sok-
motorn Google. Eleverna lyfter ocksa fram Wikipedia som en anvindbar och

vanlig informationskalla.

SW197B samtal 2

$1: Vad dr det som dr bra med Wikipedia?

SV1: Det dr indelat i olika teman om en viss person dd, sa dr det barndom, bur den blev kéind, familj och si
dar. Och sd kan man ju hitta ndstan vad som helst.

S1: 8d ndr du sikte pa Mikael Jordan di tog du det amerikanska Wikipedia?

SV1: Ja, pa engelska.

S1: Finns det nagra nackdelar med Wikipedia?

SO1: Ja, att vem som belst kan redigera det.

S1: Det dr sant ni har pratat om?

Eleverna svara jakande.

S1: Hur tinker ni om det da? Ar det nagonting ni tinker pd ndr ni liser att hir kanske nagon har varit inne
och dndrat pa, eller?
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SO1: Om det inte later troligt sd dr det ju antagligen nagon som har dndrat.

Tidigare forskning om elevers informationssékning har uppmirksammat just
Wikipedia som en vanlig killa f6r information bland elever, och ocksa nagot som
de forknippar med att vara killkritisk. Blikstad-Balas (2016) finner till exempel
att elever ofta menar att Wikipedia inte ar helt tillforlitligt men att det dnda ger
dem snabb och uppdaterad information som dr tillrickligt bra for att de ska
kunna 16sa problem som uppstir i skolarbetet. I exemplet ovan ar eleverna inne
pa samma resonemang, och kopplar problemen med Wikipedia till att ”vem som
helst kan redigera”, men menar dnda att det ar anvandbart och en struktur som

de kanner igen.

4.4 Avslutningsvis

For oss som forskare har det langvariga samarbetet med eleverna har varit bety-
delsefullt for att fa syn deras perspektiv och deras unika kunskaper om vad det
betyder att vara elev i en digitaliserad skola. Vart analytiska fokus pa de fysiska,
sociala respektive semiotiska dimensionerna av det gemensamma rummet for -
rande visar en successiv utveckling inom alla tre, dér inte minst att utveckla trygga
relationer varit en viktig forutsittning for den — som vi upplevde det — lyckade
manifestation av virt samarbete pa den avslutande dagen pa universitetet. Vi ser

hur de olika dimensionerna férutsitter varandra for att utveckling ska ske.

Samtalen om undervisningens digitalisering skedde pa forskarnas initiativ, och
den bild som framtrader nir vi i efterhand beskriver processen ir att eleverna inte
aktivt reflekterat sa mycket 6ver vad digitaliseringen betyder, vare sig pa gott eller
ont. Fér dem dr det naturligt att ha tillgang till en egen dator, det dr den erfaren-
heten de har och de har ingen anledning att fundera sa mycket pa hur det skulle
vara att ga i en icke-digital hogstadieskola. I vissa samtal framkommer en viss
frustration ver lirares hantering av den digitala tekniken, det fungerar inte alltid
friktionsfritt och eleverna kan ha synpunkter pa lirarnas digitala kompetens. I det
stora hela dr de dock tdlmodiga nir det giller teknikproblem och lojala mot la-
rarna, aven 1 de fall dir vi i samtalet uppticker hur manga olika rutiner de har att
torhalla sig till 1 olika amnen. De hanterar olika ldrares rutiner utan att géra en
sak av att det ibland uppstar motstaende bud, och som kanske elever i alla tider
gjort, sa anpassar de sig till delvis olika arbetssitt for olika lirare. Detta gillde inte

minst under perioden med distansundervisningen under pandemin 2020-2021,
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da det framkom stora skillnader nir det giller hur olika lirare hanterade den di-
gitala tekniken (se dven Nilsberth m.fl., 2021).

Det som dock blir tydligt i samtalen ér hur tilldelningen av en egen dator av ele-
verna uppfattas som ett stort ansvar. For det forsta talar de om det ekonomiska
virdet av datorn och deras egna ansvar om att ta hand om detta. For det andra
talar de ocksd om att datorn ska anvandas till ”’ratt” saker. Det handlar om nor-
mer som kan gilla att endast anvanda datorn for skolarbete och endast i begran-
sad omfattning fér annat som att spela spel, chatta eller scrolla pa nitet. Aven om
dessa normer kan foérstas som idealiseringar, dér vi i videomaterialet kan konsta-
tera att det sker mycket sidana aktiviteter under lektionerna, visar eleverna hir
upp en reflekterande formaga dir de har tydliga uppfattningar om skolans for-
vintningar pa hur den konstanta uppkopplingen i klassrummet bor hanteras (se
aven Wikstrom m.fl.; 2020).

Men det vi avslutningsvis ocksa vill lyfta som en viktig insikt, ar hur det i samtalen
mellan forskare och elever rader en avsaknad pa tydlig undervisning om digital
kompetens for eleverna i olika amnen. Den bild som framtrider ir att elevernas
anvindning av ordbehandlingsprogram och plattformar villkoras av deras olika
datorvana och intresse, snarare an att lirare instruerar eleverna om hur de kan
nyttja olika funktioner. Tydliga exempel pa det dr nir eleverna pa ganska om-
stindliga sitt sOker efter specialtecken i matematik och sprak, eller hur de sjilva
pa ganska olika sitt organiserar filer och dokument i mappsystem. Hir saknas en
gemensam kunskap om hur datorn kan anvindas pa sa dndamalsenliga sitt som
mojligt. Detta menar vi pekar pa en uppenbar risk for likvardighetsproblem i
skolan, dir elevernas forutsittningar styrs av deras varierande forkunskaper sna-
rare dn skolans gemensamma undervisning om anvindning av digitala redskap 1

olika skolamnen.
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Kapitel 5. Samverkan med lararna

I detta kapitel riktar vi blicken mot samverkan med ldrarna och hur samtalen med
dessa gestaltade sig. Samtalen har tidigare varit 1 fokus 1 en vetenskaplig publikat-
ion (Nilsberth et al., 2023) och det vi redovisar hiar overensstimmer med vara
analyser och resultat som denna artikel visar. Tanken med samtalen var att de
skulle fungera som en stodstruktur och vara en arena dir gemensamma frigor
kring undervisningens digitalisering skulle dryftas. Pa sa vis ville vi skapa forut-
sattningar for att lararna, individuellt och tillsammans, skulle kunna transformera
sina respektive undervisningspraktiker i olika amnen till den 6vergripande policyn
och satsningen pa undervisningens digitalisering. Liksom i foregaende kapitel dér
vi redovisar samverkan med eleverna, organiseras detta kapitel utifrin de olika

rum for lirande som vi har kunna urskilja.

5.1 Lararsamtalens fysiska arrangemang

Under projektet dgde sammanlagt 8 triffar rum (tab. 3) dér lirarna och forskarna
triffades och diskuterade undervisningen i relation till utvalda videosekvenser.
Pa sa vis skapades ett fysiskt rum som enligt Kemmis m.fl (2014) kan beskrivas
som materiella-ekonomiska arrangemang i en praktikarkitektur. Dessutom blev
de fysiska klassrummen dér undervisningen dgde rum, en del av det omgivande

arrangeman get.

Tabell 3. Oversikt dver lirarsamtalen

Tillfille Datum Lingd Medverkande Tema
1 190122 1:36 forskare: FO1 mellanle- | Instruktioner
dare: ML lérare: EN1,
SV1,NOl
2 190315 1:27 FOI1, ML Olika végar till
EN1, SV1,NO1, SO1 undervisnings-
innehall
3 200128 54:43 FO1, ML ’Classroom Discourse”
EN1/SV2,SV3,EN2,
NO, MA

47



4 1) 200529 | 1)43:16 HFO3 & SV3 ”Blended learning”
2) 200529 | 2)40:36 2) FO1 & EN1/SV2
3) 200605 | 3)49:43 3) FO2 & NO
4) 200610 | 4)43:48 4)FO3 & EN2

5) 210427 Databortfall | FO1, ML Fjéarrundervisning un-
EN2, NO, SV3, MA der Covid-19

6 210603 1:03 FO1, ML Elevdeltagande
SV3, EN2, NO, MA

7 1) 220405 | 1)1:29+ FO1, ML Larplattformen

2) 220503 | 51:08 EN2, SO2, BD, MA
2) 55:17 2) FO1, ML, SV3

8 220613 58:03 FOl1, FO2, FO3, ML Utvirderande samtal,
MA, NO, BD, EN1/SV2, | erfarenheter och lar-
EN2, SO2, SV3 domar

Den idé vi hade var att dessa traffar ocksa skulle bidra till att lararna kunde fort-
satta diskussionen mellan vara samtalstillfallen. Att detta skedde, kan vi se 1 vart
empiriska material. I nedanstiende exempel handlade det om hur de medver-
kande ldrarna anvinder olika ordbehandlingsprogram (Word eller Onenote) nir
eleverna ska skriva, ndgot som vi observerat via videoinspelningarna. Négra av
lirarna menade att eleverna borde skriva sina texter i ett online-dokument i One-
note, medan andra tyckte att Word-programmet var att foredra. Vid métestill-
fallet efter diskussionen om ordbehandlingsprogram, beskriver liraren 1 NO hur

han tinkt vidare pa aspekter som togs upp vid det tidigare motet:

NO7: Jag tinkte pa det ni sa forra gangen word kontra onenote

Forsk: m:

NOT: Sfor jag

Forsk: m:

NOT7 jag har ju upptickt eller nanting som jag tycker dr bra om dom skriver pd onenote sa vet man
Ju generellt vilka elever som dr ritt bra att formulera sig

Forsk: m:

ST Ja

NOT och da kan jag titta ja men ddr bar han skrivit bra sa kopierar jag det snabbt

Forsk: m:

NOT7 och sa skinger jag in det i ett worddokument och sa kan jag dra upp det avidentifierat det pa
tavian

Forsk: aha:

NOT7 och sa kan jag disk-
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Forsk: okej

/.../

NO7: och sd kan jag: titta sa hdr

Forsk: m:

NOT: om man skriver sa hdr va tycker ni om det liksom
Forsk: m:

NOT7 och da kan man ha en diskussion runt det direkt
Forsk: m:

NOT7 och det tycker jag dr skitbra

Forsk: m: m:

I utdraget ser vi att NO-ldraren kopplar tillbaka till diskussioner i det tidigare
samtalet (“jag tinkte pa det ni sa forra gangen”), viket gor att han paminner de andra
om och skapar en gemensam referenspunkt i samtalet. Det som ocksa ar tydligt
1 utdraget ir att den deltagande forskaren som leder samtalet, bekriftar och upp-
muntrar liraren att fortsitta sitt resonemang. Hir utvecklar han och argumente-
rar for sitt didaktiska val av ordbehandlingsprogrammet online och far ocksa stod
av savil forskaren som svenskldraren. Sammantaget bidrar detta till ett nytt per-
spektiv infoér den fortsatta diskussionen. Exemplet visar ocksa att tiden mellan
samtalen har betydelse och att imnen som diskuteras vid triffarna medverkat till
att lararna riktat blicken mot specifika aspekter av digitaliseringen. NO-lararen
ger hir uttryck for en fordjupad reflektion 6ver olika didaktiska méjligheter med
digitalt skrivande. Att forskaren som samtalsledare bekriftar och skapar utrymme
tér denna typ av reflektion har ocksa betydelse for progressionen i gruppens sam-
tal.

Ytterligare en aspekt som kan beskrivas som de fysiska rum som skapades var
den lingsiktiga designen i projektet, vilket ofta framhalls som en framgangsfaktor
1 skolutveckling (Blossing, 2021). Denna innebir bade mojligheter och utma-
ningar i arbetet med att forindra klassrumspraktiken. De aterkommande video-
klippen som vi arbetade med gemensamt under triffarna, dr materiella arrange-
mang som erbjod bade en gemensam erfarenhet att utga fran i diskussionerna
och bidrog till en distans till klassrumsvardagen som gynnar analys och reflektion.
Fyra ar kan dock vara en ling tid i skolans virld och det dr svart att undvika att
torindringar i tjdnster och organisationen paverkar kontinuitet och progression.
Pa den aktuella skolan bytte lirare och skolledare jobb och arbetsuppgifter under
de ar vi arbetade tillsammans, nagot som forstas dr vanligt i skolors utvecklings-
processer. Brott i kontinuiteten kunde dock hanteras i samtalsgruppen genom att
tidigare etablerade normer och forviantningar, kunde 6verforas till nya deltagare
av bade lirare och forskare. Har vill vi sirskilt framhaélla mellanledarens centrala

roll.
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Sammantaget visar dock vira resultat att den fysiska dimensionen i samverkans-
formen kan bidra till reflektion och forindring i relation till digitala resurser i
undervisningen. Vi kan konstatera att de aterkommande triffarna méjliggjorde
en vaxelverkan mellan den gemensamma diskussionen mellan lirare och forskare,
och den undervisning som bedrevs mellan métena. Denna samtalsform kan alltsa
bidra till att 6verbrygga organisatoriska forindringar som annars riskerar leda till

att utvecklingsprocesser av.

Liksom nir det giller elevsamtalen, menar vi att langsiktigheten ér viktig for att
kunna skapa utrymme for att folja upp teman, samtalstradar och foérindrad
undervisningspraktik Gver tid, inte minst nir det giller den stora férindring som
inférandet av ny teknik medfor. Detta blir ocksa tydligt 1 det avslutande utvirde-
rande samtalet med lirarna dir flertalet menar att samtalen gett dem en ”’push”
och en “kickstart” att anvinda digitala verktyg 1 klassrummet och som ocksa in-
neburit att tidigare etablerade didaktiska kontrakt omfoérhandlats.

5.2 Larares och forskares gemensamma meningsskapande (det
semantiska rummet)

Den semantiska dimensionen av det lirande rummet handlar bland annat om att
forskarna kan stilla fragor till lirarna for att utveckla ett gemensamt metasprak
om didaktiska fragor och uppkopplade klassrum i olika dmnen. Hir kan exem-
pelvis begrepp introduceras for att bli en del av professionella spraket. Pa sd vis
kan en gemensam forskningslitteracitet (Persson, 2017) utvecklas. Lirarna fram-
holl 1 det avslutande utvirderande samtalet att projektet, bland annat genom att
peka pa begrepp som didaktiska kontrakt och didaktisk milj6, méjliggjort en dju-
pare forstaelse for den digitala klassrumsvardagen. Flera lirare menade ocksa att
de girna hade setts oftare, nigot som tyder pd att samtalen upplevdes som me-

ningsfulla.

De videoklipp som samtalen utgick frin utgjorde konkreta exempel som satte
den egna klassrumspraktiken i fokus. Ett aterkommande innehall i samtalen var
vilken digital teknik som lirarna anvinde ndr de planerade och genomférde
undervisningen och vilka amnesdidaktiska val de gjorde i relation till denna tek-
nik. Samtalen dgnades bland annat at hur digital teknik paverkar instruktioner och
uppmirksamhetsfokus. Genom videoklippen kunde lirarna konstatera att nor-

mer och férhallningssitt dndrades allteftersom man blev mer van vid de digitala
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resurserna. Vid ett av de senare samtalen nir vi atervant till en tidigare visad vi-
deosekvens, papekar en av lirarna att hon kan se att ”filmerna dr ju inspelade ganska
tidigt i histas” och att “da var ju datorerna alldeles nya och sa”. Ja, siger forskaren, i
ar ju nan annanstans idag’ och far medhall av samtliga. Ett tydligt exempel pa for-
andrat forhallningssitt var att lirarna under senare delen av projektet ville att
eleverna skulle ha sina datorer stingda under lektionens inledning for att battre
kunna lyssna till lararens instruktion. I samtalet aterknyter lirarna till att de dis-

kuterat detta och kommit fram till ett gemensamt férhallningssitt:

Sve: det ju sa bra med dom bar reglerna vi har kommit dverens om att man dom inte far falla npp
datorn. Det hade vi nog inte riktigt kommit dverens om initialt

NO: nej det hade vi inte kommit Gverens om da

Eng: Jfor det har vi ju ntvecklat nu med just som du sdger

For: m:

Sve: for det blir det dr sa mycket annat som lockar

For: Jja

Aven om de bestimt tillsammans hur man ska férhalla sig till hur datorn ska
anvindas vid instruktioner — alltsa ett omforhandlat didaktiskt kontrakt - tycks

det vara ndgot som liararna fortsatt behover diskutera. Lararen i svenska sdger:

Hur ska man tinka om vad man bebdver man siiga och vad man bebiver gora for att. .. det ska bli som man
vill? For det dr mycket som konkurrerar och dven ndr dom filler upp det dir ju inte bara filla npp datorn utan
sen ska dom ju logga in och greja.

I dessa exempel fran samtalen blir det tydligt att lirarna i huvudsak r6r sig pa en
allmiandidaktisk niva, som inte ar priaglad av det specifika amnet som de undervi-
sar 1. Ldrarna som deltog i samtalen var organiserade i samma arbetslag dir de
alla undervisade samma klass, vilket betyder att de undervisade i olika dmnen.
Syftet med samtalen var att ldrarna utifran sina olika amnesperspektiv, skulle lyfta
ett imnesdidaktiska aspekter pa digitala resurser i undervisningen. I diskussionen
av det semantiska rummet — alltsa deltagarnas sprakliga beskrivningar av under-
visningsrelaterade fragor —har denna organisatoriska princip en central betydelse.
Vira resultat pekar nimligen pd att det framfor allt 4r gemensamma fragor kring
den didaktiska bur-fragan som uppmarksammas, snarare dn vad- och varfor-fra-

gorna.

Samtalen handlar alltsa i begrinsad utstrickning mot specifika dmnesdidaktiska
overviganden och kunskapsinnehallsliga aspekter. Detta kan f6rstas bero pa att
det just ar hur-fraigan som kindes mest angeldgen for lararna att diskutera nir det

handlar om digitala verktyg och didaktiska kontrakt. Samtidigt kan vi konstatera
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att det finns utmaningar med den samtalsdesign som vi anvinde och transform-
ationsprocesser i relation till dmnesspecifika aspekter av undervisningen. Att
transformera specialiserad kunskap i undervisningen har i tidigare studier visat
sig vara komplexa processer (se exempelvis Dever & Lash, 2013). Prediger m.fl.
(2019) visar ocksa att det ar viktigt att dessa processer stods av en kollegial sam-
verkan — alltsd av lirare som undervisar samma dmne. Eftersom var princip for
att organisera samtalen var arbetslag och inte amneslag, fanns inte denna mojlig-
het 1 projektet. Vira resultat visar dock att sammansattningen av gruppen dar
lirarna undervisade samma elever, gynnade utvecklingen av sprakliga transform-
ationsprocesser av amnesdidaktiska perspektiv, samtidigt som resultaten alltsa
pekar pa att lirarna hellre talade om det som var gemensamt dn det som skiljde
dem at. Detta kan sdgas utmana en utveckling av kraftfull professionskunskap i
olika amnen. Vi menar att dessa aspekter behover tas hinsyn till niar man planerar

och genomfor liknande aktionsforskningsprojekt.

5.3 Det sociala rummet

Den tredje dimensionen av samtalens praktikarkitektur (Kemmis m.fl., 2014)
handlar om de sociala-politiska arrangemangen av liranderummen. Denna bely-
ser aspekter av ett socialt rum for larande dar aspekter som makt, individers agens
och olika sociala hinsyn ingar. Avsikten och ambitionen med samtalsdesignen
var att skapa ett rum dir forskarna och lararna utifran olika perspektiv och posit-
ioner, skulle kunna bidra till att férdjupa forstaelsen for fragorna om undervis-
ningens digitalisering. Férhoppningen var ocksa att initiera transformationspro-
cesser 1 respektive dmne dir uppkopplingen av klassrummet var i fokus. Genom
att gemensamt titta pa ett urval av videoklipp var tanken att relatera till de olika
samtalstemana. Urvalet baserade sig ocksa pa att lirarna skulle kinna sig bekvima

med att kollegorna och forskarna tittade och samtalade om klippen.

Vira resultat visar att samtalen over lag kinnetecknas av en vilvillig och respekt-
full ton och att lirarna dterkommande bekriftar varandra genom positiva kom-
mentarer om de olika undervisningsexemplen. Den kritik som framférs goérs hu-
vudsakligen av den lirare som sjilv dr berord och i dessa fall dr kollegorna stéd-
jande och lyfter fram problemens generella natur och omstindigheter som inte
kopplas till den enskilda ldraren. Det dr ocksa tydligt att lirarna beméter svarig-
heter, genom att beskriva liknande situationer i sina egna klassrum. Ett exempel
pa detta dr nir ldraren i svenska vid ett av samtalen far syn pa att anledningen till

att eleverna inte arbetar som foérvintat, ar en otydlighet 1 lirarens instruktion till
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klassen. Undervisningssekvensen dr inspelad under pandemin da hela eller delar

av klassen undervisades pa distans. Svensklararen sager:

Sve:  Ja, jag var, kdnns som att jag hade varit otydlig i mina instruktioner. Det var ingen som fattade nagon-
ting. For det bar var ju tva grupper som sa "vi fattar ingenting!” men det var fler grupper som sa att de
Jattade ingenting.

Forsk: Kéinner ni igen det, ni andra?
Ma:  Ja, delvis.

Eng:  Ja. det som jag tycker dr bra med hela det hir, nér de dnda bar varit hemma pa distansundervisning,
det dr ju faktiskt att du kan dela in dem i grupper, det kan bli lite mindre, de kan samarbeta fast de
ar bhemma. Det tycker jag dr, det kdnner man ju igen och det tycker jag har varit en bra grej med Teams-
undervisningen dverhuvudtaget. / .../ De [eleverna] liser inte instruktioner si speciellt bra heller, tycker

Jag. Man ska girna peka precis for dem och egentligen tala om manga ganger kénner jag, med manga
elever som har det sa.

/.../

No:  Ja, jag kan vdl se litegrann, eftersom jag kanner klassen och sabdr, vilka dr det som bar svart som
kanske bebiver lite mer enskild nndervisning. Dom har det svirare, och dom bar man ocksa svarare att
nd, som Ranske behover fortydligande, som behover bli visad kanske och forklara. Och sen dr det en
annan sak, eftersom jag kdnner klassen ocksd, sa vet jag ibland att de ju sitter hemma hos varandra.
De dir inte ensamma.

ML Jaba, okej.
No:  Det kan bli att de tappar fokus.

Genom att jimfora med egna erfarenheter av samma problem som visas i klippet,
stottar alltsa lirarna varandra pa ett positivt sitt som leder diskussionen vidare
och fragan blir belyst fran manga olika hall. Inte heller forskaren eller mellanled-
aren framf6r nagon kritik, utan likheter och skillnader mellan lirarnas agerande 1
de olika klippen uppmirksammas istillet. Genom att utveckla resonemang med
utgangspunkt i sin beprovade yrkeserfarenhet, bidrar lirarna i samtalen till en
tordjupad forstaelse av det aktuella temat. Ett generellt monster dr ocksa att fors-
karen bidrar till att lyfta fram teoretiska begrepp som beskriver generella problem
av undervisningspraktiken. Ett exempel pa detta ar nir forskaren i ett av samtalen
noterar det teoretiska begreppet “uptake” som bland annat Grossman (2013) an-
vinder for att beskriva och virdera hur lirare anvinder och férdjupar forstielsen

av det elever siger eller skriver i undervisningen. Forskaren sdger:

Ska vi ta den jittesvdra fragan da effersom vi inte har ndgra svar dar, inte nan av oss utan det dr ju eleverna
som har svar pa det. Det har som ryms i begreppet uptake, alltsa som da overséitts med hur tas elevernas bidrag
tillvara av liraren och bur kan man tinka om det digitala i relation till det? Sant har som du var inne pa nu
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(Léirare NO) att de staller frigor och sa kommer man ndgon annanstans och du pratade ocksd om det (Lirare
Sve), ndr du sa att elever har ocksd idéer om hur text ska se ut och att det blir ndt annat an det man tinkt fran
birjan. Hur tinker ni kring det digitala om det? Ar det nagon skillnad mot firut?

Forskaren introducerar alltsa begreppet omsorgsfullt och provande, utvecklar sin
forstaelse av det och papekar att det bara ir eleverna som kan veta hur deras
bidrag tas tillvara. Avslutningsvis fragar forskaren liararna hur de tinker om detta
fenomen i relation till undervisning med digitala resurser. I det fortsatta samtalet
blir det tydligt att lirarna tar till sig begreppet och diskuterar vidare med varandra

vilken roll det kan spela i undervisningen:

Eng: Det beror ju pa vad som héinder pa lektionen, det vet man ju aldrig om man bar tagit upp en
trad. Det kan ju komma en helt annan diskussionsgrej. Sen sa kanske man forsoker ta sig
tillbaka til] det som man tankt sig fran ursprunget. Men det tror jag inte det digitala har
paverkat, inte for min del i alla fall.

NO: Kan det till och med vara si att det digitala gor att inte det blir lika mycket sidospar? Att dn
bar nanting... att det star ndt dar. Det dr bara en reflektion. Jag vet inte om det dr sa.

Eng: Ja det d@r nog mer sa.

NO: Ja, bara en reflektion. Jag vet inte om det dir sa, men...
Sve: Det blir ett fokus pa det som syns.

NO: ...och da haller man sig till det.

I samtalet provas att koppla ihop ett teoretiskt begrepp, ’uptake”, med lirarnas
beprovade erfarenhet, dir ett semantiskt rum for lirande skapas. Samtalet ut-
mirks ett provande forhallningssitt som dr ett sitt att hantera en situation nagon
kan kidnna sig okunnig och dirmed forlora ansiktet. Att forskaren lyfter in ett
teoretiskt begrepp i samtalet, skulle kunna fa till f6ljd att lirarna forvintas komma
med ett ”ritt” svar. Detta sker dock inte utan samtalet fortsitter att vara prévande
och exemplet visar hur deltagarna kan positionera sig i relation till olika kunskaps-

paradigm pa ett konstruktivt satt.
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Forutom forskarens roll att introducera vetenskapliga begrepp som 1 exemplet
ovan, blir det ocksa tydligt i denna dimension av liranderummet att mellanleda-
ren har en central roll. Denna mellanledare ér forstelirare pa den aktuella skolan,
och har erfarenhet av bade denna roll och att vara del av forskargruppen. I nedan-
staende exempel synligg6rs hur mellanledaren kan méjliggéra brobyggandet mel-

lan grupperna:

ML Jjag tinker det hir som forskaren sa det forsta (samtalet) ... att det Ranske dr sd jag vet inte
bur ni tanker, men om det kan vara sa att ndr det giller just det digitala sa kanske vi bebover
tanka pa eft annat sdtt nar det galler instruktioner for da dr det ju en del handlar ju om
innehallet och en del handlar kanske om formen vart dom ska gd in och. ..

Sve: m:

ML ...var dom ska Gppna och starta

For: m:

ML ...2gdng och sd

NO: m:

ML.: Hur tinker ni kring det? Vi bar ju inte pratat om det. ..

I exemplet blir mellanledarens unika dubbla position i gruppen synlig, inte minst
genom att mellanledaren vixlar 1 tilltalet mellan “%#7” och “»7” nir hon fragar efter
sina lararkollegors forstielse. Denna position ger en unik maojlighet att gora kopp-
lingar mellan de teoretiska ingangarna, lirarnas erfarenheter och den faktiska
undervisningen. Genom att forflytta samtalets fokus mellan de bdda arenorna
bidrar mellanledaren med att, utifran sin erfarenhet om bade klassrummet och
forskargruppens sammanhang, brygga 6ver mellan forskarens och lirarnas olika
kunskaps- och yrkesmaissiga grunder. Pa sa vis blir det méjligt f6r gruppen att
rora sig i olika fysiska rum (samtalsrummet och klassrummet) samt mellan olika
semantiska rum (det vardagliga samtalet och det teoretiserande samtalet). Detta
innebir att de hierarkier och asymmetrier som finns inbyggda i samtalen, kan
minska. Ett tydligt ménster 1 samtalen dr dock att forskarna ges foretride nir
fragor av akademisk och vetenskaplig art diskuteras, pa samma sitt som lirarna
dger foretride ndr klassrumsvardagen och eleverna ar i centrum. Vara resultat
pekar pa att deltagarna forhaller sig till varandra med stor kanslighet bade nir

man stiller fraigor och prévar sina svar.
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5.4 Avslutningsvis

Genom att studera samtalen mellan lirarna och forskarna utifran fysiska, seman-
tiska och sociala dimensioner, gar det att urskilja transformationsprocesser i hur
man kan forhalla sig till digitala verktyg i undervisningen 1 olika skolimnen. Vara
resultat visar att samtalen bidrog till en férdjupad forstdelse av utmaningarna for
det uppkopplade klassrummet och samtalen kan darfér beskrivas som liran-
derum, dir férindrade didaktiska kontrakt (Brousseau, 1997) synliggors. 1 f6r-
lingningen kan denna insikt bidra till en utveckling av lirarnas kraftfulla profess-
ionskunskap (Furlong & Whitty, 2017). En del av denna kraftfulla kunskap bestar
av att lirare och forskare utvecklar ett gemensamt metasprik — en forskningslit-

teracitet — om dmnesdidaktiska fragor.

Vi menar att langsiktigheten och regelbundenheten i var samverkansform pa ett
positivt sitt har maojliggjort férdjupade reflektioner kring undervisningen bade
under och mellan de dterkommande samtalen. Vi vill beskriva detta som en vix-
elverkan mellan de faktiska samtalen och klassrumspraktiken mellan dessa samtal.
Resultaten pekar ocksa pa mellanledarens viktiga roll i att folja upp och ater-
koppla diskussionerna till den verksamhet som bedrevs mellan vara moten. I re-
lation till innehallet i samtalen kan vi konstatera att lirarna i huvudsak uppeholl
sig vid generella fragor och den didaktiska hur-fragan, snarare dn att férdjupa de
specifika amnesdidaktiska perspektiven. Vi vill dirfér specifikt peka pa vikten av
design av grupper vid denna typ av samverkansmodell, liksom lyfta fram samtals-
ledarens viktiga roll att uppmirksamma de dmnesspecifika aspekterna tydligare.
Sammanfattningsvis drar vi slutsatsen att var design dir vi foljt skolans arbete
over lang tid, och haft regelbundna samtalstillfillen med utgangspunkt i konkreta
exempel fran den egna undervisningen och dir alla deltagare lagt sig vinn om att
skapa 6msesidighet och lyhérdhet i samtalen, har potential att skapa en plattform

som upplevs meningsfull.
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Kapitel 6. Didaktiska utmaningar i det uppkopplade
klassrummet

Virt samverkansprojekt utgar 6vergripande frin en medieekologisk forstielse av
hur gamla och nya teknologier paverkar och ar beroende av varandra (Strate,
2017) och att digitaliseringen forindrar och transformerar klassrummets interakt-
ion. Utifran ett medieekologiskt tinkande, behover den digitala teknologins roll
sittas 1 relation till sedan tidigare etablerade teknologier, som till exempel tryckta
liromedel, anvindning av papper och penna och gemensamma texter pa lararens
tavla lingst fram i rummet. Sadana icke-digitala teknologier ir sedan linge en del

av skolans tradition, och vil inarbetade 1 hur klassrumsarbetet.

Nya medier och teknologier paverkar sociala, kulturella och sprakliga praktiker
vilket dven kan férindra normer och forvintningar mellan lirare och elever i
undervisningen. Ur ett didaktiskt perspektiv kan detta forstas som att digital tek-
nologi bidrar till att férandra klassrummets didaktiska miljé. Det medfor att lirare
och elever stills infor situationer dir man behéver etablera normer och forvint-
ningar pa hur de nya resurserna ska hanteras och inférlivas med befintliga klass-
rumspraktiker. Ett sitt att beskriva detta dr att man behover forhandla fram nya
didaktiska kontrakt, alltsa overenskommelser mellan lirare och elever. Detta be-
grepp, tillsammans med begreppet didaktisk miljo, myntades ursprungligen av den
franske matematikdidaktikern Brosseau (1997) och syftar pa det huvudsakligen
implicita system av vanor och férhallningssitt som lirare och elever etablerar
tillsammans i klassrummet. For att fordjupa forstaelsen av det uppkopplade klass-
rummets férandrade miljé och vilka krav detta medfér pa omférhandlade didak-
tiska kontrakt anvander vi oss av dessa begrepp i det hir kapitlet och diskuterar

begreppen i relation till ndgra olika exempel.

Overgripande kan undervisningen beskrivas utifrin tre sitt att organiseras, nim-
ligen helklassundervisning, grupparbete och individuellt arbete. I vira analyser
kan vi se hur de digitala och uppkopplade resurserna far betydelse f6r alla tre
undervisningsformer, pa lite olika sitt, samtidigt som undervisningen 1 grunden
foljer de traditionella monstren. I det har kapitlet redogor vi 6vergripande for
nagra av de didaktiska utmaningar som lirare och elever behover hantera i det
digitaliserade och uppkopplade klassrummet. For férdjupade analyser hinvisas
dven till projektets Ovriga vetenskapliga publikationer, som vi 16pande refererar
till.
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6.1 Det uppkopplade klassrummets didaktiska miljo

I foljande avsnitt belyser vi med utgangspunkt i ett lektionsexempel nagra
aspekter av klassrummets didaktiska milj6 som vi funnit vara av betydelse 1 ett
klassrum dir alla elever har sin egen dator och diar mycket av undervisningen
medieras via en gemensam larplattform. Vi har i en av projektets delstudier gjort
en fordjupad analys av detta exempel, med fokus pa rumsliga och temporala di-
mensioner av det digitaliserade klassrummets skriftsprakliga praktiker (Nilsberth
et al., 2024). Denna studie visar hur texter i det digitaliserade klassrummet ur
elevens perspektiv kommer att strickas ut 6ver olika avstand, dar projicerade tex-
ter fran lararens dator blir viktiga vid instruktionerna. Den visar ocksa att eleven
kan engagera sig med texter langt utanfor klassrummets viggar genom sékningar
pa internet samt att elevens privata rum bakom skidrmen blir centralt i textarbete
och dir. Den digitalt rika miljon innebir ett konstant fléde av en stor mingd
texter, som a ena sidan skapar nya méjligheter till kreativitet och meningsskap-
ande, men som 4 andra sidan skapar utmaningar i forhallande till det gemen-

samma meningsskapandet i klassrummet.

Med utgangspunkt i denna forstaelse av forindrade rumsliga forutsattningar, for
vi i féljande avsnitt ett utvidgat didaktiskt resonemang kring nagra utmaningar
och moijligheter som den férindrade miljén kan innebdra. Exemplet dr himtat
fran arskurs 9, och temaarbetet “Att s6ka jobb”, dir eleverna under bade svenska
och SO lektioner lir sig hur man skriver en jobbansékan, med CV och personligt
brev, och sedan avslutar med ett rollspel i form av en anstillningsintervju dar
liraren agerar arbetsgivare och eleven far trina pa att delta i ett sidant samtal. I
temaarbetet anvinds flera digitala resurser for olika andamal. Fleverna far visser-
ligen inledningsvis ett tryckt arbetshifte, med de olika uppgifterna liksom en be-
skrivning av vilka kursplanemal och betygskriterier som giller fOr arbetet, men i
Ovrigt bedrivs arbetet 1 stort sett helt digitalt. Temaarbetet kan dirfor forstas som
ett exempel pa hur undervisning rikt pa digitala resurser kan se ut, och belyser pa
sa vis manga olika aspekter av det uppkopplade klassrummets miljé som kan

overforas till andra undervisningssituationer.

6.1.1 Plattformar och digitala ldromedel

Under de tre ér vi foljde klassens arbete, fran arskurs 7 till arskurs 9, implemen-
terades lirplattformen Teams allt mer som en central infrastruktur for alla iamnen.
Inte minst utvecklades plattformen genom covid-19 pandemin, och de perioder

av fjarrundervisning som da uppstod, till en viktig infrastruktur for att samla
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instruktioner och lirresurser av olika slag (se Nilsberth et al., 2021). For varje
dmne finns olika kanaler, dir liraren ligger ut planering, instruktioner och text-
underlag for olika arbetsomraden. Teams-kanalen blir pa sa vis en litt atkomlig
resurs for savil lirare som elever pa sina respektive datorer, dir lirarens planering
och undervisningsmaterial av olika slag blir mojligt att 6verfora fran lararen till

eleverna.

Liararskirmen och projektorn

Nir liraren under en av lektionerna i temaarbetet introducerar dagens arbetsupp-
gift, anvinder den sig av sin egen dator vars skdrm projiceras pa whiteboard-
tavlan sa att eleverna kan félja med. Lirarens dator dr placerad bredvid tavlan,
och 1 undervisningen ror sig liraren mellan datorns tangentbord och den projice-
rade bilden pa tavlan for att kunna peka ut for eleverna de olika underlag som de
torvantas anvanda nar de arbetar med uppgiften “Att skriva CV och personligt
brev”. Klassrumsbelysningen slicks ned sa att rummet domineras av den lysande
projektorbilden lingst fram, eleverna ar vinda framat och lyssnar till lirarens ge-
nomgang. De flesta av dem har inte tagit upp sin egen dator, utan har blicken

vind framat mot lararen. Nagra elever har dock sina egna skdrmar uppe.

Liraren inleder med att visa var uppgifterna lagts in pa Teams sa kallade “kanal”,
som eleverna sedan kan aterfinna pa sin egen dator. I denna kanal finns dels in-
struktioner for uppgiften, dels flera andra textunderlag i form av information och
filmer fran Arbetsférmedlingen. Under rubriken “Anvindbara linkar” har lira-
ren ocksa lagt in nagra exempel pda modeller f6r hur man kan skriva ett CV re-
spektive ett personligt brev nir man ska soka jobb. Plattformens kanal innehaller
mycket textunderlag, och liraren har inte maojlighet att ga igenom alla. Istallet ger
liraren exempel och pekar ut var eleverna sjilva kan ldsa mer, och hanvisar till att
de ocksa senare kommer att ga igenom vissa saker mer grundligt. Tillsammans
tittar man pa ett par korta filmer fran Arbetsférmedlingen, ursprungligen riktade
till en dldre malgrupp som deltar i olika aktiviteter for att fa stdd 1 att sdka
jobb. Aven om filmerna ir korta, ca tre minuter, ir de informationsrika och for-
utsitter en viss grundforstaelse av vad det ér for slags texttyper som avses. Efter
filmerna kommenterar liraren kort vad som sagts med orden "det heter ju personligt
brev. Inte hogtravande brev. Ett personligt brev ska da vara ganska sa personligt ... inte
hogtravande ... CV mer formellt dér staplar man ju bara upp saker ... det personliga brevet
Ska ju visa vem du dr och varfor du vill ha det har jobbet”.
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Efter de tvi filmerna fortsatter liraren till rubriken “Anvindbara linkar” och
Oppnar nagra av dem som leder dels till en sida om “Att skriva CV - den ultimata
guiden”, dels till en sida om att skriva personligt brev. Hon uppmanar eleverna
att sjalva ga in och orientera sig bland de olika linkarna, och pekar sirskilt pa den
oversta lanken som beskriver det bra: "Det ar en hel del text men jag tycker att texten
dr sd pass bra att den dr vird att lisa. [ag tinker inte att vi ska lisa allt det hir higt men ni

kan ju lisa den sjdlva ocksa.”

Exemplet visar hur lirplattformen, projektorn och internetuppkopplingen till-
sammans mojliggor for lararen att samla en stor méingd information som eleverna
kan anvinda i sitt eget arbete. Genom att liraren kopplat upp sin egen dator kan
hen s6ml6st rora sig mellan olika sidor, visa en film och 6ppna vissa texter pa ett
satt som inte hade varit mojligt 1 ett mer analogt klassrum. Mangden texter ar sa
omfattande att lararen behover gora ett urval 1 hur mycket man kan ga igenom
tillsammans. Det betyder att de flesta lankarna som eleverna sedan maoter pa sin
egen skiarm inte har lasts tillsammans, utan eleverna behéver sjilva orientera sig
och lisa sjilva. Aven de texter som liraren hinner visa, sammanlagt tjugo olika
nedslag bland linkar som kommenteras eller 6ppnas under genomgingen, ir det

alltsa ett mycket stort antal texter som eleverna kan anvinda sig av 1 uppgiften.

6.1.2 Ett klassrum fyllt av skdrmar

De digitala resursernas nirvaro i klassrummet innebir inte bara nya sitt att tala,
ldsa och skriva i undervisningen. De forindrar ocksa pa ett patagligt satt klass-
rummets fysiska kontext, vilket utgoér en central del av undervisningens didaktiska
milj6. En australisk forskargrupp (Selwyn et al., 2017) beskriver i termer av “the
everyday realities of one-to-one classrooms” (s. 289) hur alla skdrmar, kablar, lad-
dare liksom LCD-projektorer, plattformar och digitala liromedel av olika slag
torindrar klassrummets vardag och delvis sitter nya villkor £6r klassrummets so-
ciala samspel. Deras beskrivningar kidnner vi vl igen dven frin var projektskola,
dir undervisningen férlitade sig pa elevernas tillging till en egen dator med
samma programvarot, en for alla amnen gemensam larplattform, tillgang till di-
gitala liromedel i flera @mnen och, inte minst, stabil upp koppling till internet.
Denna situation liknar den utbredning av digitala verktyg pa manga nordiska h6g-
stadieskolor idag (Gilje, 2021; Igland, Skaftun & Husebo, 2019; Player-Koro &
Tallvid, 2015). I f6ljande tva exempel fran samma lektion som ovan, uppmark-
sammas vilken betydelse som anvindning av olika skdrmar har f6r klassrummets

didaktiska milj6 samt for lirarens och elevernas respektive skarmar.
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Elevens rum framfor skirmen

Ungefir 15 minuter in pa lektionen om temaarbetet, 6vergar undervisningen till
individuellt elevarbete och alla elever tar upp sina datorer f6r att bérja med upp-
giften. Vir fokuselev borjar med att ga in pa lirplattformen Teams och letar efter
instruktionerna samtidigt som hen siger for sig sjilv “var har liraren lagt upp det
da?”. Eleven fortsitter att leta sig runt bland de olika linkar och rubriker som
liraren lagt in och gar in pd linken “Platsbanken”, som leder till Arbetsfor-
medlingens sida for platsannonser. Direfter hittar hen en rubrik med titeln “6
saker du kan tinka pa nir du skriver ett personligt brev” och fragar liraren som

gar forbi:

Elev: Hdar det har man kan ldsa?

Ldrare: Ja det kan du absolut gora, men sen finns det ocksa mer liankar som du kan lisa pa.

Eleven fortsatter att Oppna och lasa texter via nagra olika linkar som lararen lagt
in 1 plattformen Flera av dem leder till Arbetsférmedlingens texter och férutom
texten om att skriva personligt brev, liser eleven om att skriva referenser och om
att skriva sitt CV. Eleven gor ocksa en egen sokning pa Google med termen
“personligt brev exempel” och far upp bilder av en mingd olika modeller som

visar hur man kan skriva ett personligt brev (fig. 3).

Figur 3. Elevens soktriff pa “personligt brev exempel”

Sa hir lingt in 1 lektionen har alla elever tagit upp sina datorer och arbetar pa
liknande satt med uppgiften. Om man blickar ut 6ver klassrummet 4r det som en

“skog” av skirmar uppfillda pa varje elevbiank. Vi kan ana att flera dr inne pa
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olika linkar men vi kan inte helt se vad varje elev gér och om de arbetar med
uppgiften eller nagot annat. De uppfillda skirmarna skapar en milj6 dir varje
elev har som en egen personlig sfir, ett rum-i-rummet, som avgrinsas av de olika
skirmarna. Inte bara for oss forskare utan ocksa for liraren, blir det svart att
&verblicka hur olika elever tar sig an uppgiften. Aven om liraren ofta rér sig runt
1 klassrummet far varje elev till storsta delen soka sig fram pa egen hand. For var
tokuselev, liksom f6r manga andra elever, innebar det bade att leta bland de lan-
kar som ldraren tillhandahallit pa plattformen och att soka fritt med soktjanster

som Google.

6.1.3 En férdandrad didaktisk miljé

Den belgiske forskaren Alirezabeigi (2020) skriver om hur mangden av skdrmar
1 dagens klassrum skapar en ny slags tekno-skolastisk miljé dar just skarmens rikt-
ning och placering har betydelse for vilka gemensamma rum for meningsskap-
ande som bildas. Till skillnad frin en bok eller mobilskdrm som ligger pa elevens
bank, kommer en upprittstaende vertikal skarm att gora att andra som befinner
sig bakom eleven far en inblick i vad som sker pa skirmen. Om en elev till exem-
pel dgnar sig at att spela ett spel, soka efter en blogg eller gora nigon annan icke-
undervisningsrelaterad aktivitet, blir det synligt for flera andra. Dock inte f6r en
lirare som stir framfor klassen. Detta férhéllande, vad som blir visuellt tillgang-
ligt £6r vem vid olika tillfallen genom hur till exempel skarmar placeras, blir enligt

Alirezabeigi centralt i forhallande till klassrummet som milj6.

Den digitala infrastrukturen i det uppkopplade klassrummet, och inte minst lir-
plattformarna, far en viktig organiserande roll 1 skolarbetet. Detta dr nagot vi ser
inte bara i temaarbetet om att soka jobb”, utan i flera av de lektioner vi £6ljt. Att
uppgifterna liggs in i plattformens struktur, innebir att varje elev alltid har egen
tillgang till uppgifterna, var som helst och nir som helst, dven hemifran. Liksom
1 nordiska skolor generellt, ser vi att en stor del av lektionstiden dgnas at indivi-
duellt skolarbete, dir varje elev arbetar med att 16sa sin egen uppgift medan lira-
rens roll blir mer handledande och st6djande genom att denne r6r sig runt i klass-
rummet och kan svara pd elevers fragor nir de stéter pa olika lirandeproblem.
Att arbetsuppgiften dr individuell, betyder dock inte att eleverna I6ser den helt pa
egen hand. Istillet ser vi en hel del exempel pa spontana samarbeten eller att
eleverna hjilper varandra nir liraren dr upptagen pd annat hall. Detta ir ett méns-
ter som funnits dven tidigare, innan en-till-en tillgang till datorer och stindig upp-
koppling (se t.ex. Tanner, 2014) Till skillnad frin tidigare ser vi dock hur den
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stora mingden texter och linkar gor att det dr en storre spridning mellan eleverna
nir det giller vilka olika texter man arbetar med. I ett tryckt liromedel blir det
vanligare att alla elever jobbar med ungefir samma sidor och uppgifter, medan
den stora mangden linkar som samlas pa plattformen tillsammans med alla de
olika sokningar som elever kan gora pa egen hand, gor att det skapas personliga

textvarldar for varje elev.

6.2 Omforhandlade didaktiska kontrakt

Vilka forvintningar pa lararen och pa interaktion mellan lirare-elev och elev-elev
skapar da det faktum att eleverna blir varandras resurser? Vi har tidigare beskrivit
dessa forvantningar som didaktiska kontrakt som lirare och elever etablerar till-
sammans 1 klassrummet. Saval samtalen som inspelningarna i klassrummet syn-
ligg6r hur amnesdidaktiska 6verviganden i den digitala didaktiska miljon gor att
delar av dessa kontrakt maste omférhandlas. Vi vill hir beskriva detta utifran tre

teman som belyser uppmarksamhetsfokus, sokstrategier och literacypraktiker

6.2.1 Uppmérksamhet och distraktion — vad gér skarmarna?

Tidigt i projektet uppmairksammade bade forskare och lirare hur datorerna pa-
verkade undervisningen och utmanade lirarnas ambition att skapa uppmairksam-
hetsfokus. Lararna papekade att de var tvungna att forhalla sig till hur eleverna
skulle hantera datorerna vid varje specifikt lektionstillfille, inte minst vid lektion-
ens borjan och vid instruktioner som innefattade hela klassen. Skarmarna besk-
revs som en distraktion som man var tvungen att hantera pa nya sitt. Det hand-
lade exempelvis om att géra didaktiska 6verviganden om eleverna skulle arbeta
aktivt med skdrmarna uppe under instruktionen, eller om man som ldrare ska
demonstrera forst och lata eleverna préva sedan. Vi kan ocksa konstatera att ele-
verna inte riktigt visste vad de foérvintades gbra med datorn pa lektionen — skulle
den 6ppnas och slas pa direkt vid lektionens bérjan, eller skulle man vinta tills
liraren uppmanade till detta? Eftersom datorskdrmen innebar en ny resurs i klass-
rummets medieckologi, fanns alltsa inga tidigare férhandlade kontrakt. I lirar-
samtalen blev det ocksa tydligt att hur man som lirare viljer att forhalla sig till
skiarmen, ar en del av de didaktiska val som pa olika sitt gors vid varje lektion.
En av lirarna (NO) beskriver det sd har:

Jag tanker ju eb: alltsa du kan ju gira pa tvd sdtt du kan ju instruera hall nere skdrmarna
dn visar pd tavian ... du klickar sa har i biblioteket dir hittar ni det eller sa blir det ... och jag
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tanker ibland att man kunde ta upp det och klicka och sa gora det pa datorn, men fragan dir
om dom gor det dd, va vad dr bast ... och det har jag reflekterat dver.

I lirarens reflektion framkommer hur det nya (skidrmen/datorn) stills mot redan
etablerade resurser i klassrummet (tavlan) och att detta stiller nya krav pa att
kunna avgora ett didaktiskt val som far betydelser for elevernas larande. Att detta
ocksa har att géra med ett nytt behov av att skapa tydlighet 1 sina instruktioner
och synligegora vilka forvantningar som finns, blir uppenbart i hur en annan larare

(Eng) resonerar:

[ .../ nu har dom all inloggning, alla loggar in samtidigt, och sd kir vi samtidigt ... eh: for att
det blir jag tror att det blir tydligare for dom.

Ocksd lararen 1 svenska, patalar tydlighet i instruktionen som en viktig aspekt av
att upparbeta det didaktiska kontraktet och att detta handlar om att modellera —
att visa — hur den nya resursen ska anvandas. Lararen sager: "Jag vill ju vara tydlig
och girna visa”. Men, fortsatter lararen, “jag vill ocksd ha kontroll / .../ att jag vill veta
vad dom gor och att dom héanger med hela tiden. / .../ dom som ar jitteduktiga, att dom ocksa

kommer vidare”,

I lirarens beskrivning av det didaktiska kontraktet ingar alltsd att forvintningen
fran eleverna pd liraren bor vara att denna har a/la elevers lirande i fokus 1 sin

undervisning och att de didaktiska valen gérs med detta i atanke.

Aven om frigan om skirmar ska vara uppe eller nere och datorer ska vara iging-
satta eller inte, kan ses som en mindre del av de utmaningar och moijligheter f6r
en digitaliserad undervisning, ir det ett exempel pa hur didaktiska kontrakt be-
hoéver omforhandlas pa klassrumsniva nar nya resurser tas i bruk. Det kan ocksa
torstas 1 relation till de férindrade rumsliga aspekter av klassrummets praktiker
som den digitala uppkopplingen innebdr (Nilsberth m.fl., 2024), dir eleven ge-
nom datorskdrmen far tillgang till en hel arsenal av maojligheter och att genom ett
knapptryck fa tillgang till hela virlden. I relation till didaktiska kontrakt vill vi
lyfta fram just hur elever och lirare férhandlar fram férvintningar pa hur detta

kan hanteras i klassrummet.
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6.2.2 Sokstrategier i det uppkopplade klassrummet

Att’googla’, det vill siga soka information pa internet med hjalp av olika s6kmo-
torer, ar nagot som de flesta av oss gor dagligen. Denna praktik har forstas ocksa
letat sig fram till klassrummet och torde vara en av de vanligaste resurserna som
anvinds av elever i uppkopplade klassrum for att s6ka och hitta information bade
1 stort och smatt. Att s6ka information ar en praktik som férekommer aterkom-
mande savil 1 vart filmade material som 1 samtalen. I det filmade materialet ser vi
att eleverna ofta vander sig till Google nir de stoter pa ett problem. Det kan vara
innehallsrelaterat, eller helt enkelt bara ett sitt att komma in pa ritt stille pa lar-

plattformen.

Informationssokning som praktik innebar dock att forvintningarna pa hur in-
formation ska inhdmtas, anvindas och virderas, behéver férhandlas. Samtidigt
som eleverna i samtalen inte gjorde ndgon storre affir av att de ’googlade’, var
det tydligt att lirarna uttryckte motstridiga tankar om var och nir Google anvin-
des som en elevinitierad l6sning pa uppgifter. Lirarsamtalen synliggor att
‘googlandet’ dr nagot som inte sjalvklart dr internaliserat som en resurs 1 klass-
rummet. En av lirarna uttryckte férvaning 6ver att eleverna "gir det fast dom blir
inspelade!” och far genast medhall fran de andra: "Ja, dom bryr sig nog inte” (SO-
larare). Liraren i svenska konstaterade att "[a, det ar helt otroligt ... sa svirt att fanga
uppmidirkesambeten. Dom har den hdr datorn med en uppsjo av information dar dom kan bhitta
allt.” Hir stills alltsa tidigare etablerade fOrvintningar pa bade vad liraren kan
och ska erbjuda i relation till datorns resurser och hur man som lirare och elev
ska forhalla sig till detta i klassrummet. Ar det OK att anvinda Google — och till
vad 1 sa fall?

I det filmklipp som lirarna diskuterar dr uppgiften att eleverna sjilva ska konstru-
era fragor till det innehall som fysiklektionen behandlar. Istillet f6r att utga fran
det material liraren tillhandahallit, dr de aktuella fokuselevernas strategi att googla
pa ”fragor om enheter till arskurs 7”. Lirarnas samtal kretsar mycket kring pa
vilket sitt *googlandet’ stédjer eller férhindrar elevernas lirande. ”Ar det si smart
egentligen? Eller hittar dom bara genvigar?”, siger en av lirarna. Google tycks alltsa
utmana de forvintningar som lararna har pa elevernas lirprocess och skapa osi-
kerhet kring vilka kunskaper som denna praktik kan erbjuda. Vid ett senare till-
tille aterkommer en av lirarna till exemplet och vill nyansera sitt tidigare stall-

ningstagande dir anvindningen av Google var en genvig. Liraren resonerar:
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Jag tinkte siga - ar det fel di att dom [googlar]... det ar ju bide och dér liksom. [ .../ problemet
blir ju anser jag om dom skyndar sig igenom ndnting och slarvgenomfor for att kunna komma

ditja ... ja da blir det ett problem.

Att googla kan alltsd beskrivas som en del av den uppkopplade undervisnings-
praktiken och en del av det didaktiska kontrakt som larare och elever férhandlar
sig fram till. I den framvixande digitala undervisningen kan det tyckas motsagel-
sefullt att larare har synpunkter pd att eleverna anvinder Google (eller andra sok-
motorer) och ifragasitter vad detta betyder fér lirandet, samtidigt som att
”googla” dr en forvintan som lirare har pa elevers arbete i klassrummet, som
exemplet ovan med arbetet kring att s6ka jobb”. Hir har liraren presenterat och
publicerat en stor mingd information via ett tjugotal olika linkar pa lirplattfor-
men (“Anvindbara linkar”) och eleverna férvintas botanisera och hitta limplig
information. For eleverna blir denna mingd linkar svara att 6verblicka och syn-
tetisera och deras 16sning blir helt enkelt att googla pa ”CV” fo6r att mer precist

hitta den information de behover for att 16sa uppgiften.

Mojligheten att na nidrmast obegrinsad mangd information via internet innebar
att mycket “obearbetat” material flodar in 1 klassrummet via elevernas sokningar.
Ibland benimns detta material som “autentiskt”, det vill siga det har inte trans-
formerats till ett specifikt skolmaterial. Aven de linkar som liraren erbjuder ele-
verna i exemplet arbetsférmedlingen, kan beskrivas som autentiska. Att elever far
lira sig att s6ka, hitta och virdera denna typ av texter dr forstas en av de fordelar
som uppkopplingen f6r med sig. I relation till det didaktiska kontraktet blir kon-
sekvensen att ett stort ansvar och en férvintan laggs pa eleverna att just navigera
for att hitta och sedan virdera det textmaterial de hittar. De ska dessutom kunna
rekontexualisera innehallet till den aktuella uppgiftens sammanhang. Vi har i
andra sammanhang visat att mycket av denna rekontexualisering sker “under la-
rarens radar” (Asplund, m.fl., 2020). Vi visade ocksa att det ir ett komplicerat
och svirt uppdrag for liraren att hinna med att stotta eleverna i denna process,
eftersom den information som eleverna séker och hittar varierar fran elev till

elev.

6.2.3 Klassrummets literacypraktiker

Savil 1 tidigare som 1 dagens uppkopplade klassrum ér skrivande och lisande en
stor del av skolvardagen. Manga studier de senaste aren har visat att uppkopp-

lingen gor att larare och elever behéver hantera en stor variation av texter och
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dir den tidigare dominansen av tryckta typografiska texter har ersatts av digitala
multimodala texter dir bild, ljud, film etcetera varvas med typografisk text. Detta
utmanar de tidigare etablerade didaktiska kontrakten kring vad som betraktas
som en text i undervisningen och, inte minst, hur dessa texter ska bedémas
(Godhe, 2014). Ett flertal studier har ocksa visat att en vanlig undervisningsprak-
tik dr att liraren anvinder egenproducerade presentationer (t.ex. med program-
men Powerpoint eller Prezi) som resurser fOr att syntetisera innehallet i ett ar-
betsomride och att dessa presentationer 1 manga fall ersatt det traditionella liro-
medlet (se ex. Gilje, 2021). I de klassrum vi studerar har vi manga exempel pa
multimodala, digitala texter i undervisningen och vi har i andra sammanhang spe-
cifikt beskrivit hur multimodala texter utmanar muntliga bedémningspraktiker i
damnet svenska, att tillgingligheten till multimodala texter ger liraren méjlighet
att 1 detalj forbereda ett undervisningstorlopp dir eleverna ges relativt lite ut-
rymme (Nilsberth m.fl., 2022) och att digitala lektionsplaneringar fran kollegor
runt om 1 landet enkelt sprids och anvinds utan att rekontextualiseras till det

specifika klassrummet.

Digitalt skrivande ir den literacypraktik som pa manga sitt har blivit ”det nya
normala” och den allra vanligaste formen av skrivande inte bara i klassrum idag
utan ocksa utanfor skolan (Erixon, 2019). Digitaliseringen medfor ocksa rika
méjligheter att skriva kollaborativt och f6r autentiska mottagare, och en del stu-
dier visar en 6kad grad av samarbete mellan elever i skrivprocessen (Nordmark,
2014; Dahlstrém, 2019). Hir vill vi sdtta fokus pd hur den digitala miljéon med
programvaror som erbjuder samskrivning i delade dokument, synliggér omfor-
handlingar av didaktiska kontrakt mellan eleverna och liraren, men ocksa mellan

de elever som arbetar tillsammans.

I ett exempel fran dmnet svenska i arskurs 7 arbetade eleverna i grupper med att
skapa en berittelse baserad pa fem tryckta papperskort med bilder. Eleverna
skulle gruppvis ordna korten till en sammanhingande berittelse som sedan skulle
skrivas ner 1 ett word-dokument online. Lirarens instruktion var frimst inriktad
pa vikten av att samarbeta och i vilken ordning de olika delarna skulle utféras,
dir slutmalet var att skriva en gemensam berittelse. Under arbetets gang blev det
tydligt att samarbetet med de analoga korten inte innebar nagra storre utma-
ningar. Analysen visar hur eleverna lutar sig fram 6ver bordet, de diskuterar livligt
ordningsfoljden 1 berittelsen, sitter ord pa vad som sker pa bilderna och formar

tillsammans ett narrativ genom att ordna de fem bildkorten.
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Nir eleverna sedan borjar producera text, utvecklas samarbetet dock snabbt till
att en av eleverna tar kommandot och borjar skriva en text i ett word-dokument
online som de andra i gruppen inte har tillging till eftersom gruppen bara har en

dator (se figur x).

Elevernas engagemang och deltagande foriandras hir successivt fran att de inled-
ningsvis var engagerade i att utforma och formulera berittelsen, till att alltmer
distansera sig fran skrivandet. Detta har sannolikt sin férklaring i att endast en
eller tva elever kan se skdrmen samtidigt som texten skrivs och att endast den
elev som skriver pa tangentbordet kan vara aktiv i textproduktionen. Elevernas
férvintan pa uppgiften kan beskrivas utifran en etablerad skriftkultur i skolan dar
skriven text produceras av en person och eleverna ser inte mojligheten att arbeta
kollaborativt i ett delat dokument och att producera en gemensam text. Exemplet
visar alltsa att didaktiska kontrakt, har i relation till “traditionella” analoga skriv-

praktiker, beh6ver omforhandlas ocksa mellan elever.

6.3 Hur kan vi forsta de didaktiska utmaningarna?

I det hir avsnittet har vi belyst nagra sitt pa vilka klassrummet som didaktisk
miljo férandras i nar det ar rikt pa digitala resurser, liksom hur detta medfor att
normer och férvantningar i skolarbetet kan behéva omférhandlas. Vi finner hur
det ibland uppstar ovintade problem nir inarbetade rutiner och arbetssitt som
tidigare baserats pa icke-digitala praktiker utmanas. Detta har vi beskrivit som ett
behov av nya didaktiska kontrakt i undervisningen. Vid en snabb anblick férefal-
ler klassrummet vara sig ganska likt det som fanns innan digitaliseringens intag.
Undervisningen organiseras pa liknande sitt som tidigare i form av lirargenom-
ganger vid tavlan, individuella skoluppgifter 1 binkarna eller grupparbeten av
olika slag. Digitala resurser i sig tycks inte ha revolutionerat undervisningen.
Selwyn m.fl. (2017) menar att det huvudsakligen tycks vara sa att den Okande
tillgangen till digital teknologi inlemmas i existerande mikropraktiker som till stor
del handlar om att organisera fungerande undervisning med bibehallen 6verblick
och kontroll. Vi ser inte heller 1 var studie att digitaliseringen 1 sig bidrar till kva-
litativt sett battre eller mer kraftfull undervisning, utan kvaliteten beror som alltid
péa den enskilde lirarens didaktiska val. Med andra ord, det gir inte att siga om
digitaliseringen leder till vare sig bittre eller simre undervisning — det beror pa

hur de digitala resurserna och maoijligheterna anvinds.
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Men trots att undervisningen vid en snabb anblick ter sig ganska lik, finner vi
dock exempel pa hur de digitala satsningarna har forindrat klassrummet som
plats for lirande och undervisning pa sitt som ar viktiga att forsta. I en parallell
studie pa en dansk hogstadieskola, finner Slot med kollegor (2023) att det kan
uppsta nya didaktiska mojligheter 1 relationen elev—teknologi men att det kriver
en Oppenhet for det oférutsagbara som kan uppsta. Inte minst handlar dessa for-
andringar om hur skriftsprakliga praktiker och anvindning av texter i grunden
torindras nir lirobocker, skoluppgifter, lirargenomgangar och andra texter for-
flyttas fran papper och bocker, #// digitalt medierade texter pa elevernas skdrmar.
Vi har i det hir kapitlet visat nagot av det konstanta flode av texter som den
digitala uppkopplingen bidrar till i undervisningen, pa elevens skirm liksom via
lirarens projicerade bilder, i plattformar och pa internet. Férutom att det blir en
stor mangd texter att hantera, ar de ocksa ofta flyktiga 1 sin karaktir, de finns pa

skdrmen en kort stund och om man inte sparar dem sa férsvinner de snabbt.

Detta konstanta tillstind av ett pagiende textflode staller storre krav dn tidigare
pa gemensamt fokus 1 undervisningen. I en av projektets artiklar har vi diskuterat
detta i termer av gemensamma resonansrum i undervisningen, som allt pagiende
textskapande och s6kande kan relateras till i ett gemensamt meningsskapande (se
Nilsberth m.fl., 2024). Det uppstar manga ganger en spanning mellan a ena sidan
digitalitetens mojligheter till kreativitet, Oppenhet och samskapande och 4 andra
sidan ldrarens behov av att kinna kontroll och ha 6verblick 6ver elevernas olika
processer. En aspekt av den spidnning som beskrivs ovan handlar ocksa om att
clevernas datorer kan bli en distraktion dir det kan paga mycket icke-skolrelate-
rade aktiviteter. Vi har hir beskrivit hur ocksa detta ar en central aspekt av de nya
didaktiska kontrakt som lirare och elever i vart projekt har provat att hantera pa
olika satt.
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Kapitel 7. Diskussion

Den hir rapportens titel, Utmaningar i det uppkopplade klassrummet, syftar pa en
hogstadieskolas digitaliseringsprocess under tidsperioden, 2018-2022, da skolor
och lirare stod infor tydliga forvantningar fran politiker och skolhuvudmin att
digitalisera undervisningen. Skolans digitalisering behoéver forstas 1 relation till
samhillsutvecklingen i 6vrigt, dir det handlar om processer som grundas i utbild-
ningspolitiska beslut och riktlinjer som skolor har behévt hantera. Vi har 1 vart
projekt velat uppmarksammat vilka utmaningar som larare och elever statt infér,
men ocksa visa hur dessa utmaningar har hanterats och beskriva vilka nya moj-
ligheter som 6ppnas. Under de tva dr som gatt sedan vi avslutade vart arbete pa
skolan, har diskussionen fran politiskt hall férandrats. Politiken uttrycker i dag en
minskad tilltro till digitala 16sningar och lyfter fram problem med den 6kande
skirmanvindningen i skolan savil i1 férhallande till elevers lds- och skrivutveckl-
ing, som deras koncentrationsférmaga. Samtidigt pagar nya digitaliseringsproces-
ser genom till exempel en storskalig digitalisering av nationella prov och sats-
ningar pa undervisning om programmering i alla skolaldrar. En pagiende dis-
kussion av vilken roll Al spelar och kommer att spela 1 hela skolsektorn ar ocksa

mycket aktuell och pitaglig.

7.1 Att studera en pagaende forandringsprocess

Att pa ett systematiskt sitt forséka studera undervisningens digitalisering och
dess konsekvenser dr pd manga sitt som att forsoka skjuta pa ett rorligt mal. Nya
programvaror och liromedel inférskaffas, andra upphor att anvindas och yttre
torindringar medfoér krav pa nya arbetssitt kring de digitala resurserna. Detta
torhallande diskuterar Karpf (2012) i termer av ”Internet time”, som handlar om
de forskningsmetodiska problem som all forskning om digitalisering och internet
stoter pa i relation till den oférutsidgbarhet och héga forandringstakt som utmir-
ker samhallets digitalisering. Vid vilken tidpunkt man dn viljer att sitta ner foten
for att gora fordjupade ligesbeskrivningar kommer manga omstindigheter att
snabbt bli daterade genom att utvecklingen gatt vidare med nya teknologiska 16s-
ningar. Ett exempel dr hur det pa hésten 2022 lanserades generativa Al-tjinster
som t.ex. chat-GTP i stor skala och gjordes tillgingliga for alla, en viktig f6rind-
ring som vi dnnu inte fullt ut sett konsekvenser av men som aktualiserat fornyade
diskussioner om skolans undervisning och inte minst former f6r bedémning av

kunskap i férhéllande till AI. Av detta syns inget i var studie som avslutades pa
varen 2022.
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Ett annat exempel pa oforutsigbarheten, som kom att intriffa under den tidspe-
riod vi studerade, var den pandemi som paverkade hela samhaillet och dven viar
studie pa sitt som varit bade intressanta och utmanande. Pandemihanteringen
innebar att larare inte bara i var skola utan aven i 6vriga Sverige och Norden tog
ett stort och sjalvstandigt ansvar for att anpassa sin undervisning i ett besvirligt
lige (Nilsberth et al., 2021). En slutsats vi dragit ar dirfor att en autonom och
professionell lirarkar maste ses som en viktig beredskapsfraga nir det galler han-
tering av samhallskriser generellt och digitaliseringsprocesser specifikt. Detta ar
inte minst vasentligt i ett land som Sverige dir beslutsprocesser 6ver skolor ar
decentraliserade och begrinsar regeringens inflytande genom att ge administra-
tiva myndigheters betydande autonomi (Sandberg, 2023). Under denna tid kom
digitala 16sningar for distans- och fjarrundervisning i fokus, nagot som da upp-
levdes som en stor férandring men som i efterhand visade sig vara en tillfallig
krishantering. Distans- och fjarrundervisningen vackte nya fragor om grinser
mellan hem och skola, och vad som blir publikt respektive privat i olika rum, dar
larare och elever i var studie tycktes vara 6verens om att det fysiska motet i klass-
rummet inte fullt ut gar att ersiatta med digitala méten. Det finns heller inga andra
rapporter som tyder pa att hgstadieskolor har fortsatt med den typ av fjirr- eller
hybridundervisning som man tvingades géra under pandemin. Diremot tycks det
som om ldrplattformarnas centrala roll under denna tid har fortsatt och att lirare
har inf6rlivat fler olika digitala verktyg i sin undervisning. P4 sa vis kan man sdga
att larares digitala kompetens pa ett generellt plan har utvecklats, fran hur vi i
bérjan av projektet sag stora skillnader mellan olika lirares vana och kunskap i
att anvanda digitala resurser i sin undervisning, till att sa gott som alla lirare hade

etablerat nagon anvindning av digitala resurser vid projektets slut

I all forskning om digitaliseringens roll i olika sociala sammanhang, som till ex-
empel i undervisning och skola, dr den kontinuerliga teknikutvecklingen och for-
inderligheten en ofrankomlig del av foérutsittningarna och nagot man behéver
ha med i sina analyser. Det betyder dock inte att resultaten blir mindre giltiga.
Aven om savil tekniken i sig som lirares och elevers anvindning av olika digitala
resurser forindras over tid, bidrar var studie med generella insikter nir det giller
gemensamma lirandeprocesser och nya utmaningar som uppstar nir “gamla”
klassrumspraktiker behéver omférhandlas. I den hdr rapporten har vi visat hur
vart langsiktiga arbete bidragit med insikter pa flera sitt, bland annat nir det géller
villkor f6r skolornas forindringsarbete, samverkansformer mellan forskare, la-

rare och elever samt didaktiska fragor i relation till digitaliseringsstrivanden.
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7.2 Hallbara former for samverkan och gemensamt larande

Mot bakgrund av att projektet dr en del av forsokssatsningen ULF, har ett del-
syfte varit att prova en samverkansmodell for praktiknira forskning. I vart fall
har det inneburit att vi forskare under de fyra ar som filtarbetet pagick, regelbun-
det triffade ldrare och elever for reflekterande samtal kring de vardagliga under-
visningspraktiker som vi forskare dokumenterat med video. Detta upplagg utgick
fran en bakomliggande tanke och idé om gemensamma intressen som vi utifran
vara olika kunskaper tillsammans skulle vinna pa att utforska. Projektet har inte
inneburit nagon slags intervention i undervisningen utan samarbetet utgar fran
skolans, liararnas och elevernas vardagliga praktiker som vi i de gemensamma
samtalen diskuterat. Det har dirfér inte i forsta hand handlat om att initiera nya
fragor, utan att striva efter att i samtalen gemensamt férindra och férdjupa for-

staelser av hur digitaliseringsprocesser gestaltar sig i klassrummet och i kollegiet.

Projektets modell har darfor framst inneburit att skapa sammanhang dar lirare
och forskare kan bli resurser for varandra. Forskarnas bidrag ar da inte att komma
med nya l6sningar, utan att med en annan blick hjalpa till att sortera och forsta
de erfarenheter som formuleras i samtalen. Lirarna i vart projekt stod infér en
situation dir de pa nagot sitt behovde hantera nya digitala resurser. Vare sig man
beslot sig for att anvanda eller inte anvianda dem, handlade det om stillningsta-
ganden och didaktiska val. Var forhoppning och tro ir att var samverkansmodell
genom att erbjuda langsiktighet och 6msesidighet under en lingre tid, har kunnat
bidra till mer reflektion och systematik i den transformation som man dnda statt

infor att gora.

En slutsats vi drar dr didrfor att praktiknira samarbeten mellan forskning och pe-
dagogisk praktik i stor utstrickning forutsitter langsiktighet och tydliga strukturer
fér gemensamma moten mellan inblandande aktérer. Malet f6r den hir typen av
forskningssamarbeten menar vi 1 hég utstrickning handlar om att utveckla prak-
tiker dar forskning och didaktiskt yrkesutévande méts utifrin gemensamma kun-
skapsintressen och tillsammans utvecklar kloka sitt att forhélla sig till samhalle-

liga torindringskrav pa vetenskaplig grund.
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7.3 Involvera elevers roster

Samtidigt som den hir rapporten fardigstills visar den internationella rapporten
ICILS att en stor andel svenska elever saknar grundliggande kunskaper i att var-
dera information pa nitet (Skolverket, 2024). I analysen av rapporten framkom-
mer stora skillnader mellan elever, dar socioekonomisk bakgrund tycks spela stor
roll f6r elevers kunskaper i killmedevetenhet och ansvarsfull anvindning av di-
gitala verktyg. Resultat som dessa vicker fragor om i vilken grad skolans under-
visning ger alla elever tillrickliga kunskaper for att kunna lira och leva 1 ett digi-
taliserat samhalle, dir skolan enligt Skolverkets analys har ett viktigt kompensa-
toriskt uppdrag (ibid.). Trots de omfattande ekonomiska satsningar som gjorts
pa att kopa in datorer, digitala liromedel och lirplattformar till alla elever, tycks
det inte sjdlvklart leda till mer likvirdig digital kompetens bland elever. Hir menar
vi att det beh6vs mer kunskap om elevernas erfarenheter av att anvinda digitala

resurser i olika undervisningssammanhang.

Aven om vi i virt projekt inte explicit studerat likvirdighetsfrigor, har vi strivat
efter att forsta elevernas perspektiv pa undervisningens digitalisering. Detta har
vi dels gjort genom att involvera ett antal frivilliga fokuselever i inspelningsar-
betet, vilka vi f6ljt med flera videokameror och sedan métt regelbundet f6r ge-
mensamma reflekterande samtal. Var metod kan tyckas nidrgangen for eleverna
och forutsitter manga etiska 6verviganden. Vir fysiska ndrvaro i klassrummet
har varit pataglig genom teknisk utrustning i form av videokameror pa stativ och
tradlésa mikrofoner som elever och lirare fatt bara pa sig. Ibland har kamerorna
vickt uppmarksamhet eller statt i vigen och ibland har en fokuselev avbojt att bli
filmad pa en viss lektion. Istallet for att se dessa omstindigheter som problema-
tiska, har vi vint pa perspektivet och menar att var tydliga och patagliga nirvaro
gjort oss synliga och majliggjort en kontinuerlig dialog med eleverna. Detta har
gjort det méjligt f6r dem att ha inflytande 6ver vad som filmas, vem som deltar
och att de vetat om nir vi filmar och inte. Genom att bjuda in dem till samtal
under det pagiende arbetet, har vi har strivat efter att se eleverna som kompe-
tenta medskapare i studien. Att det har forekommit tillfillen dir elever avbojt att
delta blir ur detta perspektiv ett positivt tecken pa att de har haft mojlighet att
paverka sitt deltagande. Den positiva kinsla av gemensamt dgandeskap som ut-
trycktes vid det avslutande motet pa universitet tyder ocksa pa att eleverna har

upplevt sig tagna pa allvar i vart gemensamma arbete.

Vara erfarenheter fran och analyser av samtalen mellan forskare och elever, lik-

som deras medverkan i klassrumsinspelningarna, stirker oss 1 var uppfattning av
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eleverna som kompetenta medskapare. Den bild som framtriader visar kunniga
och reflekterande elever som bidrar med insiktsfulla kunskaper om hur en digi-
taliserad undervisningsmiljé kan utformas. Elevernas erfarenheter av att vistas 1
olika skolimnesmilj6er innebir att de far mota manga olika ldrares sitt att under-
visa, vilket kraver flexibilitet och anpassningsformaga. Som vi beskrivit 1 kapitel
4 formulerar eleverna insikter och kunskaper om den digitaliserade undervis-
ningen som visar hur de sjilva tar ansvar och utvecklar strategier i sin anvindning
av olika digitala resurser 1 olika sammanhang. Eleverna berittar om skilda strate-
gier, samtidigt som det finns ganska fd exempel pa att lirare explicit diskuterar
teknik-fragor i relation till undervisningsinnehallet. Det tycks dirfér som om
bade lirare och elever befinner sig i en utvecklingsprocess, dir man provar sig

fram och lir sig successivt vad som fungerar och inte.

Mot bakgrund av den aktuella diskussionen om skolans kompensatoriska upp-
drag i forhallande till likvardig digital kompetens, stoder vara resultat tankar om
att undervisningen pa ett tydligare sitt behover stotta eleverna i att utveckla lang-
siktiga strategier for anvindning av de egna datorerna. I detta sammanhang visar
vara erfarenheter att elevernas roster bidrar med viktig kunskap som skulle kunna
utgora en mer central resurs savil 1 forskning som i skolors och lirares utveckl-
ingsarbete. De elever som medverkade aktivt som fokuselever visade alla prov pa
insikt och férdjupad reflektion i frigor om sociala aspekter av skirmanvindning,
men ocksa nir det giller anvindning av olika programvaror i skrivande och andra
arbetsuppgifter 1 olika dmnen. Sa som var metod utformats, dir deltagande base-
rades pa frivillighet, kan vi inte veta i vilken man vara fokuselever representerar
en variation bland elevernas digitala kompetens. Ur ett likvirdighetsperspektiv
tanker vi dock att det 4r viktigt att fortsitta involvera elevers perspektiv i forsk-
ningen dir en malsittning kan vara att hitta former som gor det méjligt att repre-
sentera och forsta skillnader i elevers vana av och medvetenhet om datoranvind-
ning. Att 1 hogre grad lyssna till och s6ka forstd elevernas olika erfarenheter nir
det giller digitalisering menar vi dr angeldget f6r savil forskning som pedagogisk
praktik.

7.4 Didaktiska val i en foranderlig miljo

Redan 1993 skrev den amerikanske medieforskaren Larry Cuban en artikel med
den ndgot provokativa titeln Computers meet classroom: Classroom wins (Cuban, 1993).
I den resonerar han om varfor digitala teknologier anvands i sa liten utstrackning

1 undervisningen, trots att det redan da (i USA) hade gjorts satsningar pa att kopa
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in datorer till skolor. Forklaringen, menade Cuban, dr att de starka kulturella och
historiska uppfattningar som finns om vad skola, undervisning och lirande hand-
lar om svirligen later sig fordndras. Vidare menar han att teknologiska forind-
ringar fram till den aktuella tidpunkten (1993) aldrig varit drivande foér utbild-
ningspolitiskt reformarbete. Istillet hade sociala och samhilleliga malsattningar
varit i fokus. Detta har inneburit att nya teknologier har anpassats till den etable-
rade bilden av vad utbildning ir, snarare dn att vara drivande 1 en foérandring av

utbildning.

Cubans text skrevs 30 ar fore var studie och datorer anvinds nu flitigt 1 hégsta-
dieklassrum 1 bade Sverige och manga andra linder. Samtidigt har Cubans slut-
satser fortfarande aktualitet. I likhet med Cubans resonemang, visar nyare forsk-
ning, att den Okade narvaron av datorer och andra digitala enheter 1 undervis-
ningen, i hog grad inforlivas 1 viletablerade undervisningsmonster som lararledda
torelasningar och elevarbete 1 bankar (se Blikstad-Balas & Klette, 2020; Selwyn
m.fl., 2017). Pa manga sitt giller detta aven den skola som vi f6ljt. Anvandningen
av larplattformar, som utvecklades under projekttiden, anvindes av lirare for att
instruera och féreldsa infor helklass, for att och eleverna pa sina egna datorer
sedan skulle arbeta utifran dessa instruktioner via larplattformen. Eleverna arbe-
tade ofta med skoluppgifter pa den egna datorn pa ungefir samma sitt som man
tidigare arbetat med tryckta lirobécker. Pa manga sitt dr undervisningsmonstren
stabila och digitaliseringen leder inte per automatik till nigon revolutionerande

torindring eller kvalitetshéjning 1 undervisningen.

Men trots att mycket ar sig likt, framkommer det ocksa viktiga skillnader nir det
giller klassrummet som plats for lirande och undervisning. Dessa har lett till nya
didaktiska utmaningar. I samtalen framkommer att manga av de fragor som larare
brottas med handlar om hur elevskdrmarnas nirvaro leder till nya férhandlingar
och diskussioner som kan kopplas till balansen mellan elevers individuella vigar
och det kollektiva sammanhanget i klassrummet. Lirare dr exempelvis osdkra om
eleverna f6ljer med 1 gemensamma genomgangar nir de sitter med skdrmen upp-
falld framfor sig. Lirarna har ocksd behov av en storre dverblick Gver elevernas
skolarbete. For eleverna ir det mycket information att ta del av nir liraren gar
igenom olika rubriker och flikar i lirplattformen, vilket medfor att nir de sedan
Oppnar sin egen dator kan det vara svirt att orientera sig och navigera. Det ar ett
standigt flode av olika texter som passerar saval pa whiteboarden framme pa tav-
lan som pa elevskidrmen. All virldens texter blir méjliga att na via internet, sam-

tidigt som undervisningen bygger pé tydliga strukturer med ett givet mél. Det
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digitaliserade klassrummet erbjuder pa sa vis en fundamentalt annorlunda didak-
tisk milj6 jamfort med tidigare analoga praktiker. Som helhet medfér denna di-

daktiska milj6 nya behov och villkor f6r undervisningen.

Ett annat samverkansprojekt mellan lirare och forskare som har ber6ringspunk-
ter med vart, har pekat pa att det inte racker att tala om digital kompetens, utan
att det handlar om att utveckla en digitalt kvalitativ kompetens (var kursivering)
(Stenliden et al., 2023). Denna kompetens belyser att, i en digitaliserad miljo, be-
hover lirare beakta det amnesspecifika, det subjektiva, det kinslomissiga och det
relationella i sina didaktiska val. Vi kan kdnna igen alla dessa aspekter i vart pro-
jekt dir det pa olika sitt framkommer hur nya digitala resurser som implemente-
ras anvands pa olika sitt i olika amnen. Bade larare och elever visar savil positiva
som negativa kanslomissiga och relationella attityder i talet om digitala resurser.
Datorer, skarmar, projektorer, laddare och horlurar forindrar pa manga sitt
klassrummet som gemensam plats for lirande och det medie-ekologiska samspe-
let far stor betydelse f6r sociala och relationella dimensioner av undervisningen.
Samtidigt kvarstar mycket av den inramning som bidragit till att etablerade under-
visningsmonster framstar som sd bestindiga. Undervisningen utgar alltjimt fran
skolimnen med i stort sett samma centrala innehall som tidigare. Kunskapskrav,
nationella prov och betyg dr starkt inramande f6r den undervisning som pagar.
Klassrummens fysiska utformning domineras fortfarande av en inredning med
liraren lingst fram och elevernas bankar 1 rader framfor. Mot bakgrund av detta
ir det inte konstigt att undervisningsmonstren ter sig stabila, trots nya medie-

ekologier och ny teknik.

7.5 Avslutande slutsatser

Hur kan man dé4, mot bakgrund av vara resultat, géra kloka didaktiska val i det
uppkopplade klassrummet? En forsta grundliggande insikt handlar om att digi-
taliseringsprocesser beror alla nivéder i skolorganisationen och den enskilde lira-
ren har ofta begrinsat inflytande 6ver gemensamma digitala infrastrukturer. Be-
slut om stora ink6p av programvaror och digitala liromedel fattas manga ganger
centralt for flera skolor i en kommun. Pa skolniva tas lokala riktlinjer och prin-
cipbeslut som den enskilde ldraren har att hantera i sin egen undervisning. Ur
lirarens perspektiv kan den toppstyrda beslutsprocessen innebira att man upp-
lever krav pa att digitalisera sin undervisning i en takt som man inte kdnner sig
bekvim med, eller pa sitt som man inte tycker leder till bittre undervisning. Var

studie visar dock att lirare, genom gemensamma reflekterande samtal, kan bli
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medvetna om det egna handlingsutrymmet i férhédllande till nya digitala struk-

turer.

I vart projekt blir det for det forsta tydligt att skolgemensamma strukturer, som
till exempel larplattformar, fungerar pa olika sitt i olika skolimnen och olika ars-
kurser. Varje larare behover darfor aktivt reflektera 6ver hur centrala innehall 1
och syften med den egna undervisningen bast kan stodjas av digitala resurser.
Detta kan ocksa innebira att avsta fran att anvanda digitala resurser till f6rman
tor andra arbetsformer. Den enskilde ldrarens autonomi och agens i den egna
undervisningen ar alltsa centralt ur kvalitetssynpunkt. Att pa ett systematiskt satt
reflektera Over sadana fragor 1 kollegiala sammanhang menar vi ér ett fruktbart

satt att starka denna lararautonomi.

For det andra har vi synliggjort hur elever i det uppkopplade klassrummet for-
vintas kunna hantera de digitala resurserna sjalvstindigt utan nagot storre stod
av undervisningen. Skillnaderna mellan elever beroende pa tidigare erfarenheter
och datorvana hemifran ir stora, till exempel nir det giller att organisera sitt
skolarbete 1 digitala mappar, att skriva med ordbehandlingsprogram och att navi-
gera pa larplattformen. Sadana kunskaper, som ibland beskrivs i termer av digital
kompetens, aktualiseras dagligen i elevernas skolarbete. Vi menar dirfor att det
ir viktigt att inte se digital kompetens som en separat friga vid sidan av &vrig
undervisning. Istillet drar vi slutsatsen att frigor om att hantera digital teknik,
som att exempelvis trina en medie-kritisk hallning, behéver kontinuerligt beaktas
ildrares didaktiska val. I linje med var fOrsta slutsats ovan, beh6vs en kontinuerlig
medvetenhet i alla iamnen om vilka digitala kompetenser som undervisningen ak-
tualiserar, och vad dessa betyder ur ett likvirdighetsperspektiv. De didaktiska val
som gors kring digitala resurser behover alltsa ta hiansyn till hur a/la elever kan

ges forutsittningar att tillgodogora sig resurserna som tiankt.

Som ett tredje centralt omrade vill vi lyfta fram textpraktiker i det uppkopplade
klassrummet, savil texter eleverna ldser som texter de producerar. Texter ir
centralt i all undervisning och de medieras pa olika sitt och i olika grad i alla
skolimnen. Med projektets medie-ekologiska perspektiv har vi utgatt fran en
multimodal forstielse av text som innefattar skriven bokstavstext, bilder liksom
filmer, ljudeffekter och andra uttryck for text utifran ett vidgat textbegrepp. Ge-
mensamt dr att textanvandningen forindras 1 det uppkopplade klassrummet till
att 1 hogre grad finnas pa elevers och lirares skidrmar, vilket skapar nya praktiker.

I var studie har vi dterkommande funnit hur lirarens didaktiska férhallningssitt
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till de texter man presenterar digitalt blir centralt sdrskilt f6r hur elever i behov
av stod kan ta till sig undervisningen. Hir behévs en medvetenhet kring hur man
skapar gemensam forstaelse kring centrala texter 1 undervisningen sa att inte ele-
ver enbart behover forlita sig pa sina forkunskaper. Istillet behover en gemensam
forstielse etableras 1 gruppen som helhet. Vad tas for givet att alla kan? Finns det
grundlidggande forutsittningar som behéver forklaras tydligare? I diskussionerna
om dessa fragor utgor elevernas roster viktiga resurser, som i hogre grad an nu
kan lyftas fram i samtal mellan lirare och elever. Aven elevers skrivande, indivi-
duellt eller i grupp, forutsitter nya didaktiska 6vervaganden i det uppkopplade
klassrummet. Det kan till exempel handla om en medvetenhet kring vilket st6d
elever beh6ver for att hantera skrivprogram och stavningshjilp, eller samskri-

vande i delade dokument.

Sammanfattningsvis vill vi aterigen peka pa att undervisningens digitalisering och
klassrummets uppkoppling inte dar processer som kan betraktas i termer av bra
eller daligt. Skola och undervisning kan lika lite som 6vriga samhillet bortse fran
de olika digitaliseringsprocesser som pagar. Undervisningen behéver férbereda
elever for att kunna delta som aktiva medborgare i ett digitaliserat samhille. Detta
innefattar processer pa flera nivaer. Genom denna projektrapport har vi belyst
nagra av dessa processer och vad de kan betyda i moten mellan lirare och elever
kring olika amnesinnehall. Vi har lyft fram vikten av bade lirares och elevers
agens i dessa processer och uppmirksammat vikten av medvetenhet kring de ut-
maningar som digitalisering medfér 1 undervisningen. Vir férhoppning och tro
ar att detta kan bidra till f6rdjupad reflektion som kan skapa en god beredskap

att mota forindringar i var oforutsagbara framtid.
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Utmaningar 1 det uppkopplade klassrummet

Foreliggande rapport sammanfattar ett fyraarigt samverkansprojekt mellan
en hogstadieskola, som vi hir kallar Solskolan, och en forskargrupp fran
Karlstads universitet. Projektet har initierats inom ramen for den nationella
forsokssatsningen Utbildning, lirande och forskning (ULF), och har idven
ingatt 1 samverkansprojektet Connected Clasroom Nordic (CCN) som 1i sin
tur varit en del av det nordiska excellenscentret Quality in nordic teaching
(QUINT). Projektets 6vergripande syfte var att dels fordjupa kunskapen om vad
som hinder med literacy- och mediepraktiker 1 ett klassrum dar olika digitala
verktyg anvinds, dels prova en samverkansmodell mellan lirare, elever och
forskare. En specifik utgangspunkt var att prova en modell dar lirare, elever
och forskare ses som likvirdiga deltagare som mots 1 analyser av videoinspelade
undervisningsexempel utifran sina olika perspektiv, pa en skola som sjilv tagit
beslut om att satsa pa digitalisering. I rapporten presenteras dvergripande resultat
med fokus pa gemensamt lirande i forskarnas samverkan med larare, med elever
och fran analyser av videoinspelningar fran lektioner i flera skolimnen. Digitala
teknologiers roll i forhallande till ldrares didaktiska val analyseras i termer av en
forindrad didaktisk miljo och forindrade didaktiska kontrakt. Nagra aspekter
som sirskilt belyses handlar om larplattformar och digitala liromedel, skirmarnas
rumsliga betydelse, skirmar som distraktion i skolarbete, elevers sokstrategier
samt klassrummets literacypraktiker.
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