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Sammanfattning

Detta arbete &mnar att bringa kunskap om hur elever uppfattar och resonerar kring
medborgarfostran och demokrati i &mnet samhallskunskap. Detta undersoks via kvalitativa
studier med fyra gymnasieelever for att fa en nara bild éver hur just eleverna upplever
medborgarfostran och demokrati ur deras perspektiv. Studien bygger pa semistrukturerade
intervjuer.

Studiens analysverktyg baserar sig pa kunskaper i’ och “om” demokrati,
medborgarkunskaper samt demokratiteori. Det &r med dessa teorier och begrepp som
intervjumaterialet har analyserats.

Studien pekar pa att eleverna uppfattar samhallskunskapens medborgarfostran som
forberedande infor samhallslivet och de pratar om hur amnet har hjalpt dem att forsta varlden
och samhaéllet. Studien pekar dven pa att det emellertid finns skillnad i vad eleverna lar sig
och uppfattar som viktigt. | vissa abstrakta begrepp sa finns en tydlig skillnad mellan
respondenterna medan de i andra kategorier ar lika exempelvis gallande perspektivtagande
och reflexivitet. Saledes &r studiens slutsats att samhéallskunskapsamnet ar forberedande men
att de varden och egenskaper som syns i undervisningen uppfattas véldigt olika.



Abstract

This study intends to bring knowledge about how students understand and reason about civic
education and democracy in social science. This is examined by qualitative interviews with
four students to get a close picture of how they experience civic education and democracy in
their own perspectives. The study is semi-structured and thus there has been an interview
guide, but it is the students’ answers that determine the content of the interview and what
follow up questions that get asked.

The analytical framework that has been used is based on knowledge “in” and “about”
democracy, “civic knowledge” and democracy theory. It is with these theories and these
concepts that the interviews have been analyzed.

The study suggests that students experience social science as preparatory for society life and
they talk about how it has helped them understand the world and society. The study suggests
that there is a difference in what students learn and what they perceive as important. In certain
abstract concepts there is a clear difference between the students but in some concepts, they
are more similar, e.g., Regarding perspective taking and reflexivity. Thus, the study’s
conclusion is that social science is preparatory but the values and characteristics that are
shown in the teaching is perceived differently between students.
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1.0 Inledning

Demokrati harstammar fran det grekiska demos och kratos som betyder folk-styre och &r
saledes ett styrelseskick som utgar ifran att det ar ett givet demos som utgor styret.
Demokratins anor harstammar bak &nda till den atenska demokratin ungefar 500 fore kristus
dock i en mycket mer begréansad form an hur demokratin praktiseras idag. Demokratin ar ett
mangfacetterat begrepp och Sveriges riksdag skriver bland annat att demokratier kan se olika
ut. Angelagna fragor som ror demokratin ar vad ett demos ar och hur detta demos skall far sin
vilja igenom, exempelvis via direkt demokrati eller representativ demokrati. En annan mycket
angelagen fraga ar demokratins framtid, vilka utmaningar den star infér och hur samhallet
skall méta dessa utmaningar.

2021 hade Sverige haft 100 ar av demokrati i modern mening dér kvinnor och méan erholl
allman och lika rostratt. Under detta ar skrev jag en uppsats i samhallskunskap som
undersokte hur tre gymnasielérare i samhallskunskap jobbade med demokrati. | det arbetet var
resultatet att lararna alla jobba med demokrati och demokratiska kompetenser fast olika
mycket och lade mer tyngd pa vissa saker. Dock ansag alla larare att demokratiska ideal var
nagot de kunde sta for oavsett vilket gjorde att det foll sig naturligt for dem och att det var
mer ett allmant forhallningssatt.

Skolverket skriver i sin vardegrund att skolvasendet vilar pa demokratins grund och att
eleverna skall inhdmta dessa normer och virden.! Trots att detta galler hela skolan s& har
samhallskunskapen en sérstéllning gallande detta da grunden till att amnet grundade var for
att ”vaccinera” befolkningen mot auktoritira ideologier efter andra vérldskriget dir det & ena
sidan radde fascism nere pa kontinenten och i dst var det dominerande styrelseskicket
kommunism. Svenska skolan ar dessutom en samhéllsinstitution som nést intill hela
befolkningen gar igenom och har kontakt med och séledes gor detta att det som sker i skolan
kan fa utslag pa samhallet i sin helhet.

Ur en samhéllelig aspekt &r fragan om demokratins vara eller inte vara mycket aktuell. Asa
Wikforss beskriver hur det under 2010-talet skett en autokratisering av lander som tidigare
varit demokratiska, det ror sig alltsa inte om statskupper utan en stegvis nedmontering utav
demokratiska institutioner. Wikforss hanvisar &ven till forskningsinstitutet VV-dem som visar
pa att 2009 levde 6 % av varldens befolkning i autokratiserande lander och 2019 uppgick den
siffran till 34 %.2 | detta satt att rakna kan forvisso enskilda landers autokratisering spela roll,
men likval ar siffrorna tydliga och for att demokratins vara eller inte vara ar en mycket aktuell
fraga.

Ur ett svenskt perspektiv gar det dven att havda att fragan om demokratin har vackts till liv.
Enligt en av de nyaste rapporterna fran den oberoende undersokningsorganisationen SOM-
institutet som fragade huruvida demokratin skulle kunna Pausas” for att hantera
samhallsproblem.® Integrationsproblem, finanskris, grov brottslighet, klimat- och miljokris
samt pandemi var alla anledningar som svenskarna sag som legitima att pausa demokratin for.
Legitimt i detta fall &r att alla dessa hade dver 50 % som ansag detta. Grov brottslighet och

1 Skolverket.se Grundldggande vérden
2 Wikforss, A. Dérfér demokrati. S. 16
3 Widmalm, S. Hur skér dr den svenska demokratin? S. 14
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klimat- och miljokris hade bada 6ver 60 % som ansag att det var rimligt att pausa demokratin.
Pandemi var den anledningen som fick hogst procentenheter och fick dver 70 %.

Specifikationer angaende hur lange demokratin skulle pausas eller pa vilket satt ar emellertid
inte specificerat utan endast vilka problem som skulle kunna gora att befolkningen skull
acceptera detta. Det ger dock upphov till fragan hur samhéllskunskapen kan bidra till att
starka demokratiska normer och varderingar samt forstaelsen for vad som utgér demokratiska
principer i en stat. Eftersom sa manga trots allt skulle vara villiga att pausa demokratin kan
det betyda att de ser svagheter i den, inte litar pa den fullt ut eller inte helt och hallet forstar
den. Eftersom samhallskunskapsamnet ses som det huvudsakliga medborgarfostrande &mnet
blir det relevant att lararna i det &mnet minimerar risker sa som lag kunskap om demokrati
eller misstro mot demokratin.

Eftersom fragan belysts utifran lararperspektiv kan det vara relevant att hora elevernas roster
om hur de anser att samhallskunskapen hjalper dem i avseende av dessa fragor som ror
demokratiska varderingar, asikter och méjligheterna tillpaverkan. Eleverna ar mottagare av
information och vérderingar i svenska skolan, detta innebdr att det ar av intresse att undersoka
pa vilket satt de uppfattar demokratiundervisningen de far och dven om de upplever att &mnet
bidrar till deras samhallsliv. Denna intervjustudie ar kvalitativ da den &mnar att undersoéka vad
elever anser ar centralt i medborgarbildningen och demokratifostran. Eftersom
undersokningen amnar till att soka djupare kunskap om hur elever uppfattar det gor det att
urvalet inte behover vara lika stort eftersom det &r abstrakta idéer och resonemang som
undersoks ingen asiktundersokning. Detta eftersom studien inte &mnar att visa pa
generaliserbarhet 6ver hela befolkningen utan att bringa kunskap om pa vilket sétt elever
uppfattar fostransuppdraget.

1.1 Syfte och fragestallning.

Syftet med denna studie ar att understéka hur elever resonerar kring undervisning i och om
demokrati i amnet samhallskunskap. Samt &mnar studien att undersdéka om och pa vilket satt
elever uppfattar medborgarfostran i &mnet samhallskunskap. Detta mynnar ut i féljande
fragestallningar

1. Pavilket satt uppfattar eleverna demokrati i samhallskunskapen?
2. Pavilket satt uppfattar eleverna medborgarfostran i samhallskunskapen?
3. Pavilket satt anser eleverna att samhéllskunskap ar forberedande for samhallslivet?

1.2 Begreppsdefiniton

Detta kapitel amnar att ge en definition 6ver begrepp som aterkommer i uppsatsen. Emellertid
ar dessa valdigt lika och dven om dessa gar att separera rent definitonsmassigt sa kommer
vissa fragor kunna besvaras pa ett satt sa att det tacker en eller flera av dessa begrepp
samtidigt.

Medborgarfostran: Socialisationen och inlarningen av de varden och normer som anses vara
efterstravansvérda for medborgare.

Medborgarbildning: Socialisation och kunskapsinlarning av kunskaper och formagor som ar
efterstravansvarda for medborgare.



Medborgarutbildning: Utbildningen som syftar till att forbereda eleverna infor ett
medborgarskap med de kunskaper och férmagor som kravs for detta.

Medborgarkompetenser: De kompetenser, kunskaper och formagor som &r efterstravansvarda.
| denna studie ar dock detta begrepp synonymt med Emmy Jonasson Rings
medborgarkompetenser dvs sjalvstandighet, perspektivtagande, reflexivitet och kritisk
hallning. Dessa presenteras i detalj i kapitel 2.

Demokratiundervisning: Undervisning om demokrati och i demokrati.
Om demokrati: Faktakunskaper om demokrati

| demokrati: Formagor gallande demokrati som knyter an till medborgarkompetenserna ex. att
kunna delta.

Demokratifostran: Den social fostran av elever som dmnar att ge ett demokratiskt
forhallningssatt samt bidrar med demokratiska normer och varderingar.



2.0 Tidigare Forskning

Detta kapitel kommer uppehalla sig vid tidigare forskning om demokrati i skolan. | denna del
kommer fyra arbeten att redovisas varav alla har kopplingar till medborgarbildningens
karaktar. Den forsta ar skriven av Johan Sandahl och undersoker larares tankar och mal med
vad de vill astadkomma i sin undervisning kopplat till medborgarundervisningen. Det andra
arbetet star Emmy Jonasson ring for, i detta arbete undersoker hon hur larare arbetar for att
mota nya samhallsbehov det vill sdga hur de forbereder elever infor samhéllet. Hon utgar ifran
kategorierna sjélvstandighet, perspektivtagande, reflexivitet och kritiskt tdnkande i sin
undersokning. Det tredje arbetet & Trond Solhaug som undersoker vad som gor en skola
demokratisk och lyfter flera olika parametrar s som varden, agendasattande och sétt att
paverka for att ndmna nagra. Det sista arbetet &r Torben Spanget Christensen som skriver om
senmoderna varden i danska laroplanen och beskriver dar forhallandet mellan véarden som
beskriver relationen mellan stat, individ och det internationella bland annat.

2.1 Samhallskunskapens innehall och mal

Johan Sandahl skriver i sin inledning till sin avhandling att samhallskunskapen amnar till att
ge eleven kunskaper men dven att fostra in eleverna till att bli medborgare. Utifran den
kunskapen undrar Sandahl hur medborgarfostran skulle kunna ske och ger sjalv svaret att det
skulle kunna vara en blandning av: 1. Kunskapsinhimtning. 2. ”Géra” demokrati. 3. Samtal.*

Sandahls avhandling studerar samhéllskunskapslarares mal och syfte med sin
globalismundervisning och i sitt arbete Ianar han historiedidaktiska begrepp. Forsta och andra
ordningens begrepp ar sakbegrepp med simplare mening respektive sammansatta begrepp
som ar mer komplexa till sin natur. Det som &ven utmarker den andra ordningens begrepp ar
att den inte behdver bara exempelvis bundet till en epok utan ar snarare begrepp som gar att
anvanda till andra delar av @mnet och exempel som ndmn ar orsak, verkan och konsekvens for
att namna nagra.®

Denna uppdelning kan ses som &mnesdidaktisk relevant som ett analysverktyg. Att endast
kunna forsta ordningens kunskap ar att forminska amnet till quizkunskap och skapar inte
heller ndgon helhet eller sammanhang.® Sandahl anvinde sig séledes av denna
begreppsapparat i sin avhandling och definierade detta enligt en tabell dar denna
kategorisering radde: 1. Sakbegrepp (tydlig innebdrd) 2. Sammansatta begrepp (som ar
diskuterade eller komplexa) 3. Disciplindra kunskaper och processkunskaper 4.
Interdisciplinara kunskaper och processkunskaper. ’

Exempel pa processkunskaper ar hur man skapar, granskar och kritiserar i sitt &mne, alltsa det
praktiska gorandet och utférandet utav handlingen. Med detta tankesétt baseras tanken om i”
demokrati alltsa gorandet och utforandet utav nagot som tranar medborgerliga kompetenser
eller kunskaper, och “om” demokrati 4r de enklare faktabegreppen. Dessa star dock inte i
motsats till varandra, begreppskunskaper &r en forutsattning for att lara sig processkunskaper.
En av Sandahl respondenter menar pa att han vill fa sina elever att tanka
samhallsvetenskapligt och detta innefattar bland annat kritiskt tdnkande, analyserande och

4 Sandabhl, J. Att ta sig an vérlden. S. 9

5Sandabhl, J. Att ta sig an vérlden. S. 36
6 Sandahl, J. Att ta sig an vérlden. S. 37
7 Sandahl, J. Att ta sig an vérlden. S. 43



perspektivtagande vilket alla faller inom kategorin andra gradens begreppet. Sandahl sjalv
havdar att perspektivtagande ar primus inter pares, alltsa framste bland likar nar han skriver
om andra ordningens begrepp. Perspektivtagande forklaras foljande i en av Sandahls tabeller:

»Att kunna ta olika ideologiska/politiska perspektiv samhéllsfragor samt perspektiv i det
kulturella och geografiska rummet. Att se, kiinna, téinka” och forsta varlden fran en annan
persons synvinkel.

- Att forsta hur de uppkommer.

- Kunna identifiera perspektiv i utsagor.

- Forsta att perspektiven far effekter pa slutsatser/forklaringsmodeller.

- Anvindas for sjalvreflektion 6ver sina egna perspektiv.”®

Perspektivtagandet i Sandahl studie baserar sig pa undervisning om globalism. Globalismen i
studien kunde ha lite olika inriktningar som exempelvis internationella relationer eller
internationell handel och perspektivtagande i detta sammanhang var att eleverna skull kunna
sétta sig in i en annans situation. Detta perspektivtagande kunde rora sig om kulturella,
politiska, ekonomiska eller geografiska perspektiv. De sex intervjuade lararna ser
perspektivtagande som en central del i att utveckla ett kritiskt tankande.®

Nagra av lararna beskriver hur de intar olika perspektiv i fragor om ekonomi och globalism
for att utveckla det perspektivtagande tdnkandet. En av lararna anvédnda sig éven att ett
rollspel om Israel och Palestina konflikten dar elever skulle vara judiska bosattare, andra
skulle representera Fatah och Hamas for att sedan halla debatt. Eleverna fick forkovra sig i
material fran respektive grupp och aven ta del av hur dessa grupper kunde tolka olika
situationer. Lararen i fraga var n6jd med upplagget och hade velat gora detta pd andra
arbetsomraden exempelvis med rysslandsfokus. Lararen sager sahar om sina mal bakom
undervisningen:

”Man tanker att de inte ska bli kopta av den forsta basta som skriker hogst utan fa en... ta det
lite lugnt och &r det har verkligen... det som ségs &r det sant eller finns det annat som talar
for... att stalla fragor. Det kan man uppna. Hoppas jag. Kritiskhet — vad det &n &r for
budskap*°

Ovanstaende citat fran en av de intervjuade lararna belyser hur perspektivtagande och kritiskt
tankande hanger ihop och hon beskriver sina mal med undervisningen. Malen ér till synes att
genom vidgande utav den egna forstaelsevarlden och forstaelsehorisonten gor att det bli

mojligare att vara kritisk, om eleven konstant har ett forhallningssatt som far eleven att tanka
att den skall belysa varje fenomen eller problem fran olika perspektiv kan detta ge upphov till
att inte lyssna pé den “forsta biista som skriker hogst”. | de exempel som ldrarna lyfter s som
globalism och ekonomi ar det ofta sa att vissa tjanar och vissa forlorar pa dessa fenomen eller
beslut vilket lararna i Sandahl avhandling ser som en central del av samhéllskunskapen

Andra begrepp som lyfts & empati och sjalvreflektion. Empati lyft mer i form av
inlevelseformaga och lararen som lyfter detta i sammanhanget Israel-Palestina. Han beskriver
hur han vill att eleverna ska kunna forsta olika parter men aven vara uppmarksamma pa att

8 Sandahl, J. Att ta sig an vdérlden. S. 202
9Sandabhl, J. Att ta sig an vérlden. S. 87
10 sandahl, J. Att ta sig an vérlden. S. 93



fatah, hamas och palestinierna p& gatan kan ha mycket olika asikter.* Forstaelsen for andra
manniskors tankande framstar som centralt i denna larares resonemang. Med sjalvreflektion
och sjalvkritik menar lararen pa att forskning séllan ar tvarséiker.'? Det finns
osakerhetsfaktorer och forskning &r inte alltid samma som absoluta sanningar och detta
synsétt kan delvis odlas via perspektivtagande. Kallkritik lyft kort i ssmmanhanget, en av
lararna menar pa att det finns ett storre fokus pa kallkritik inom historiedmnet medan det i
samhillskunskap gér under det bredare vetenskapsteoretiska inom samhallskunskapen.t?

Ett annat arbete som belyser samhéllskunskapslarares undervisning i forhallande till
demokrati och medborgarkunskaper & Emmy Jonassons Rings licentiatuppsats dar hon
undersoker pa vilket satt medborgarkompetenserna syns i deras intervjuer samt deras
arbetssatt. Jonasson Ring beskriver hur det senmoderna samhéllet praglas av & ena sidan
individualisering men dven globalisering och detta gor att engagemanget kan se mycket olika
Ut.14

Med dessa nya forutsattningar som innebdr en blandning av individualisering och
globalisering gor att det politiska deltagandet i storre grad utifran ifran det egna “Jaget” och
individuella intressen. Jonasson Ring hanvisar till Giddens som ndmner att politiskt
deltagande i form av offentliga samtal &r ett kannetecken for en demokrati.'® Deltagandet pa
dessa premisser staller krav pa medborgarens sjalvstandighet och initiativformaga men aven
perspektivtagande och kallkritiskt forhallningsatt nar medborgaren moéter massmedian som
rapporterar om hela varlden och genom olika intressen. En konsekvens av globaliseringen
som Jonasson Ring namner ar pluralismen av medborgare med olika bakgrunder som kan ge
upphov till en méangfald av asikter men det finns dven andra dimensioner sa som lokal,
nationell och global som kan péverka pluralismen av &sikter.®

Jonasson Ring menar pa att kunskap om demokrati inte ar nog utan elever maste aven fa
utveckla de kompentenser som &r associerade med demokratiska normer. Malet &r att eleverna
skall kunna pa ett sjalvstandigt satt axla medborgarrollen och under sin utbildning fa chansen
att lyssna, argumentera, analysera, vardera samt Kkritisera.’

De medborgarkompetenser som Jonasson Ring lyfter som relevanta i ett féranderligt samhélle
ar foljande 4: perspektivtagande, kritiskt tdnkande, reflexivitet och sjalvstandighet.
Perspektivtagande var enligt Sandahl framst bland likar, Jonasson Ring havdar att
perspektivtagande ar betydelsefullt for ett demokratiskt samhalle da det kan ge kunskap om
sig sjalv men &ven forhalla sig till det demokratiska samhéllet pluralism samt forst& vérlden.®
Perspektivtagande kan vara ett effektivt medel mot vi och dom” téink samt bredare forstaelse
av samhalleliga fenomen.

Kritiskt tdnkande &r en av de medborgerliga kompetenser som lyfts som relevanta. Kritiskt
tankande uppstar inte av en slump och &r en fardighet som behdver tranas. Jonasson Ring

11 sandahl, J. Att ta sig an vérlden. S. 104-105

12 5andahl, J. Att ta sig an vérlden. S. 108

13 sandahl, J. Att ta sig an vérlden. S. 115

14 Jonasson Ring, E. Samhdillskunskap i ett férénderligt samhdlle. S. 15
15 Jonasson Ring, E. Samhidillskunskap i ett férénderligt samhdille. S. 16
16 Jonasson Ring, E. Samhidillskunskap i ett férénderligt samhdille. S. 17
17 Jonasson Ring, E. Samhidillskunskap i ett férénderligt samhdlle. S.20
18 Jonasson Ring, E. Samhdillskunskap i ett férénderligt samhdille. S. 24
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havdar bland annat att en sadan utbildning som lyckas tillgodogora elever goda fardigheter i
kritiskt tankande ar bast lampad for att skapa grunden till ett demokratiskt liv. Dessutom kan
denna medborgarkompetens anses extra viktig med framvéxten utav sociala medier och den
mangd av information och nyheter som nar medborgarna. Kritiskt tankande &r ett vidare
begrepp &n endast kallkritik men kallkritiken &r en central del utav kritiskt tdnkande. Utover
kallkritiken sa innefattar det kritiska tankandet aven analyser av argument och gora
vardeomdémen.t®

Reflektion och reflexivitet ar en handling som medborgare maste dgna sig at mer och mer i ett
senmodernt samhalle. Medborgaren anvénder reflektion som grunden till manifest agerande
och reflektion tordes vara viktigare nu an nagonsin satt i fornallande till den mangfald av
information som finns samt ifragaséttande utav sanningar. Informationen ror sig snabbar och
ar foranderlig med medborgaren ar densamme fast an att den maste reflektera 6ver hur den
forhaller sig till ny information och reflekterar 6ver sin position och tillvaro i forhallande till
andra och till annat.?°

Den sista av medborgarkompetenserna ar sjalvstandighet. Idag mer an nagonsin tidigare har
den vanlige medborgaren friheter och réttigheter att paverka i de demokratiska landerna.
Innan demokratiseringen var den enskilde medborgaren inte speciellt inflytelserikt och det var
i hogre utstrédckning &n idag de tidigare generationerna som stod for kunskapsoverforing och
normaoverforing. Staten var dessutom mer centraliserad och sags som en viktig auktoritet.
Sjalvstandigheten sa som kompetens tordes vara viktigare idag nar varje enskild individ
skapar sin identitet snarare an att forlita sig pa aldre generationer samt att det okad
ekonomiska vélstandet genererar mer engagerade medborgare som kan kritisera staten och
politiken.?

Perspektivtagande kan synas pa olika satt i den faktiska undervisningen. Innehallshaserat
perspektivtagande ar perspektivtagande utifran amnets innehall sa som vanligt forekommande
delar av samhéllskunskapen exempelvis ekonomi eller svensk partipolitik. Det kan &ven rora
sig om globalisering eller konflikter. En av de intervjuade lararna i Jonasson Rings arbete
menar pa att det finns tva sidor av myntet och att man som léarare behover hjélpa eleverna att
forsta detta eftersom elevernas forsta instinkt ar att utga ifran vad de sjalva tycker men att de
kan né djupare kunskap ifall de lr sig att belysa fragorna fran olika perspektiv.??

Ett annat satt att na perspektivtagande ar méten och samtal. Nagra av de intervjuade lararna
namner att deras klassrum ar multikulturella vilket som gor att fragor kan diskuteras ur olika
perspektiv. Ett exempel pa detta var att eleverna kunde diskutera hur olika globala nyheter
belystes i olika lander vilket ar ett tydligt exempel pa perspektivtagande. Ett annat ar att
eleverna kan diskutera deras hemléanders styrelseskick.?® Rolltagande ar en annan form av
perspektivtagande som utgar ifran att eleverna skall representera en asikt som inte
nodvandigtvis ar deras egna. Nagra klassiska upplagg inom denna kategori ar FN-rollspel,
EU-rollspel och riksdags-rollspel fér att ndmna nagra. En av lararna i Jonasson Rings studie
anvander sig likt en av de intervjuade i Sandahls studie utav Israel-Palestina konflikten.

1% Jonasson Ring, E. Samhdillskunskap i ett férénderligt samhdlle. S. 28
20 Jonasson Ring, E. Samhidillskunskap i ett férénderligt samhdille. S. 29-30
21 Jonasson Ring, E. Samhidillskunskap i ett férénderligt samhdille. S. 31
22 Jonasson Ring, E. Samhidillskunskap i ett férénderligt samhdlle. S. 57-58
23 Jonasson Ring, E. Samhdillskunskap i ett féréinderligt samhdille. S. 59
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Léararen 1 Jonasson Rings studie delar ut roller och fragar saidant som ”Vad skulle du som
palestinier tycka om detta?” 24

Kritiskt tankande beskrivs som mycket viktigt i relation till sociala medier. Lararna menar pa
att massmedier i sociala medier kan vara positivt i relation till perspektivtagande da nyheterna
kan ha olika perspektiv och belysa fragan fran olika hall men lararna havdar att eleverna bor
bli battre pa att vara kritisk mot massmedierna. En av lararna menar pa att det ar mycket
viktigt att eleverna lar sig att vara kritiska da det finns sa mycket information som maéter dem
dagligen och det ar endast ett knapptryck bort.?

Reflektion och reflexivitet &r i vissa avseenden likt perspektivtagande men central tanke ar att
reflektionen sker fran det egna jaget. Amnesstoffet satts i relation till elevernas egen livsvarld,
varderingar och kunskaper. De amnen som behandlades i forhallande till reflektion var svensk
politik, minoritetspolitik, fattigdom och emigration for att ndmna nagra. | dessa fick eleverna
utga ifran deras asikter, mota @amnesinnehallet och sedan reflektera 6ver sina asikter och
kunskaper. | svensk partipolitik fick eleverna exempelvis sjélva lasa partiprogram och utmana
deras tidigare asikter som i vissa fall var fargade utav foraldrar. En av lararna uttrycker det i
termer av att de far bort sina starka asikter som de har, utan att veta varfor de har dem?®

Den sista av dessa kategorier av medborgarkunskap &r sjalvstandighet. Sjalvstandigheten 6vas
pa flera satt sa som att ha vardedvningar och att eleverna far delta i debattforum. Att lara sig
saker ar givetvis viktigt men att gora stallningstaganden ar att nyttja kunskaperna man som
elev fatt av amnesstoffet for att sedan vardera och sedan argumentera for. Sjalvstandighet kan
delvis 6vas fram genom dvningar som tranar bade demokratiska kompetenser tillsammans
med tranandet av dmneskunskaper men det kan aven rora sig om klassrumsklimatet. Ett 6ppet
klassrumsklimat dar eleverna kan paverka agendan kan ses som 6vning i sjalvstandighet. Det
kan delvis innefatta sjalvstandigt arbete men aven agendasattandet utav lektioners innehall
och utformning. Intresset for fragorna ar enligt de intervjuade lararna storre ifall det berér
deras egen livsvarld och annu storre ifall de sjalva har skapat ingangen till &mnet dvs lyft
detta till diskussion.?’

Ovanstaende ar exempel pa studier som belyser innehéll och mal som samhéllskunskapslarare
har i forhallande till demokrati och medborgarfostran. Professor emeritus Trond Solhaug
skriver om demokrati i ett mer analytiskt perspektiv om vad som krévs for att en skola ska
vara demokratisk i bade principer och i varden. Solhaug motiverar relevansen med detta da
skolan &r en av de storsta socialisationsfaktorer som finns i samhaéllet och att skolan formedlar
normer och varderingar. Utdver detta menar Solhaug dven pa att manga stater har svart att ge
jobb och valférd till alla i landet, i kombination med misslyckad demokratiundervisning kan
det skapa misstro mot systemet. Dessutom forbi ser man ungdomar som medborgare, Solhaug
menar att synen pa elever ofta dr att de &r medborgare “’in the making” alltsé inte dnnu fardiga
medborgare.?® Ungdomarna kan forvisso inte résta beroende pa deras alder men de kan likval
vara medborgare och ar dessutom forpliktigad att folja lagar de inte varit med och stiftat.

24 Jonasson Ring, E. Samhdillskunskap i ett férénderligt samhdlle. S.61
%5 Jonasson Ring, E. Samhdillskunskap i ett férénderligt samhidille. S. 65
26 Jonasson Ring, E. Samhidillskunskap i ett férénderligt samhdille. S. 72
27 Jonasson Ring, E. Samhidillskunskap i ett férénderligt samhdille. S. 82
28 Solhaug, T. Democratic Schools — analytical perspectives. S. 2
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Solhaug anvénder Carl Cohens demokratiska indelning vid analys av enskilda skolor. Cohens
indelning &r:” Democratic breath”,” Depth of democracy” och “Democratic range.”
Democratic breath i detta sammanhang innebar kvantiteten av det demokratiska forfarandet pa
skolan, alltsa hur manga &r det som faktiskt deltar i beslutsfattandet. Desto mer desto godare
representation och saledes mer demokratisk. Depth of democracy ar kvalitativ och handlar om
hur vél fragorna blir belysta innan beslutsfattande. Exempelvis via debatt eller rejal
genomgang av sakfragan. Solhaug menar pa att manga demokratiteoretiker lyfter vikten av
debatt och dess relevans éven i klassrummet som ir en god plats att ha “offentlig” debatt p3.?°

Democratic range &r vidden av de fragor som gar att behandla demokratiskt. Underkategorier
till detta begrepp ar ”Sovereign” och “Effective” dar sovereign innefattar alla typer av
demokratiskt deltagande medan effective snarare fokuserar pa beslutsfattande. Solhaug
argumenterar for att om dessa breddar och utvidgas blir skolan mer demokratiskt oavsett om
det galler laxor, innehall i lektioner eller larostilar. Solhaug slar fast att skolor dar elever kan
paverka innehallet och hur det lars ut ar mer demokratiska an skolor som begransar elevers
deltagande.*

Solhaug refererar till John Deweys syn pa skolan och demokrati och havdar att Dewey var
mycket Kritiskt mot auktoritdra lararstilar som var for centrerade vid lararna snarare &n
eleverna och elevernas egna upplevelser. Dewey menade pa att en person som lar sig nagot
maste sjalv vara aktiv i det egna larandet och sedan reflektera éver konsekvenserna av sitt
handlande och kunskapsskapande3! Detta synsétt finner mycket likhet med
medborgarkompetensernas “Reflektion” och Sjalvstidndighet.

Skolan lyfter Solhaug som en samhallelig institution som ar en av de kanske mest centrala for
samhéllet da medborgare spenderar mycket tid i den. Solhaug beskriver den norska kontexten
och namner att i Norge spenderar medborgarna minst 13 ar dar. Normer och regler kan spela
mycket stor roll pa hur demokratisk en skola dr da normerna kan vara tydligt demokratiska
eller valdigt styrd. Det vill sdga att de kanaler eleverna har for paverkan ar fa. Enligt Solhaug
kan saker som lararnas attityder spela roll for hur mycket inflytande de far, det finns mer
anledningar &n bara det men detta ar exempel pa foreteelser som gor att det finns skillnader
mellan skolor.%2

Solhaug menar emellertid pa att det finns olika kriterier for att en skola skall kunna klassas
som mer eller mindre demokratisk, dock sa kan det finnas en inneboende motsattning inom
vissa kriterier medan andra givna. Exempel pa motsattningar inom en kategori ar solidaritet,
social-liberala och republikaner ser det som en medborgerlig plikt att agera solidariskt med
andra medborgare i samhallet medan nyliberala ser sadant som inskrénkningar pa deras
frihet.®

Nagra kriterier som Solhaug lyfter som &r relevanta for om en skola kan kallas demokratisk ar
bland annat: Demokratiskt deltagande, kunskap, elevrad, demokratiska véarderingar och
dygder, tolerans och inkludering. Elevrad ser Solhaug som viktigt for att det ar en formell
arena for elever att agera pa och hanvisar till Norges lag om utbildning dar det star att elevrad

2 Solhaug, T. Democratic schools — analytical perspectives. S.
30 solhaug, T. Democratic schools — analytical perspectives. S.
31 Solhaug, T. Democratic schools — analytical perspectives. S.
32 solhaug, T. Democratic schools — analytical perspectives. S.
33 Solhaug, T. Democratic schools — analytical perspectives. S.
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skall finna for att skapa ett battre skolklimat for inlarning. Dock menar Solhaug pa att det
finns stor variation mellan elevradens mojlighet till paverkan och elevraden inte kan paverka
exakt allting utan maste forhalla sig till andra regler och lagar.®*

Utover elevraden som formella arenor lyfter Solhaug dven demokratiska varderingar och
dygder. Tolerans, jamlikhet, solidaritet och frihet. Dessa ar varderingar och dygder, alltsa
onskvarda handlingar som i mangt och mycket definierar den informella arenan dar elever kan
paverka. Solidaritetens ideologiska konflikt namndes tidigare men kan anda ses som relevant
for demokratiska normer pa en skola och i ett samhélle. Tolerans handlar om att acceptera
motstandarnas asikter. Exempelvis om det ror sig om en debatt, man maste inte halla med sin
motstandare men man ska undvika aggressiva reaktioner pa deras asikter, olika asikter bor fa
rétt till ”asiktsmarknaden” och fa presenteras ostort. Solhaug menar pa att toleranta elever och
larare skapar ett mer demokratiskt klimat.*

Jamlikhet ar central i demokratisk teori och utgar ifran att varje person ar lika i rattigheter och
skyldigheter. Solhaug menar pa att det finns olika tolkningar exempelvis vad som &r rattvist
och jamlikt exempelvis om definitionen bor luta at utbildningsmassiga resurser sa som larartid
bor delas ut jamnt eller om det ar jamlikhet i ”outcomes” alltsa slutresultat som skall betraktas
som rattvisa. Solhaug medger att det ar komplexa fragor men héavdar att rattviseprinciper i
larande och deltagande samt med laga skolavhopp &r att betrakta som med demokratiskt.®

Torben Spanget Christensen har intresserat sig for och skrivit om samhéllskunskap och hur
samhéllskunskapen i Danmark bidrar till demokratiskfostran. Det faktiska materialet ar
styrdokument och laromedel och hur dessa kan forstas i forhallande till demokratisk fostran.
Christensen beskriver det postmoderna eftersom det utgor det analysinstrument han sedan
analyserar materialet ifran. Postmodernism utgar ifran ifragasattandet av statens som den
ultimata auktoriteten i samhéllet och dartill star staten infor problem som inte langre gar att
I6sas via lojalare medborgare eller mer statliga ingrepp. Det som gor det postmoderna till en
utmaning for staten ar att det postmoderna innefattar tva utvecklingar som till synes gar mot
varandra, ndmligen globalisering och individualisering. Eftersom lojaliteten mot staten inte
langre ar absolut framstar det som att lojalitet mot demokratin som norm blir desto centralare
och dérmed okar den enskilde medborgarens ansvar att &ven avgora vad som blir en
demokratisk norm och inte.?’

Spanget Christensen menar pa att det implicit namns om demokratifostran i styrdokumenten
exempelvis "Demokratiskt deltagande” och ”Framjande utav elevernas lust till att delta i den
demokratiska debatten” men utover det sa dyker styrdokumenten inte djupare i vad demokrati
ar eller hur den skall forstas. Christensen menar pa att hur en medborgare skall vara kan ha
sett normativt olika ut i olika tider och olika samhéllen. Han anvéander sig av Lorentzens 12
olika medborgartyper for att visa vilka olika ideal och egenskaper som varit
efterstravansvarda fran samhallet. Vissa av dessa ar inte lika aktuella langre medan andra har
tydliga senmoderna avtryck exempelvis de som paverkas av sjalvstandighet och globalism.
Dessa ar:

34 solhaug, T. Democratic schools — analytical perspectives. S. 5

35 Solhaug, T. Democratic schools — analytical perspectives. S. 6

36 Solhaug, T. Democratic schools -analytical perspectives. S. 6

37 Spanget Christensen, T. Samfundsfag - et senmoderne fag? S. 2-3

10



Den lydige medborgaren (i det patriarkala och religiésa samhéllet med totalt lydnad mot
staten)

Den revolutiondra medborgaren (i anslutning till revolutiondra rorelser)
Den kollektivt rattade medborgaren (Nazism och sovjet-kommunism)

Den ansvarsfulla och solidariska medborgaren (Medborgaren som visar solidaritet med klass,
lokalsamhélle och arbetarrorelse)

Den system anpassade medborgaren (Industrisamhéllet)

Den flexibla/féranderliga medborgaren (Det globala samhallet)

Den upplysta medborgaren (Representativ demokrati)

Den kritiske medborgaren (Normen ar att vara kritisk och aktiv demokrat)

Den kunniga och reflexiva medborgaren (Reflekterande medborgare i kunskapssamhéllet)

Den globala medborgaren (Liberala varderingar, méanskliga réttigheter och internationell
solidaritet)

Den innovativa och entreprenorsinriktade medborgaren (Entreprenor och natverkssamhalle)®

Ovanstaende ar exempel av medborgarideal varav nagra av dem har tydliga tendenser till det
senmoderna gallande globalism och sjalvstandighet. Emellertid menar Spanget Christensen att
senmodernitetens avtryck ses tydligast fran 1960-talet men han undersoker aven aldre
laromedel och jamfor dessa med varandra. Det forsta laromedel han undersoker & Mindre
Leerebog i Samfundskundskab (1917) och den andra &r Borger i Danmark (1946). Bara
namnen pa dessa indikerar en viss skillnad dér den forsta heter larobok i samhéllskunskap
som ar valdigt generellt medan den nyare varianten heter medborgare i Danmark dér fokuset
delvis har flyttats fran samhaélle till medborgare.

Aven innehdllet i dessa bocker foljer den trenden. Spanget Christensen behandlar hur familjen
beskrivs i de bada bockerna dar den tidigare av dessa skriver om forhallandet som ett
monogamt dktenskap med fokus pa ekonomi, regler for skilsmassa, regler for att inga
aktenskap med mer. Medan boken som skrevs 1946 behandlar familjen ur ett mer sociologiskt
perspektiv dar karnfamiljen beskrivs, dock annu med starkt fokus pa familjen som en
grundforutsattning for ett samhalle. Skillnaden mellan dessa bdcker ar emellertid att den
forsta har ett fokus pa staten och lagar, och den andra pratar mer om ett samhalle och
samhélleliga aspekter. Det dr aven sa att den senare boken har ett kapitel till
studievagledning, tips pa kompletterande litteratur samt diskussionsfragor, arbetssattet har
alltsa skiftat fran katederundervisning till att sjalva laromedlet uppmanar till deltagande och
diskussion.

Som Spanget Christensen sjalv sammanfattar det:

Der toner et fag frem, som laegger veegten pa samfundet frem for staten, som
betoner den aktuelle samfundsudvikling, som vegter den selvstendige borgers

38 Spanget Christensen, T. Samfundsfag - et senmorderne fag? S. 4-5
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demokratiske handlemulighed, og som er induktivt tilrettelagt. Med andre ord
traek, der peger i retning af et senmoderne fag.3®

Ovanstaende citat sammanfattar andan i vilket samhallskunskapen i Danmark forandrades
fran 1917 till 1946 via laromedlen dar lagar och regler var det centrala i den férstnamnda och
samhaélle och deltagande medborgare framstar som det centrala i den andra boken.
Christensen beskriver dven hur styrdokumenten for amnet under 1950-talet uppmanar till att
amnet skall syfta till att "eleverne skalopgves i kritisk og systematisk teenkning og selvsteendigt
arbejde og opeves til selvsteendig behandling af et materiale”. | sig ar denna text inte sarskilt
idgonfallande men som Christensen betonar sa hade inget annat amnet i Danmark vid 50-talet
en sadan formulering som syftade till kritiskt tankande och sjalvstandigt arbete och kallar det
béade for nytt och enastaende.*

Christensen genomfor sedan en analys av laroplanen for ”Samfundsfag C” och letar dér i
texten efter senmoderna tryck. Dér star det exempelvis att samhéllskunskapsamnet skall
behandla danska och internationella samhéllsforhallanden vilket som indikerar att man
likstéller det nationella och internationella. Aven kunskap om samhéllsutveckling skall
behandlas, alltsa fokus pa samhallet snarare an staten. Det star dven att eleverna skall fa lust
till att delta i samhallslivet vilket givetvis passar ihop med demokratiskt deltagande. Andra
saker som lyfts i laroplanen som har koppling till det senmoderna och samhéllskunskapens
utveckling ar att laroplanen eleverna ska kunna ha tilltro till sin formaga att ta stallning i olika
samhallsfragor alltsa att utveckla sin sjalvstandighet. Ett annat intressant exempel &r hur
laroplanen havdar att de ska ga igenom politiska beslut med bland annat fokus pa EU och
globala forutsattningar och detta ar ett exempel pa att fokus har rort sig fran struktur och
system till foranderlighet.** System och struktur till foranderlighet &r ndgot som namndes som
en stor skillnad mellan bdckerna som Christensen analyserade och ar aven en av fler
senmoderna tryck som dven Jonasson Ring lyfte.

Sammanfattningsvis har detta kapitel behandlat forskning som rér samhallskunskapen ur ett
medborgar- och demokratiperspektiv med fokus pa egenskaper och formagor som larare och
laroplanen signalerar &r viktigt i vart samhalle och vad amnet bor ge eleverna for att klara sig
béattre i samhallet. Det dessa arbeten kommer bidra till i undersdkningen ar analysverktygen
och begreppsapparaten. Sandahls i och om” demokrati med forsta och andra gradens begrepp
kommer vara del av analysen och Emmy Jonasson Rings medborgarkompetenser
sjalvstandighet, reflexivitet, perspektivtagande och kritiskt forhallningsatt kommer aven vara
central i analysen. Torben Spanget Christensens arbete om de varden som syns i den danska
laroplanen kommer delvis synas i analysen men det ar delvis for att de senmoderna
varderingar som syns i hans arbete ar mer eller mindre samma som Jonasson Rings fast an att
de inte anvander exakt samma begrepp. Trond Solhaugs kriterier kommer i viss man att synas
eftersom likt Spanget Christensen gar manga av dessa arbeten i samma riktning. Men for att
fortydliga ar det Sandahl och Jonasson Ring som &r det huvudsakliga analysverktyget.

39 Spanget Christensen, T. Samfundsfag — et senmoderne fag?S. 8
40 Spanget Christensen, T. Samfundsfag — et senmoderne fag? S. 10
41 Spanget Christensen. T. Samfundsfag — et senmoderne fag?S. 18
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2.2 Demokrati och deltagande i skolan

| detta kapitel redovisas tre arbeten som pa olika sétt belyser demokratin och
medborgarutbildningen i samhallskunskapen. Forst ut & Anna Larsson och Kristina Ledman
som redogor for samhallskunskapens medborgarfostrande syften éver en langre tid, innan det
ens var ett eget amne tills mer nyligen. Arbete nummer tva ar Hans L6dén och Sara Blanck
som skriver om hur samhéllskunskapen ska bibehalla sina fostrande syften, har redovisas
teorier om deltagande och vilken niva samhallskunskapen ska stélla pa elevers
medborgarfostran. Nummer tre dr Anders Bromans arbete ”Att géra en demokrat?” som
belyser i vilken man demokratiska varderingar formedlas i amnet samhallskunskap.

| tidskriften nordidactica har idéhistorikern Anna Larsson och universitetslektorn Kristina
Ledman skrivit om samhéllskunskapens utveckling i Sverige. De menar pa att de amnena som
stod for social fostran forr var historia och religion men att efter andra vérldskriget blev det ett
eget amne. Innan hade det tillhort historiedamnet. Efter den allménna rostratten 1918 ansags
det som mycket angeldget att via medborgarfostran forbereda folket for ett liv i samhéllet.*?

Under de begynnande aren under 1960-talet skulle &mnet komma att lasas av alla elever fran
arskurs 4 och malet var att orientera eleverna i samhallet. Vissa aspekter som tidigt fanns med
sa som yrkesorientering lyftes emellertid bort under 1970-talet i forman for att istallet lyfta
det internationella perspektivet i &mnet. Laroplanen 1980 hade som uttryckligt mal att fostra
eleverna till medborgare i ett demokratiskt samhalle, 1994 ars laroplan hade lagt tryck pa
deltagandet och argumentationen i nationella och internationella fragor. 2011 och 2022 ars
laroplaner &r relativt lika men dar 2011 fokuserad pa formagor och vid 2022 har faktamassig
forstaelse och &mneskompetens blivit mer central.*

Larsson och Ledman menar pa att syftet med amnet emellertid alltid har varit att ge kunskap
om samhadllets styrande institutioner och samhallslivet. Men karaktaren for hur detta
formedlande av kunskap har likt Christensens exempel varit mycket olika. Christensen kom
fram till att det aldre laromedlet formedlade kunskap som var baserad pa staten och regler
medan den nyare varianten fokuserad pa samhallet och medborgaren. Larsson och Ledman
jamfor ocksa laromedel Gver tid for att finna karaktaren och det samhéllsforberedande i amnet
samhéllskunskap. Det tidigaste laromedlet de analyserade var Medborgarkunskap fran 1923
alltsa nagra ar senare an Christensens tidigaste som var fran 1917. Boken behandlar allt fran
stat till familj med en nationalistisk underton och lagger tryck pa nationell samhérighet samt
beskrivning av svenska folket och folklynnet. 44

Boken behandlar det som var datidens folkrorelser vilket som pa sétt och vis kan signalera
mojligheter for medborgaren att paverka. Dock namns inga ideologier i 6vrigt och
folkrorelserna som forklaras ar oftast sadant som arbetarrérelser och kvinnororelser vilket
Larsson och Ledman tolkar som att det &r en uppmaning mot arbetarklassens unga att rosta
lojalt mot sin egen klass. Dock likt Christensen har denna tidiga variant &ven ett starkt
procedurellt fokus om hur staten och regler fungerar och hur saker och ting styrs. Exempelvis
forklaras rostning mandatfordelning ingaende. 1964 ars laromedel som &r med i
undersokningen beskriver att det finns politiska partier for att befolkningen ska kunna utrétta

42 Larsson, A. Ledman, K. Samhdllskunskapsémnets utveckling i Sverige. S. 67
3 Larsson, A. Ledman, K. Samhdllskunskapsémnets utveckling i Sverige. S. 68
4 Larsson, A. Ledman, K. Samhdllskunskapsémnets utveckling i Sverige. S. 69-70
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sin vilja, den ar dock inte sa fyllig i sin beskrivning om vad partierna vill exempelvis att
hdgern vill ha en ekonomi utan statlig styrning.*®

2012 ars laromedel &r fylligare i sin beskrivning av ideologier. Delvis redovisas
”overideologierna” konservatism, socialism och liberalism men &ven underideologier till
dessa samt ideologier som inte h6r hemma i en klassisk hdger-vanster skala. Demokrati och
diktatur har har ett eget kapitel och ger mycket fylligare information om vad dessa &r och
vilka kriterier som galler jamfort med 1964 ars laromedel som i korthet namner
”diktaturstaterna” kina och sovjet. 1923 verkar detta inte ndamnas och den enda ideologi som
namns i 1923 ars laromedel &r socialismen. Larsson och Ledman sammanfattar denna
utveckling dver tid som att 1923 ars laromedel lyfter fram att forandring ar mojligt
exempelvis genom folkrorelsernas landvinningar, 1964 ars bok framstallt samhallet och
systemet som nagot statiskt som inte gar att forandra och 2012 ars bok beskriver ett samhélle
som gar att andra och ar foranderligt. De tva forsta bockerna lagger dessutom mer krut pa
organisation, procedur och struktur medan den nyaste menar pa att internationella relationer,
lagar, regler osv ar konventioner som kommits 6verens om och som gar att forandra.*®

Hans Lodén och Sara Blanck skriver ocksa om samhallskunskapsamnet men med fokus pa
den medborgerliga fostran som tidigare varit med centralt i &mnet. L6dén och Blanck hanvisar
till Sandahl som anser att 2011 ars laroplan har tonat ner medborgarfostran och detta leder till
elever som blir mer som analytiska betraktare &n aktiva engagerade medborgare. L6dén och
Blanck lyfter flera centrala argument for samhallskunskapsdmnets relevans men jag vill
emellertid uppehalla mig vid deras forsta: “att den grad/niva av handlande, eller
samhéllsengagemang som vi foredrar att kalla det, som &r realistisk for en obligatorisk
medborgarskapsutbildning mycket vél ryms inom samhallskunskapsamnets uppdrag,..”*".
Alltsa med fokus pa deltagande och engagemang inom dmnet.

L6dén och Blanck lyfter Erik Amnés ”jourhavande medborgare” som en svensk
situtationsbeskrivning. Han menar pa att medborgarna i allmanhet kan ha olika engagemang
och intressen sett dver en langre tid och att detta kan mynna ut i engagemang nér det passar
rent intressemassigt och i 6vrigt exempelvis ratt omstandigheter for ett engagemang. Amna
namner olika sfarer som medborgare kan verka i exempelvis personlig, civil,
marknadsmassig, offentlig och livs-politisk. Emellertid &r det sa att det &r “riitt person pé ritt
plats” som avgor ifall engagemanget fir momentum. Amna lagger férutom sina kategorier om
deltagande aven till dimensionen om latent och manifest deltagande som dr skillnad i hur
handlingen genomférs. Amna framstéller medborgaren som en stand-by vilket Lodén menar
pa utmanar bade den negativa trenden om minskat intresse men det utmanar dven idealet om
en standigt aktiv god medborgare som alltid &r deltagande.®

Lodén och Blanck lyfter &ven den tyske didaktikern Joachim Detjens medborgartyper inom
Politische bildung traditionen. Det dr en kategorisering av medborgarengagemang utifran fyra
kategorier. Kategori ett ar den politisk ointresserade medborgaren och som Loden anmérker
s havdar denna grupp gérna sin réatt att inte behdva delta. Demokratin bygger pa frivilligt

4 Larsson, A. Ledman, K. Samhdllskunskapsémnets utveckling i Sverige. S. 70

46 Larsson, A.Ledman, K. Samhdllskunskapsémnets utveckling i Sverige. S. 71

47 L8dén, H .Blanck, S.Med samhidillet i centrum — medborgarskapsutbildningen och samhdéllskunskapens
relevans. S. 29

48 Lddén, H. Blanck, S. Med samhdillet i centrum — medborgarskapsutbildningen och samhdllskunskapens
relevans. S.31-32
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deltagande sa tvang hade varit olampligt i sammanhanget 4ven om det ror sig om att delta
politiskt. Emellertid kan en stor sadan grupp vara en demokratisk utmaning, antingen i form
av att ett for lagt deltagande kan ses som ett legitimitetsproblem, eller for att en stor
ointresserad grupp kan slukar upp av populistiska ”catch-all” rorelser som lovar mycket utan
riktigt uppbackning och tror pé enkla I6sningar pa svara problem.*®

Den andra gruppen som ar den reflekterande medborgaren. Dessa &r stora till antalet och kan
diskutera politik och andra politiska handelser. De deltar i val men i huvudsak ar deltagandet
lagt. Detjen menar pa att en dvergang fran kategori ett till kategori tva skulle vara till gagn
for demokratin. Kategori tre ar den handlingsférmdgne medborgaren som inte &r standigt
aktiv men har kunskap och engagemang nog att delta i fragor som bror dem. Kategori fyra ar
den aktive medborgaren, till antalet en liten grupp men med mycket makt och engagemang
och som L6dén dven séger kan betraktas som en politisk elit™

Dessa medborgartyper och sétt att delta har relevans for samhallskunskapsamnet ifall det
amnet skall vara det medborgarfostrande d&mnet. Som tidigare ndmnt finns det relevans i att
forsoka skademinimera i forhallande till kategori ett alltsa den ointresserade gruppen i forman
for kategori tva som ar den reflekterande gruppen.

Ett tredje bidrag till denna diskussion som L&dén och Blanck lyfter &r den danske statsvetaren
Jorgen Goul Andersen idéer om empowerment vilket Lédén anser vara bryggan mellan
Detjens medborgartyp tva och tre. Empowerment utgar ifran att medborgare kan vara med
och delta och dir det faktiska "Empowermentet” ar att via formella eller informella sétt
utvidga medborgarnas handlingsméjligheter. Det kan rora sig om &ndringar rent politiskt eller
institutionellt men det skulle daven kunna réra sig om deltagandets normer. Enligt denna teori
behover det inte utforas faktiskt deltagande for att vara empowerment utan det som krévs ér
utvidgade moéjligheter for deltagande, exempelvis att lara sig hur man gor.>! Det som utgor
exempel pa likheter i dessa olika teorier ar for det forsta medborgarbildning som ingar i alla
tre och det som dven ingar i alla & majligheten att paverka. Med dessa begrepp och teorier
anser Lodén att samhéllskunskapens mél bor vara att fa eleverna att uppna kategorin “Den

reflekterande medborgaren”.>2

Anders Broman har emellertid undersdkt hur mycket elevers demokratiska vérderingar
forandrades av att 1asa samhallskunskap. Det Broman undersokte var elever i
samhallskunskap A och via enkater fore och efter kursen undersokte han demokratiska
orientationer, demokratisk socialisation och socialisations agenter. Demokratiska orientationer
ar i detta sammanhang en individ forhallande till politiken. Demokratisk socialisation och
socialisationsagenter ar i sammanhanget skolan som formedlare av demokratiska
orientationer.

49 L6dén, H. Blanck, S. Med samhdillet i centrum — medborgarskapsutbildningen och samhdllskunskapens
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50 L3dén, H. Blanck, S. Med samhdillet i centrum — medborgarskapsutbildningen och samhdllskunskapens
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Den stora slutsatsen Broman drar i sin avhandling ar att samhallskunskapen och skolan
demokratisk socialisationsagent ar begransad speciellt pa gruppniva. Emellertid finns det pa
individniva skillnader och som Broman namner finns det i vissa fall ratt stora skillnader
mellan méttillfallena.>® En bidragande anledning till att skillnaden blev s& liten pa gruppniva
var emellertid att resultaten andrades at bada hallen, alltsa att vissa utvecklade positivare
demokratiska orienteringar medan andra utvecklade lite negativare vilket sin helhet gor att
resultatet inte andras sa mycket pa gruppniva.

53 Broman,A. Att géra en demokrat? S. 210

16



3.0 Demokratiteori

Demokrati ar ett styrelseskick med historiska anor bak till 400 talet fore kristus. Dess tidiga
implementerande var dock till ett territoriellt mindre omrade an hur det brukas idag.
Demokratin minskade och forsvann under politiska omvélvningar och det skulle ta fram till
medeltiden innan dessa tankar borjade vinna gehor igen. Som statsvetaren Robert Dahl sager
sa ar det nu mer valdigt populart att kalla sig demokrati och det &r manga lander som gérna
kallar sig det. De lander som inte kallar sig det brukar & andra sidan ofta havda att det ar for
att deras styre ar viktigt for att konsolidera makten sa att de i framtiden kan implementera
demokratin. Det symboliska vardet i demokratin, alltsa folkstyret &r sa stort att till och med
diktatorer anvander demokratiska fraser och motiveringar for legitimitetens skull.>*

Som Dahl menar pa ar demokrati som begrepp inte nagot sjalvklart, som tidigare namnt
betyder det folk och styre. Men for att detta ska bli begripligt bor dessa begrepp definieras
vilket kan se olika ut, vad utgér ett "Demos” och vad innebér det att de ’Styr”. Dahl lyfter
antikens Aten som exempel pa vad som ingar i ett demos, for dven i det demokratiska Aten
var en minoritet del av det rostande demos och dér i ingick exempelvis inte kvinnor, slavar
eller utlanningar. Demokratin var véldigt lokal och som Dahl menar pa sa var demokratin inte
ens grekisk, utan atensk och korintiskt och sé vidare, alltsa pa stadsstatsniva.>®

Dahl forklarar grundantaganden for en demokratisk politisk ordning, alltsa grundprinciper for
vad som utgdr styret. Vidare ger han kriterier for den demokratiska processen, alltsa vad som
kravs for att det demokratiska forfarandet skall kunna ses som legitimt. FOrsta antagandet for
den demokratiska ordningen &r att bindande beslut skall endast omfatta de som & med och
forfattar dessa beslut. Dahl pratar om sammanslutningens medlemmar da sammanslutningen
inte nddvandigtvis maste vara en stat, men pa nationell niva &r det ofta det. Principen for att
sammanslutningens medlemmar endast underkastar sig beslut de sjalva har varit med och
stiftat ssmmanfattar Dahl enligt principen ”Ingen lagstiftare star 6ver lagen”. Den andra
principen ar att varje medlem i sammanslutningen fortjanar jamlikhet och hansyn vilket ar en
central del i demokratisk teori att varje enskild medlems rost vager lika tungt som nan
annans.*

Ett tredje kriterie behandlar det som rér kompetens. Fér de som &r demokratins antagonister &r
det frestande att kritisera just att alla oavsett kunskap far rosta och att detta skulle vara ett
problem eftersom det kan hypotetiskt satt mena att folket rostar fel da de inte nddvandigtvis &r
experter inom varije enskilt omrade. Dalhs tredje kriterie ar att en medlem i sammanslutningen
aldrig nagonsin skall behéva bevisa sin kompetens for att far rosta, istallet menar Dahl pa att
bevishdrdan ar ligger pa den som vill begransa rostratten. Detta innebar att grundpremissen ar
att kompetens aldrig ska behdva bevisas for att fa deltaga. Ett fjarde antagande om den
demokratiska ordningen handlar om att bindande krav som anses giltiga bor ses som giltiga
for alla i sammanslutningen, alltsé bor det rada stor jamlikhet i sammanslutningen.®’

Dahl ndmner att de fyra forsta kan verka att vara tillrackliga for en politisk ordning men att
det trots detta behdver kompletteras med en femte som handlar om att knappa och vérdefulla

54 Dahl, R. Demokratin och dess antagonister. S. 13

55 Dahl, R. Demokratin och dess antagonister. S. 15

56 Dahl, R. Demokratin och dess antagonister. S. 168

57 Dahl, R. Demokratin och dess antagonister. S. 168-169
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saker ska fordelas rattvist. Inte nodvandigtvis i exakt lika stora andelar men anda pa ett vis
som uppfattas rattvist.>®

Vidare namner Dahl kriterier for den demokratiska processen alltsa vad som maste finnas med
for att en sammanslutning skall anses kunna vara demokratisk. Dessa kriterier &r vad Dahl
kallar for normer eller ideal vilka som kan uppfyllas i olika god utstrdckning men den
sammanslutning som uppfyller dessa ar demokratiska. Dahl menar pa att dessa ideal ar att
betrakta som idéer om manskliga maojligheter men att nagot helt och hallet demokratiskt styre
kanske inte gar att fa ifall man strikts skall utgd ifran dessa.>®

Det forsta kriteriet for den demokratiska processen &r effektivt deltagande. Principen om
effektivt deltagande bygger pa att var och en i en given sammanslutning fran processens
borjan till slut har mojligheter att paverka det slutgiltiga avgorandet. Detta innebér att var och
en har samma rétt till agendasattande, alltsa vilka fragor som ska behandlas samt lika
rattigheter till att debattera for och motargument i varje given fraga. Detta ger upphov till att
medborgarna kan visa sina preferenser i olika fragor exempelvis via dagordning, réstning eller
via debatt kunna férsvara sin standpunkt. Att hindra medborgare fran deltagande exempelvis
med kompetensargument eller dylikt skulle saledes var odemokratiskt. Ett andra kriterie
handlar om att vid det slutgiltiga avgorandet sa skall varje rost vara lika mycket vard. Vid en
omrostning skall en medlem i sammanslutningen ha samma tyngd i sin lagda rést som vem
annan som helst i sammanslutningen.®

Ett tredje kriterie som Dahl lyfter ar upplyst forstaelse. Att forstaelse och kunskap ska vara ett
krav for en fungerande demokrati kan vid fosta anblick ses en aning motségelsefullt. En av
principerna for en demokratisk ordning var som tidigare namnt att kompetens inte skulle vara
avgorande for huruvida medlemmen har en rost eller inte. Som tidigare ndmnt skall en
medlem aldrig beh6va bevisa sin kompetens utan bevisbordan ligger pa den som vill franta
nagon sin rost. Dahl menar dock pa att det skulle vara historiskt oriktigt att inte ha med
forstaelse som en parameter och menar pa att den moderna tappningen utgar ifran att ge
demos grundldggande kunskaper via utbildningsvasen och offentlig debatt. Dahl medger att
det &r debatterbart hur mycket och pa vilket satt forstaelsen ska ske men ger forslaget att:
”Varje medborgare bor ha adekvata och lika mojligheter att upptacka och begrunda det val
som bést tjanar hans eller hennes intressen”.5!

Ett fjarde kriterie for en demokratisk process ar kontrollen 6ver dagordningen. Dahl ger ett
exempel om hur Alexander den store besegrar atenarna och berdvar atenarna deras ratt till
militara och utrikespolitiska fragor. Fragan om huruvida Aten under Alexanders styre
fortfarande var en demokrati blir saledes intressant for Atenarna uppfyllde annu flera
demokratiska kriterier s som deltagande och lika rost vid den avgorande rostningen da deras
folkforsamling annu under Alexander kunde avgora lokala fragor i sin stadsstat. Dock skulle
deras demokrati inte kunna betraktas som demokratisk da det finns fragor som militar och
utrikespolitik som Atens demos inte skulle fa rosta i. Detta trots principen att varje
medborgare i sin sammanslutning endast underkastar sig lagar den sjalv kunnat vara med att
skapa, alltsa ”ingen lagstiftare stir 6ver lagen”. Dahl menar pa att om man bortser fran

58 Dahl, R. Demokratin och dess antagonister. S. 169
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61 Dahl, R. Demokratin och dess antagonister. S. 175
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dagordningskriteriet skulle man kunna tala om det som en parodi pa demokrati eftersom det
rent logiskt skulle vara majligt att franta demos majligheten till vissa fragor men anda kalla
sig demokrati ifall demos far bestamma i vissa fragor exempelvis lokala fragor eller
trafiken.®2

Det femte och sista kriteriet for en demokratisk process ar att allomfattandemedborgarskap for
alla i sammanslutningen. Dahl beskriver det foljande: Demos maste omfatta alla vuxna
medlemmar av sammanslutningen med undantag for utomstaende pa tillfalligt besok och
individer som #r bevisligen mentalt handikappade”.®® Angdende den senare delen s&
aterkopplar den till kriteriet om att kompetens aldrig skulle behdvas bevisas utan att
bevisbordan snarare lag pa den som ville omyndigforklara en medlem i sammanslutningen.
Angaende den tidigare delen som ror de vuxna sa sager Dahl att det formodligen inte gar att
skapa en vattentat definition som ar alla till lags. Mognad sker emellertid vid olika aldrar och
Dahl anser att alder skulle kunna vara en troskel for hur bra en individ kan forsta sina egna
handlingar och agera i enlighet med det som gynnar den egna individen.®*

Vem som dock ar kunnig nog att agera i enlighet med sitt eget basta och a&r kompetent nog har
emellertid sett olika ut. | Sverige fanns under 1800-talet ett system som tillat mer férmogna
personer samt bolag att erhalla fler réster. Som Ludvig Beckman menar pa sa sag det
graderade rostsystemet legitimt da det ansags att en person med mycket kapital hade goda
egenskaper for demokratin. Beckman menar pa att davarande hdgern motiverade detta med att
rostratten ska vara forbehallen dem som visar gott omdome, &ar ansvarstagande medborgare
samt har en personlig sjalvstandighet.5® Allts& sags kapital pa en indikator éver dessa goda
egenskaper da egenskaperna kunde bidra till den egna goda ekonomin. Det fanns dven en
tanke om nyttan, den som bidrar mest far paverka mest.

Ludvig Beckman som &r professor i statsvetenskap forsoker nyansera Dahl forhallningssatt till
vad som bor ingd i demos, med fokus pa barnen. Beckman menar pa att finns vissa
kompetenser som &r centrala for demokratin ur ett medborgarperspektiv. De som lyfts &r
intressekompetens, sakkompetens och etisk kompetens. Intressekompetensen bygger pa att
individen kan agera i sitt egen intresse och detta kriterie stalls mot meritokrati, alltsa att de
som ar kunniga inom omradet ska styra snarare an folket dock menar vissa pa att folket sjalva
i allmanhet forstar deras eget basta. Sakkompetens ar kunskapen om samhallet man bor i samt
kunskaper om demokratin och partisystemet. Beckman hanvisar till Locke som menar pa att
man vaxa in i sin frihet, alltsa folja lagar och regler for att sedan bli gammal nog att forsta vad
dessa lagar och regler innebér och forst da ta stallning till dess vara eller icke vara.®® Och en
tredje ar etikkompetens som ror formagan att se det allménna bésta.

Utifran dessa kompetenser diskuterar Beckman huruvida barn kan eller forstar sig pa dessa.
Det ar legitima fragor eftersom det ar som Beckman sager, aldern verkar vara det anda
legitima kompetensargumentet som kan anvandas mot nagons rostratt. Intressekompetensen
ar kriteriet som lyfter att individen har vetskap nog att kunna avgéra vad som ar bést fér en
sjalv, Dahl menar pa att barn inte gor det och ir “not yet fullt qualified” emellertid menar

52 Dahl, R. Demokratin och dess antagonister. S. 176
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Beckman pa att barn visst har forstaelse for sina egna intressen och att FN:s barnkonvention
delvis utgar ifran det har bland annat i att de skriver att barns asikter om fragor som ror dem
sjalva borde ha okad tyngd.®’

Gallande sakkompetens menar Beckman pa att barn och ungdomar saknar grundlaggande
kompetens om fakta i samhéllet. Detta talar inte i barn och ungdomars fordel emellertid finns
det inga sadana kompetensgranser for vuxna heller utan de anses bara ha godare majligheter
att sjalva ta reda pa det. Exempelvis via genomford skolgang. Angaende den etiska
kompetensen sa havdar Beckman att tanken om att barn och unga endast skulle vara
egocentriska ar fel, eller iallafall inte helt ratt. Barn och unga utgar i huvudsak fran sina egna
behov men darefter borjar de bilda moraliska uppfattningar om ratt och fel. Dessutom
hanvisar Beckman till studier som havdar att redan tre aringar kan skilja pa ratt och fel samt
att 4-6 aringar fordelar resurser jamlikare 4n 10—12 aringar.5®

Det forefaller vara sa att alder &r det enda legitima kompetenskrav for att fa delta i demokratin
men som Beckman menar pa sa finns det mojligheter att paverka. For att jamféra med vuxna
verkar det vara sa att barn och unga har grundlaggande forstaelse for sitt egen intresse,
svagare sakkunskaper &n vuxna och mer utvecklade etiska tankar &n vad tidigare forskare
trodde.

Ett satt barn och unga kan ldra sig om demokrati, kunna delta och paverka samt socialiseras in
i demokratiska normer och varderingar ar skolan. Professorn Thomas Englund beskriver
inledningen till demokrati och utbildning utav utbildningsfilosofen John Dewey vad Deweys
relevans ar idag. Englund menar pa att Dewey belyser relationen mellan utbildning och
demokrati samt att Dewey belyser det kommunikativa i forhallandet och larandet som i sin tur
utvecklar demokrati som en livsform.®°

John Dewey menar pa att begreppet samhalle forvisso ar tvetydigt men att samhallet i sin
helhet &r uppbyggt av flera mindre samhéllen. Dewey pratar om ménskliga sammanslutningar
som en mangd av mindre samhéllen som i sin tur utgor en helhet. Dessa ménskliga
sammanslutningar ar av grupper av méanniskor och i varierande storlek. Det som kannetecknar
dessa sammanslutningar kan vara olika faktorer sa som social grupp, yrke, familj, sprak,
religion, moral, tradition och politiska asikter for att namna nagra tankbara kannetecken for
mindre manskliga sammanslutningar. Dewey namner hur det sociala samspelar mellan dessa
grupper i langden kan ge upphov till att extrahera gruppers goda egenskaper till samhéllsniva
samt kritisera gruppers icke 6nskvarda egenskaper och dér ocksa jobba for forbattring.”

Dewey ser kontakten mellan manskliga sammanslutningar som nagot mycket centralt for
utveckling. Dewey argumenterar for att isolering utav grupper i langden leder till kulturell
stelhet och béaddar for sjalviska ideal inom gruppen. Utdver detta havdar Dewey att det inte
gynnar nagon med fasta sociala strukturer exempelvis en 6verklass och underklass.
Overklassen skulle inte lida materiella svarigheter av detta men utan sociala utbyten kan deras
kultur blir steril, statisk och som Dewey menar p&, snarare kraset &n humant.’* Dewey menar
pa att det finns en ytligt och en djup forklaring till utbildningens och demokratins koppling.
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Emellertid menar han att det &r ett ként faktum att dessa hor ihop. Den ytliga forklaringen
menar pa att det ar utbildning som gor att ett system fungerar om folket far rosta och att
kunskap och fornuft kan legitimera ett styre snarare &n auktoritart styre.

En djupare forklaring menar Dewey pa, ar demokratin som en livsform dar utbildningen
lagger grunden for en social arena dar man kan paverka och paverkas. Demokrati som
livsform &r en delad erfarenhet av det sociala och som gor att folk med liknande intresse kan
paverka. Det sociala gor att individer kan rannsaka sig sjalva och uppmana andra i samhallet
till dygder och Dewey menar pa att detta raserar barriarer mellan klasser, raser och nationella
territorier och sétter manniskor och deras handlingar i centrum.”

Demokrati kan alltsa delvis vara styrelseform men &ven ett levnadssatt. En problemstélining
Dahl satte till sin egen teori om den demokratiska processen ar emellertid storleken pa
sammanslutningen. Dahl beskriver att demokratin inte langre ar stadsstatens intima relation
mellan medborgare och beslut utan nu ndr nationerna ar stora stater med stora grupper av
manniskor blir demokratin snarast kampen om idéer, ideal och mal. Klassiska tankar om
demokratisk dygd och det allménna goda faller enligt Dahl i skuggan av det som &r kampen
om idéerna.”

En av de som skriver om denna kamp om idéer ar den belgiske statsvetaren Chantal Mouffe.
Hon skriver om hur kanslor och passion har fatt storre utrymmet inom humanvetenskaperna
men emellertid fokuserar hon pa passion. Mouffe menar pa att kanslor associeras lattare med
enskilda individer medan passion kan appliceras pa storre gruppen och politik handlar enligt
Mouffe om kollektiva identiteter. Passion kan givetvis harrora individer men Mouffe
intresserar sig for passion inom politiska kollektiva identiteter. Mouffe gor en skillnad pa
politik och det politiska déar politik ar styrelseformen som organiserar méansklig samlevnad
medan det politiska &r agonismen mellan olika sociala grupper alltsa motsattningar eller
meningsolikheter.”

Mouffe namner agonism som férhallandet mellan meningsmotstandare medan antagonism &r
horhallandet mellan van och fiende. Mouffe menar pa att vissa fragor ar antagonistiska till sin
natur da det inte finns en rationell 16sning till fragan, alltsa att det inte finns ett givet ratt svar.
| antagonistiska konfrontationer kan det séledes skapas ett ”vi” mot ett "dom” och dessa
konfrontationer kan ske inom ramen for demokratin. Mouffe menar pa att det som den
klassiskt liberala demokratiska teorin har som utmaning ar att den inte ser folket som “’delat”
utan antar att trots den mangfald av infallsvinklar och olikheter i asikter sa gar det att ha ett
samhalle dar asikterna lever i harmoni. Den agonistiska konfrontationen kan emellertid na
konsensus men ar i samma andra som antagonismen en kamp om idéer. Dock dar respekt och
existensberattigande accepteras fran béda sidor.”

Sammanfattningsvis finns det olika satt att se demokratiteori pa. | ordningen som ar
presenterad finns demokrati som styrelseskick, demokrati som livsform och demokrati som
kampen om idéer med. Demokrati som styrelseskick ar sjalva idéen om hur ett system skall
vara for att det ska vara demokratisk, fragan ar emellertid komplex och full av nyanser men
det systemet som ar centralt och hur det ar uppbyggd. Demokrati som livsform fokuserar i

72 Dewey, J. Demokrati och utbildning. S. 127
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huvudsak pa det sociala och ar i Deweys resonemang tatt kopplat till skolvasendet som en
socialmotesplats dar manniskor av olika sociala grupper kan métas och pa sikt paverka
varandra till ett msesidigt positivt utfall. Demokrati som kampen om idéer &r tanken om
politik som en “asiktsmarknad” dir den populéraste dsikten far mandat att ha storst inverkan

for politiken.
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4.0 Metod

4.1 Beskrivning av studien

Denna studie &r en kvalitativ intervjustudie och amnar till att besvara syfte och
fragestallningar via intervjuer med elever. Formatet &r intervjuerna blir semistrukturerade
intervjuer vilket som i praktiken betyder att det kommer finnas en intervjuguide med fragor
men att intervjun &r flexibel i den man att respondenten far storre maojlighet att styra riktning
an om intervjun var hardare strukturerad. Fordelen med att ha en semistrukturerad interviju i
forhallande till denna studies syfte &r att demokrati &r ett mangfacetterat begrepp som
innefattar manga olika formagor, normer och praktiker och saledes ar det viktigt att ge
respondenten chansen att agera friare i intervjun. For att inte ga miste om viktiga aspekter
som respondenten sjalv anser ar viktig sa ar det viktigt att intervjun ar semistrukturerad.

Alan Bryman menar pa att fordelarna med en semistrukturerad intervju &r att forskaren har en
lista med ”Forhallandevis specifika teman” men att respondenten ges mdjlighet att dirifran
associera friare och forma svaren friare utifran sin egen sociala milj6é och varldsbild.” For den
forskare som fruktar att respondentens sociala miljo eller varldsbild blir otydlig eller inte syns
passar en ostrukturerad design battre.”” Anledningen till att denna design blir semistrukturerad
och inte ostrukturerad ar emellertid for att studien kommer uppehalla vid en viss tematik.
Hade intervjun bara handlat om att beskriva demokrati utan kontext sa hade en ostrukturerad
metod fungerat battre men denna studie kommer att anvénda vissa indelningar sa som ”i”” och
”om” demokrati samt medborgarkompetenser och darfor passar sig en semistruktur béttre for
att bade beakta individens egna upplevelser men att inte heller Iata associationerna att det
riskerar att inte behandla &mnets komplexitet.

Martyn Denscombe menar pa att intervjuer ar en metod som ger bra utdelning sett till tid och
resurser ifall malet ar att undersoka asikter, uppfattningar, kanslor och erfarenheter. Han
menar aven pa att komplexa fragor kan lampa sig av vil att besvaras genom denna metod.’ |
denna studie motiveras detta med att de huvudsakliga fragestéllningarna handlar om attityder
infor ett komplext &mne och darav blir metod vél lampad for detta.

Som Steinar Kvale och Svend Brinkmann skriver sa karaktariseras den kvalitativa
forskningsintervjun utav att den liknar ett vardagligt samtal fast med en professionell
frageteknik och kategorisering utav fragor.” Anvéandandet av denna metod ar att forsta
fenomen ur den intervjuades 6gon, metoden syftar till att forsta den intervjuades livsvarld och
fa den intervjuade att beskriva detta med egna ord.

Kvale och Brinkmann ger ett exempel pa en intervjustudie dar respondenten fick beskriva hur
den har lart sig nagot i vardagen varpa respondenten ger en detaljerad beskrivning pa hur den
har fatt information och sedan applicerat den. Kvale och Brinkmann beskriver ur denna
situation bade fortjanster och eventuella problem med en kvalitativ intervju av detta slag.
Fordelen ar respondenten kunde forklara hur den lart sig saker ur sitt eget perspektiv och hur
detta gick till vilket som kan vara en god inblick i situationen och forskaren kan under
intervjuns gang uppehalla sig vid vad den tycker ar vart att fortydliga eller spinna vidare pa.
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En eventuell utmaning ar att det ar forskarens jobb att forsta och kategorisera vad
respondenten sager. Exempelvis beskriver kvinnan hur den har lart sig nagot, kvinnan
beskriver emellertid detta ur sin egen forstaelse och filosofer skulle kunna kritisera detta som
ospecifikt da vissa anser att larandet skulle vara nar hon forst fick hora om informationen
medan andra skulle kategorisera larandet forst nar hon praktiskt har nyttjat informationen. |
detta fall gallde det kunskap om inredning, sa den kunskapsteoretiska fragan skulle i sadana
fall vara om hon hade lart sig detta nar hon fick hora detta av hennes bekanta eller om hon
larde sig det nér hon sjalv anvande kunskapen.®

Detta resonemang gar att applicera pa min undersokning ocksa. Mina respondenter ar
gymnasieelever som skall besvara mina fragor utifran sin egen forstaelse och deras egen
livsvarld. Jag & andra sidan har forkovrat mig i litteratur som berdr amnet vilket betyder att
min forstaelse av @mnet ar en annan &n mina respondenters. Detta betyder att det kommer ske
en tolkning av respondenternas svar, de svara ifran deras livsvarld och jag tolkar utifran min
forstaelse av amnet.

Fenomenologi ar den filosofiska inriktning som har varit dominerande i kvalitativ forskning
och fokuserar sig framférallt pa de sociala fenomenen utifran aktorernas egen férstaelse och
forsta varlden s& som den upplevs av manniskor.8! Detta nés emellertid ofta av en
semistruktur som ofta uppnas av att ha en intervjuguide som stod for intervjun som &r
kategoriserad i teman men som sedan diskuteras fritt. Intervjuguide till denna undersokning
ligger som bilaga.

Kvale och Brinkmann lyfter fenomenologiska nyckelord som har betydelse for intervjuerna.
Livsvarld som namnt innan anses vara centralt da respondenten forklarar vad den upplever
och pa vilket satt, sen ar det forskarens uppdrag att tolka detta i forhallande till forskningen.
Varfor detta har tyngd i detta arbete ar att respondenterna ger sin bild av hur
samhéllskunskapen kan anvandas for att utveckla medborgarkompetenser och hur de faktiskt
upplever det. Ett annat nyckelord ar mening, forskaren forsoker forsta respondentens svar
utifran hur den séger det, vilket kroppssprak och tonfall som anvands och motsvarande fran
forskaren skulle forsoka gréva djupare i sjalva meningen av det som ségs snarare an bara fakta
av vad som sigs.®?

Det deskriptiva ar ett annat nyckelord som syftar till beskrivandet utav kénslor, tankar,
uppfattningar och idéer. Att en respondent ar beskrivande i deras tankar och kéanslor gor att en
mangfald uppdagas da individer kan uttrycka sig mycket olika om hur de upplever samma
sak. Deras svar kan mojligen sedan kategoriseras utifran redan fardigstallda tematiker eller
grupperingar, eller sa gor det inte det. Det finns alltid en méjlighet att en respondents svar &r
nagot annat an vad som ar tematiken, dock kan en genomtankt intervjuguide paverka
frekvensen av detta. Emellertid kallas detta Medveten naivitet, alltsa att intervjuaren visar
Oppenhet infor vad som ségs och inte sdgs och en dppenhet infor att det kan finnas andra
tolkningar 4n de som forskaren stallt upp i forvag.8 Alltsa att inte Ita sig forblindas av sina
forkunskaper nar den gar in i intervjun for att respondenten beskriver sin varldshild utifran sig
sjélv och inte forskarens forkunskaper.
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Det specifika ar vad Kvale och Brinkmann beskriver som det som skapar kunskap bortom det
allmanna®. Det skulle kunna ses som en grundpelare i kvalitativ undersokning da det
specifika kan vara att forskaren ber respondenten om exempel som belyser ett valdigt
specifikt fenomen. Det ar av intresse for da kan respondenten komma med konkreta exempel
pa hur exempelvis den anser att samhéallskunskapen paverkat dennes handlingar, véarderingar
eller kunskaper.

Vid en intervjustudie kommer resultatet stallas mot ndgonting, exempelvis ett tidigare
kunskapslage eller teori men med fokus pa vad respondenten faktiskt har sagt. Kvale och
Brinkmann menar pa att intervjuanalyser kan ha olika fokus men en mycket central del i
humanistisk och samhallsvetenskaplig forskning &r tolkning med fokus pa mening. Kvale och
Brinkmann menar pa att meningskoncentration bygger pa kodning och &r saledes en
komprimerad formulering som sedan satt i ett fack eller en kategori. Langa utlaggningar och
svar komprimeras samman till kortare formuleringar men som anda skall fanga andemeningen
och huvudinneborden skall vara densamme.®

Vidare menar Kvale och Brinkmann att ett svar utgor en naturlig enhet, alltsa ett svar sa som
respondenten har atergivit det samt att det ar forskaren som skall finna det centrala temat i den
naturliga enheten for att sedan fnga det relevanta och sedan kategorisera detta.® Kritiker mot
intervjumetoder skulle kunna kritisera metoden genom att stélla fragan om huruvida man far
veta vad respondenten egentligen tycker. Kvale och Brinkmann menar pa att det beror pa vad
man menar med en “Egentlig mening”.8” men intervjuerna syftar till att far forstaelse for
respondenternas upplevelser och attityder snarare &n objektiva sanningar.

4.2 Urval och rekrytering av respondenter

Det undersokningen dmnar gora att via kvalitativa semistrukturerade intervjuer undersoka
elevernas upplevelser av amnet samhé&llskunskap i relation demokrati och medborgarfostran.
Emellertid finns det en del forskning fran lararperspektiv och aven kvantitativa studier som
mater demokratisk socialisation men malet har ar snarare att hora elevernas egna upplevelser
och forsta hur de upplever amnet och dess mal.

Urvalet for denna studie har gjorts pa basis av flera kriterier varav en ér tillfallighets urval da
eleverna har valt ut av en larare som jag har genomfért VFU med. | vrigt ar det mest urval
av ett typiskt fall® som har varit det huvudsakliga kriteriet. Den larare som var mellanhanden
till respondenterna fick endast i instruktion att hitta fyra elever som kan ténka sig att delta och
jag informerade dven om att detta inte var ett kunskapstest utan hur eleverna resonerar kring
de fenomen som studien &mnade att undersoka.

4.3 Bearbetning av material

Materialet fran intervjun spelas in for att sedan transkriberas, aven stodanteckningar skrivs ner
under intervjuns gang. Respondenterna ar medvetna om detta samt att de &r inférstadda med
hur materialet kommer anvandas samt sedan forstéras och raderas efter arbetets slut.
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Transkriberingstexten kommer sedan att tolkas utifran kategorier som passar in med det
teoretiska avsnittet och tidigare forskning. Med andra ord kategoriseras svaren utifran
medborgarkompetenserna (Sjéalvstandighet, kritisk hallning, perspektivtagande och
reflexivitet) och utifran forsta och andra gradens begrepp (Sakkunskaper och féormagor). Samt
tolka svaren utifran demokratiteorierna alltsa vad som ar viktigast i dem for en demokrati ska
fungera. Dvs &r det tre huvudsakliga tematiker

1. Medborgarkompetenser (Sjéalvstandighet, kritisk hallning, perspektivtagannde och
reflexivitet)

2. 1 och om demokrati dvs att “om” &r sakkunskaper och ”i” ar formagor.

3. Demokratiteorier dvs kriterier for en fungerande demokrati.

Som tidigare poangterat ar mina respondenter gymnasieelever och kommer saledes prata
utifran deras livsvarld och forstaelse och kommer med all sannolikhet inte ndmna begreppen
eller teorierna vid namn sa jag kommer kategorisera de dar jag tycker de hor hemma bast
alltsa dar jag uppfattar att det finns en naturlig koppling. | resultatdelen att redovisa citat fran
intervjuerna och dessa ar atergivna exakt sa som de ar sagda och saledes i talsprak och
eventuella grammatiska fel. | citaten framgar det vilken av eleverna som sagt vad och i de fa
tillfallen dar det jag har sagt i intervjun ar med s& kommer min kommentar markeras som ’L”
eftersom det & min begynnelse bokstav i mitt fornamn.
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5.0 Resultat

5.1 Om intervjuerna

Kort information om intervjuerna &r att dessa delades upp i tre olika tematiker, emellertid &r
dessa angransande till varandra sa vissa fragor och svar kan upplevas ganska lika. De olika
teman som var med dr ”om fostransuppdraget”, “om demokrati” och i demokrati”. Valdigt
simplifierat handlar fostransuppdragsfragorna delvis om vilka egenskaper eleverna sjalva
tycker ar viktiga for att vara en god medborgare och &ven hur de anser att &mnet

samhéllskunskap bidrar till att utveckla dessa.

Fragorna om demokrati handlar mer allmant om vad som kréavs for en fungerande demokrati
och hér finns det utrymme att svara pa individniva, skolniva, samhallsniva med mer. Till
denna kategori hor aven till att eleverna skall svara pa hur de anser att de lar sig om det de
ansag vara centralt i en demokrati. Fradgorna som ror i demokrati” ror egenskaper och
fardigheter som kan kopplas till mitt kapitel om tidigare forskning alltsa med fokus pa
sjalvstandighet, kritiskt forhallningsétt, reflexivitet och perspektivtagande. Emellertid ar det
dven s att vissa av fragorna stalls 6ppna for eleven sjélv att svara pa, t.ex. “vilka egenskaper
anser du vara viktiga for...” vilket gor att det inte 4r givet de svara enligt mina kategorier
ordagrant. Malet med intervjuerna ar emellertid att fanga upp elevernas genuina upplevelser
av amnet darav kan intervjuguiden vara for stel utan om eleverna svarar pa vad de tycker ar
intressant eller viktigt sa ar det battre att folja upp pa det for att fa basta forstaelse dver deras
forstaelse om amnets relevans.

Kort information om respondenterna &r att det ar fyra elever varav tva av dem gick i tvaan pa
gymnasiet och hade saledes last samhallskunskap 1b. Dessa laste pa naturvetenskapliga
programmet med inriktningen natur. De andra tva eleverna gick i trean och laste
naturvetenskapliga programmet med inriktning samhall. Saledes hade eleverna i trean last
samhéllskunskap 1b, samhallskunskap 2 och samhallskunskap 3. Respondenterna ett, tva, tre
var planerade i fortid och genomférdes planenligt. Intervju fyra med ursprunglig respondent
uteblev pa grund av sjukdom men ersattes av en annan elev med motsvarade urvalskriterier
dvs tillfallighetskriterie samt urval av ett typiskt fall.

5.2 Redovisning av delen “om fostransuppdraget”

| forsta delen av detta tema fick eleverna fragan om vilka egenskaper som utmarker en god
medborgare, i anslutning till detta fragades det &ven om vilken de anser vara viktigast samt
ifall dessa egenskaper var uppmuntrande samt ifall det var sa att de pa nagot vis tranades i
detta.

Elev ett svarar att hon tycker att viljan att arbeta hart &r en bra egenskap, att bry sig om sina
medmanniskor och att ha som hon siger det, ett "open mind”. Hon resonerar i termer av att
man som medborgare bor vara redo att dndra sina asikter ifall forandringar sker. Vid fragan
om hon anser att eleverna antingen uppmanas till dessa egenskaper eller att de 1ar sig saker

som paverkar dessa egenskaper sa svarar hon féljande:

Elev ett: Jag tycker dom hir egenskaperna uppmanas genom att tillexempel, i
samhdllskunskap, vi ldr ju oss att se saker fran mdnga olika perspektiv, vi far ju en
helhetsbild pa allt och det gér ju att man far den hdr liksom, att man ér mer open
minded fér man fdr in sG manga sidor att det blir ndstan svart att se allt i svart och
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vitt. Man ser det bredare och dd blir man mer villig att dndra pé det man tédnker
medan man Iér sig om allting. Och sen samma sak med att man bryr sig om sina
medmdnniskor fér man ldr sig liksom konsekvenser av vissa saker och assa bara
generellt vad som, vad som dr negativt och positivt med vissa aspekter i samhdllet
och hur personer paverkas av det hdr och om man vet varfér personer lider, och, av
sant. Jag tror man bryr sig mer om andra dd. Och att man vill arbeta hdrt, assd jag
vet inte hur det liksom kan uppmanas, det dr vél ndgot man lite féds med sjdlv. Men
jag tror dom flesta liksom, kéinner sjélva att utan skolan, de har inget val. Om man
vill klara sig liksom, dd mdste man ju arbeta och vara villig

Gallande viljan att arbeta hart sa anser eleven att det ar nagot mer individuellt. Men empatiska
inslag och att ha ett ”open mind” anser hon genomsyra undervisningen och hanvisar specifikt
till perspektivtagande som en bidragande faktor. Rent allmént resonerar eleven i termer av att
perspektivtagande skapar forstaelse for andras situation som i sig kan leda till empati. Vad
giller open mind” och perspektivtagande anser eleven att samhéllet &r foranderligt och att
det saledes ar svart att resonera i att fenomen ar ”svart eller vit”. Perspektivtagande och
reflexivitet ar de medborgarkunskaper som pa tydligast satt syns i detta svar sa eleven
resonerar Gver sin och andra situation samt anser att en helhetshild bidrar till att forsta
fenomen fran olika perspektiv. Eftersom jag uppfattade att eleven ansag att perspektivtagande
var mycket centralt i samhallskunskap fragade ifall hon kunde ge nagra konkreta exempel
utover just att det syntes i hela undervisningen varpa hon svarade:

Elev ett: eehm kanske det héir med kriminalitet, for att dér fick man Iédra sig mycket
om varfér folk hamnar i kriminalitet, varfér vi har det rittssystemet vi har och
liksom att det dr ju manga som tdnker att man ska dndra pa det och géra det
hdrdare. Men, och jag ténkte ocksa sa till en bérjan, att ja, Idngre strafftid det later
logiskt att man ska fa det hdrdare men sen efter att jag fick det forklarat pad
lektionen och da férstog jag att varfér det dr inte mycket Idngre och det dr ju, det
handlar ju inte om hur Idnge man ér ddr men liksom att man ska bli béttre medan
man dr ddr. Och da éppnade det iallafall mitt tdnkande till att det finns andra
perspektiv pd det sd det dr det omrddet jag tédnker pa férst.

Elev ett lagger betoning pa perspektivtagandet i undervisningen och ger forvisso ett exempel
men som svaret innan havdar sa anser elev ett att det r nagot som genomgaende marks av i
undervisningen.

Elev tva namner att de egenskaper hon anser vara viktiga for en god medborgare &r att man
bryr sig om andra medborgare, att man bryr sig om samhallet och att man &r en deltagande
medborgare. Vid fragan om vilken av dessa som skulle vara allra viktigast namner hon att
deltagandet ar det viktigaste. Vid fragan om dessa egenskaper syns eller pa annat satt
uppmanas i skolan svarar hon att:

Elev tva: Ja det tycker jag att vi gér i samhdllskunskapen, vi far ju reda pd liksom
hur ett statsskick byggs upp, vi héller ju pd med, ja om det har varit val nyligen
pratar vi om det. Vi hade ju till och med eget skolval férra gdngen det var val och
da fick vi som gick samhdll vara med sdtta upp det och fixa det. Och vi har ocksd
pratat om olika statistiker om hur vanligt det dr att résta och sant.

Att eleverna som laste samhéllskunskap 3 fick vara med och gdra iordning skolvalet ar ett
valdigt manifest exempel pa deltagande, ett skolval &r forvisso inte ndgot som skapar
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maktskiften men det ar ett manifest satt att uttrycka sin standpunkt. Vid en foljdfraga om att
bry sig om andra medborgare och bryr sig om samhallet sa svarade hon att det finns sadana
exempel i undervisningen som belyser sexism och rasism, och hur detta paverkar manniskor. |
allmanhet tyder elev tva:s svar om att politiskt deltagande ar det mest centrala som syns i
undervisningen.

Elev tre svarar foljande pa vad som ar viktiga egenskaper hos en medborgare:

Elev tre: God samhdllsmedborgare liksom? Nej men jag skulle vdl séga nyfikenhet,
en vilja att géra sin rést hérd i demokratins namn och att man kénner att man vill
pdverka sa att det faktiskt dr individerna som pdverkar hur samhdllet ska se ut, vilka
véirderingar det ska préglas utav. Oppenhet, tolerans mot andra och acceptans mot
varandras olikheter, det tycker jag ocksa dr vdldigt viktigt for att ha ett fungerande
samhdlle med mdngfald. Ja dér har du tre stycken nyfikenhet, éppenhet och
tolerans.

Eleven snavar forvisso ner svaret i slutet och namner alltsa nyfikenhet, 6ppenhet och tolerans
men svaret rymmer ju egentligen mer kategorier som deltagande (g6ra sin rost hord i
demokratins namn) och reflexivitet (Oppenhet och tolerans infor andras olikheter i
forhallande till en sjalv och sin egen situation). Vid fragan om eleverna uppmanas eller tranas
i sadana egenskaper anser han emellertid att det inte sker sa explicit utan i sadana fall implicit.
Han anser att amnet ar véldigt faktabaserat. Han menar pa att sadana egenskaper kan ju
forvisso uppskattas pa skolan men inte nédvandigtvis bundet till samhéllskunskapen utan mer
skolan som helhet

Elev fyra svarar att de egenskaper han tycker ar viktigast for en god medborgare &r att forsta
amnet valdigt bra (Amnet samhéllskunskap), tdlamod och “kunna se lite framtid framfor sig”.
Det eleven menar med att kunna se lite framtid ar forstaelsen for vad deltagande kan resultera
i pa sikt och rent allméant att demokrati kan vara ett fenomen som tar tid. Vid fragan om vilken
av dessa som ar mest avgdrande svarar eleven att forstaelse for amnet samhallskunskap &r
viktigast for att bli en god medborgare. Denna elev resonerar mycket i termer av att amnet
samhallskunskap ger eleven kunskap om samhéllet och kunskap om samhéllet &r avgérande
for att kunna vara en god och deltagande medborgare. Vid fragan om dessa egenskaper
uppmanas eller trénas svara eleven att:

Elev fyra : Ja det tycker jag faktiskt. Hur upplégget dr, att vi ska kunna dmnet, inte
bara pG hur man gér det utan hur det gdr till. Sen dven ocksd hur man ska géra
allting, det kanske dr férstdeligt att det inte kommit upp. Specifikt vad som gar till
och hur, eller generella smdsaker sa@.

Eleven menar pa att undervisningen ger dem bra grundforstaelse for samhallet men att det
givetvis inte gar att fa med allting. Vid fragan om kunskaperna fran samhéallskunskapen
paverkar det framtida samhallslivet och samhallskunskapens relevans for demokratin svarar
han:

Elev fyra: ja jag tror att om man skulle fa lite mer ldrdom om det sé skull demokratin
férbdttras. Fér jag kdnner en del som inte kan jéttemycket om demokrati eller hur
réstningar gar till och dom dr inte jéitteinsatta for att de inte kollar pa de i fritiden
eller ldr sig om det utanfér skolan s dom vet inte riktigt vart dom ska std i fragan

29



om till vad man ska résta pa tillexempel. SG dom blir ju véldigt, att dom inte vill
résta pa ndgonting alls. Att dom hellre star réstlosa.

Eleven menar forvisso pa att man inte gar in i detaljniva om vad partier tycker men att den
generella kunskapen man far via samhallskunskapen ar avgérande for att man ska kunna delta
och sjalv kunna finna kunskap och ta stallning till.

Sammanfattningsvis for den har delen framgar det exempel for vad elever anser leder till att
man kan bli en god medborgare. Eleverna svarar pa vissa satt ratt olika varandra men pa andra
satt finns det generella teman. Exempel pa olikheter &r att elev ett var den enda som
uttryckligen namnde perspektivtagande som en central del och denna elev ansag dessutom att
det mer eller mindre var kérnan i undervisningen. Elev tre ndmner forvisso 6ppenhet och
tolerans vilket som implicit kan tolkas som kopplingar till perspektivtagande och reflexivitet
men eleven namner inte detta uttryckligt pa samma satt som elev ett.

En likhet mellan elev tva och tre ar att de anser deltagandet ar det som ar mest centralt. Elev
tva namner det som ett av sina viktiga kriterier medan elev tre namner det i sitt svar men inte
som ett kriterie, dock sa dr det svart att tolka ”gora sin rost hord i demokratins namn” pé nagot
annat satt an deltagande ar nagot efterstravansvart. Elev fyra utmarker sig genom sin koppling
till att goda samhéllskunskaper oavkortat leder till battre medborgare, han fokuserar dessutom
pa talamod och langsiktighet som mycket avgdrande for medborgare. Vid foljdfragan om
detta berodde pa att demokrati var en ganska langsam process holl han med, 6verlag verkar
det som att han anser att talamod och langsiktighet &r viktiga for att ha fortroende for
samhéllet och systemet. Han resonerar i termer av att man maste forsta att forandringar séllan
sker direkt och det betyder inte att systemet ar daligt.

5.3 Redovisning av delen “om demokrati”

| denna del fragas eleverna om vad de anses vara viktigast for en fungerande demokrati och
detta ar en valdigt bred fraga som kan tacka institutioner, medborgare, kvalitéer, egenskaper
kriterier om vad som maste finnas med i samhallet eller hos medborgarna for att en demokrati
skall kunna vara fungerande. Fragorna i denna del &r delvis vilka &r viktiga, vilken som ar
viktigast och pa vilka satt deras valda omrade syns i samhéllskunskapsundervisningen. De
tillfragas dven om de anser att det finns omraden i samhallskunskapens som saknas eller om
det undervisas lite for lite om. Samt en generell fraga om vad de sjalva tror skulle kunna bidra
till att starka demokratin i undervisningen. Elev ett hade detta att séga om vad som var viktigt
for demokratin:

Elev ett: Jag tror det dr viktigt att man, det jag tdnker pG mycket ér saker som
kéllkritik, att det man ldser pa media dr en vdldigt viktig del av dom, liksom
tankarna kring demokrati som man bildar, man ldr sig ténka kritiskt och det... det
var en lite Idng frdga sa jag mdste ténka lite.

L: aa nej nej du fdr tdnka. Och du fdr dven sdga fler, det dr fritt fér dig att tdnka vad
du tycker dr viktigast.

Elev ett: Det dr ocksa viktigt att vi Iéir oss om demokrati och hur det fungerar och
varfér man ska résta och att vi Iér oss om dom politiska partierna. Vi lér oss... vi
férdjupar ju oss liksom inte i partierna men vi far en 6versiktlig bild 6ver vad dom
vill ha. Och hur det sen fungerar med mandater och sGnt. Och jag tror att det hjdlper
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vdldigt mycket fér att man ska vilja delta i demokratin ocksG sd att man faktiskt
kénner att man gér en fordndring. Fér ingen skulle ju résta om de kénde att min
rést spelar ju ingen roll.

Elev ett nd&mner kort om hur kallkritiken &r viktig speciellt eftersom media spelar allt storre
roll. Hon nadmner bland annat att de inte gar in sa djupt pa varje parti men att sjalva systemet
forklaras vilket som gor att varje individ kan se sin egen roll i systemet som helhet. Eleven
bygger aven vidare pa resonemang som kopplas till perspektivtagande, nyheter och demokrati
internationellt

Elev ett: Ja alltsa det syns ju ndstan lite i alla omrdden om man ska tdnka pa det sa
mycket. Till exempel sG hade vi en uppgift om Afghanistan och dd kan man ju tdnka
pa demokrati eftersom dom inte har det s jattedemokratiskt i det landet. Och dd
ldr man ju sig att se hur det kan se ut for folket och vi pratar ju ocksG om nyheter
regelbundet pa samhdllslektionerna ddr, aa nyheterna tas ju saklart upp, ordttvisor
och sant ldnder som lider av diktatur.

Eleven menar pa att demokrati &r ndgot som &r standigt narvarande i samhéllskunskapen och
belyses bade nationellt och internationellt. Vid fragan om det finns saker som hade kunnat
utveckla undervisningen relaterade till demokrati anser eleven att det ar bra som det &r och
namner bland annat nyhetsbevakning som nagot som gor att hon har blivit mer
samhallsintresserad dverlag och det kan bidra till 6kat deltagande pa lektionerna. Vidare far
hon fradgan om vad som skulle géra undervisningen béattre och namner hon att det skulle
kanske kunna vara mer kunskap om de politiska partierna men hon betonar att hon i helhet &r
n6jd med undervisningen.

Vid fragan om vad elev tva tyckte var mest centralt for en fungerande demokrati svarade hon:

Elev tva: Pd individniva dr det liksom att man dr deltagande, att man bryr sig om
politik och att man faktiskt dr aktiv och vill géra ndgonting om det. Och pd en stérre
niva dr det vdl att det finns ndgon som fér fram det folket vill ha. Och att det finns
olika val man kan géra som féresprékar olika mdnniskor syn pd olika punkter. S
det finns olika val att vilja, sG att det inte bara dr en fér da dr det ingen demokrati.

L: Nej precis just det, och sen sann hdr klassiskt fraga dad, varfér dr dom hdr viktiga.
Nu har du ju sagt deltagande och att det mdste finnas ndgon form av representant
for att fa fram folkviljan. Pa vilket sdtt tycker du att det hdr ér avgérande?

Elev tva: for da dr det liksom alla som dr med som bestdmmer och inte bara en
person eller en grupp. DG har alla liksom en inverkan pa demokratin.

Elev tva namnde tidigare att hennes kriterier for en god medborgare var att den var
deltagande, brydde sig om samhéllet och andra medborgare. Har bygger hon vidare pa det och
lyfter &n en gang relevansen i att medborgarna ar aktiva. Vid en fraga om hur det belyses i
undervisningen menar hon pa att de bland annat kollat valdeltagande i olika lander, hur olika
lander styrs, hur demokratin ser ut i olika lander med mer. De har dven jamfort olika
demokratier, diktaturer och lander dar emellan och diskuterat om varfor landerna ar placerade
som de dr. Hon menar &ven pa att de ibland far paverka val i klassrummet vilket dven starker
kanslan av deltagande och att man som enskild individ kan paverka.
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| samma tematik fick elev tre fragan vad han ansag kravdes for en fungerande demokrati och
om han ansag att det han sa fanns med i samhéllskunskapen och om sa, pa vilket satt?

Elev tre: Ja men ett vdldigt viktigt kriterie ¢r ju en fungerande media och att ja,
median har ju en vdldigt viktigt roll att spela i demokratin bdde som en arena dsikt
och yttrandefrihet men dven information om aktuella héndelser och granskar
makthavare. Det dr ju ett sdnt kriterie som dr véldigt viktigt for att demokratin ska
fungera pa ett lite mer samhdllsmdssigt plan dd. Sen om man ska prata mer om
enskilda individer sa dr det vil de hdr egenskaperna jag har ndmnt att man kénner
till bade sina skyldigheter och sina rdttigheter, att man éppen mot varandra, och
sd. Jag skulle sdga att det dr vdldigt viktigt att man kdnner till sina rdttigheter nér
man bor i en demokrati. Och att man kdnner till och férstar begreppet liksom, att
man kdnner att det dr jag som vanlig medborgare ska ha rdtt att pagverka och alltid
géra min rést hord. Och vilka grundlagar det finns som skyddar min rétt till det och
sd vidare och saé vidare, att man har den kunskapen skulle jag sdga dr ett viktigt
kriterie. Och sen som sagt, det dr ju alltid viktigt med grundlédggande inslag sG som
avsaknad av korruption och sdnna saker liksom fér att demokratin skall fungera.
Men det dr vil det, fungerande media kanske framférallt som dr bra pa det dom
gor

Elev tre namner saker bade pa samhéllsniva och individniva for en fungerande demokrati.
Gallande fri media aterkommer han flera ganger under intervjun till att den fria median,
avsaknad av korruption och granskning av makten som helt avgérande. Han ndmner &ven
vikten av ett stort utbud i media och att varje individ ocksa kan paverka med inséndare och
debattartiklar. Emellertid lyfter han &ven kunskaper om skyldigheter och rattigheter och lyfter
likt elev tva och delvis ett att deltagandet ar viktigt och forstaelsen for vad deltagandet kan
bidra till.

Vid fragan om det saknas nagot eller skulle kunna lagga till ndgot for att starka
demokratiundervisning i samhéllskunskap svarar han att det inte direkt &r ndgot som saknas
men att man givetvis skulle kunna testa vissa av de saker de lart som om gallande deltagande
alltsé skriva debattartiklar och inséndare. Aven att man skulle kunna grava lite djupare i
partipolitiken just for att alla ska kanna att de forstar vad deras rost kan bidra till i framtiden.

Elev fyra svarar féljande pa fragan om vad som kravs for en fungerande demokrati och han
valjer framst ett individperspektiv med fokus pa valet samt med perspektivet att forstaelse i
amnet samhéllskunskap &r viktigt:

Elev fyra: Pa landsniva dr det att, ja ganska sGhdr igen da att alla forstar vad dom
réstar pG och vad det kommer har fér inverkan pd deras och andras framtid. Att
dom vet hur man réstar, det dr ju véldigt viktigt sdklart. Sen sG mer, kanske att dom
har en bra férstdelse fér hur samhdllet fungerar... eeeh nu har jag tappat ordet... ja
alltsa utéver demokratin. Pa flera olika plan sa att man har en stérre férstdelse éver
dmnet.

Forstaelsen for vad ens rost kan mynna ut i framstar som tamligen central for elev fyra som
konsekvent ser det som ett problem att folk inte ar sa insatta att de inte ens rostar, och talar
aven mycket om vikten att forsta samhéllet i sin helhet men dven forsta partipolitiken sa att
man forstar konsekvenserna och méjligheterna av sin rost.
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5.2 Redovisning av delen ”i demokrati”

Om delen “om” demokrati i huvudsak behandlade sakbegrepp och faktakunskaper uppehaller
sig denna del mer &t praktiska fardigheter och processkunskaper sa som faktiskt gorande utav
nagot i forhallande till ett material snarare an att bara lara sig om nagot. Fragorna i detta
kapitel harrér bland annat de egenskaper de sjalva valt att lyfta i tidigare kapitel. Den
inledande fragan ar stalld pa foljande vis: Hur skulle du saga att undervisningen i
samhéllskunskap paverkar dig infor ditt framtida samhéllsliv?

Fragan knyter an till de kunskaper och egenskaper som ar kopplade till &mnet
samhallskunskap och handlar om huruvida de anser att &mnet &r fostrande eller forberedande.
Elev ett svarar foljande:

Elev ett. Alltsd efter att jag har gatt samhdll nu i tre ar hér pd gymnasiet sa har jag
blivit mer intresserad politiskt for att vi pratar om det mer och jag vet mer om hur
det kan paverka mig och andra och jag kénner liksom ett ansvar fér att min rést dr
viktigt och jag mdste delta i dom hér valen om jag vill att det ska se ut, om samhdillet
ska se ut som jag vill ha det. Och det dr fér mig, exempel det dr typ, jag tdnker typ
pa, det var rdtt sa Iénge sen men ddr vi hade en uppgift dér vi skrev om USA och dd
prata vi ju liksom om politiken. Och dé kom jag ju liksom att uppskatta Sverige
mycket mer. Fér det dr ju liksom tvd stora partier och om man inte gillar nén av
dom, det dr lite, for manga amerikaner har jag mdrkt att de tycker det dr lite pest
eller kolera fér ingen av dom dr sérskilt bra. Och dé kom jag att ténka paG Sverige,
vi har ju éndd en rdtt s@ bred variation och ingen har ju helt hopplés... vi har ju sett
flera partier som har gatt fran en véldigt Iag procent till en vdéldigt hég 6kning pa
kort tid. SG man kdnner verkligen att ndr man Iér sig om andra ldnder och sa tédnker
man tillbaka pd vdart egna, man vill liksom ta vara pd att var rést spelar roll. Man
vill inte sldnga bort det utan man vill liksom uppskatta det man har mer

Svaret eleven ger tyder pa forstaelse for att system kan se olika ut. De framsta
medborgarkunskaper som syns i detta svar, om &n inte uttalat ar perspektivtagande och
reflexivitet. Reflexivitet ar ganska patagligt i detta svar da hon satter andras situation i
forhallande till sin egen och havdar att hon uppskattar det mer med kunskapen om hur andra
har det, hon lyfter vikten av flera och goda alternativ snarare &n bara tva partier.
Perspektivtagande och reflexivitet syns ofta i denna elevs resonemang men som svaret dven
vittnar som sa kanner hon en ckad tilltro till sitt eget deltagande. Vid fragan om hur det har
amnet har paverkar henne infor framtida samhallsliv svara hon aven:

Elev ett: Det pdverkar mig ocksd pd sa sdtt att jag vill liksom fortsdtta vara
medveten om vad som hénder i omvdrlden. Aven efter att jag gdtt ut skolan och
slutat ha samhdllskunskap vill jag fortfarande hélla kolla pa nyheterna fér att jag
har ldrt mig hur viktigt det ér att hdlla koll pé vad som hdnder runt om mig. Att
diskutera och ifrdgasdtta och bara liksom anvénda att man far prata och ténka fritt.

Har lyfts forstaelsen for omvarlden samt att kunna diskutera och ifragasatta. Elev tva svarar
pa ett satt som har vissa likheter, pa fragan om hur samhallskunskapen paverkar hennes
framtida samhallsliv svarar hon:

Elev tva: Assd jag vet inte riktigt, det far ju upp dgonen foér hur samhdllet dr
uppbyggt och det uppmdrksammar saker som hdénder i samhdllet, typ som
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Ukrainakriget och sa. Men det gor ju att ett intresse for samhdllskunskap har vickts
hos mig iallafall. Och att jag ér mycket intresserad av vad som hénder, jag lyssnar
pd radion, jag lyssnar p@ TV:n, tidningar och vad som har hdnt hdr och i hela Sverige.

Likt elev ett finns har dven ett internationellt perspektiv och tanken om att &mnet som sa
skapat ett bredare samhallsintresse. Hon ndmner vid ett senare tillfalle dven vikten av
deltagandet och ser rostning som valdigt centralt. Vid fragan om vad i samhéallskunskapen
som gor att hon kanner tilltro till sitt eget deltagande sa svarar hon:

Elev tva: Alltsd jag tror ju att det dr mdnga grejer, bade det att nu har jag ju kunskap
om det, jag forstdr det, jag férstdr hur systemet funkar och jag férstar min egen del
i det hela. Men ocksa att jag har stérre fértroende for det pa ndgot sdtt, det ér en
del av skolan, jag far den kunskapen och jag borde géra ndgonting med den.

Hon namner &ven andra satt att paverka sa som klassrad och protester, dessa ar systemet i
miniatyr och enligt henne 6vas man i forstaelsen éver hur man kan gora skillnad. Och som
hon &ven sa, ser sin del i det hela. Nér elev tre tillfragades detta hade vi i vart samtal
uppehallit oss vid omradet om deltagande, information om politik och media, sa fragan blev
om och hur dessa och samhallskunskapen har paverkat hans framtida samhéllsliv. Da svarade
han:

Elev tre: Just mig sjdlv har jag véldigt svart att svara pd i och med att jag dr politiskt
engagerad sd sen innan. SG jag tror att fér mig sjélv hade det I6st sig dndad for att
jag far mycket information om hur man kan paverka och sa liksom just pa grund av
det. Men fér gemeneman liksom som dr i min klass sd tror jag verkligen att det kan
ha vart sa. Kanske framférallt att vi pratade om politik, jag minns att vi fick ha egna
debatter. Vi fick utge oss f6r att vara de politiska partierna och debattera viktiga
fragor liksom. Innan valet om jag inte minns fel. Det ér en sGnn grej jag tror ér riktigt
bra, att man da far mer kunskap om politiken och hur man ska résta.

Elev tre ndmner kort hur han har varit engagerad och darfér tror han inte att undervisningen
har paverkat hans samhéllsliv speciellt mycket men han betonar &nda att han tror
undervisningen har hjalpt hans klasskamrater i den aspekten. Vid frdgan om han kanner att
han har fatt redskap som gor att han kanner att han kan paverka i olika sammanhang svarar
han:

Elev tre: Ja det beror ju lite pG vad man ldgger i begreppet “redskap” men jag tycker
just informationsmdssigt hur man kan paverka och vad som olika politiska partierna
stadr for, det tycker jag vi har fatt med oss mycket av. SG om man kan definiera det
som ett redskap sa dr det ju absolut sa.

Han namner dven att de haft debatter och latsas vara olika partier och dylikt, men anser
konsekvent att samhallskunskapen framst &r faktabaserad undervisning och betonar vikten att
lara sig fakta. Vid fragan om vad samhéllskunskapen har gett elev fyra infor framtida
samhéllsliv svarar han:

Elev fyra: Den har gett mig vdldigt mycket. Férstdelse om flera olika fronter
exempelvis ekonomin, forstdelse om de flera olika... privatekonomi och sdhdr.
Vildigt bra férstdelse. Sen igen, det hir om att résta. Anda som vi inte riktigt har
fatt reda pa vildigt mycket ér ju dom hédr partifrdgorna, om vad dom egentligen
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stdr for. Och vad dom innebdr, vad hdnder om man réstar pag dom hdr. Det far man
inte reda pa saddr jattemycket sG om man inte ldser pa det sjélv pd egen tid blir det
vdldigt svart att delta i att résta till exempel.

Elev fyra likt elev tre betonar &mneskunskaperna som relevanta for forstaelsen éver hur
systemet funkar och hur man kan paverka. Vid fragan om samhallskunskapen bidragit till
hans egen tilltro och féormaga att paverka svarar han:

Elev fyra : Jag skulle tro att det dr delvis korrekt. Mer pa ett vdldigt Iagt plan med
sjdlvsdkerhet, pa ett hégt plan dr jag inte helst séker for jag kan ju inte allt vi fatt
ldra oss till 100 % sa jag skulle formodligen behéva ldsa pd lite pd egen tid innan.
Men pa ett lagt plan skulle jag séga att jag dr véldigt sjdlvsdker pa det vi léirt oss.

Det eleven menar med laga och hoga plan ar djupet pa forstaelsen. Eleven uttrycker att han
har fatt en tilltro att han kan delta och kan paverka och besitter en viss bredd av kunskap men
menar &ven pa att han inte ar expert pa de olika omradena. Detta namns delvis i anslutning till
att de pa lektionerna pratar mer i generella termer om systemet och partierna men inte direkt
om partipolitiken eller specifika partifragor. Men som han anda menade pa sa har han fatt
med sig tillrackligt for att anda sdga att det ar delvis korrekt att han fatt 6kad tilltro till att han
kan paverka.

Efter denna del om samhallskunskapens paverkan pa deras samhéllsliv tillfragades de om de
har fatt “aktivera sig” i demokrati alltsa i detta fall om fitt va pa att sjilvstindig debattera
deras eller andras asikter. Elev ett svarar:

Elev ett: eeh vi har haft det men det gick inte sG bra i var klass fér vi blev vildigt
uppdelade sa jag tror att efter forsta gangen sG mdrkte var Idrare da att det hdr
kanske inte dr en sd bra idé i just den hdr klassen. SG vi blev istdllet sedan
uppmanade att se det fran flera perspektiv och inte liksom sétta oss strdngt i en
tankesdtt som vi inte kan ténka ut ifrén liksom.

Eleven menar pa att de har haft debatter dar de argumenterat for deras asikter pa lektionstid
men att det inte funkade sa bra eftersom deras klass blev mer uppdelade da. Emellertid menar
hon pa att efter det 6kade betoningen pa perspektivtagande och att kunna belysa fragor ur
olika perspektiv. Elev tva svara foljande pa frdgan om de far trana pa att sjalvstandigt
argumentera for deras eller andras asikter:

Elev tva: Vi hade ett rollspel ddr som var pahittat ddr vi skulle argumentera fér var
dasikt sjdlvstdndigt med en hel del péhittade anledningar och sd. Ocksa oftast i
inldmningsuppgifter om vi har sGnna och dér brukar det oftast vara en del som dr
argumentera fér din sak. Och varfér du tycker sahér. Men var ocksd medveten om
att det finns andra dsikter och varfér dom kan vara bra énda.

Elev tva:s svar vittnar om att det finns viss aktivering dar de skall representera asikter och
tranas i att argumentera sjalvstandigt och arbeta sjalvstandigt i forhallande till ett material
eller asikter. Ett exempel hon lyfter ar rollspel dér de ska representera asikter och ha debatt.
Det finns ofta med pa prov och i slutet av sitt svar lyfter hon dven medvetenhet om
komplexiteten i vissa fragor och detta kopplas till perspektivtagande. Elev tre svarar féljande
pa samma fraga om de fick debattera och argumentera:
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Elev tre: Svadr fraga, kanske inte vad jag kan komma pd sé pa rak arm men just ndr
vi hade dom debatterna sa var ju det ett bra exempel nér man da fick inta ndgon
annans stdllning och se det fran olika synvinklar.

Elev tre hade tidigare nd&mnt riksdagsrollspel och hanvisar i sitt svar till det. Det finns &ven
antydan till perspektivtagande och formagan att se fragor fran olika vinklar. Elev fyra svarar
foljande pa samma fraga om debatter och argumentation:

Elev fyra: Ja vi har haft det en gdng innan, den debattlektionen jag pratade om
innan. Men oftast finns det ingen diskussion, det finns ingen debatt, det finns inte
riktigt ndgon argumentation i klassrummen utan det ér mer att “Du far reda pd det
hdr, sa dr det, okej nu forstar vi”

Elev fyra svarar att det forvisso forekommit i form av riksdagsrollspel med att debatter ar
sallsynta och héavdar att undervisningen i huvudsak uppehaller sig vid faktainlarning, som han
forvisso tidigare betonat som avgoérande for en god medborgare.

Efter denna del tillfragades eleverna hur den kritiska hallningen betonas i amnet. Elev ett hade
tidigare namnt i anslutning till perspektivtagande hur de forvéantas kunna redogoéra for fordelar
och nackdelar av olika fenomen och system. Nagra exempel hon lyfter &r
demokratisituationen i Afghanistan och USA:s majoritetssystem. Hon svarar dven foljande att
det ar finns med i nastan alla omraden:

Elev ett. Jag tycker det dr med i en rdtt sa stor grad fér i varje omrdde vi har sa
uppmanas vi ndmna dom negativa sidorna och utveckla pd varfér det dr negativt
fast én att vi kanske inte hdller med om det sd ska vi liksom énda hitta information
som stédjer varfor det dr ddligt medan vi ocksa tar upp varfér det dr bra séklart.

Elev ett anser att det finns en kritisk hallning till det mest som undervisningen behandlar och
lyfter &nnu en gang perspektivtagande genom att lyfta hur olika fenomen kan ha olika fordelar
och nackdelar beroende pa perspektiv. Elev tva far sasmma fraga om hur den kritiska
hallningen syns i undervisningen:

Elev tva: Vi fick tidigt Idra oss om censur och media och bubblan kring sin egen
media. Och att sakerna vi googlar pd férdndras efter vart intresse och vad vi har
googlat pd innan och liksom hur medier ser ut i olika ldnder och hur det ser ut for
oss och andra ldnder. Och hur vdr vdrldsbild skapas av media eller staten och sa.
Men ocksa det att vi minst en gdng per kurs liksom har kdllkritik som vi ska kunna
och minst utféra pa en kdlla.

L: Och den hdr forsta som du sa dd, att ni ldr er tidigt, la det ndgon form av grund,
liksom att ni ska ha med er det ndr ni ldr er allt annat? Och kdllkritiken dr alltsa
dterkommande?

Elev tva: ja, och ja

L: mm okej precis, Vad kan man sdga, dr ni kritiska mot andra Iénder, vdrt system,
medier, dr det de som ni dr kritiska mot?

Elev tva: Vi har fatt reda pa att till exempel dom filmerna eller nyheterna som
sldpps dr ju dom som ér mest hdpnadsvdckande eller mest intressanta sa da dr det
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inte alltid sG att man far med andra sidan av nyheten och dom kan ju ocksé vara
vdldigt vinklade beroende pad vilken sida det dr. Och om dom kan ha ndtt
vinstintresse eller om dom har en egen erfarenhet eller dom filmerna som kommer
fran USA som visar mdnniskor fran Afrika och visar bara den delen de sjdlva har sett
fran Afrika istdllet fér hela Afrikas kultur. Typ sdant.

Elev tva lyfter media som nagot som de har lagt mycket tid pa. Hon ndamner vissa nyckelord
som censur och filterbubbla alltsa att inte allt syns i median och att det man moter pa sina
sociala medier kan vara paverkat av algoritmer déarav vara kritisk till att man kanske standigt
mots av vinklad information. Hon ndmner dven senare att media r ett urval och att det som
syns exempelvis &r amerikanernas syn pa Afrika snarare dn en autentisk bild 6ver vad som
faktiskt ar Afrika. Hon lyfter dven att kallkritiken utférs som nagot praktiskt, varje kurs har de
behandlat kallkritik och 6kat pa egna kallor. Hon lyfter &ven perspektivtagande och kritiskt
tankande som nagot som &r valdigt aterkommande nér hon svarar:

Elev tva: Vi har haft flera uppgifter ddr vi ska fGd med olika perspektiv pd en och
samma hédndelse och det dr véldigt uppmanande att ha med “A ena sidan och &
andra sidan”. Och se det fran individperspektiv, samhdills- och statsperspektiv.

Elev tre far ocksa frdgan om den kritiska hallningen i samhallskunskapen och ser den som
mycket viktigt ur ett samhéllsperspektiv:

Elev tre: Jag skulle séga att den har synts ganska mycket i och med att det finns ett
helt omréade med kdllkritik dér man fdr kritisera olika kdllor, vilka kriterier dr det
som definierar en bra kdlla. Det hdr med tendenskriteriet, beroendekriteriet och sG
vidare. Och att man vdldigt séllan ska lita pa det man ldser pd internet till exempel,
och att man vdldigt gérna ska styrka med andra kdllor och sé vidare fér att man
ska kdnna att man dr séiker pa att det man Idser dr sant. Och det tror jag dr véldigt
nédvdndigt nu ndr internet har blivit sGpass stort och nédstan vem som helst i princip
kan sprida information den vdgen. Och da tror jag det dr vdldigt viktigt att skolan
intar en roll och informerar tydligt, exempelvis via samhdillskunskapen da att ha en
kritisk hallning. Och det tycker jag vi gjorde vdildigt mycket.

L: sa det du sdga att det dr viktigt pG samhdllsnivd, demokratisk nivaé att man har
en kritisk hdllning, det kanske till och med dr viktigare nu dn innan. Hur ser du pa
det?

Elev tre: absolut, det dr jétteviktigt och jag tror édven att det kan vara viktigare nu
dn det har varit innan i och med internets intdg liksom. Och att det dd mer ndgonsin
dr kritisk till det man ldser, alltsa kan det hdr stdmma, vad dr det som talar for att
det hdr dr sant? Och sd vidare, vad vet jag sen innan. Det dr ju ocksG som du sdger
viktigt i en fungerande demokrati tror jag, att man vdgar vara kritisk till
makthavare och politiker sG att man aldrig blir helt passiv liksom.

Elev tre har vid tidigare tillfalle lyft vikten av ett stort mediautbud, yttrandefrihet och
samhéllsdebatt som mycket grundldggande for en fungerande demokrati. Dessa tendenser blir
aven tydligare nér han betonar medias roll i samhéllet och att makten konstant ska granskas
och att medborgarna inte skall vara passiva. Elev tre likt elev tva anser att samhallskunskapen
lagger mycket tid pa kallkritik och att det ar ratt genomgaende att det ar sa. Elev fyra menar
pa att de forvisso standigt forsoker tanka pa olika infallsvinklar men pratar inte om en kritisk
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hallning pa ett speciellt fylligt satt utan menar pa att de litar pa det lararen sager. Emellertid
kan diskrepansen mellan hans upplevelse av den kritiska hallningen forklaras med individuell
variation eller att vi i vart samtal inte belyst media pa samma satt som med elev tva och elev
tre som hade mycket fylliga svar i sammanhanget.

Sista delen av intervjun handlade om utrymmet for agendaséattande i undervisningen vilket
skulle kunna ses som mojligheter till paverkan under lektionstid. Emellertid finns det
ramfaktorer som paverkar, som lektionstid, centralt innehall och betygskriterier som i mangt
och mycket avgor undervisningen men fragan till eleverna amnade att undersoka hur de
upplever att de kan delta i mer manifesta termer, alltsa paverka lektionen och innehallet.

Om mojligheterna till att paverka innehallet svarade elev ett foljande:

Elev ett: Alltsd inte jdttemycket for vi har ju saker man mdste géra genom kursens
gdng och det mdste géras for att vi ska kunna testas pa de saker som mdste testas
for att vi ska fa betyg. Oftast sa finns det redan en planering som dr vdldigt
langsiktig, “aa vi ska géra det hdr da och sen efter lovet, det hdér, det hér, det hdr”
i dom tidigare samhdllskurserna sa har det varit mycket stréngare men jag har inte
kéint ett behov, jag har liksom inte ként att jag missat nan information sé jag har
inte tdnkt att jag behéver sdga vad jag skulle vilja Idra mig for jag ldr mig det éndd,
och sen nu i den hdr kursen sa dr det ju mycket 6ppet. Vi har ju fatt ge férslag och
sdga vad vi tycket har varit roligast tillexempel sa vi att vi tyckte det var roligt ndr
vi gick till domstolen. Och sa fixade var ldrare sG att vi, vad heter det, ja att
kriminalvdrden kom hit och berdttade. Sa iallafall i den hdr kursen nu tycker jag vi
kan Iégga in vara dsikter och sdga vad vi skulle vilja géra och det tas hdnsyn till.

Elev ett anser forvisso att det finns ramfaktorer som paverkar men a andra sidan ger hon
exempel pa nar eleverna fatt paverka sjalva innehallet. Hon har last fler samhallskurser och
anser att det ar den sista som hon laste nu var den som var lattast att paverka innehallet i vilket
som talar for att ramfaktorer spelade roll. Elev tva svara foljande pa paverkan och deltagande

i klassrummet:

Elev tva: Ibland tar vi upp sant som vi sjdlva har ldst och oftast i bérjan av lektionen
dad typ att ldraren tar upp saker som hdnt eller att vi tar upp saker som hdnt och
liksom informeras om det men vi har dven liksom mdéjligheten att “aa det hér tyckte
vi var intressant, skulle vi kunna jobba mer med det hér?” Kan vi géra ndgon
fordjupningsuppgift i det hér? Ibland fragar dom till och med “aa vi har lite tid 6ver
dr de ndnting ni skulle vilja fortsdtta med, dr det natt specifikt émne?”. Men sen dr
det ju dven det att vi oftast har valet pa vilket sétt vi ska examineras om vi vill ha
det i en uppgift eller i grupparbete eller gruppdiskussion.

L: Hénder det att ni har ndgon form av debatt i klassrummet? Om vi tédnker i
samhdllskunskapen, och det kan ju vara strukturerad debatt ocksé liksom men dven
oplanerade debatter liksom att ni sitter och diskuterar vissa fragor eller nyheter,
eller vad ér réitt och vad dr fel i det hdr sammanhanget?

Elev tva: Det gor vi ganska ofta éndd, ibland pa provsituationer, ibland rakar det bli
sd att vi tar upp sant ddr det finns olika dsikter eller en évning ndr vi bérjar pa ett
nytt @dmne.
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Elev tva get antydan till mer paverkansmojlighet an elev ett och ger nagra exempel. Eftersom
denna intervju dven uppeholl sig mer vid amnet deltagande och debatt sa fick det dven bli en
foljdfraga till hennes svar om paverkan i klassrummet. Elev tre svarade foljande pa i vilken
utstrackning han kunde paverka innehall och agenda:

Elev tre: Nej det vet jag inte om jag skull vilja pdstd i saddr jdttestor utstréckning.
Men ddr emot i provformer, examinationsformer, dér har vi fatt paverka en del. Om
det dr bdttre med en inldimning kan vi fG ha det, vill vi ha ett prov kan vi ha ett prov
istdllet och ddr tycker jag faktiskt att man kan vara med och pdverka lite.

L: aa okej sG man skulle kunna sdga att ni paverka lite men kanske inte sG mycket i
sjdlva undervisningen och lektion.

Elev tre: korrekt.

Elev tre anser att sjalva innehallet &r inte ndgot som i namnvard utstrackning gar att paverka
men det finns andra saker som gar att paverka som provformer, examinationsformer, datum
osv. Elev fyra svarar foljande:

Elev fyra: det gar vdldigt ldtt att fa upp diskussion om det exempelvis dr ndgot prov
som inte sitter vil placerat eller om, som du némnde om nyheter, man kan ju némna
en viss nyhet och dé kommer Iédraren att ganska ofta ta upp det och gd igenom lite
om vad det handlar om. Och da kan han ta med lite olika perspektiv lite beroende
paG vad det dr for nyhet det handlar om. Sa elevens inverkan sa sdtt ér ju ganska
stor.

Elev fyra ger en positiv bild dver sitt agendasattande under lektionstid och havdar att det ar
ratt 1att att lyfta diskussioner om ex. nyheter och att en fordel med det dven dr att lararen ar
kunnig nog att kunna forklara nyheten med olika perspektiv.
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6.0 Analys

| detta kapitel kommer resultatet att séttas i relation till teorierna och den tidigare forskningen
som utgor analysinstrumentet for hur resultatet tolkas.

6.1 Om medborgarkompetenser

De fyra medborgarkompetenserna som Emmy Jonasson Ring anvande sig utav var
perspektivtagade, reflexivitet, sjalvstandighet och kritisk tankande. Dessa ansags vara
egenskaper som var viktiga i det senmoderna samhallet och det Jonasson Ring gjorde i sin
studie var att delvis undersoka vad i amnet som kan anses fylla dessa kategorier samt vilka
metoder som anvandes. Emellertid ar mitt syfte att undersdka hur elever medborgarfostran
och demokrati i amnet samhallskunskap samt om amnet ar forberedande. Saledes ar dessa
kriterier dven relevanta for mina fragestallningar.

Perspektivtagande &r ar formagan att kunna belysa fragor ifran olika perspektiv vilket som
mojligt ar viktigare nu an innan da samhallen ar mer pluralistiska som en foljd av
globalisering och internet. Mangden av asikter som en individ kan mota under en dag &r i
varje fall mycket storre. Elev ett pratade mycket om perspektivtagandet i &mnet
samhéllskunskap. Det namndes tidigt och blev aterkommande, elev ett ansag rent generellt att
det blev mycket svart att se fenomen i svart och vitt eftersom de tranades i att konstant se
olika fenomen ifran olika perspektiv. Hon ansag att det bidrog till att halla ett ”open mind”
som hon sjalv ansag vara en av de viktigaste sakerna for att kunna vara en god medborgare.
Hon ansag forvisso att det genomsyrade amnet men gav kriminalitet och straff som exempel
dar de fatt arbeta utifran olika perspektiv.

Elev tva exemplifierar perspektivtagandet med “individ-samhalle-stat” som tre olika tankbara
perspektiv som var aterkommande. Rent allmant ansag hon att mycket av undervisningen
behandlade det och det var ocksa vanligt att examinationsfragor inneholl att eleven skulle
svara utifran olika perspektiv. Elev tre namner att de vid ett tillfalle hade debatter och dar fick
de se olika synvinklar, men detta kriterie ar emellertid inte nagot som elev tre namner sa
mycket mer &n sa och det namns inte heller ordagrant pa samma vis som for de forsta
eleverna. Elev fyra namner att man maste kunna se olika perspektiv for att kunna na de hogre
betygen men tycker inte att de gar igenom s& manga olika perspektiv pa lektionerna

Sammanfattningsvis for kriteriet perspektivtagande sa anser de forsta tva att det genomsyrar
hela undervisningen och syns bade i lektion och examination medan de tva andra namner det
kort och ger inte intrycket av att det syns sa mycket under lektionstid.

Reflexivitet var kriteriet som definierades av att en person utgar ifran sig sjalv i forhallande
till annan information. Exempelvis att den funderar 6ver sina egna varderingar eller sin egen
situation i forhallande sakfragor eller andra situation. I viss man kan man havda att det &r likt
perspektivtagande men skillnaden &r i huvudsak att man utgar mer ifran sin egen individ
medan perspektivtagande kan rdra sig om mycket bredare saker som stat, individ, samhélle,
ideologi och teorier for att ta nagra exempel. Elev ett:s svar vittnar om ett visst reflexivt
tankande i form av att hon resonerar kring det samhallet vi har i forhallande till andra lander,
de l&nder hon ndmnde vid flera tillfallen var USA och Afghanistan eftersom de har arbetat
med dessa. Hon menar pa att det &r lattare att uppskatta vart system och var situation i
jamforelse med hur systemet i de andra landerna ar, alltsa i Afghanistan dar demokratin inte
alls fungerar och USA dar demokratin forvisso fungerar men systemet gor att det i praktiken
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mynnar ut i tvd dominerande partier vilket gor att en del av befolkningen inte &r blir ndjda om
de inte gillar ndgot av partierna.

Elev tva:s svar vittnar om reflexivitet pa sa vis att de har behandlat &mnena rasism och sexism
i undervisningen och hur det paverkar andra manniskor samt hur man ska bete sig mot andra
manniskor. Det &r ett satt att tolka reflexivitet i hennes svar men &ven i det faktum att hon ofta
poangterar sin egen paverkansformaga att kunna delta vilket ocksa tyder pa att sétta sig sjalv i
forhallande till annat s som sakfragor eller andra situation. Elev tre pratar om deltagande
mojligheter for individer i demokratin samt skyldigheter och rattigheter vilket som gar att
koppla till reflexivitet men elev tre &r mycket kortfattad i denna kategori och det férefaller
vara sa att det inte &r en sa central kategori for honom. Géllande elev fyra sa svarar han pa ett
sadant vis att det som ar reflekterande &r sina paverkansmojligheter och att han kanner folk
som inte nyttjar sin rést, aven detta ar ett exempel pa hur man reflekterar ver sin egen
situation. Dock &r svaret likt elev tre:s svar ganska kort och ar alltsa inte en kategori som
forefaller vara sa centralt i vad de velat prata om.

Angaende kritiskt forhallningssatt rader det ganska stor enighet fast an ur lite olika vinklar.
Elev ett pratar mycket om det i samband med perspektivtagande sa som en av Sandahls larare
resonerat det uppfattas som att eleven tycker det ar centralt exempelvis genom att hon svarar
det pa fragan om vad som &r viktigt for att en demokrati ska fungera. Elev tva ar mer
kortfattad men namner hur det ar standigt aterkommande varje kurs och att de alltid tranas i
det. Elev tre anser att det & mycket centralt och patalar dess vikt i relation till media och
darmed i forlangningen dven hela samhéllet och demokratin, det forefaller vara sa att eleven
tycker det ar en mycket central del. Elev fyra lagger inte mycket tid vid den kritiska
hallningen och menar pa att han utgar ifran att det lararen sager ar korrekt, dock kan elever
saga emot om de har annan uppfattning. Alltsa forefaller det inte vara sa att elev fyra ser det
som en central del. Sammanfattningsvis for det kritiska tankandet sa representeras den delvis
genom perspektivtagande fran elev ett, som en del av amnet fran elev tva och som en central
del for demokratin av elev tre.

Sjalvstandighet ar den sista av medborgarkompetenserna och gallande elev ett gar det att tolka
sjalvstandighet ur flera svar. Denna elev fokuserade mycket av sin tid pa att beskriva
perspektivtagandets vikt men sjalvstandighet gar ocksa att urskilja exempelvis nar hon sager
att samhallskunskapen ger henne mojligheter till framtida deltagande via att diskutera,
ifrdgasatta och tanka fritt. Hon betonar &ven vikten av sitt eget agerande och anser att d&ven om
det inte ar mycket sett i en helhet men det kan ju alltid paverka nagon.

Elev tva svarar pa ett sadant satt att sjalvstandigheten blir underforstadd da hon pratar mycket
om vikten av deltagande. Hon trycker mycket pa vad hon har lart sig om samhallet och att
man kan paverka pa manga satt dar rostningen givetvis ar narmast att betrakta som symbolen
for demokratiskt deltagande men hon namner dven andra séatt man kan paverka som protester,
demonstrationer och diskussion for att ta ett axplock

Elev tre:s svar vittnar om en blandning av sjalvstandighet och faktakunskaper. Elev tre menar
ju bland annat pa att de lart sig hur man kan paverka sjalva exempelvis genom att engagera
sig, skriva debattartiklar, insandare och medborgarforslag. Han menar pa att de inte gjort allt
under lektionstid med att samhé&llskunskapen har bidragit till kunskapen om hur man
sjalvstandigt ska kunna paverka och kan ge exempel pa flera saker de lart sig om paverkan.
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Elev fyra resonerar i termer av att samhéllskunskapen kan oka sjélvstandigt deltagande genom
att amnet bidrar till att elever lar sig som systemet och darmed far tilltro till systemet och att
de sjalva kan vara med att paverka. Sammanfattningsvis for sjalvstandigheten férefaller den
vara central for alla elever men dven dar med lite olika inriktningar exempelvis genom att elev
tre och fyra fokuserar pa det faktiska deltagandet.

Sammanfattningsvis syns alla medborgarkompetenser hos eleverna fast &n med ganska olika
omfattning. De mer abstrakta begreppen perspektivtagande och reflexivitet syns mycket
tydligare hos elev ett och tva. Kritiskt forhallningsatt syns framst hos elev ett, tva och tre.
Sjalvstandighet syns genomgaende. Med andra ord ar ordningen pa omfattningen foljande:
Sjalvstandighet, kritiskt forhallningsatt, perspektivtagande, reflexivitet.

6.2 Om i och om demokrati i samhallskunskapen

Denna del amnar att presentera vad i elevernas tal som vittnar om kunskap i och om
demokrati. Det som star till grunden for detta &r Johan Sandahls teorikapitel i Att ta sig an
varlden — larare diskuterar innehall och mal i samhallskunskapsamnet. Det Sandahl gor ar att
lana historiedidaktikens forsta och andra ordningens begrepp i samhéllskunskapen och detta
mynnar ut i “om” kunskaper som ir faktabaserat innehall och amnesstoff. ”I” kunskaper ér i
huvudsak fardigheter alltsa ett gorande antingen i handling eller behandling av nagot annat.
Dessa ska inte forstas som nagot motsatsforhallande utan ar helt enkelt olika satt att analysera
undervisningen som kan ha olika fokus pa olika saker.

For att atervanda till en av Sandahls definitioner av perspektivtagande sa lyder det féljande:
Att kunna ta olika ideologiska/politiska perspektiv i samhallsfragor samt perspektiv i det
kulturell och geografiska rummet. Att se, kiinna, “tinka” och forstd vérlden fran en annan
persons synvinkel.” 8

Perspektivtagande har som tidigare ndmnt en sérstallning och lite att betrakta som en framste
bland likar. Perspektivtagandet ar emellertid patagligt hos elev ett. Hon namner uttryckligen
att samhalls kunskapen hjélper henne forsta varlden, likheten med Sandahls titel Att ta sig an
varlden &r talande. T hela hennes tal aterkommer hon till det hon inledande kallade open
mind” som hon ansag vara en av de viktigaste sakerna for att vara en god medborgare, hon
resonerar i termer av att man kan se och forsta helheten ifall man forstar nyanserna, forstar att
det finns olika infallsvinklar och saledes dven olika perspektiv. Hon namner kriminalitet,
valsystem och demokratin i olika lander som fragor som behandlats ur olika perspektiv. Dessa
ar exempel pé bdde ’1” och “om” efter som det 4r &mnesstoff som behandlas av egenskaper
och kunskaper sa som perspektivtagande. Andra om” kunskaper hon nimner dr svensk
politik och att de har pratat om det historiskt ocksa.

Hon lyfter dven kallkritiken som enligt Sandahls tabell gar under samhallsvetenskapligt
belagg alltsa skillnaden pa att tycka, tro och veta. Sandahl betonar att ett kallkritiskt
forhallningsatt ar relevant for detta och elev ett namner det som en central del for demokratin.
Elev ett anser dven att andra saker deltagande implicit uppmanas eftersom lararen ofta tar upp
nyheter i undervisningen och saledes skapar intresse for nyheter. Detta dr ett exempel pa hur
elev ett menar pa att bade kunskaper och egenskaper utvecklas i amnet samhallskunskap.

8 Sandahl, J. Att ta sig an vdrlden. S. 202
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Elev tva namner sexism och rasism som saker de har berort i undervisningen och att detta gett
upphov till perspektivtagande. Detta i samband med att hon pratar om demokratiska system,
rasism, sexism och deltagande gor att det gar att tolka som det Sandahl kallar
samhallsvetenskaplig kausalitet. Det ar alltsa strukturering av information rent analytiskt som
beskriver orsakssamband via samhallsvetenskapliga begrepp. Alltsa hur
samhéllsvetenskapliga begrepp kan paverka varandra exempelvis individ, stat, samhalle,
sociala grupper osv ur olika perspektiv sa som langsiktiga eller kortsiktiga konsekvenser.
Reflexivitet syns ocksa da hon satter sitt eget jag i en storre helhet nar hon resonerar om
hennes egen del i systemet och hur hon kan paverka. De “om” kunskaper hon ligger mest
vikt pa ar samhéllet uppbyggnad och statsskick.

I kunskaperna som syns hos elev tre ar framst samhallsvetenskapligt belagg alltsa kallkritik.
Eleven pratar mycket om dess relevans och att de 6vas i det. Men ”i” kunskaperna syns i
Ovrigt inte sa mycket hos denna elev sé fokuserar i mycket storre utstrackning pa “om”
kunskaper och pratar om vikten av att kunna saker och forsta saker om samhallet, demokrati,
median och systemet for att sedan géra informerade val.

Likt elev tre sa ar elev fyra:s svar mycket inriktat pd ”om” kunskaper och nimner dven vikten
att forsta samhallskunskap som en del av att bli en god medborgare. Det gar att skymta
samhillsvetenskaplig kausalitet men endast i termer av att “alla forstar vad deras rost leder till
och vad det har for inverkan pa deras framtid”. Alltsa vad som blir orsaker till for&ndring for
individ och samhélle. Men som sagt sa likt elev tre sa svarare elev fyra mycket mer angaende
”om” kunskaperna relaterat till partier, samhélle och demokrati.

Sammanfattningsvis dr “om” kunskaperna genomgéende och synliga hos alla elever och de
ger exempel pa vad som de har lirt som om. ”i” kunskaperna syns i viss min hos alla elever
men det ska sdgas att de syns mycket tydligare och oftare hos elev ett och tva &n hos elev tre
och fyra. Elev ett och tvpa namner och diskuterar perspektivtagande, reflexivitet,
samhallsvetenskapliga belagg (k&llkritik) och samhéllsvetenskaplig kausalitet i hogre
utstrackning an elev tre och fyra som fokuserar med pa de tva sistnamnda. Med andra ord sa
far alla elever ta del av bada kunskaperna med att det finns en spridning i hur mycket eleverna
tar till sig.

6.3 Om demokratiteori i samhallskunskapen

Robert Dahls kriterier for den demokratiska processen var féljande fem kriterier: Effektivt
deltagande, lika rostréatt vid det slutgiltiga avgorandet, upplyst forstaelse, kontroll 6ver
dagordningen och ett allomfattande medborgarskap. Dessa kriterier ar grundlaggande for att
skapa legitimitet at en demokratisk process och saledes centrala for att ett system skall kunna
kalla sig demokratiskt. Emellertid har inte medborgarskapet diskuterats med eleverna, men de
andra kriterierna syns i olika omfattning.

Effektivt deltagande ar nagot som alla elever namner, de namner det som en viktig sak for att
skapa legitimitet at demokratin. Elev ett sager bland annat att de lar sig varfor de ska rosta och
hur deras rost leder till en forandring och vilja att delta &ven om hon namner att de inte gar in
pa detaljniva i politiken. Deltagandet som namns, och betoningen att var och en kan gora
skillnad bygger pa kriterie tva, lika rostratt vid det slutgiltiga avgorandet. Aven om det inte
sags ordagrant ar det underforstatt nar hon namner individens paverkansmajligheter.
Angaende att satta agendan, alltsa paverka innehallet just gallande undervisningen menar elev
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ett pa att det ar ganska latt, forvisso ska vissa saker gas igenom men det finns anda det visst
friutrymmet att exempelvis vélja omraden eller diskutera nyheter.

Elev tva namner dven hon lite olika kriterier. Effektivt deltagande namn exempelvis genom
att hon anser att det storsta sattet att paverka pa ar genom rostning. Hon namner forvisso
andra medel att paverka ocksa men rostningen som den framsta, i undervisningen menar hon
pa att de jobbade mycket med riksdagsvalet bade fore och efter det skett samt att de som laste
samhéllskunskap 3 ansvarade for att skata skolvalet. Eftersom elev trycker mycket pa vad
varje individ kan gora, dven bortom endast valen sa blir det aven underforstatt att kriterie tva
uppmarksammas alltsa lika rost vid den slutgiltiga rostningen. Upplyst forstaelse var som
namnt i teorikapitlet kanske nagot motsagelsefullt i forhallande till att demokratin inte ska ha
kompetenskrav men &nda raknas det som ett kriterie. Emellertid ser inte elev tva det som ett
krav men betonar starkt hur forstaelsen for samhallet och systemet gor att hon kéanner att hon
kan paverka mer och ser sin del i det hela. Kontroll 6verdagordningen namns likt elev ett att
man kan paverka innehallet men hon bygger dven vidare med att namna elevrad och klassrad
som kanaler for paverkan och agendasattande.

Angaende elev tre:s svar om effektivt deltagande forefaller det vara tydligt att han ser det som
ett av de absolut viktigaste kriterierna i en demokrati. Han namner i positiv ton hur Sverige
har ett mycket hogt deltagande men menar &ven pa att det ar en sadan grej som man inte kan
trycka tillrackligt mycket pa. Han kopplar direkt vidare till "upplyst forstdelse” nér han séger
att var och en bor lasa pa om de politiska partierna och gora informerade val. Han betonar att
vi bor i en representativ demokrati och gor da klokt i att ta reda pa vilken politiker och parti
som representerar den egna asikten bast. Som Dahl beskrev upplyst forstielse: ”Varje
medborgare bor ha adekvata och lika mojligheter att upptdcka och begrunda det val som bast
tjanar hans eller hennes intressen”.?® | grundldggande demokratisk teori finns det dven en
teoribildning som heter valdemokrati, emellertid ar det inte malet med denna undersékning
men det bor sdgas att eleven i fraga forefaller stodja tankarna i teoribildningen da valet
framstar vara det mest centrala enligt honom. Angéaende agendasattande finns det inte sa stor
mojlighet till det i klassrummet sa ramarna for vad som ska hinnas med ar ganska fasta,
emellertid namnd agendasattande som nagot fundamentalt i samhallet och han namner det i
samband med media, insandare, debattartiklar och medborgarforslag.

For elev fyra verkar effektivt deltagande vara tdmligen centralt. Han uttrycker sig i negativ
ton hur han kanner folk som hellre star rostlosa an att rosta for att de inte &r tillrackligt insatta.
Angaende upplyst forstaelse sager han att det ar valdigt viktig att folk forstar vad de réstar pa,
och dven att de rostar. Det &r dven denna elev som gor tolkningen att en av de centralaste
delarna for att vara en god medborgare ar att man forstar sig pa samhéllskunskap, det tordes
vara en av de tydligaste kopplingar till upplyst forstaelse da eleven anser att kunskap om
samhallet &r den mest grundlaggande forutsattningen for att kunna delta pa ett effektivt satt.
Han betonar vikten av att veta vad man rostar pa, hur man rostar samt generell kunskap om
samhallets uppbyggnad. Han efterfragade mer detaljkunskaper om partier och ansag att sann
kunskap skulle kunna hjalpa demokratin i Sverige da det ge upphov till mer eftertanksamma
val och att det skulle minimera antalet som inte rostade pga. ointresse eller okunskap.

%0 Dahl, R. Demokratin och dess antagonister. S. 175

44



7.0 Disskussion och slutsatser

Studiens syfte &r foljande: Syftet med denna studie ar att understka hur elever resonerar kring
undervisning i och om demokrati i &amnet samhéllskunskap. Samt &mnar studien att undersoka
om och pa vilket satt elever uppfattar medborgarfostran i amnet samhéllskunskap. Detta
mynnar ut i féljande fragestéllningar:

1. Pavilket satt uppfattar eleverna demokrati i samhallskunskapen?
2. P4 vilket satt uppfattar eleverna medborgarfostran i samhallskunskapen?
3. Pavilket satt anser eleverna att samhéllskunskap ar forberedande for samhallslivet?

Eleverna uppfattar det pa olika satt. Av det analysverktyg jag har anvéand i form av Jonasson
ring, Sandahl och Dahl gar det att se att de flesta finns hos eleverna men i markbart olika
omfattning. Den forsta eleven utmarker sig i sitt perspektivtagande och anser att
samhéllskunskapen och undervisning i och om demokrati gor att hon forstar varlden. Elev tva
svarar pa ett sadant sétt som for tankarna till reflexivitet d hon namner hur hon forstar sin
egen del i helheten. De mer abstrakta begreppen syns emellertid inte lika ofta hos elev tre och
fyra som har en mer konkret och ”héardare” syn pa kunskapen men talar mycket gott om
undervisningen om demokrati och ndmner ur flera perspektiv varfor den &r viktigt. Det &r
dock vért att ndmna att detta inte innebadr att abstrakta begrepp inte alls ndmndes men att de
namndes i en synligt mindre utstrackning. Eleverna uppfattar det som genomgaende viktigt
och elev tva ,tre och fyra namner det som en forutsattning for hogt deltagande och elev ett
namner det som centralt for att forsta varlden.

1. Pavilket satt uppfattar eleverna medborgarfostran i &mnet samhallskunskap?

Eleverna uppfattar medborgarfostran pa lite olika satt. Elev ett och tva menar att amnet i sig
bidrar till egenskaper och kunnande som ar medborgarfostrande. Elev tre menar dverlag pa att
det inte uppmanas i nagon storre utstrackning men att det anda kan markas implicit. Han
namner vikten av en demokratisk anda och gott beteende men menar inte pa att det ar direkt
kopplat till &mnet. Alltsa anser inte elev tre att medborgarfostran skulle vara direkt kopplat till
amnet som elev ett och tva anser eftersom dmnet i sig bidrar med sadana egenskaper. Elev
fyra som svarade att &mneskunskaper var det viktigaste for en god medborgare svarar givetvis
ja till att det finns medborgarkompetenser som skulle uppmanas. Dock skiljer sig hans
definition lite eftersom han definition baserar sig pa @mneskunskaper men likval upplever han
medborgarfostran.

2. Pavilket sétt anser eleverna att samhallskunskapen &r forberedande for samhallslivet?

Aven har finns det skillnader. Elev ett och tvd menar pé att amnet i sig har véckt fascination
och intresse for samhallet och bidragit till att de mer pa egen hand férsoker tillgodogora sig
information om samhallet och nyheter. Elev ett namnde perspektivtagande och forstaelsen for
samhéllet medan elev tva namnde den méngd av olika satt man kan paverka pa och engagera
sig. Elev tre har varit engagerad politiskt sedan tidigare och anser saledes inte att &mnet som
sadant har paverkat honom infér samhéllslivet men han havdar dock att det har hjalpt alla
hans klasskompisar. Elev fyra anser att han har fatt mycket fran amnet, en kunskap och
forstaelse som bidrar till fortrogenhet i att kunna delta. Han namner forvisso att mer
partipolitik hade varit battre men havdar att han har en grundlaggande forstaelse 6ver ett brett
falt av &mnen som gor att han &r mer sjalvséker i att kunna delta.
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Studiens syfte 16d som f6ljande: ”Syftet med denna studie ar att undersdka hur elever
resonerar kring undervisning i och om demokrati i &mnet samhéllskunskap. Samt &mnar
studien att undersoka om och pa vilket satt elever uppfattar medborgarfostran i &mnet
samhiillskunskap.” Det tidigare forskningslaget vittnar om att larare har som mal att lara ut
om visa egenskaper och varden. Slutsatsen till denna studie har emellertid lyft
elevperspektivet och studiens resultat tyder pa att medborgarkunskaper och
demokratiundervisningen syns tydligt for eleverna och eleverna anser att &mnet rustar dem
infor framtiden. Emellertid kan studien dven visa att det finns skillnader i vilka egenskaper
eleverna lar sig om och uppfattar i undervisningen. Den kunskap som denna studie har
bidragit till att skapa ar saledes att amnet samhallskunskap anses vara forberedande for ett
samhéllsliv med att de egenskaper som &r associerade med deltagande i det senmoderna
samhallet varierar mellan eleverna dar vissa resonerar mer i abstrakta termer medan andra
resonerar med i termer av att konkret kunskap “om” gor att de far béttre forutsittningar att
delta.

Studiens slutsatser kan saledes forstas delvis som att amnet bor anses vara medborgarbildande
bade i egenskaper, formagor och kunskaper men att tonvikten varierade mellan eleverna och
da inte minst mellan de elever som ldst ”bara” en samhallskurs och de elever som last tre
stycken samhallskurser. Det skulle forvisso kunnas ses som en positiv sak att kunskaper och
formagor fordjupas desto mer kurser en elev laser i det men det skulle a andra sidan kunna
urholka jamlikheten i att kalla samhéallskunskap for medborgarbildande pa bred front ifall det
ar sa att denna forberedelse tillagnas vissa i storre utstrackning an andra exempelvis géllande
hur manga samhéllskurser en elev har last. Saledes har denna studie relevans for
samhéllskunskapslarare som &r intresserade av denna aspekt av amnet samhéllskunskap men
studien kan dven vara intressant gallande vad i demokratin som &r viktigast och hur samhéllet
pa ett jamlikt satt ska kunna socialisera eleverna till demokratiska medborgare.

7.1 Forslag till vidare forskning

Denna studie har haft som syfte att undersoka hur elever uppfattar och resonerar kring
demokrati och medborgarfostran i &mnet samhallskunskap. Emellertid &r det sa att denna
studie inte dmnat att vara komparativ i forhallande till olika samhallskurser. Halften av
deltagarna i denna studie hade last tre samhallskurser medan andra halvan hade last en kurs.
De som hade last fler kurser namnde de abstrakta begreppen ofta, exempelvis
perspektivtagande och reflexivitet. Saledes ar det mitt forslag till vidare forskning att
undersoka om det finns skillnader i medborgarfostran och demokratiundervisning mellan
elever som har l&st fler kurser i samhéllskunskap kontra de som har l&st mindre. Skillnaderna i
min studie &r forvisso inte extrema men likval markbara. Den samhélleliga relevansen av ett
sadant forskning upplagg skulle legitimeras genom att det eventuellt kan finnas konsekvenser
av att elever uppfattar demokrati och medborgerlig fostran beroende pa deras utbildning.
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Bilaga 1: intervju guide
Intervjuguide examensarbete samhallskunskap skiss

Om fostransuppdraget

Vilka egenskaper skulle du séga &r de viktigaste for att blir en god medborgare?
Vilka ar viktigast?

Av dessa egenskaper, uppmanas ni att utveckla dessa?

Av dessa egenskaper, tranas ni i dessa?

Om demokrati

Vilka kriterier anser du vara viktigast for en fungrade demokrati?

Varfor ar dessa viktigast?

Pa vilket satt belyses dessa i undervisningen?

Finns det delar av innehaller du tycker saknas eller undervisas om i mindre utstrackning
Vad i undervisningen skull starka demokratin?

| demokrati

Hur skulle du sédga att undervisningen i samhallskunskap paverkar dig infor ditt framtida
samhéllsliv?

Anser du att samhillskunskapen ger dig “redskap” att kunna paverka beslut i olika
sammanhang? Exempelvis paverka i skolan, paverka i samhéllet, paverka i en forening med
mer.

I vilken utstrackning uppmanas ni till att sjalvstandigt argumentera for era eller andras
asikter?

| vilken man uppmanas ni ha en kritisk hallning? Exempelvis till andra lander, vart eget land,
vart system, andra system eller rent av era larobdcker?

| vilken man anser du att ni som elever kan vara agenda sattande i forhallande till innehallet i
undervisningen? Ex. faktiskt innehall s3 som omrade, provform, lyfta fragor till debatt dven
om lararen inte bett om det osv.

Pa vilket satt nar ni konsensus om i fragor dar ni inte dr 6verens? (Rostning? Disskussion tills
ni nar konsensus?)
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Bilaga 2: information till deltagande
Allman information till deltagande:

-Intervjun ar semistrukturerad sa vi kommer ga igenom olika fragor och teman. Beroende pa
detta kan samtalets langd variera. Dock ar estimerad tid 30 min (+/- 10 min)

- Intervjun kommer handla om medborgarbildning och demokrati. Framst hur
samhéllskunskapen bidrar till att pAverka dettta. Detta ar inget kunskapstest utan &r en
undersdkning i hur du upplever demokrati och medborgarbildning i samhallskunskap.

- Intervjun bygger pa samtycke. Du ska fa skriva pa en samtyckesblankett och dnskar du att
dra dig tillbaka ur deltagandet till denna studie sa &r det okej a&ven om du inte vill delge
anledning.

- Du dr anonym under intervjunsgang och kommer 1 arbetet att kallas for "Elev 17, "Elev 2”
osv. Inget du sager skall kunna sparas till dig som person.

- Intervjun kommer delvis dokumenteras via hand i form av anteckningar men vart samtal
kommer &ven spelas in. Dock kommer detta material inte delas till ndgon annan utan endast
jag som gor denna undersokning kommer ha tillgang till materialet. Nar uppsatsen ar klar och
officiellt godkand sa kommer allt material raderas och slangas.

- Har du fragor nu innan, under eller efter intervjun ar det fritt att stalla dem.
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Bilaga 3 : Samtyckesblankett

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft mojlighet att stalla
fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

OO0 Jag samtycker till att delta i studien Skolans medborgarfostran

O Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det satt som beskrivs i
informationsbrevet till deltagarna.

Underskrift

Namnfortydligande

Plats och datum
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