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Prolog

Den hir boken ir tillignad Kerstin Goransson, professor i specialpedagogik, som
under 2023 avrundar sitt yrkesliv och sin tjanst vid Karlstads universitet, efter en
lang och framgangsrik karridr 1 akademin. Kerstin har inte bara suttit och vintat
pa, utan genom sin forskning aktivt strivat mot, en 6kad inkludering av alla
elever 1 skolan. Vi 4r manga som har dig, Kerstin, att tacka for inspiration,vigled-
ning och stdd 1 det arbetet, och det tomrum du limnar efter dig blir svart att
fylla for oss kolleger pa specialpedagogikimnet vid Karlstads universitet. Flera av
dina vinner och kolleger har bidragit med texter till boken och gett sina personliga

glimtar om samarbete och vinskap under aren. Forfattare till bokens kapitel ar:

Claes Nilholm, professor i pedagogik, inriktning specialpedagogik, Uppsala
Universitet.

Marie Nilsberth, docent i pedagogiskt arbete, Karlstads universitet

Héctor Pérez Prieto, professor i pedagogiskt arbete, Karlstads universitet

Gunnlaugur Magnusson, docent i pedagogik, Uppsala universitet

Lotta Anderson, docent i pedagogik, Malmo universitet

Annica Lofdahl Hultman, professor i pedagogiskt arbete, Karlstads universitet

Katarina Ribaeus, lektor i pedagogiskt arbete, Karlstads universitet

Ann-Britt Enochsson, professor i pedagogiskt arbete, Karlstads universitet

Ebba Hildén, fil. dr. i pedagogiskt arbete, Karlstads universitet

Jenny Wilder, professor i specialpedagogik, Stockholms universitet

Nina Klang, docent i pedagogik, Uppsala universitet och lektor i specialpedagogik,
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Forord

Vill du vara snill och tala om for mig vilken vig jag ska ga for att komma hirifran? bad
Alice.
Det beror till stor del pa vart du vill ga, sa katten.

(Ur Alice i Underlandet av Lewis Carroll)

Virden som delaktighet, demokrati och inkludering priglade tidigt Kerstins arbete.
En vilja att motverka marginalisering och stigmatisering, i synnerhet for per-
soner med intellektuell funktionsnedsittning, har 16pt som en réd trad och varit
en drivkraft genom hela Kerstins yrkesliv. Denna 6nskan om forindring grundar
sig 1, som Kerstin sjilv beskriver det, att hon tidigt under sin yrkesbana upplevde
hur personer med intellektuell funktionsnedsittning behandlades pa ett annat sitt
dn andra minniskor; med en slags vinlig overldgsenhet och paternalism. Vilken
vig som skulle leda mot en forindring i riktning mot allas ritt till delaktighet och
ett respektfullt bemo6tande var dock inte sjilvklart 1 borjan av Kerstins yrkeskarriar.

Trots en inledningsvis ambivalent instillning till forskning slog Kerstin anda in
pa forskarvigen och disputerade 1995 med sin avhandling i pedagogik De liknade
varandra men inte mer dn andra: Begavningshandikapp och interpersonellt samspel. Hu-
vudtiteln, ursprungligen ett citat himtat fran Samuel Becketts roman Molloy, be-
skriver tydligt det innehall som priglat Kerstins vigval: att verka for alla mann-
iskors lika viarde. Med siker hand har Kerstin, inte bara som forskare, utan iven
som utbildare, foreldsare, forfattare, samtalspartner och diskussionsledare styrt mot
detta mal. Under olika etapper pa denna resa har vi, mor och dotter, haft glidjen
att fa sla folje med Kerstin pa hennes resa.

Kerstins vigval ledde tidigt till Riksforbundet FUB, en intresseorganisation som
arbetar for att personer med intellektuell funktionsnedsittning och deras anhoriga
ska kunna leva ett gott liv. Hon blev snart involverad 1 FUB:s forskningsstiftelse
ALA som arbetade med pedagogiskt-psykologiskt inriktad forskning och utveck-
ling inom omradet intellektuell funktionsnedsittning. P4 ALA var Kerstin aktiv
som forsknings- och verksamhetsledare under manga ar och det var under den
tiden som jag, Anna-Lena (mor), motte Kerstin. I slutet av 1980-talet och ett 10-tal
ar framat hade jag mojligheten att vara delaktig i ALA:s gemenskap och att delta i
samtal pa Kerstins rum.

I en ligenhet pa Ostermalm, i kvarteret strax bakom vér svenska nationalscen,
var en grupp personer med forskarintresse samlade. Lokalen, med en mirklig plan-

16sning, rymde inte mojligheter till nagra storre moten eller till avskildhet. Nej, alla



horde allt och alla, kvinnorna som skotte det praktiska kontorsarbetet, forskarna
som hade sina fasta skrivbordsplatser, vi som deltog i olika projekt och utvecklings-
arbeten och som hittade en ledig stol och sa tillfilliga besokare. Det var trangt,
rokigt och en luft mittad av kreativa diskussioner och samtal. Koket blev en natur-
lig samlingsplats dir funderingar luftades 6ver en liter jordgubbar, en smorgas och
kanske en kiwifrukt. Och sa mycket kaffe eller te forstas. Kerstin hade ett eget rum,
inte stort, men dir kunde man samlas lite avskilt om man bara var tva eller hogst
tre personer. Hir, med Kerstins livskamrat Bernts konst pa viggarna, funderade vi,
bollade idéer, analyserade data och hittade vigar att utveckla och ga framat. Det
var fortsittningen pa den vig Kerstin redan hade slagit in pa och som hon dérefter
med framgang foljt, utvecklat och férdjupat.

Efter ALA ledde vigen vidare till Specialpedagogiska skolmyndigheten och
Malardalens hogskola, for att slutligen fora Kerstin till Karlstads universitet och
en professur 1 specialpedagogik. Kerstin har sedan, med sin gedigna kompetens,
sitt vetenskapliga patos och sitt fokus pa inkluderande processer bidragit till en ut-
veckling av den specialpedagogiska amnesgruppen. Det dr ocksa dir som jag, Anna
(dotter), mott Kerstin 1 rollen som huvudhandledare i forskarutbildningen. En stor
del av detta arbete praglades av Covid-19-pandemin vilket inneburit att méten och
umginge skett digitalt. Inget ont som inte for nagot gott med sig, att ses digitalt
har inte bara inneburit en mojlighet att fa Kerstins ovirderliga hjilp i realtid under
slutfasen av avhandlingsarbetet utan dven mojliggjort moéten med och glimtar av
huskatten CeGe 1 en miljo innehéllande fantastiska alster 1 "Kerstindesign™.

Kerstin har kommit langt pa sin vig och pa den limnat fotspar formade av djup
kunskap och bred kompetens, nidgot som manga haft mojligheten att ta del av
och inspireras av. Nu ir det dock dags att byta det yrkesverksamma livets vig mot
pensiondrslivets frihet, en frihet som erbjuder oanade mojligheter att trampa upp
nya stigar i obanad terrding. Nu finns tid att njuta av rosengardens fagring och doft
ndr nya komplicerade stickmonster tar form. Eller hitta helt nya kreativa vagar, det
beror till stor del pa vart du vill ga, som katten sa. De samtal vi fort med dig, pa
olika vigstrickor under de ar som passerat, hoppas vi fortsitter, ty dven vandringar

pa nytrampade stigar tarvar tankeutbyte, diskussioner och gemenskap.

Anna-Lena Stensson och Anna Sjoqvist Gasinge by, Gnesta den 1 maj 2023
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[ vintan pa inkludering

Claes Nilholm

Det ar vil kiant att Kerstin dr en stor beundrare av Samuel Becket. Sa stor be-
undrare att hon infogade ett Becket-citat i titeln pa sin avhandling: De liknade
varandra men inte mer dn andra (Goransson, 1995). Det ar ett vl valt citat for
en avhandling som handlar om begavningshandikapp och samspel. Personer med
en intellektuell funktionsnedsittning homogeniseras och stereotypiseras i manga
sam-manhang men titeln underminerar pa ett humoristiskt sitt sadana tenden-
ser. Det dr ett tydligt uttryck for det grundliggande humanistiska perspektiv som
priglar Kerstins forskargirning (se ocksa Goransson, 2007) och hennes intresse for

inklu-deringsfragor. Lat oss paminna oss om William James kloka ord:

Conceive yourself, if possible, suddenly stripped of all the emotion with which your world
now inspires you, and try to imagine it as it exists, purely by itself, without your favorable
or unfavorable, hopeful or apprehensive comment. It will be almost impossible for you to
realize such a condition of negativity and deadness. No one portion of the universe would
then have importance beyond another; and the whole collection of its things and series of
its events would be without significance, character, expression, or perspective. (James [1902]
1985, 150)

Redan for 6ver 100 ar sedan konstaterade James alltsa att vi inte star neutrala infor
virlden. Det dr alltsa svart att tinka sig en utbildningsforskning som inte innehaller
ideologiska positioneringar (Goransson, 2008). Kerstin var den som introducerade
mig for Schiros (2013) distinktioner mellan utbildningsideologier och for det ir jag
evigt tacksam. Det fick mig att forsta, och inte minst att kunna strukturera, utbild-

ningsfiltet pa ett mycket bittre sitt an tidigare. Schiro menar att:

...ideology represents different views on purposes of education and embodies distinct beliefs
about the type of knowledge that should be taught in school, the inherent nature of child-
ren, what school learning consists of, how teachers should instruct children, and how
children should be assessed. Each vision has its own value system; its own purposes of
education; its own meanings for words (e.g., Does knowledge consist of understandings,
skills, meanings, or values?); its own heroes, whose beliefs it repeats; and its own villains,
whose beliefs it rails against. (Schiro, 2013, p. 2).
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Schiro skiljer pa fyra utbildningsideologier: 1) den akademiska (scholar academic)
2) den elevcentrerade (learner centered) 3) den effektivitetsorienterade (social effi-
ciacy) och 4) den rekonstruktionistiska (social reconstruction). Inkludering ar nira
forknippat med en rekonstruktionistisk utbildningsideologi inom ramen for vilken
utbildningen forvantas bidra till ett rittvisare och mer demokratiskt samhille.
Det ir detta som drivit manga inkluderingsforskare vilka konstaterat och upprorts
over att utbildningssystemet marginaliserat barn och elever. Inkludering blir da ett
uttryck for ett rittvist samhille (se Haug, 1998, for en fordjupande diskussion).
Kerstin har liksom jag sjilv haft som utgangspunkt att forskningen har ett ansvar
for att utveckla samhallet. Pa sa sdtt har vi till viktiga delar representerat det Schiro
(2013) beskriver som en rekonstruerande utbildningsideologi. Som en del 1 det har
vi varit foresprakare for en mer inkluderande utbildning eller snarare kanske kritis-
ka vinner till inkluderingsforskningen. Darfor viljer jag att 1 det foljande diskutera
stallningen for inkluderingsforskningen och for inkluderingen som fenomen, ocksa
for att det dr ett omrade dir Kerstin bidragit till den internationella kunskapsut-
vecklingen pa ett patagligt sitt. | sammanhanget kommer jag ocksa siga nagot om

framtida utmaningar for inkluderingsforskningen och om forskarens ansvar.

INKLUDERING - TIDIG ENTUSIASM

Redan under 1960-talets diskussioner om integration aterfinns tanken om att vi inte
kan ha tva separata utbildningssystem, ett for elever med funktionsnedsittningar
och ett for de elever som definieras som kroppsfunktionella. Nir inkluderingsbe-
greppet etablerades pa den internationella arenan (Unesco, 1994; se ocksa Vislie,
2003) var det delvis som en f6ljd av att det fanns ett missndje med foregangare som
integrering respektive mainstreaming, vilka inte hade lett till 6nskvirda forindring-
ar av skolsystemen. Aven Salamanca-deklarationen bor ses som en kompromiss
mellan olika utbildningsideal (Magnusson, 2019) men fick 4ndd som kon-
sekvens att det specialpedagogiska omradet internationellt alltmer kom att forstas
1 termer av “inclusive education”. Det ir ju intressant, och formodligen ganska
ovanligt, att ett forskningsomrade till en sa hog grad byter benimning, dven om
uttryck som specialpedagogik fortfarande ar vanliga, inte minst i det svenska sam-
manhanget.

Det finns ett antal studier av goda exempel pa hur undervisningsmiljoer kan
goras mer inkluderande. I skriften Inkluderande undervisning fran 2013 gar Kerstin
och jag igenom fyra sidana exempel, tva som handlar om skolnivan (se Ainscow
m fl. 2004, 2006a och 2006b; Persson & Persson, 2012, 2016; Persson, 2013; Allan
& Persson, 2016) och tva som fokuserar klassrumsniva (se Nilholm & Alm, 2010a,
2010b; Berry, 2006a & 2006b). Aven om var ganska ingiende genomging av dessa

exempel visade pa spianningar och dilemman 1 utvecklingen mot en mer inklude-
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rande skola var de till delar faktiskt ocksa goda exempel. Intressant nog kom var
rapport i samma veva som exemplet Essunga fick politiker, skolmyndigheter och
skolforetradare att narmast vallfirda till Essunga dir det enligt forskarna verkade
som om resultatnivan forbattrades genom inkludering (Persson, 2013). Saledes blev
alla elever i avgangsklasserna fran grundskolan i Essunga godkidnda i alla amnen
med nagot undantag. Detta var forstas en drom for politiker, skolmyndigheter och
skolforetriadare 1 en situation nir skolan nirmast uteslutande borjade utvirderas
utifran uppfyllelse av kunskapsmalen. Detta exempel sammantaget med den for-
indring som genomfordes 1 skollagen 2011, da elever med autism men utan in-
tellektuell funktionsnedsittning inte lingre mottogs 1 sirskolan, ledde till ett 6kat

tryck pa "inkludering” 1 grundskolan.

EN KRITISK ARTIKEL

Kerstin och jag kan som nidmndes tidigare sigas ha varit kritiska vinner till idén
om inkludering. Trots en initial optimism och vissa framgangar kunde vi ocksa se
att det fanns flera problem med forskningen om inkludering. Till exempel var det
uppenbart att ordet inkludering gavs olika betydelser. Det kanske inte 4r sa kon-
stigt att ordet inkludering kom att anvindas pa en rad olika sitt och det var ocksa
vanligt forekommande 1 forskningsartiklar att denna mangtydighet pekades ut.
Vidare var det sa att inkludering trots forekomst av goda exempel visade sig svart
att realisera i praktiken i en bred skala. Bida dessa problematiker, mangtydigheten
i begreppet och svarigheten att hitta mer 4n nagra goda exempel var bakgrunden
till Kerstins och min artikel "Conceptual diversities and empirical shortcomings
— a critical analysis of research about inclusive education” fran 2014. I artikeln
benade vi upp olika sitt att forsta vad inkludering kan betyda och genomférde en
systematisk kartliggning av forskning om hur man pa ett metodologiskt hallbart
sdtt kan gora undervisningsmiljéer mer inkluderande. Vad giller mangtydigheten
1 begreppet urskilde vi fyra definitioner av inkludering: Inkludering som 1) plac-
ering, 2) en fungerande skolsituation for elever 1 behov av sirskilt st6d/med funk-
tionsnedsittning,

3) en fungerande skolsituation for alla elever, och 4) som skapandet av gemen-
skaper i skolor och klassrum. Definitionerna blev mer och mer kriavande satillvi-
da att en definition med hogre numrering inbegriper de med ligre, till exempel
innebdr skapandet av gemenskaper att elever i svarigheter placeras i vanliga klasser
och ocksa att de och de andra eleverna har en fungerande skolsituation. En inte
helt ovanlig missuppfattning ar att likstilla definitionerna med 6nskningar om
hur utbildningen ska gestaltas. Men det gar forstas att definiera ordet inkludering
sasom att ordet betyder att elever med funktionsnedsittningar/i behov av sarskilt

stod ska placeras 1 vanliga klasser samtidigt som man foresprakar ett skapande av ge-

11
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menskaper i skolor och klassrum. Eller att man definierar ordet inkludering sasom
att det betyder skapande av gemenskaper i skolor/klassrum men att samtidigt argu-
mentera for att detta ir omojligt eller icke-onskvart i praktiken. Dock ar det sa att
definition 1) och 2) vanligtvis anvinds av de som foresprakar en mer traditionell
specialpedagogik medan definition 3) och 4) anvinds av de som vill utmana denna
tradition (Nilholm och Géransson, 2017). Podngen hir ar endast att det inte finns
ett nodvindigt samband med vad vi menar att ordet inkludering betyder och
hur vi vill organisera skolpraktiken. Kerstins och mitt ena syfte med artikeln var
hur som helst att klargora olika anvindningar av ordet inkludering.

Det andra syftet var att systematiskt undersoka om det fanns forskning som
pa ett metodologiskt hallbart sitt kunde visa vilka faktorer som kan bidra till ut-
vecklandet av mer inkluderande lirmiljoer givet definition 3) ovan. Vi fann
knappt nagon studie som levde upp till detta krav. Intressant nog ville redak-
toren for Ewuropean Journal of Special Needs Education Seamus Hegarty gora ett
temanummer av Kerstins och min artikel. Temanumret kommenterades av Alan
Dyson, Lani Florian och Peder Haug (se referenser nedan). Det som forvanade oss
nagot var att vi fick fa kommentarer vad giller var kvalitativa analys av inklud-
erings-begreppet. I stillet fokuserade kommentatorerna pa vad som kan riknas
som evidens ndr det giller skapandet av mer inkluderande miljoer (se speciellt
Florian, 2014). Var artikel fick stort genomslag och ir i skrivandets stund citerad
over 130 ganger 1 Web of Science och 6ver 160 ganger 1 Scopus. Vi har ocksa sett
ganska sparsamt med kritik mot vara beskrivningar av forskningsfiltet, vilka ju till
stor del var kritiska. Hur har da forskningsfiltet utvecklats sedan dess? Fragor kring
inkluderingens forskning och praktik blev forstas aktuella att diskutera nir Sala-
manca-deklarationen fyllde 25 ar 2019.

UTVECKLINGEN GAR TROGT

Tidskriften The International Journal of Inclusive Education gav 2019 ut tva special-
nummer med anledning av att det gatt 25 ar sedan Salamancadeklarationen. Spe-
cialnumren omfattar en inledning av Ainscow, Slee och Best (2019) och innehall
utover det 14 artiklar, varav den kanske intressantaste skrivits av Kerstins och min
en gang i tiden gemensamma doktorand Gunnlaugur Magnusson. Artikeln fo-ku-
serar olika ideal och forestallningar om inkludering i deklarationen (Magnusson,
2019). Ett tydligt intryck av temanumren ar att det fortfarande ar svart att tydligt
identifiera en utveckling mot att utbildningssystem, skolor och klassrum blir mer
inkluderande. Niranalyser av det svenska skolsystemet (Goransson & Nilholm,
2009; Goransson m fl., 2011; Nilholm, 2019) visar att det dr en mycket komplex
uppgift att avgora hur pass inkluderande den svenska skolan 4r och ocksa att avgora

huruvida systemet blir mer inkluderande 6ver tid. Temanumren andas dock som
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namnts en generell skepsis och ocksa i forskningen stills till stora delar fortfarande
samma fragor (se ocksa utfallet i den systematiska forskningsoversikten i Goéransson
och Nilholm, 2014) De fragor som forskaren Farrell (2000) lyfte fram som centrala
for inkluderingsforskningen for 6ver 20 ar sedan ir fortfarande aktuella.

Vi har dock en hel del kunskaper om inkludering som begrepp och fenomen
dven om manga fragor aterstar att besvara. Kerstin har 1 olika sammanhang bidragit
med sadana viktiga kunskaper. I ett storre projekt, finansierat av Vetenskapsradet
med Kerstin som forskningsledare har man intresserat sig for professionerna spe-
cialpedagoger och speciallidrare och deras mojligheter att bidra till en mer inklud-
erande skola (Goransson m fl., 2015; Goransson m fl., 2017; Goéransson, m fl.,
2015; Klang, m fl., 2017). Vidare har Kerstin ocksa tillsammans med sina medar-
betare kartlagt och analyserat fristaende skolor utifran ettinkluderingsperspektiv
(Goransson, m fl, 2013; se ocksa Goransson, m fl., 2013). Jag vet att Kerstin ocksa
borjat intresserat sig alltmer for exkluderande processer, vilket forefaller klokt nir
det verkar sa svart att skapa mer inkluderande skolor och klassrum. Vad ir det da

som kan tinkas hindra en utveckling mot ett mer inkluderande utbildningssystem?

HINDER FOR INKLUDERING

For att vi ska forstd utvecklingen av inkludering menar Magnuisson m fl.,
(2019) att vi maste analysera inkluderingsambitioner i relation till annan policy.
Lindsay (2008) ar ocksa inne pa detta nar han skiljer pa inkludering som ett
demokratiskt ideal kontra inkludering som ett sitt att gora skolor mer effektiva.
I det forra fallet ses inkludering inom ramen for en rekonstruktionistisk ideologi,
1 det senare inom ramen for en effektivitetsorienterad ideologi. Hir kanske vi
ocksa borjar nirma oss pudelns kirna da det dr ganska uppenbart att den effekti-
vitetsorienterade ide-ologin dr pa stark frammarsch bade internationellt och 1
Sverige. Ainscow m fl., (2004) nirmade sig relativt tidigt problemstillningen
kring hur skolor ska kunna bli mer inkluderande samtidigt som utbildningssys-
temet utsattes for kravet att utat redovisa resultat for fordefinierade mal. Denna
styrning vilken kan ses som ett uttryck for New Public Management (NPM)
fokuserar framforallt utbildningsresul-tat. Medan Ainscow med flera identifierade
motsittningar mellan inkludering och NPM menade de att allt med NPM nod-
vandigtvis inte behovde forkastas. Dyson har ocksa senare (2021) uttryckt att det i
inkluderingsforskningen funnits en ganska naiv forestillning om att det ricker
med att framfora vilket efterstravansvirt ideal inkludering dr samt att ge nagra
goda exempel for att utbildningssystemet ska ta en inkluderande inriktning. Vid
samma tillfille uttryckte Dyson en tanke om att inkludering kanske inte ens star
kvar pa dagordningen om ett antal ar. Aven om frigorna finns kvar kan de komma

att diskuteras pa ett annat sitt menade han, en fraga jag kommer att aterkomma till.
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Samhallsforindringar kan alltsa sigas ha motverkat idéer om inkludering, inte
minst om inkludering innebir att skapa gemenskaper i skolor och klassrum. Som
Englund (1996) papekat har det skett ett utbildningspolitiskt systemskifte i Sverige
fran en skola for den stora demokratin till en skola for den lilla demokratin.
I en skola for den stora demokratin socialiseras eleverna till samhallsmedborgare
och forbereds for att ta del av samhillets gemensamma angelidgenheter. I den lilla
demokratin ar det forildrarnas och elevernas rittigheter och inflytande som ses
som primirt. Utan tvekan hor inkluderingsidealet som vi vanligtvis moter det till
den forra traditionen. Det utbildningspolitiska systemskiftet har ocksa inneburit
en till stora delar mer segregerad skola. Inkluderingsidealet har heller aldrig haft en
sjalvklar plats 1 styrdokumenten for svensk skola. Som vi (Goransson m fl., 2011)
konstaterade 1 en analys av det svenska skolsystemet anvinds inte ordet inkludering
1 styrdokumenten vilket kan tyckas forvanande da det ir etablerat pa en interna-
tionell arena bade genom den tidigare nimnda Salamanca-deklarationen men
ocksa aterkommer i andra internationella policydokument (se till exempel Euro-
peiska unionens rad, 2018).

Ytterligare en faktor som mojligtvis kan ha bidragit till svarigheter att iscensitta
en inkluderande utbildning 4r medikaliseringen av olikhet (Nilholm, m fl., 2013).
Det finns givetvis de som menar att for att kunna hjilpa elever i svarigheter sa
maste de bli synliga, vilket diagnosen bidrar till, men samtidigt dr det fOrstas ett
tveeggat svird. En diagnos forligger nirmast per definition en stor del av utbild-
ningsproblemet till den enskilde eleven och kan ocksa 6ppna upp for sirartsdiskurs-
er (jfr citatet fran Kerstins avhandling i inledningen av denna text) och i férlingnin-
gen sdrartspraktiker. Det finns ocksa en brist pa konsensus vad giller inkludering,
det ar inte alla som foresprakar en inkluderande skola (se till exempel Connolley
och Sarromaa Hausstitter, 2009, for ett annat ideal) och som Kerstin och jag (2014)
visade 1 var forskningsoversikt, ocksa en brist pa kunskap. Som Clark, Dyson och
Millward (1998) pekat ut finns det ocksd en tendens hos manga inkluderings-
foresprakare att bortse fran de stora utmaningar som elevers olika formagor och
forutsittningar utgor.

Nagra elever som utmanar den vanliga undervisningen ir elever med intellek-
tuella funktionsnedsittningar. Inom detta omrade har Kerstin utdver sin avhan-
dling bidragit med flera viktiga arbeten genom att tillsammans med sina
medarbetare fokusera savil sirskolans Overgripande ideologi som dess didaktiska
tradition (Goransson m fl., 2020, Goéransson, m fl., 2016; Klang, G6ransson, m fl.,
2020; Goransson, m fl., 2021). Av studierna framgar att sirskolan till stora delar
bér sin egen tradition och i1 dagsldget finns en stor legitimitet bland larare i sirsko-
lan for en segregerad sirskola (se speciellt Goransson, Bengtsson, m fl., 2020). I

borjan av 2000-talet fanns det a andra sidan stora planer pa att nirma sirskolan till
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grundskolan, flera pratade om att avskaffa sirskolan som en sirskild skolform, men

nu blaser andra vindar.

I VANTAN PA VAD?

For att summera det som sagts hittills har den stora vagen av entusiasm for en
inkluderande utbildning 1 ndgon man kommit att bromsas upp. Kerstin och jag
forsokte 1 var artikel fran 2014 hitta vigar framat for forskningsfiltet, inte minst
betonade vi vikten av studier som pa ett metodologiskt hallbart sitt visade hur
mer inkluderande miljéer kunde skapas (se ocksa Nilholm, 2020). Samtidigt kan
alltsa en rad faktorer identifierats vilka forsvarar eller rentav motverkar utvecklin-
gen mot inkluderande skolor. Det ir givetvis inte endast en kunskapsfraga utan
dn mer en ideologisk sadan. I det svenska sammanhanget dr det vildigt svart att
avgora huruvida utvecklingen gatt i en inkluderande riktning och vad galler sirsko-
lan finns det lite som pekar pa det. Det har ocksa skett en reaktion mot att elever
med NPF regelmaissigt placeras i vanliga klasser, dir skolor ofta inte lyckas skapa
en bra undervisningssituation for dem. Vidare ser vi alltsa en stor dominans av
en “resultatdiskurs” dir fokus dr pa kunskapsprestationer och dir skolans bredare
uppdrag inte fokuseras. Fragan instiller sig om det 6verhuvud taget ar rimligt att
forvinta sig att inkludering kommer att realiseras (jfr Dysons analys ovan).
Estragon och Vladimir i Beckets pjds "I vintan pa Godot” smagrilar och samti-
digt ar det stora oklarheter kring vem och vad de vintar pa. Denna oklarhet har av
nagon tolkats som en hoppfullhet infor framtiden, att den dnnu inte ar bestimd
och dirmed 6ppnar for mojligheter. Nir jag sjilv var liten och akte forbi Dramaten
1 Stockholm nir de annonserade pjdsen hade jag aldrig hort nagon siga titeln pa
pjasen hogt och liste titeln som att Godot betydde det goda i bestimd form, alltsa
att pjasen handlar om att vinta pa det goda. Nu finns det givetvis en lang rad
olika tolkningar av pjisen, men just denna tolkning passar bra in 1 det 6vergripande
temat for den hir texten. Det dr vil ocksd sa inkluderingsrorelsen sett pa fram-
tiden, att det goda kommer att realiseras. Samtidigt dr det forstas lite farligt att vara
alltfor utopisk eftersom en utopi redan pa forhand definierar vad som ir det goda
(se Clark m fl., 1998). En annan risk ir att det som ir det goda for den ene inte
behover vara det for den andra. Och det dr vil hir nagonstans resonemanget maste
landa, att det goda inte alltid later sig faststillas pa forhand och att det ir av
storsta betydelse vem som har makten att definiera vad som ir det goda. Det kan
forstas inte vara en uppgift endast for akademiker och skolforskare, lika lite som
det kan vara en angelidgenhet endast for politiker, ldrare, elever eller nagon annan
grupp. Betydelsen av kommunikation kring dessa fragor dr helt avgdrande, istil-
let for att smagrila, likt Estragon och Vladimir, skulle det behévas en mer upplyst

diskussion om skolans overgripande syfte. Det adr fortjanstfullt att Kerstin har visat
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denna helt grundliggande fraga sadant stort intresse redan forhallandevis tidigt i
sin karridr (t.ex. Goransson, 2006) och bidragit med teori, empiri och argument
till en sadan diskussion. Tyvirr kan jag dock sjdlv ha lite svart att vara optimistisk
vad giller framtiden nir det galler att skapa mer inkluderande lirmiljéer. Det ir ju
ganska uppenbart att den diskurs som till stora delar endast handlar om kunskap-
sprestationer dominerar idag. Samtidigt ar givetvis kunskapandet en viktig uppgift
ocksa for en inkluderande skola. Det synes mig dock som om diskussionen blir for
begrinsad och dominansen av effektivitetsideologin for stor. Inget av detta kan
dock lastas Kerstin som dgnat sitt yrkesliv som forskare at att kasta ljus 6ver utbild-
ningens grundliggande fragor.

Sa linge som det finns forskare som Kerstin som tar utbildningens komplexitet
pa allvar samtidigt som man vill nagot med denna utbildning tycker jag anda man
kan vara hoppfull. Nir nu Kerstin, liksom jag sjilv, gar i pension, kanske vi inte
ska ge nagra rad till dem som kommer efter oss. Vi har bada haft stort inflytande
i forskningen bade internationellt och nationellt (men kanske inte lika stort in-
flytande pa praktiken). Hur som helst vill jag danda avsluta med nagra iakttagelser
och funderingar kring forskarens ansvar. For Kerstin och mig stilldes frigan om
vart ansvar pa sin spets ndr vi var experter i en statlig utredning om hur elever i
svarigheter ska na kunskapskraven i skolan. Utifran mina resonemang i den hir
texten dr det tydligt att utredningsuppdraget var ett uttryck just for den effekti-
vitetsideologi som diskuterats. Givetvis dr det viktigt for elever att klara skolans
kunskapskrav men det dr ocksa viktigt att de behaller lusten att lira, utvecklas
som personer, mar bra, lir sig samarbeta och sa vidare 1 vad som kan karakter-
iseras som ett brett uppdrag for utbildningen, vilket ocksa har stéd i styrdoku-
menten. Men dven om uppdraget snivades in pa detta sitt tyckte bade Kerstin
och jag att vi som professorer inom omradet sjilvklart skulle forsoka hjilpa till
sa gott vi kunde. Sedan kom det under utredningens gang ett tilliggsdirektiv om
att utredningen skulle arbeta med hur arbetet med sirskilda undervisningsgrupper
kunde stirkas. Kerstin och jag valde da att hoppa av utredningen, inte for att vi
menar att sirlésningar skulle vara principiellt felaktiga i alla ligen, utan for att de
nya direktiven speglade en policyférindring. Denna forindring grundade sig pa
en politisk idé om att ”inkludering gatt for langt”. Det ir ganska uppenbart att
de som lanserade uttrycket missuppfattat, medvetet eller inte, vad inkludering
innebir (uttrycket bygger pa en placeringsdefinition). Vidare beaktades inte forsk-
ning inom omradet, internationella deklarationer negligerades och de uttryck som
anvindes var inte forenliga med grundliggande virderingar inom inkluderingsom-
radet, sasom virderingen av elevers olikhet (jfr Goransson, 2007). Vidare tinker jag
pa nir en doktorand berittade for mig att hen intervjuat en politiker pa en hog
niva, vilken menade att forskarna ar littstyrda eftersom de inte ar ideologiska utan

gar dit pengarna finns.
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For att inte bli anklagad for smygrepresentativitet (se Goransson & Nilholm,
2009, for en analys av hur det i1 forskningen ofta dras for stora vixlar pa sma
dataunderlag) vill jag papeka att jag inte vet hur representativ denna syn dr bland
politiker eller hur vil den stimmer med verkligheten. Det dr dock dnda ganska
markbart for den som under en lingre tid varit aktiv inom skolforskningen hur
flera forskare, liksom politiker och anstillda pa skolmyndigheter, hoppar pa ”effek-
tivitetstaget” utan att grubbla alltfér mycket pa utbildningssystemet grundliggande
uppgifter. En sadan forskare har Kerstin aldrig varit utan tvirtom har hon bidragit
med att fordjupa vara kunskaper om sadana fragor. Jag har valt att i den hir arti-
keln lagga ett ganska stort utrymme pa Kerstins och min artikel fran 2014 eftersom
den ir bade ett av Kerstins, men ocksa ett av mina, absolut viktigaste bidrag till
forskningsfiltet. Utover detta har Kerstin genomfort forskning som jag till stora
delar bara kunnat tangera hir, utan att ha mojlighet att ga in i detalj pa olika typer
av kunskapsbidrag. En sak som slog mig nir jag lite mer systematiskt gick igenom
Kerstins vetenskapliga produktion var den betydelse som arbeten vilka kanske inte
virderas sa hogt vad giller vetenskapliga meriter anda kan ha. Det var nir jag fann
att rapporten fran Karlstad Universitet med titeln Speciella yrken? Specialpeda-
gogers och specialldrares arbete och utbildningen enkitstudie som Kerstin skrivit
tillsammans med Gunilla Lindgvist, Nina Klang, Gunnlaugur Magnusson och
mig, hade laddats ner 6ver 30 000 ganger fran Diva. I rapporten ges en ingdende
bakgrund till och analys av specialpedagogers och specialldrares roller 1 det svenska
skolsystemet samt en presentation av en viktig och omfattande empiri byggd pa en
enkit som omfattar hela den undersokta populationen. Det dr nog inte en alltfor
vagad gissning att en stor del av de nedladdningarna gjorts av specialpedagoger och
speciallirare som dr verksamma ute pa skolorna. Att patagligt kunna bidra till ett
forskningsfilt bade vad giller teori och empiri pa det sitt Kerstin gjort samtidigt
som kunskapandet ocksa blir relevant for praktiker ute i verksamheterna ir fa pe-

dagogiska forskare forunnat.
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PRELUDIUM TILL KERSTIN

Den hir texten ar tillignad Kerstin, som vi bada samarbetat med under senare
ar, pa flera olika sitt var for sig men tillsammans genom arbetet med en forsk-
ningsansokan for nagra ar sedan. Titeln, “Grinsdragningar i skdrningspunkten
mellan undervisning och dokumentationspraktik. En studie av hur skolor hanterar
forindrad reglering av extra anpassningar och sirskilt stod”, talar for sig sjilv och
aterspeg-lar ett for oss alla tre gemensamt intresse. Det som forde oss samman 1
ansokan var framforallt ett intresse for idén om skolan som en motesplats for
elever med olika bakgrund, ofta refererat till som En skola for alla, och vad
det betyder ur savil elevers som ldrares perspektiv. Det blev tyvirr ingen finan-
siering den gangen, men ett givande samarbete som 1 alla fall bidrog till vara egna
kunskaper om detta omrade. I den hir texten uppehaller vi oss fortsatt vid en skola
for alla och vad som hint med denna idé, som vi nu tillsammans med nordiska kol-
legor borjat studera inom ramen for ett nytt projekt, “Nordiska grundskolor som
datida, samtida och framtida motesplatser for kunskap och inkludering”, ett projekt
som den hir texten ocksa dr en del av.

Vart eget nirmande till idén om en sammanhallen grundskola for alla elever,
har sitt ursprung fran olika hall. Héctors intresse tog sin borjan i en allminpeda-
gogisk avhandling om skolan och den sociala reproduktionen, dir han studerade
en arskulls elever med olika bakgrund och deras vig genom utbildningssystemet,
sa som det tog form i en svensk kommun under 1970-talet (Pérez Prieto, 1992).
Avhandlingens fokus pa olika elevers skilda erfarenheter av och berittelser om skolt-
iden blev direfter grund for andra studier dir frigan om skolan som motesplats
varit central. Maries intresse for en skola for alla var ursprungligen kopplat till att 1
yrkesrollen som specialpedagog forsoka forverkliga inkluderingsideal i det vardagli-
ga arbetet, forst pa olika grundskolor och sedan som lararutbildare. Studierna i

specialpedagogik ledde sa smaningom vidare till forskarutbildning, dir den spe-

1 fd. Tanner
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cialpedagogiska forstaelsen av en skola for alla utifran elevers olika forutsittningar
och behov vidgades och sattes i relation till en storre samhallsutveckling mot en
tilltagande individualisering, vilket kan beskrivas som ”frdn en skola for alla till en
skola for varje” (Tanner, 2009).

I den hir boken, som tillignas Kerstins akademiska girning, vill vi darfor bidra
med en text som ater fokuserar idén om skolan som motesplats for olikhet och
mangfald. En skola for alla som ideal har sin grund 1 bygget av den nordiska vil-
firdsmodellen, men har ocksa kommit att bli en central specialpedagogisk fraga i
relation till inkluderingsstrivanden. I texten sitter vi fokus pa hur framtridande
denna idé verkar vara idag, 2023, genom att med fyra nordiska skolor som lins
studera hur de presenterar sig sjdlva pa sina hemsidor ur ett mangfalds- och motes-

platsperspektiv.

INTRODUKTION

En for alla gemensam grundskola har framstatt som en kidrna for framvixten av
de nordiska vilfirdssamhillena. Under 1960- och 70-talen byggdes nya skolor pa
manga hall 1 de nordiska linderna, med malet att i de nya skolhusen bygga in
demokratiska och pedagogiska principer om ett gemensamt skolsystem for alla. Vi-
sionen om en gemensam grundskola foddes politiskt efter andra virldskriget som
en losning pa tidens utmaningar, dir skolan skulle vara en motesplats dér alla barn
oberoende av bakgrund, klass, kultur, kon, formaga och sprak fick lika mojligheter
till utbildning samt mojlighet att umgas tillsammans utifran en nirhetsprincip.
Tanken var att den enskilde eleven genom sin tid i1 skolan skulle komma samman
med nya kamrater som bodde i samma lokala niromrade och pa sa vis kunna skapa
sociala relationer till jimnariga som man kanske annars inte skulle ha triffat. Detta
var en kirna i byggandet av det nordiska vilfirdssamhillet, dar Sverige var forst ut
med inforandet av enhetsskolan 1962, vilket foljdes av liknande reformer i Finland
1968, Norge 1969 och i Danmark 1975 (c.f. Blossing et al., 2014, Frones et al, 2021;
Telhaug et al., 2006). Den nordiska skolmodellen blev kind for hoga ambitioner
bade nir det giller kvalitet och jimlikhet, nordiska barn skulle ga i skolor dir de
inte bara fick gedigna skolkunskaper utan ocksa erfarenheter av att méta mangfald
i relation till klass, kultur, kon, formaga och sprak. I de nya skolornas klassrum och
korridorer skulle grunden for det nordiska valfirdssamhillet ldggas.

Fragan ir i vilken utstrickning de héga idealen nagonsin uppfyllts, och vad som
egentligen hint med idén om en skola for alla sedan dess. Som beskrivits ovan
har denna tanke sitt ursprung i ett demokratiskt och allminpedagogiskt ideal om
en sammanhallen skola for alla medborgare, men det dr ocksa ett credo som fatt
stor aktualitet utifran ett specialpedagogiskt perspektiv. En grund for detta ligger

1 att omdaningen av grundskolan ledde till ett 6kat behov av specialpedagogiska
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atgirder 1 samband med att lirare beh6vde méta en storre variation bland eleverna
i undervisningen. Egeland et al. (2006) beskriver hur detta inledningsvis ledde till
en Okning av specialundervisning, hjilpklasser och andra atgirder men ocksa till
en debatt om inkludering och alla ldrares ansvar for att differentiera undervisning
inom klassens ram, eller att skapa “en rymligare skola”. Under decennierna kring
millennieskiftet foljde bland annat i Sverige ett flertal studier inom det specialpeda-
gogiska filtet som pa olika sitt kritiskt granskade begreppet i forhallande till skolans
bemotande av elever 1 behov av sirskilt stod (t.ex. Ahlberg, 2012; Assarsson, 2007;
Gadler, 2011; Gerrbo, 2012), och debatten var livlig.

Men sedan dess verkar retoriken kring en skola for alla ha hamnat nagot 1 skym-
undan, och hors inte lingre lika frekvent. Istallet 6verskuggar nu en mer global- och
marknadsorienterad diskurs debatten med fokus pa resultatmitningar, konkurrens
och effektivisering. Denna utveckling tar fart under 1980-talet nir neoliberala idéer
om samhillsstyrning vixer sig allt starkare, vilket far till foljd att dven utbildnings-
system kommer att paverkas av ett marknadstinkande (Lundahl, 2016). Detta i sin
tur innebdr utmaningar for den centraliserade nordiska modellen, som kommer
att decentraliseras 1 allt hogre grad och dar det sirskilt i Sverige vaxer fram en kva-
simarknad med skattefinansierade fria skolval med en 6kande konkurrens mellan
skolor som foljd. Aven pa global niva vixer en allt tydligare konkurrens mellan
olika linders utbildningssystem fram, ett sorts 6verordnad metapolicy uttryckt
genom jamforelser 1 internationella kunskapsmitningar med stor inverkan pa de
lokala skolornas praktik, ett globalt panoptikon 6vervakar effektiviteten 1 linders
utbildningssystem (Lingard et al., 2013). I dessa mitningar har exempelvis Finland
ofta setts som ett foregangsland genom goda resultat, medan man i Sverige genom
en strid strom av reformer har forsokt vinda pa de svenska skolornas simre resultat.
Fragan dr vad som hint med idealet om den nordiska skolan genom dessa forand-
ringar, kanske har den forlorat nagot av sin lyskraft. Vi ser idag hur skillnaderna
mellan olika skolor okar, liksom det sociala utanforskapet. En lingre period av
ideologiska diskussioner kring inkludering och skolans ansvar att bereda plats for
en variation av elever, har i mangt och mycket ersatts av rop pa fler specialskolor
och anpassade 16sningar for olika elevgrupper.

Ytterligare en aspekt av senare decenniers utveckling dr den omfattande digi-
taliseringen pa samhillets alla nivaer, som bade kan sigas vara en del av och en
foljd av ovan beskrivna globaliseringsprocesser. En lang rad policytexter, bade
nationellt och internationellt, foreskriver vikten av att alla medborgare utvecklar
digital kompetens for att kunna uppfylla sina medborgerliga rittigheter och sky-
ldigheter. Utbildningssystem pa grundskoleniva forutsitts arbeta for okad digital-
isering 1 undervisningen, och det uttrycks en hog tilltro till att detta ska gynna
savil den enskildes lirande som demokrati och likvirdighet. Den snabba digital-

iseringen och den konstanta uppkoppling som mojliggors av mobiltelefoner och
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datorer har medfort konsekvenser bade for undervisningens organisering och for
elevernas sociala tillvaro i skolan. Parallellt med stora ekonomiska satsningar pa
att utrusta elever och klassrum med digital teknik, finns en annan utveckling dar
eleverna sjilva via egna smarta mobiltelefoner har stindig uppkoppling till internet
med helt nya mojligheter att kommunicera via olika sociala medier. Klassrummets
vaggar har luckrats upp, och genom datorer och mobiltelefoner finns all virldens
information stindigt tillginglig (Sahlstrom et al., 2019). Samtidigt forsiggar dven
elevernas sociala liv alltmer i de allestides nirvarande sociala medierna, vilket gor
att villkoren for klassrummets sociala interaktion forindras. Unga minniskor idag
lever 1 en hybrid och uppkopplad socialitet som inte lingre kan beskrivas som att
vara on- eller offline, utan ett konstant tillstand av att vara bade och (Nelson et al.,
2020). Fragan ar vad det betyder for tanken om skolan som en motesplats, att det
inte bara finns mojlighet att vilja vilken skola man ska ga i utan att det ocksa finns
mojlighet att uppritthalla social kommunikation med andra utanfér den egna
klassen fran sin skolbink.

I projektet "Nordiska grundskolor som datida, samtida och framtida métesplat-
ser for kunskap och inkludering” studerar vi vilken roll som efterkrigstidens sa
kallade nord-iska utbildningsmodell har och har haft som sammanhallande kraft
i det fram-vixande vilfirdssamhillet 1 fyra nordiska linder — Sverige, Norge,
Danmark och Finland, och vad detta i forlingningen kan sidga oss om dess framtida
roll. Med fyra nordiska skolor som lins, genomfor vi tre olika delstudier med
olika fokus pa hur utbildningsreformer och samhillsutveckling haft betydelse for
den lokala skolans roll som sammanhallande motesplats med avseende pa savil de-
mokratiska malsittningar som forutsittningar for kunskapsutveckling. Den forsta
delstudien ar en dokumentstudie, dir fokus 4r pa hur nationella skolreformer och
riktlinjer for grundskolan har genomforts pa kommunniva. I den andra delstudien
intervjuas fore detta elever pa de aktuella skolorna, i dag i 50-arsaldern, med
fokus pa vilka mojligheter skolan pa 1970-talet gav eleverna att inga sociala rela-
tioner oberoende av social bakgrund och vilken betydelse kontakter som knutits i
skolan har i ett lingre perspektiv. I ytterligare en tredje delstudie undersoks dagens
skola: Vilka mojligheter ger dagens skollokaler elever av olika social bakgrund att

umgas tillsammans, och vilken roll spelar den digitala samvaron for vilka relationer

2 Projektet ir ett fyra-arigt nordiskt samarbete som finansieras inom ramen for programmet Future
challenges in the Nordics, dir en rad forskningsfinansiirer gatt samman (Svenska litteratursillskapet
1 Finland, Suomen Kulttuurirahasto, Svenska kulturfonden, Stiftelsen Brita Maria Renlunds
minne, Riksbankens Jubileumsfond och Familjen Kamprads stiftelse). For nirmare presentation
av projektet se Nordiska grundskolor som datida, samtida och framtida motesplatser for kunskap
och inkludering | Framtida utmaningar i norden (futurenordics.org). I projektet medverkar,
forutom textens forfattare, forskare fran de fyra nordiska linderna: fran Karlstads universitet:
Stig-Borje Asplund, Johan Samuelsson och Anna Ohman.; frin Syddansk universitet, Danmark:
Nikolaj Elf och Jens Jorg Hansen; fran Norduniversitetet, Norge: Cathrine Arntzen Tollali; fran
Abo akademi och fran Finland: Fredrik Rusk; fran Universitetet i Jyviskyla: Petteri Laihoinen och
fran Helsingfors universitet: Fritjof Sahlstrom och Tuuli From.
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som uppstar? Forskningsmaterialet 1 projektet som helhet bestar av policydoku-
ment, arkivmaterial och andra dokument fran de undersokta skolorna, intervjuer
med tidigare elever om deras livshistoria samt videomaterial, filtanteckningar och
intervjuer fran skolorna i dag. Sammantaget vill vi genom ett rikt etnografiskt ma-
terial, med utgangspunkt i de fyra skolornas historia, forsoka fanga och beskriva
hur idén om grundskolan som samhaillelig motesplats hanterats och forandrats fran
60-talet och framat.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

I den hir texten intresserar vi oss for hur de fyra skolorna sjilva presenterar sig idag
genom sina officiella hemsidor. Hemsidorna kan forstas som ett uttryck for det dig-
italiserade samhillets krav pa att skolorna (liksom andra offentliga verksamheter)
forvintas finnas 6ppet tillgdngliga pa internet. Detta nutida krav pa att visa upp sin
verksamhet 4r kopplat till dagens samhillskontext och gar knappast att vilja bort,
men gar att hantera pa olika sitt. Var analys himtar inspiration frin begreppet
policy enactment (Ball et al., 2012), som innebir att forverkligandet av olika poli-
cykrav och idéer inbegriper kreativa processer av tolkning och rekontextualisering
nar de hanteras 1 olika praktiker. Policytexter gors till handling, dir abstrakta idéer
om vad som utgor den ideala skolan gors till kontextualiserade praktiker 1 “verkli-
ga” skolor. Men dven om den globala kontexten dr densamma for de fyra skolorna,
ar det ocksa tydligt att de finns i olika nationella och lokala kontexter med exem-
pelvis skilda grader av marknadskonkurrens som stiller olika krav och forvintning-
ar pa hur de utformat sina hemsidor till bade innehall och form. Pa sa vis kan de
fyra skolornas hemsidor forstas som svar pa de policykrav och forvintningar som
finns relaterat till olika lokala kontexter nir det giller traditioner, resurser, sociala
utmaningar, kultur och mycket annat.

Syftet med den hir texten dr att nirma oss fragan om vad som hint med talet
om en skola for alla genom att sitta fokus pa hur nagra nordiska skolor presenterar
sig sjdlva genom sina hemsidor pa Internet. I var analys soker vi forsta vilka forvint-
ningar som skolornas beskrivning svarar mot, med ett sirskilt intresse for hur de
forhaller sig till idén om skolan som en motesplats for elever med olika bakgrund.

Som stod for analysen utgar vi fran foljande fragor:

*  Hur forhaller sig skolornas presentation till ideal om mangfald och inkludering?

*  Hur hanterar skolorna dagens krav pa konkurrens- och marknadstinkande?

METOD

Som beskrivits inledningsvis, studerar vi i projektet fyra grundskolor i Danmark,

Finland, Norge och Sverige for att genom dessa fordjupa forstaelsen av hur de
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nordiska lindernas utbildningspolitiska kontexter representerats i skolornas vardag
historiskt och nu, for att i forlingningen 4dven kunna siga nagot om framtidens
mojligheter och utmaningar nir det giller skolan som motesplats. Skolorna utgor
exempel fran de fyra nordiska linderna, valda utifran att de byggdes under 1960-
och tidiga 70-talen under en tid da den nordiska vilfirdsmodellens ideal
kulminerade i den utbildningspolitiska styrningen. Som exempel ir de dirfor in-
tressanta att folja, men eftersom det 4r den tidsanda de svarar mot snarare dn just
dessa skolor 1 sig vi vill forsta, har vi valt att inte ange skolornas autentiska namn
och geografiska hemvist. Istillet anvinder vi oss av fingerade namn och 6vergripande
ligesbeskrivningar i den man vi menar det behovs for att forstd den lokala och
globala kontexten.

Vi borjade var analys med att soka fram de fyra skolornas hemsidor, vilka alla
var placerade under den kommun som de ingick i (da alla skolorna ir kommunala
skolor). Till skillnad fran analoga texter, ir webbaserade hemsidor organiserade i
hypertexter som bildar en hierarkisk tradstruktur utan tydlig kronologi eller av-
grinsning. For att nirma oss sidorna pa ett enhetligt sitt, valde vi darfor att starta
pa den sida som markerats som “hem” eller “startsida” pa de respektive hemsidor-
na. Direfter gick vi igenom de olika linkar som dessa hinvisade till. Dessa kunde
leda at olika hall, vissa linkar var fordjupningar inom skolans egen portal medan
andra linkar ledde till kommungemensam information eller till externa linkar
utanfér kommunens domin. Vi avgrinsade var egen analys till att ldsa de sidor
som lag under skolans eget hemsidesnamn, medan de linkar som ledde till sidor
utanfor hemsidan inte ldstes men ibland noterades.

Som beskrivits tidigare gjorde vi sedan en analys av texterna, dir vi med ut-
gangspunkt 1 begreppet policy enactment fokuserar pa hur skolorna framstaller sig
sjilva 1 relation till omgivande policyidéer och kontext pa lokal och global niva.
Vi inledde var analysging med en 6vergripande orientering 6ver hur hemsidorna
organiserats i text och bild, liksom dess omfattning. Darefter gjordes flera nirlis-
ningar av sjilva texterna, dir vi sarskilt tog fasta pa hur man presenterar sig sjilv i

relation till vara forskningsfragor.

ANALYS AV DE FYRA SKOLORNAS HEMSIDOR
Hir foljer nu en analys baserat pa var narlisning av de fyra skolornas olika hemsi-
dor. Som rubrik till varje delanalys har vi valt ut citat med en framtridande plats

pa hemsidan och som vi uppfattat som centrala for hur skolorna beskriver sig utat.

Den danska skolan: “Framtidens kompetencer - vore skola”
Den danska skolans “forside” dr i hog grad bildbaserad med nagra 6vergripande

rubriker som leder vidare till ytterligare information. Vi ser ett dversiktsfoto av
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skolbyggnader som omger en skolgard, med mycket gronska runt om. Bredvid
skolans namn syns en logotyp, en handflata i regnbagens firger, som for tankarna
till mangfald, och med fem fingrar som vi lingre fram i analysen forstar ska repre-
sentera olika viardegrundsmal pa skolan; respekt, gemenskap, ansvar, engagemang,
dmneskunskaper (var oversittning av danska fagligher). Det finns ett antal huvud-
linkar placerade mitt pa sidan (forside-kontakt-samarbetspartners- var skola-fram-
tidens kompetenser-hurtig info). Under dessa finns tre bilder, tva av dem liankar
till filmer pa Youtube (med den karaktiristiska réda ikonen) och den tredje leder
vidare till en presentation av ett Erasmus+ projekt som skolan deltar i (med sym-
bolen fér EU infilld).

Den forsta filmen som man nar via “forsiden” r en professionellt producerad
presentation av skolan. Den inleds med en bild av logotypen, den flerfir-
gade handen med de fem fingrarna, som nu kompletteras med nyckelorden i text:
respekt, gemenskap, ansvar, engagemang, faglighet (imneskunskaper). Ackompan-
jerat av bakgrundsmusik foljer sedan olika scener fran skolan, bade fran lek-
tioner och raster. Den som tittar far se hur barn i olika aldrar, fran de yngre till de
aldre, arbetar med olika idmnen. Det ir en Overvikt av elevaktiva arbetssitt som
representeras, eleverna arbetar kreativt och laborativt, dir lirare framforallt intar
en handledande roll medan traditionell katederundervisning inte framtrider. Vi ser
ocksa bilder fran skolans teknikverkstad, fran skolbibliotek och idrottshallen. I en
sekvens visas flygbilder 6ver skolomradet, foljt av bilder fran aktiv rastlek, rektorn
pa sitt kontor och till sist en samlingsbild med alla elever och lirare pa skolgarden
som vinkar. Avslutningsvis visas en text med skolans namn foljt av orden “fram-
tidens kompetenser - var skola”. Sammanfattningsvis framtrider genom filmen en
bild av skolan som en plats dir lirare och elever trivs tillsammans med god sam-
manhallning, elevaktiva undervisningsformer som ligger i framkant nir det giller
modern teknik samtidigt som man betonar vikten av tillgang till skolbibliotek och
mojlighet till fysisk aktivitet och social samvaro.

Den andra Youtube-filmen som nas direkt fran forstasidan fokuserar pa skolans
arbete med sopsortering, som presenteras i relation till UNESCOs viardegrundsmal
12: “Ansvarligt forbrug och produktion”. I den hir filmen kommer man nirmare
larare, elever och rektor och far hora deras roster om arbetet. De olika rosterna
varvas med scener fran praktiskt handhavande av sopor, bilder fran diskussioner
mellan olika aktorer samt bilder som visar de gemensamma texter och symboler
som man anvinder som stdd for arbetet. Jimfort med presentationsfilmen, har
denna film ett lugnare anslag med lingre talade inslag och dir olika roster bidrar
till fokus mot ett gemensamt arbete fOr att ta ansvar for hallbarhetsfragor.

Den tredje bildlanken pa forstasidan leder till information om ett stort Erasmus+
projekt som skolan deltar i, BUILDIT. Nir man klickar pa linken finner man

information om att detta projekt handlar om engelskundervisning med fokus pa
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digitalisering, undervisningsdifferentiering och 6vergangar fran “mellomtrinn™ till
“utskolning” (motsvarande overgang fran mellanstadiet till hogstadiet). I projektet
samarbetar ldrare, skolledning och forskare for att utveckla engelskundervisningen
for att sakra att alla elever, oavsett niva, far de engelskkunskaper man behover.
Projektet genomfors i samarbete med skolor fran Holland och Finland, och man
finner lankar till projektets gemensamma internationella webinarier dir man kan fa
mer information. Via denna sida nar man dven skolans internationaliseringsplan.

Den tredje framsidesbilden, presentationen av Erasmus+ projektet, leder till
den 6vergripande rubriken “Framtidens kompetenser”, som dven inrymmer ldnkar
till arbete utifrain UNESCOS virdegrundsmal samt ocksd medverkan i projektet
“FabLab”, ett samarbete med flera kommuner 1 omradet samt ett danskt universitet
med koppling till Stanford. Det senare handlar om att ungdomar ska bli aktiva
kreatorer med hjilp av teknologi. Under denna rubrik finns dven information
om valbara dmnen inom det praktisk-estetiska omradet; bildkonst, hantverk och
design, matkunskap, musik. Sammantaget framtriader en tydlig kreativitetsdiskurs,
dir eleverna forvintas bli aktiva kreatorer som kan utnyttja nya teknologier mot en
internationell/global horisont.

Ovriga textlinkar pa hemsidan leder vidare till information och dokument
framforallt i textform. Rubriken “Kontakt” leder till namn, foto och kontaktup-
pgifter till skolledning, administrativ och teknisk personal. Rubriken “Samar-
betspartner” leder vidare till nagra olika foreningars hemsidor. Under rubriken
“Vores skola” finns information om skolans styrelse, men ocksa en lang rad lokala
policy-dokument om principer for t.ex. skolresor, digitala verktyg (“bring your own
device”), stodundervisning, exkursioner med mera.

Det sammantagna intrycket dr att den studerade danska skolan orienterar sig
mot den lokala skolans deltagande i en globaliserad virld. Det finns ett rikt innehall
pa sidan, dir professionellt producerade filmer och medverkan i stora europeiska
projekt dr det man forst stoter pd. Genom att folja olika informationslankar kan
man ocksa hitta skolans egna dokument med information om gemensamma regler
och beslut for en lang rad fragor som behandlar rittigheter och skyldigheter for den
enskilde eleven i relation till skolans verksamhet. Det 6verordnade intrycket blir
en skola som signalerar 6ppenhet mot omvirlden, engagemang, entreprendrskap

och framtidstro.

Den finska skolan: “en skola i stindig utveckling som hjilper den enskilda
eleven att vixa”

Pa den finska skolans forstasida mots man av ett foto av skolbyggnaden, en réd
tegelbyggnad 1 tva vaningar med platt tak. Darunder star skolans namn i rubrik-

format, foljt av en svensksprakig text som beskriver skolan. Direkt under rubriken
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finns en ikon om talsyntes, genom att klicka dir kan man fa texten upplast. Det gar
dven att klicka pa spraken “Suomi” och “English” for att fa sidan pa dessa sprak.

Presentationstexten innehaller information om att detta 4r en kommunal skola
for arskurserna 7-9. Skolans vision presenteras tidigt i texten som att vara “en skola
i staindig utveckling som hjilper den enskilda eleven att vixa i kunskap, mognad
och ansvar”. Man skriver ocksa att en av skolans viktigaste uppgifter handlar om
att “utbilda och fostra vilbalanserade samhillsmedborgare” som dr “motiverade for
vidare studier” och med “goda sociala firdigheter”. Vidare beskrivs hur detta ska
uppnas genom “trygg arbetsmiljo, respekt for varandra, fungerande elevvard, god
motivationsfaktor, undervisning av god kvalitet samt gemensam linje”.

Efter denna inledande presentation av skolans vision, foljer en beskrivning av
sjilva skolbyggnaden. Skolan byggdes 1977, men renoverades senare “grundligt
och omfattande” under 2013. Man nimner arkitektens namn, och hur denne sir-
skilt arbetade for skoltrivsel och inlirningsmiljoer genom mycket glas och ljusa
farger, dar ursprungsidén med hemavdelningar bevarats. Man har ocksa installerat
solpaneler pa skolans tak. Man framhaller dirmed skollokalernas viktiga roll for
att skapa en god lirandemilj6, dir betoningen av hemavdelningarna visar att man
forsokt skapa sammanhang for olika klasser och grupper inom den stora skolan.

Avslutningsvis informeras om att skolan finns pa bade Facebook och Instagram,
med linkar dit. Aven skolans forildraférening finns pa Facebook, och man linkar
iven dit. Aven detta kan forstis som en orientering mot att skapa nya, dppna
rumsliga sammanhang dir skola, elever och familjer kan interagera. I 6vrigt finns
linkar som leder till kommunens 6vergripande skolinformation, bl.a. information
om den plattform for kontakt mellan hem och skola som anvinds for att folja upp
franvaro, ge omdomen och annan information. Det finns dven lankar till kom-
mungemensam information om t.ex. skolmaltider, lisarstider, stod for lirande
och skolgang, elevvard samt laroplan.

Sammantaget ir den finska skolans presentation en av de mest kortfattade, sett
till textmangd. Det framgar att det dr en skola som vander sig frimst till svensk-
sprakiga elever, vilket dr nagot som féorekommer i manga kommuner i det tvaspraki-
ga Finland. Trots den relativt korta framstillningen blir det tydligt att man betonar
trygghet, sammanhallning och undervisning av god kvalitet som grundliggande

faktorer for elevernas individuella utveckling till samhillsmedborgare.

Den norska skolan: “Det faglige, det flerkulturelle og det kreative i en
lirande organisation”

Den norska skolans presentationssida ger ett avskalat intryck, en rubrik med
skolans namn foljt av en mening om att skolan strivar efter att vara “en lirande
organisation dir det kunskapsmaissiga (faglige), det flerkulturella och det kreativa

ges vikt i skolans verksamhet”.
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Under denna korta ingress finns en link “om skolen”. Trycker man pa
denna kommer en “pop-up”-text fram med lite mer information om skolan. Man
beskriver att den 4r beligen i1 centrala staden, och att det pa skolan finns

klasser i arskurserna 8, 9 och 10 (motsvarar k. 7-9 i svensk skola). Pa skolan gar
ca 300 elever.

Skolan har ett sdrskilt uppdrag att vara s.k. “mottaksskole”. Det betyder att
man tar emot nyanlidnda elever fran hela virlden i en sirskild “inforingsklass” dir
man som nyanlind elev far grundliggande undervisning i norska, samt tvasprakig
dmnesundervisning. [ inforingsklassen arbetar man temabaserat, och ligger
sdrskild vikt vid trivsel och trygghet i skolvardagen. Eleven tillhér redan fran
borjan ocksa en ordinarie klass, med en kontaktlirare som sirskilt ansvarar for
att eleven tas emot vil socialt och dmnesmaissigt. Inforingsklasserna framstar pa
savis som ett forsta steg, dir malet ir att eleverna sa smaningom ska kunna 6verga
allt mer till placering i en ordinarie klass, med stod.

Avslutningsvis pa sidan finns en punktlista dir man riknar upp nyck-
elord for allt som man menar dr viktigt: amneskunskaper, inkludering, tolerans och
respekt, omsorg, samarbete, ansvar, trivsel och “mestring”.

Till héger finns dven en spalt med ldnkar till skolans digitala plattform, kontak-
tinformation samt karta med adressuppgifter. Intressant dr att det hogst upp
pa hogerspalten finns en liank till ett formuldr, “Si fra!” 1 réd text, dir en enskild
elev eller vardnadshavare kan anmala brister 1 miljon eller mobbning, “her kan du
si ifra hvis du eller andre ikke har det trygt og godt pa skolen eller i barnehagen”.
Detta formulir ligger 6vergripande pa kommunniva, och ir alltsa inte specifikt
for den hir skolan.

Vid sidan av den finska, sa har den norska skolan en av de mest avskalade
hemsidorna, dir den mesta informationen finns i kommungemensamma ldnkar.
Trots det kortfattade formatet dr det danda den skola som tydligast lyfter fram det
konkreta arbetet med mangfald, genom att beskriva sitt

arbete med att ta emot nyanlinda elever. Pa sa vis ir detta den skola som
tydligast ger plats it hur man konkret hanterar utmaningar kring mangfald,
nagot som pa de ovriga skolornas hemsidor mest beskrivs i form av visioner och
virdeord. Detta finner vi intressant 1 forhéallande till skolan som motesplats for

olikhet i forhallande till plats for individens utveckling och lirande.

Den svenska skolan: “en malmedveten skola i tiden”

Aven pa den svenska skolans hemsida méts man av en bild av skolbyggnaden, en
tegelbyggnad 1 tva plan (byggd pa 1960-talet). Under bilden foljer en inledande
valkomsttext, dar skolan beskrivs som en “malmedveten skola 1 tiden” for arskurs

7-9. Man beskriver den geografiska placeringen i en stadsdel ca fyra kilometer fran
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stadens centrum. Med lite mindre typsnitt skriver man sedan att “hir finns kompe-
tenta lirare som gor att du som elev blir vil rustad for framtiden”.

Under rubriken “Nyheter” aterfinns ldnkar till artiklar om ett informationsmote
om elevens val, dir skolan samarbetar med den lokala ishockeyforeningen sa att
elever har mojlighet att vilja ishockeytraning inom ramen for timmar om elevens
val. Sjilva artikeln ligger under kommunens 6vergripande sida, och vinder sig till
elever och forildrar i hela kommunen tillsammans med information om hur man
kan soka sig till skolan om man ir intresserad av att delta 1 denna verksamhet.
Satsningen pa hockeysamarbetet framstills dirmed som ett sitt att marknadsfora
skolan for att fa fler elever att soka sig till skolan.

Ytterligare en nyhetslink leder till en artikel om den senaste Pisa-un-
dersokningen, och berittar om att ett 30-tal elever fran skolan valts ut for att delta
i undersdkningen. Aven denna artikel ligger under kommunens gemensamma
sida, och visar hur man lyfter fram medverkan i internationella tester.

Pa forstasidan finns dven en link till en film om skolan, fran foregaende ars
“6ppet hus”. Filmen spelades in som alternativ till den traditionella 6ppethus-kvall
man genomfor varje ar, men som inte kunde genomfo6ras aret innan pa grund
av covid-pandemin. I filmen, som ser ut att vara filmad med en mobilkamera,
ar det en av skolans elever som guidar tittaren genom skolans olika entréer, hur
skolan ir organiserad, var man parkerar sina cyklar och var bussarna gar. Fordelar
ir bland annat att man kan ga under tak till de olika byggnaderna. Man visar
dven upp rastgarden, dir man bl. a. kan spela pingis, och man forklarar syste-
met for numrering av klassrum och var de fyra olika arbetslagen finns pa skolan.
Skolan har hemklassrum, vilket innebir att man som elev har nistan alla imnen
i samma rum. Slojd- och hemkunskapslokaler visas sarskilt, och man framhaller
att man har vilutbildade och bra lirare. Aven kemisal och bild visas, som undan-
tag for klassrummet. Gymnastiksalen visas upp, liksom musikldraren i musiksalen
som beskrivs som “underbar”. Matsalen visas upp, liksom skolexpeditionen. Det
finns ocksa skriftlig information om elevhilsans personal, samt presentation av de
tva rektorerna. Filmen avslutas med kontaktinformation till skolans rektor. Filmen
beskriver skolan ur ett tydligt elevperspektiv, dir fragor om lokaler och larare ju
faktiskt har stor betydelse for den dagliga skolgangen. Aven denna film kan forstas
som en information och marknadsforing for elever och forildrar som ir intresse-
rade av att sOka sig till skolan, liksom till elever 1 niromradet som man inte vill ska
soka sig bort fran skolan.

Resten av forstasidan dr fylld av liankar och rutor till annat innehall,
samt innehaller foton av och kontaktuppgifter till skolans ledning. Hir finns

en lank till skolans officiella Facebook-sida, dir man lidgger ut gemensamma ak-
tiviteter och hindelser. Man kan ocksa klicka sig vidare till andra linkar, bland

annat till en fyllig sida under rubriken ”Om oss”. Har finns fyllig information med

31



Nilsberth & Pérez Prieto | Mdngfald och méten i Norden? En studie av fyra grundskolors hemsidor

mycket text dir skolan presenteras som ”attraktiv’ och som en “garantiskola”
for elever fran tre nirliggande stadsdelar. Man lyfter fram indelningen 1 fyra arbets-
lag som en viktig grund som innebdr att lirarna har sd mycket som mojligt av
sin undervisning inom arbetslaget. Andra rubriker

signalerar viktiga virdeord sasom “En malmedveten skola i tiden; engage-
mang

och trygghet”, “Elevens val ishockey”. Skolans arbete med hoég malupp-
fyllelse lyfts fram som det 6verordnade, och ses som ett resultat av arbetet med
trygghet och kunskaper. Man siger sig arbeta systematiskt med att varje elev (in-
dividen 1 centrum) ska se var de befinner sig och hur de kan komma vidare i sin
kunskapsutveckling. Pa sidan finns sedan linkar till information om studieda-
gar, kvalitetsarbete, elev- och forildrainflytande samt likabehandlingsplan. Det
finns ocksa en ruta diar man kan klicka sig vidare till information om den digi-tala
plattformen Haldor for kontakt hem-skola.

Sammantaget dr den svenska skolans hemsida den textmassigt fylligaste presen-
tationen, med ganska mycket skriven text och manga linkar bade till skolans
egna dokument och till kommungemensamma informationssidor. Man forhaller
sig tydligt till elevers och familjers mojlighet att vilja mellan olika skolor, och riktar
sin framstillning pa olika sitt mot sitt arbete med skolans miljé6 med kompetenta
ldrare. Detta kan forstas som argument for att vilja skolan. Det dr ingen tillfillighet
att det dr just den svenska skolan som tydligast forhaller sig till ett marknadstank-
an-de, med tanke pa att Sverige ir det nordiska land som gatt lingst med
den typen av skolreformer. Visionen om att vara en malmedveten skola i tiden
aterspeglar ocksa en svensk skoldebatt som 1 hog grad fokuserat pa mitbarhet och
jamforelser mellan skolor, dir det snarare ir individens utveckling dn tanken om

motesplats for olikhet som blir 6verordnad.

DISKUSSION
Vad kan vi fOrsta utifran en analys av skolornas hemsidor, vad siger oss detta? Var
podng ar inte att skolornas presentationer nddvindigtvis reflekterar deras dagliga
forhallningssitt till inkludering och mangfald. Vi menar istillet att analyser
som dessa har nagot att siga om den tidsanda och den utbildningspolitik som
skolorna forvintas hantera och pa nagot sitt svara mot.

I analysens underrubriker har vi lyft fram skolornas egna formuleringar for hur

de viljer att presentera sig (var Oversittning):

* Framtidens kompetenser-var skola
* En skola i utveckling som hjilper den enskilda eleven att vixa
* Det dmnesmassiga, det flerkulturella och det kreativa i en lirande organisation

*  En malmedveten skola 1 tiden
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Aven om skolornas visioner ir formulerade pa lite olika sitt, och hemsidornas ut-
formning varierar, menar vi att de sammantaget ger uttryck for en samtida diskurs
riktad mot att skolan ska erbjuda en god milj6 for den individuella eleven for att
utifran vissa kompetenser forbereda sig for framtidens krav.

Pa olika sitt forhaller sig hemsidorna till elevers framtid som deltagande och
ansvarstagande samhillsmedborgare, vilket var en kidrna 1 idén om en skola for alla.
Vi kan dock konstatera att sjalva uttrycket “en skola for alla” lyser med sin franvaro.
Aven om skolorna pa olika sitt beskriver hur man arbetar med sirskilt stod, r det
1 inget fall nagot man goér nagot stort nummer av. Den skola som tydligast forhal-
ler sig till mangfaldsfragor dr den norska, som beskriver det konkreta arbetet med
elever med annan spraklig bakgrund 1 mottagningsklasserna. Detta behover forstas
inte alls betyda att inte skolorna arbetar aktivt med inkluderingsarbete, men franva-
ron av detta pd hemsidorna sdger ndgot om att det inte dr idealet om “en skola for
alla” som 1 forsta hand visas upp nir man berittar om sin verksamhet.

Overgripande ir dock mangfald som begrepp frimst en retorisk idé som inte pa
nagot konkret sitt avspeglar sig i text eller bild. Pa de fotografier och bilder som
aterfinns pa samtliga hemsidor framtrider en relativt homogen bild, med liten
variation nar det giller hudfirg eller kulturella uttryck. Inte heller lyfts special- eller
sarskolegrupper fram, forutom mottagningsklasserna som nimnts pa den norska
skolan. Vi kan inte utifran den hir analysen uttala oss vidare om vad det beror
pa. I den hir fasen stannar vi vid att konstatera att som svar pa upplevda krav och
forvintningar, ir det inte representation av mangfald som dominerar nir skolor
hanterar sina presentationer.

Vi noterar ocksa att presentationerna av skolorna ir pafallande framtidsinrik-
tade, medan det historiska perspektivet saknas helt. Pa en av skolornas hemsida,
den finska, finns information om skolans arkitektur som skapades pa 70-talet, men
1 Ovrigt finns inget om skolans historia nimnd. Det som istillet uppmarksammas
handlar mer om att utrusta eleverna for framtidens krav sa att de kan bli aktiva
samhillsmedborgare, dir ocksa skolorna sjidlva pa olika sitt presenteras som foran-
derliga, lirande organisationer i stindig utveckling.

I bade den danska och den norska skolan framtrider en tydlig orientering mot
en global diskurs, fast pa helt olika sitt. I den danska skolan visar man pa forsta
sidan upp flera internationella samarbetsprojekt om digitalisering och engelska,
hallbarhetsfragor och kreativitet for framtiden. Man framstiller sig dirmed som en
skola med en 6ppenhet mot virlden, dir man vill rusta eleverna for det framtida
samhillets utmaningar och mojligheter. Den norska skolans presentation handlar
istallet om hur virlden kommer in i skolan genom de elever som flyttar in fran
andra delar av virlden. Detta visar exempel pa hur skolan hanterar de krav som en
globaliserad virld medfor, genom att presentera ett medvetet arbete i riktning mot

spraklig integration och mojligheter for de nya elevernas deltagande i utbildning.
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De svenska och finska skolornas hemsidor forhaller sig diremot mest till den lokala
kontext som man verkar 1. Framforallt 1 den svenska presentationen synliggors krav
pa att som enskild skola profilera sig pa en lokal marknad, dir man riktar sig bade
till elever i de omgivande stadsdelarna men ocksa till andra presumtiva elever i
kommunen som kunde vilja soka sig till skolan. Man framhaller lirarnas kompe-
tens, arbetet med god maluppfyllelse liksom samarbetet med den lokala elitidrotts-
foreningen vilket kan fOrstas som ett sitt att framsta som ett attraktivt skolval.
Hemsidornas formuleringar och innehall har en hel del att siga om deideal
och forvintningar som stills pa skolor just idag i1 borjan av 2020-talet. Om
vara fyra skolor skulle ha blivit ombedda att presentera sig sjilva pa 1970- talet,
skulle de helt sikert inte ha gjort det pa samma sitt som idag. Det ir tydligt
att de alla fyra svarar mot en tidsanda dir det idag stills krav pa att vara en
skola som ar framatsyftande och trygg men samtidigt med hoga malsittningar nir
det giller kunskap och lirande och i stindig utveckling. En skola for alla, vart pro-
jekts fokus, har kanske inte forsvunnit men har nagot kommit i skymundan 1 takt
med nya krav och forvintningar som behover hanteras. Analysen av hemsidorna
paminner oss om att dven om vi 1 vart projekt anvinder samma fyra lokala
skolor som en slags fixeringspunkter, dr den lokala och globala kontext de verkar i

knappast densamma 6ver tid utan stadd 1 kontinuerlig forindring.
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”Jag vill forsta...” Om teorins funktion
1 avhandlingar

Gunnlaugur Magniisson

INLEDNING

Som ung adjunkt vid Milardalens hogskola, nirvarade jag vid en kollegas docent-
foreldsning. Som forhéallandevis ny i akademin var det en intressant tillstillning.
Jag hade ett ungefarligt hum om vad titeln innebar avseende akademins hierarkier,
men mindre tydlig bild av vad titeln innebar i praktiken. Docentforeldsningen
som holls denna dag hade citatet "man vill ju vara som alla andra” som ledmo-
tiv, jag vill till och med minnas att det var foreldsningens titel. Kerstin Goransson,
den blivande docenten, berittade dir om sin forskning och slog an en ton som
har foljt hennes forskargirning. En ton av omsorg om eleverna i skolan och ett
sarskilt patos for dem som pa olika sitt hamnar utanfér normen. Hon illustrerade
med forelds-ningens ledmotiv att &ven om barn som av olika skil hamnat 1 sarskil-
da grupper kunde uppskatta den mindre, lugnare miljon, bar de ofta med sig en
onskan om ”normalitet” och tillhorighet. De beskrev en omisskinnelig kansla av
att betraktas som annorlunda och inte ”som alla andra” (Goransson, 2007).

Efter forelisningen gratulerades Kerstin av dekanen som berdmde hennes fo-
reldsning och lyfte en insikt som kanske bast beskriver detta skande efter inifran-
perspektivet med hinvisning till Kerstins bok fran 1999 med titeln Jag vill forstd
(Goransson, 1999). Dekanens poing var att “jag vill forstd” var en mening som
kinnetecknade Kerstins forskningsperspektiv — en lingtan efter att forsta.

Kerstins drivkraft att forsta upplevde jag sjilv nir jag blev doktorand och fick
Kerstin som huvudhandledare och Claes Nilholm som handledare. Jag antogs som
doktorand 2010 och fick da ta del av medel i tva banbrytande totalpopulations-un-
dersokningar finansierade av Vetenskapsradet, som Kerstin var involverad i. Att
som doktorand fa arbeta i sadana projekt var enormt larorikt. Att dven ha hand-
le-dare som uppmuntrade min teoretiska nyfikenhet och eklektism var diremot
ndra nog unikt. Dartill markte jag pafallande ofta att artiklar eller bocker jag nimnt
eller citerat dok upp pa Kerstins bord. Hon tog sig tiden att ldsa det jag intresserade
mig for och ville bade forsta och anvinda det i forskningen.
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Detta dr nagot som handledare ofta inte tar sig tiden att gora, de flesta har fullt
upp med sina arbetsuppgifter 4nda, och ofta ir det enklare och (for de vetenskap-
liga projektens finansiering) effektivare att skola in doktorander i anvindning av
specifika teoretiska och metodologiska verktygslador. Mina handledare visade bade
med sin undervisning (for handledning ar ett slags undervisning) och med sina
handlingar hur teoretiska kunskaper, teoretisk nyfikenhet, och teoretisk forsta-
else berikade inte bara det vetenskapliga arbetet utan gjorde det ocksa roligare. Det

ar dessa lirdomar som jag vill dela med mig av och utveckla i denna essa.

ATT FORSTA TEORINS ROLL I PEDAGOGISK
FORSKNING

Teoretisk nyfikenhet kan vara nagot av en bristvara i det pedagogiska forskningsfaltet
1 allminhet och 1 det specialpedagogiska filtet i synnerhet. Sirskilt mirks ofta
en osikerhet bland doktorander, som tar sina forsta steg som sjilvstindiga forskare
1 filtet, avseende vad de ska anvinda teorin till. De funderar ocksa ofta kring vad
som utgOr godtagbara teorier eller teoretiska redskap och emellanat 4r en uppsjo
av dessa relevanta for deras projekt. Det kan 1 sin tur leda till en kinsla av otill-
rack-lighet dir doktoranden har svart att vilja bland alla tips och rad eller navigera
i en ooverblickbar mingd litteratur. Det dr med andra ord inte bara svart att avgora
vad som kan vara av nytta utan dven svart att veta var det ir bist att borja. Inte
minst tenderar ocksa den falska forestillningen om skarpa grinser mellan kvantita-
tiv och kvalitativ forskning komplicera processen (jfr. Asberg, 2001).

Jag har handlett nagra doktorander, har list en inte oansenlig mingd
avhand-lingar och har de senaste aren agerat kommentator pa flera avhandlingsma-
nus och har noterat en teoretisk vilsenhet bland flera doktorander som jag kidnner
igen fran min egen doktorandtid. Ibland hoér man folk siga att de “inte ar
teoretiker” utan mer “praktiker” eller "empiriker”, nistan som ett slags ursikt.
Den dikotomin ar dock falsk, teori och praktik gar sjalvfallet in i varandra dven
1 empirisk insamling (Dewey, 1917; James, 1978). Teori ir en oskiljaktig del av
hela forskningsproces-sen och avhandlingens alla delar. Utan teoretiska redskap
blir ingen undersdkning gjord, ingen avhandling skriven och empirin forblir obe-
griplig. Jag tinker darfor anvinda den hir essdn till att presentera tre olika sitt att
forsta teorins funktion i avhandlingen som jag funnit vara till hjalp for doktorander
i deras avhandlingsar-bete, bide som handledare och som kommentator. Det ar
da limpligt att fortyd-liga att jag utgar fran en (kritisk) pragmatistisk position
ndr jag talar om forskning och teori. For en mer férdjupad beskrivning av vad det
innebar hinvisar jag till teorikapitlet i min avhandling (Magnusson, 2015), men jag

kommer hir kortfattat beskriva grunderna.
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Pragmatism intar en radikal position gentemot filosofins, vetenskapens och
forsk ningens syften och betraktlar dessa som minskliga verksamheter dir forskare
agerarinom olika sociala virldar och darfor ocksa ser och virderar olika saker
(Bern-stein, 1983). Eftersom pragmatismen erkidnner dessa som inkommensurabla’
forsoker den ga bortom polemik och forespraka undersokning, forskning och
erfarenhet for att konstruera en bild av virlden. Med utgangspunktiJames (2003)
radika-la empirism” uppmuntras alltsa anvindningen av en mangfald metodolo-
gier och undvikande av avgrinsningar av undersokningen (Rorty, 1983). Man bor
alltsa un-dersoka hela den minskliga erfarenheten och ta del av olika asikter och
perspektiv (Bernstein, 1983). Det kritiska 1 kritisk pragmatism tar sin inspiration
fran post-modern och poststrukturell teoribildning och intresserar sig sirskilt for
relationen mellan sprak och handling, makt, diskurser och politiska dimensioner
(Cherryhol-mes, 1999; Skrtic, 1991). Med andra ord intar jag en 6ppen instillning
gentemot avhandlingarnas forskningsintresse, forskningsprocessens genomforande
och teo- retiska redskap i genomgingen nedan snarare in en avgrinsande
position. Hellre dn att utesluta metoder och teorier vill jag diskutera vikten av att
ha en vilgrundad teoretisk forankring i avhandlingens alla delar och vetenskapligt

forhallningssitt 1 argumentationen for de val man gor som doktorand.

TEORINS FUNKTIONER

Forstaelsen som ligger till grund for tredelningen uppstod i mitt eget avhandlings-
arbete nir jag skulle leverera mitt manus till mitt slutseminarium (da kallat 90%-se-
minarium). Jag minns val hur jag skickade en stor och svarbegriplig tankekarta med
tabeller och massor av pilar, streck, namn och begrepp 1 en tillsynes redig rora.
Den bilden klargjorde dock inte bara avhandlingens struktur for mig utan dven for
mina handledare — vad som skulle hamna i férgrunden och vad som skulle hora till
bakgrunden. Jag hade (intligen) insett vilka teoretiska redskap som tillhérde me-
to-dologiska reflektioner, vilka som var redskap for analys och vilka som skisserade
det samtal jag skulle ha med forskningsfiltet. Jag var skrev tva olika bakgrundska-
pitel eftersom avhandlingen talade till flera olika forskningsfilt och jag behovde
redo-gora for dessa.

Den foljande indelningen av teorins funktion i avhandlingsarbetet (som dven
kan anvindas av studenter i uppsatsarbete) ar relativt enkel. Teori har en funktion
som kontext — det vill sdga en skiss av det teoretiska samtal som avhandlingen
deltar i. Detta redogors oftast for i kapitlen bakgrund och/eller tidigare forsk-

ning. Teori har en metodologisk funktion till exempel som metodansats. Detta

!jfr. med Kuhns paradigmbegrepp, Kuhn, 1962/1997

2 ungefir betydelse = ojimfdrbara och oférenliga
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redogors brukligen for 1 metodavsnittet men kan dven foérekomma i teorikapitlet 1
en av-handling. Till slut handlar det om den analytiska funktionen

teori har, redskap som brukar redogoras for i teorikapitlet i avhandlingen.
Hir gor teori som anvinds for att sortera och kategorisera empiri med, och teori
som har en mer tolkande funktion i analysarbetet. Dessa tva sistnimnda funktioner
kan vara svara att atskilja och ibland kan redskapen byta plats.

Denna funktionella indelning av teorier ir i forsta hand lamplig fér avhand-
lingar som frimst omfattar empiriska undersokningar. Teoretiskt orienterade av-
handlingar inom till exempel pedagogisk filosofi hanterar teori pa ett annorlunda
sdtt, dar tidigare teoretiserande ofta utgor empirin i sig och dir sjilva teoretiseran-
det 4r metoden man anvinder for att diskutera, utreda och utveckla begrepp och
fenomen pa nya sitt. Jag dgnar nagra ord till detta lingre ned, men detta ligger inte

1 huvudfokus for essin.

TEORINS KONTEXTUELLA FUNKTION

Varje avhandling som skrivs, och for den delen artiklar och uppsatser, kan forstas
som ett inligg i ett redan pagaende samtal. Samtalet i friga kan ha pagatt linge,
kanske hundratals ar, eller sa kan det vara relativt nyborjat. Oavsett maste avhand-
lingen redogora for samtalet och dess grundliggande begrepp och terminologi.
Detta gors oftast i avhandlingens inledande kapitel, inledningen dir problemet
formuleras och motiveras samt bakgrunden och/eller tidigare forskning som
ger en tydligare bild av detta samtal, dess deltagare och dess komponenter. I vissa
dmnes-discipliner (t.ex. vissa inriktningar i psykologi eller medicin) utgér denna
redogorelse for tidigare forskning avhandlingens “teori”. Man redogor helt enkelt
for de viktigaste studierna inom filtet och dess kontroverser eller olikheter och
ligger sedan sin studie, dess resultat och slutsatser till hogen, antingen med bekrif-
telser, nya tilligg eller kanske till och med dementier av delar av det tidigare
kunskapsliget.

Vanligtvis tillimpar doktorander inom utbildningsvetenskap flera teoretiska
redskap 1 sin avhandling och da utgoér dessa bakgrundsdelar frimst en kontex-
tuell beskrivning av vad som redan hint i samtalet och avgrinsning av vilka
samtal avhandlingen deltar i. Inte av mindre vikt ar det begreppsliga arbetet
som hinder i bakgrund och tidigare forskning dir centrala begrepp (som ju
ar teoretiska) tas fram och definieras mer eller mindre uttalat. Inom de omraden
ddr mer utsatta elevgrupper beforskas eller behandlas, som det specialpedagogis-
ka omradet, ar det dessutom vildigt viktigt att hir forhalla sig till den terminol-
ogiska utveckling som stindigt dger rum och som gor vissa begrepp mer eller
mindre limpliga. Oavsett om doktoranden vill ta stillning for eller emot

vissa begrepp, dr det av vikt att visa att man dr bevandrad i diskussionen och

40



Magniisson | “Jag vill forstd...” Om teorins funktion i avhandlingar

har tagit en stillning som ar valgrundad i vetenskapliga argument. Detta betyder
inte att avhandlingen behover ga igenom hela den begreppsliga historien, men
forfattaren behover atminstone forhalla sig kritiskt till de egna begreppen och visa
medvetenhet om deras innebord.

Jag vill ocksa sla ett slag for att doktoranden hir tydligt svarar pa fragan vilket
dmnesomrade avhandlingen tillhor dven om utbildningsvetenskapens omraden
allt som oftast 6verlappar till nagon del (Magnusson & Nygren, 2021; Magnusson
& Rytzler, 2022). Detta kan ibland vara oklart for doktoranden, men vanligtvis
antas man som doktorand i ett specifikt imne. Det kan specificeras som pedagogik,
didaktik, specialpedagogik, pedagogiskt arbete, tillimpad utbildningsvetenskap
och sa vidare 1 all odndlighet. Anledningen till att det 4r viktigt att forhalla sig till
detta dr att det inte ar sjdlvklart att samma krav stills pa en avhandling i exempelvis
didaktik som i pedagogik. De olika forskningsfilten forhaller sig helt enkelt olika
till olika fragestillningar 4ven om intressena Overlappar. En avhandling i specialpe-
dagogik kan komma att stalla fragor pa ett annat sitt an vad en avhandling i peda-
gogik skulle gora. En avhandling i didaktik som tittar pa undervisningen for elever
i behov av sirskilt stod stiller didaktiska fragor till det specialpedagogiska filtet
(Magnusson & Nygren. 2021). Att vara klar med vilka forskningsfilt avhandlingen
beror hjilper doktoranden tydliggora vad som ar i forgrund och vad som ir 1 bak-
grund for den egna studien och dirtill svara pa fragan “varfor ska detta godkinnas

som en avhandling 1 imnet X” vid disputationen.

Forskningsoversikten i sammanliggningsavhandlingar
De senaste aren har det blivit vanligt att doktorander som skriver sammanligg-
ningsavhandlingar avknoppar den tidigare forskningen ur sin kappa genom att
gora en systematisk forskningsoversikt som avrapporteras i en artikel. Dessa artiklar
utgor 1 sin tur ofta en av de forsta artiklarna (om inte den forsta artikeln) som
doktoranden skriver och publicerar i sin process. Medan det dr vilkommet att fler
systematiska forskningsoversikter gors och publiceras (Nilholm, 2017) finns det
fran mitt perspektiv tre problem att beakta nir det kommer till denna utveckling.
Det forsta problemet dr avknoppningsproblemet. Nir beskrivning av den tidigare
forskningen avknoppas till en sjilvstindig artikel leder det ibland & ena sidan till
en fattigare forskningsoversikt 1 kappan, eftersom man anser sig vara klar med detta
arbete 1 den publicerade artikeln. Men som de tva foljande problemen nedan visar
ir detta inte nédvindigtvis sant. A andra sidan ger det faktum att forskningséver-
sikten 4r publicerad ett sken av att den 4r vetenskapligt och metodologiskt valid
och reliabel samt innehallsmissigt godkind. Medan det i sig kan vara sant for sjilva
den publicerade forskningsoversikten, behover det inte stimma for avhandlingen
som helhet — som ju dr nagot annat och mer dn en enskild artikel och dven nagot

som overstiger summan av delarna. En forskningsoversikt som dmnar hitta ett kun-

41



Magniisson | “Jag vill forstd...” Om teorins funktion i avhandlingar

skapsglapp att fylla har andra syften an att kartlagga kunskapslaget, vilket ar vad en
avhandling behover gora. Detta behover darfor beaktas 1 avhandlingens kappa. Det
andra problemet ar dateringsproblemet. Eftersom dessa oversikter ofta gors tidigt
i forskningsprocessen, riskerar de bli daterade nir det val kommer till den firdiga
avhandlingen som brukligen trycks och forsvaras flera ar efter att den forsta artike-
In publicerats. Det innebir att en uppdatering kan behovas for att ge en rittvis
beskrivning av forskningsfiltets utveckling efter forskningsoversiktens publi- cering.
Det behover da kompletteras 1 kappan.

Det tredje problemet kallar jag Stenmark-Vetlanda problemet, det handlar om att
systematiska forskningsoversikter av detta slag kan ha 6verdrivet snidva inklude-
ringskriterier och omotiverat breda exkluderingskriterier. Ett fiktivt exempel som
beskriver problemet 4r en systematisk 6versikt som sOker internationella studier
om en vildigt snavt definierad elevgrupp (t.ex. nyanlinda elever med neuropsykia-
triska diagnoser), 1 en verksamhet som ar ovanlig utanfor Norden (t.ex. Overgangen
mellan forskoleklass och fritidshem) och utesluter studier som inte dr empiriska,
som inte publicerats pa engelska och som ir dldre dn tio ar. Resultatet riskerar da
bli vildigt fa artiklar vilket kanske inte gor sjdlva forskningsfiltet rittvisa Zven om
det illustrerar behov for studier om just 6vergangen for nyanlinda elever med NPF
mellan forskoleklass och fritidshem.

Problemnamnet ar inspirerat av Jan Stenmarks bild av tva vuxna minniskor som
hoppar pa en sing dir den ena siger: “Vi kanske 4r dom enda 1 virlden som gor sa
hir 1 Vetlanda just nu!”. Med ett for sndvt urval kan pastienden om forskningsob-
jektets raritet visserligen vara sanna, men inte nédvindigtvis meningsfulla. Det kan
mycket vil finnas édldre litteratur, teoretisk litteratur, begreppsutvecklande litteratur
med mera som borde inga i avhandlingen for att ge den vetenskapliga kontexten
avhandlingen ingar i korrekt beskrivning men som kanske inte passar just en forsk-
ningsoversiktsartikel som publiceras internationellt. Da behover kappan komplet-
tera detta.

Som jag gatt igenom hir ovan ar det oerhort viktigt att ge en klar bild av den
teoretiska kontext, det samtal avhandlingen ska inga i, och detta avser bade bilden
av till exempel samhillsutveckling eller politisk utveckling i1 fragan nir det ar re-
levant, den tidigare forskningen, och inte minst de begrepp som blir centrala for
avhandlingen. Det leder oss till nista funktion teorin kan ha i1 avhandlingen, nim-

ligen den metodologiska.

Teorins metodologiska funktion

Hir kommer jag i forsta hand diskutera de teoretiska redskap som paverkar forsk-
ningsprocessen och dirmed redogors for i metodavsnittet eller inledningsvis i teo-
riavsnittet i en avhandling. Forst kan vi konstatera att alla idéer om Aur forsknings-

processen ska ga till, inklusive vilken empiri som ska samlas in, hur insamlingen
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gors, hur empirins kvalitet sikerstills samt vilka analytiska redskap som anvinds ar
teoretiska stillningstaganden (Cohen & Manion, 1994; Neuman 2003). Aven till
synes enkla vigval mellan att gora en enkitstudie eller intervjustudie har inte bara
teoretiska grundvalar utan teoretiska konsekvenser. Oavsett om statistiska resultat
presenteras deskriptivt eller genom analyser av flera variabler samtidigt ligger teore-
tiska resonemang till grund for de berikningsmodeller som anvands och presenta-
tionen av dessa (Shadish, Cook, & Campbell, 2002). Med andra ord finns det inga
empiriker som inte bygger pa en teoretisk grund, men de kan vara mer eller mindre
kunniga och medvetna om grundens konstruktion och historia .

Hir behover vi forst gora en distinktion mellan metodologiska ansatser som
styr upp hela avhandlingsarbetets fragestillningar, design och mer allmint formu-
lerade ontologiska och epistemologiska stillningstaganden som inte nodvandigtvis
faller under specifika metodologier dven om de sjilvfallet styr forskningsprocessen

(Biesta & Burbules, 2003).

Metodologiska ansatser
Vi borjar med ansatserna. Nir ett forskningsprojekt konstrueras utifran exempelvis
en etnografisk, diskursanalytisk, fenomenologisk eller grounded theory ansats pa-
verkar det alltifran hur syftet och forskningsfragorna formuleras, hur den empiriska
insamlingen formas och genomfors och ger, 1 vissa fall, teoretiska sorterings- och
tolkningsredskap. Med andra ord far man ett nistintill komplett paket att forhal-
la sig till — visserligen kan man gora val och anpassningar inom ramarna, men
ramarna ir ofta givna och de paverkar savil helheten som delarna (Creswell, 2014;
Magnusson & Nygren, 2021). Jag menar inte att valen ir enkla eller sjdlvklara och
ofta finns det sprickor inom ansatsparadigmet i sig med vildigt olika asikter om vad
som dr ritt eller limpligt och vilka avvikelser som kan goras (Kuhn, 1962/1997).
Det krivs med andra ord fortfarande en rejil insats av doktoranden for att bade
forsta och genomfoéra en studie med alla de val i insamling och analys som foljer pa
ansatsen, tillika for att argumentera for de val hen gjort och beskriva argumenten
kring det hen inte gjort i sin process. Har handlar det inte minst om att sta stabilt i
ontologiska axiom som ges uttryck i exempelvis konstruktivistisk, positivistisk eller
kritiskt realistisk syn pa verklighetens beskaffenhet (Gustavsson, 2021). Alla dessa
leder i sin tur till olika definitioner av vilken typ av empiri som ska samlas, varifran
den ska samlas, och hur den ska samlas.

En avhandling som anvinder en metodologisk ansats behover sjilvfallet be-
skriva ansatsen noggrant, dess historia, och ta stillning for den inriktning som
valts bland alla eventuella olika nischer som kan finnas inom ett ansatsparadigm.

Avhandlingar som inte utgar fran en specifik ansats beskriver dessa grundantagan-

3 Jimfor t.ex. med den svidande kritiken bland annat statistiker som riktats mot John Hatties (2008)
teoretiska val i sina analyser (Bergeron & Rivard, 2017; Snook m fl 2009)
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den i metodavsnittet och presenterar sedan analysredskapen i teoriavsnittet. En
ansatsbeskrivning kriaver diremot ofta ett kapitel dir teori och metod bakas ihop.

Hir finns alltsd en skillnad i avhandlingsstrukturer som grundas i teoretiska val.

Allmint formulerade stillningstaganden

Som jag skrev ovan ir metodologiska ansatser vetenskapsteoretiska strukturer.
Det finns ontologiska stillningstaganden som priglar de epistemologiska vigarna
framat 1 val av empiri som 1 sin tur leder forskaren till specifika verktyg och ifran
andra. Allt detta grundas i filosofiska Overvigningar, ofta med rotter i antiken (Gus-
tavsson, 2021). Men man kan ocksa designa en studie utan att for den delen ata sig
en ansats. Dessutom blir det allt vanligare att anvinda flera olika typer av empiri
och dirmed metoder och analysverktyg i och med att sammanliggningsavhand-
lingar blir vanligare. Det ar ritt vanligt att se doktorander brottas med att beskri-
va sina ontologiska utgangspunkter, sarskilt tidigt 1 processen, och ibland kopplas
dessa inte direkt till metoden utan skrivs in i1 bakgrunden, som en personlig reflek-
tion 1 inledningen, eller till och med in bland de analytiska redskapen.

Hir ar det viktigt for doktoranden att identifiera de teoretiska antaganden man
ser som viktiga for datainsamlingen. Avhandlingen behover inte nédvindigtvis
innehélla en historisk exposé Gver positivismens utveckling eller kontrastera alla
konstruktivismens olika inriktningar, men det maste vara tydligt for ldsaren att skri-
benten bottnar i sina vigval. Doktoranden kan trots allt komma behova fora en
vetenskapligt grundad argumentation kring de val hen gjort och kunna beskri- va
konsekvenserna om andra vigar hade tagits, vid disputationen. Nir jag skriver
vetenskapligt grundad argumentation menar jag alltsa argument som talar till och
for studiens vetenskapliga kvaliteter och inte personliga preferenser eller ”da hade
det blivit en annan studie”. Ett exempel pa hur detta kan goras ar att skriva ett
kort inledningskapitel till metodavsnittet eller teoriavsnittet i avhandlingen dar
grund-liggande ontologiska stillningstaganden gors (om man beddmer att det
behovs) och de epistemologiska konsekvenserna av dessa beskrivs. Direfter kan
man be-skriva sin metod mer konkret i termer av urval, insamling, validitet och
reliabi-litet (eller tillforlitlighet och trovirdighet om man sa foredrar). Har far
man inte heller glomma eventuell beskrivning av det analytiska tillvigagangssittet

1 praktiska termer (hur man har jobbat med materialet).

Teorins analytiska funktion

Nu kommer vi till teorins analytiska funktion, och har riskerar det bli lite snarigt.
Enligt min erfarenhet ar det just den analytiska funktionen de flesta doktorander
ar ute efter ndr de pratar om att de "behover en teori”. Det dr visserligen sant, ett
teoretiskt raster eller ramverk behovs for en valgrundad analys (givet att man inte

arbetar med grundad teori som ansats) men som jag visat ovan ror de flesta sig
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med en uppsjo teoretiska begrepp och idéer som inte hor direkt till det analytiska
arbetet. Men det dr hir nagonstans doktoranderna inser att de behover en teori”,
att de inte ar helt sakra pa hur de ska hitta en passande teori, var de ska borja for
att navigera sig i teorier nir de val har hittat limpliga kandidater, om flera teorier
behovs for tickande analys kan det vara oklart hur ett teoretiskt ramverk ska kon-
strueras, och till slut ar de osdkra pa hur teorin ska tillimpas. Jag tinker darfor ge
ett par exempel pa teorins funktion i det analytiska arbetet med empiri, vilket kan

hjilpa i valet av limpliga teorier.

Teoretiska sorteringsverktyg

En del av analysarbetet kan handla om att sortera uttalanden i mer eller mindre
val definierade kategorier. Sadana sorteringsverktyg ar ofta teoretiskt formulerade
begrepp eller idealtyper som man helt enkelt utgar fran nir man nirmar sig sin
empiri. Ett vanligt exempel fran det specialpedagogiska forskningsfiltet dr anvand-
ningen av de specialpedagogiska perspektiven som idealtyper for att avgora hu-
ruvida den pedagogiska praktik som beskrivs hor till det traditionella (dven kallat
“kategoriska”, "kompensatoriska” eller "medicinska”) perspektivet eller det relatio-
nella (dven kallat “kritiska”, ”sociala” eller “alternativa”) perspektivet. Hir utgor
dikotomin mellan idealtyperna traditionellt perspektiv och relationellt perspektiv
ett slags metaforiska hinkar. Problemforklaringar och praktiker som hirleder skol-
problemens orsaker till elevens egenskaper (och darfor riktar atgirder at den indi-
viduella eleven) sorteras 1 hinken traditionellt perspektiv medan problemforklaringar
och praktiker som riktar blicken mot den sociala kontexten och undervisningen
sorteras som tillborande relationella perspektivet (Nilholm, 2005). Ett annat exempel
ar den indelning som gjordes av olika inkluderingsdefinitioner inom det special-
pedagogiska forskningsfiltet (Goransson & Nilholm, 2014; Nilholm & Goransson,
2017). Den kategoriseringen gjordes av befintliga inkluderingsdefinitioner men har
senare kommit att anvindas som en samling idealtyper man kan anvinda for att
sortera uttalanden om inkludering med (iven om den inte var tinkt att anvindas
sa). Som sorteringsmekanismer hjilper dessa idealtyper forskaren forsta eller forkla-
ra hur en skola eller en profession tenderar att tinka kring behoven av sirskilt stod
och organisera det inkluderande arbetet.

Idealtyper dr dock renodlade teoretiska konstruktioner och kan dirfor sillan
gora den roriga vardagspraktiken fullstindig rittvisa. I den meningen 4r de prelimi-
ndra kategoriseringar som ofta behover kompletteras med andra verktyg. De flesta
skolor arbetar till exempel med bade traditionella insatser (anpassade liromedel,
mindre grupper, enskild trining) och relationella insatser (anpassning av klassrums-
miljon och undervisningen). Saledes kan perspektiven kanske framst visa tendenser
at det ena eller det andra hallet bland vissa skolor och praktiker pa ett spektrum
(Magnusson, 2015).
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Ett annat problem med idealtypiska dikotomier dr den moraliska anknytningen
som gors emellanat mellan kategorierna dir den ena ses som mer modern/korrekt/
forsvarbar och den andra som omodern/inkorrekt/oforsvarbar. Jag ger hir ett par
exempel pa detta. Forst kan vi ofta se hur det relationella perspektivet knyts
till inkludering som ses som ett moraliskt korrekt virde medan det traditionella
per- spektivet kopplas mer eller mindre tydligt till exkludering och ses dirmed som
moraliskt oforsvarbart. Ett annat exempel kommer fran forskning kring markna-
diseringens konsekvenser dir marknad ofta stills i kontrast till demokrati. Man
menar dd att marknaden till sin natur ir odemokratisk eftersom den lett till mindre
likvirdighet, 6kad segregation och drabbar utsatta samhillsgrupper medan privili-
gierade grupper gynnas4. Detta stills da 1 kontrast till den tidigare mer sammanhall-
na skolan dir likvirdighet, social sammanhallning och demokratisk kontroll och
inblick var 6vergripande mal.

Problemet hir dr inte att beskrivningen skulle vara falsk, utan att ett moraliskt
fordomande av marknadsforesprakares position som odemokratiskt bade forsvarar
en meningsfull diskussion och inte gor den andra positionen rittvisa. Marknadens
foresprakare tar sats i demokratiska argument om delaktighet och kontroll dir in-
dividen sitts i centrum. Medan marknadens konsekvenser i skolvarlden har varit
odemokratiska och djupt problematiska och medan det maste papekas och disku-
teras, ser marknadsforesprakare sig allt som oftast som faktare for demokrati utifran
en liberal och individorienterad formulering av demokratin.

Utan utrymme att dyka ned i fordjupat resonemang kring vad idealtyperna re-
presenterar och huruvida de dr sanna eller gor forskningsforemalet rittvisa later jag
det ricka med att siga att de mycket vil kan utgbra anvindbara verktyg for att
navigera i empiri (jfr. Lindqvist, 2013). Aven om idealtyper mycket vil kan vara bra
verktyg ocksa for att illustrera konsekvenserna av vissa politiska eller pedagogiska
positioner (som kan vara nog sa allvarliga) sa ar det av begrinsat vetenskapligt varde
att anvinda dem som moraliska klubbor att sld en mer eller mindre verklig mot-

standare 1 huvudet med. Men lat oss nu diskutera tolkningsverktygen.

Teoretiska tolkningsverktyg

Medan vissa teoretiska redskap fungerar bra for kategorisering och sortering av
empiri finns det oftast ocksa ett behov av tolkande teoretiska redskap. Hir pratar
vi om teorier och begrepp som synliggdr nya dimensioner i empirin, som proble-
matiserar vedertagna fOrstaelser, som lyfter det platta till nya dimensioner. Nagra
exempel pa detta kan vara professionsteoretiska begrepp som hjilper forskaren
fanga dimensioner i olika yrkesgruppers arbete som har med deras jurisdiktion, le-
gitimitet eller konkurrens med andra yrkesgrupper att gora. Det kan handla om

organisationsteoretiska eller liroplansteoretiska (t.ex. ramfaktorteori) begrepp som

4 se t.ex. Magnuisson, 2015; 2020 for exempel fran det specialpedagogiska omradet
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hjilper forskaren formulera skolans strukturella arbete och hur det villkoras och
mojliggdrs av bade interna och externa styrmedel (Lundgren, 1999; Lindensjo &
Lundgren, 2000). Det kan ocksa handla om diskursanalytiska tillvigagangssatt dir
redan bekanta formuleringar i exempelvis styrdokument eller andra texter skirska-
das, reflekteras kring och problematiseras for att synliggora hur det forgivettagna
kanske inte ar sa glasklart som man tror, hur det kan signalera och tillata fler tolk-
ningar 4n vad som ofta gors. An viktigare inom diskursanalysen ir illustrerandet av
just olika diskurser — hegemoniska eller konkurrerande forstaelser som sitter mer
eller mindre outtalade grinser for vart tinkande, talande och handlande och hur
vart tinkande, talande och handlande bekriftar, vidmakthaller och/eller gar emot
dessa diskurser.

Hir handlar det alltsa om nagot annat och mer dn den sorterande funktionen.
Observationer eller intervjuuttalanden eller vilbekanta textexempel tas hir och
behandlas mer djupgiende, utsitts for en teoretisk provning eller en teoretiskt in-
formerad omformulering (t.ex. Magnusson, 2019). Det ar dirfor viktigt att hitta
teoretiska redskap som passar inte bara den empiri som insamlats utan som talar
till avhandlingens syfte och forskningsfragor och som kan anvindas for att gora en
tickande analys av resultaten.

Teorier dr ofta relativt inriktade pa specifika aspekter av verkligheten, och inte
sillan hiarstammar de fran andra filt 4n de utbildningsvetenskapliga dmnena.
Dirfor behover doktorander ofta utveckla ett resonemang kring teorin de valt, hur
de tinker sig att den passar amnet och materialet och svarar mot avhandlingens
syfte. Det kriver alltsa en fordjupad forstdelse for teorin, en kunskap om ursprungs-
texter snarare dn referenser till sekundarlitteratur och en bild av hur den anvints 1
andra sammanhang. Jag vill dirfor parafrasera en fore detta kollega som sa till en

av doktoranderna jag hade formanen att handleda:

Du maste kunna den hir teorin, behirska den ordentligt. Du maste bekanta dig med X (for-
fattaren) ordentligt, vad han har skrivit om det hir, vad han har skrivit om annat, ir han gift,

har han barn - kanske inte riktigt pa den nivan, men du fattar.

Till denna uppmaning kan tilldggas vikten av en kritisk blick mot de egna teoretiska
redskapen. Var gar till exempel grinsen for teorins forklaringsviarde? Vad far det for
konsekvenser nir en teori lyfts fran sin ursprungskontext till en ny? Vilka andra
teorier skulle kunnat bidra till studien? Vad hade det fatt for konsekvenser om de
anvints istillet?

Just for att alla teoretiska redskap ar kontextuella och begrinsade kan det finnas
behov av flera teorier for att gora empirins alla dimensioner och komplexitet ratt-
visa. Da behover doktoranden kombinera teorier till ett teoretiskt ramverk. Hir

behover da ocksa en reflektion goras kring teoriernas ontologiska och epistemolo-
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giska koherens — gar de att kombinera eller finns det inkommensurabla grundanta-
ganden i dem? Om det teoretiska ramverket gnisslar pa sa vis, maste en vetenskap-
ligt grundad diskussion kring hur det hanteras foras i avhandlingen. Aterigen sa
menar jag med “vetenskapligt grundad diskussion” en diskussion som tar avstamp
i argumentation kring vetenskapliga for- och nackdelar med de val som gjorts,
girna med stod i vetenskapliga referenser snarare dn konstateranden grundade i

preferenser och behag.

NAGRA AVSLUTANDE ORD OM ANALYTISKA
FUNKTIONER

Som syns ér teorins analytiska funktion komplex och mangfaldig och diskussionen
ovan beror endast en handfull aspekter att ta hdnsyn till. Som jag ber6rde inled-
ningsvis 1 detta avsnitt ir det ocksa ofta sdkande efter teorier som kan uppfylla
den analytiska funktionen som upptar manga doktoranders oro kring teori. Texten
ovan beskriver ocksa endast funktionen, den ger egentligen inga handfasta exempel
pa vad for sorts teorier som skulle kunna uppfylla de behov en avhandling kan ha,
men det ar ett medvetet val eftersom en sadan lista skulle kunna bli evighetslang.
Dessutom tenderar 4ven de mest tentativa kategoriseringar av teori bli tolkade som
normativa vilket kan sitta granser for hur teorin anvinds. Som pragmatist och en
teoretisk eklektiker skulle jag hellre forespraka en experimentell kreativitet avseen-
de teori, ett sokande efter redskap som fungerar for det aktuella forskningsprojektet
och anpassning eller kompletterande vid behov. Jag skulle uppmana till bade bred
bildningsprocess — det vill siga att man ldser och studerar mycket teori — men dven
lekfullhet dir man provar och diskuterar teori och pa sa sitt testar sina vingar.

En avdramatisering kan alltsa behovas, atminstone i sokningen och bildning-
sprocessen, eftersom teoretisk ortodoxi litt leder till sekteristisk tolkning
och stinger mojliga anvindningsomraden. Hir vill jag ta sociologen Pierre Bour-
dieu som exempel. Bourdieu skrev en mingd teoretiskt avancerade och snariga
bocker, artiklar och kapitel och de ir ofta motstridiga och ibland kan man se hur
begreppen och idéerna utvecklas 6ver tid och fir nya inneborder. Det finns en
tendens bland vissa sociologer att nirma sig hans teorier med ett slags renldrighet
vilket intressant nog krockar med Bourdieus egen syn pa sina teorier, vilka

han betraktade som redskap att anpassa och utveckla snarare dn lasta och rigida
(Bourdieu, 1999).

TEORETISKA AVHANDLINGAR

Som jag beskrivit ovan finns det inga avhandlingar som inte ir teoretiska pa flera
olika sitt. Det finns dven avhandlingar som gor teoretisk utredning eller en teore-

tisk begreppsutveckling. Hir far teori nagot av en annan funktion dni avhandling-
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ar som rapporterar empiriska studier. En avhandling i exempelvis pedagogisk filo-
soft maste fortfarande beskriva sin teoretiska kontext, det samtal den deltar 1, och
oftast ge ldsaren en bild av sin metod. Dock dr metoden en mer invecklad del av
processen eftersom teoretiserandet i sig utgor forskningsmetoden (t.ex. Langmann,
2013). Ett sitt att formulera detta dr att man inom den pedagogiska filosofin identi-
fierar ett problem, ett begrepp eller ett dilemma och anvinder sedan filosofin eller
tidi- gare teoretikers teoretiserande som redskap for att diskutera problemet,
utveckla begreppen och/eller 16sa dilemmat. Hir tar man alltsd tidigare
teoretikers arbete och tillimpar det pa nya problem, kontexter och begrepp
och skinker nytt ljus till dem. Ofta blandar man flera olika teoretiker for att
utreda hur ett begrepp kan forstas pa nytt (t.ex. Rytzler, 2017), ibland kontrasterar
man ett par eller nagra teoretiker mot varandra (t.ex. Ryther, 2014) for att fa

verktyg for att diskutera aspekter av utbildning som tidigare inte synts. Ibland
utgdr majoriteten av nagon teoretikers skrivna verk ett slags empiri — man un-
dersoker hur den filosofen har skrivit om ndagonting specifikt 6ver lang tid
och i flera verk och belyser den aspekten pa nytt (t.ex. Mansson, 2005). Ibland
skrivs mer historiska exposéer som visar hur diskursen kring — eller koncep-
tualiseringen av - hur nagot (tex. det pedagogiska forskningsfiltet) andrats
over tid (Safstrom, 1994).

Med andra ord finns det flera olika sitt att arbeta med teoretiska studier
inom avhandlingsgenren, och teorin far dir en mer framtridande roll som ett

slags kombinerad funktion fér metod och analys.

AVSLUTNING

Ovan har jag redogjort for teorins mangfaldiga funktion i avhandlingar. Jag
har diskuterat teorins kontextuella funktion, dir det teoretiska samtalet avhandlin-
gen deltar 1 skissas upp och beskrivs, teorins metodologiska funktion vad avser
designen for empiriska undersokningar och teorins analytiska funktion av-
seende behandlingen och begripliggorandet av de empiriska resultaten. Jag har
dven kort nimnt vikten av teoretiska avhandlingar. Men vi far inte glomma att en
avhandling bidrar med kunskap pa flera olika nivier. Oftast laggs just det generella
kunskapsbidraget 1 fokus, kanske till och med direkt i syftesformuleringen, “syftet
ar att bidra med kunskap om...”. Doktorander har da ofta klart for sig hur det
empiriska underlaget belyser det redan bekanta pa

nytt eller bidrar med perspektiv och forstaelse som inte funnits tidigare.

Emellanat lyfts ocksa kunskapsbidraget som gjorts i forskningsoversikten,
och nir en avhandling testar nya sitt att samla in och/eller analysera data
kan man tala om ett metodologiskt bidrag. Diremot skulle fler kunna belysa

och lyfta fram ett teoretiskt kunskapsbidrag. Manga avhandlingar konstruerar ny-
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danande teoretiska ramverk, anvinder teorier pa nya sitt eller 1 nya kontexter eller
kanske till och med bidrar med nya teoretiska redskap. Det dr virt att lyfta
och diskutera.

Att bli doktorand och skriva en avhandling dr att genomlida en serie existen-
tiella kriser dir sjlvfortroendet pendlar fram och tillbaka. Det kan ga ritt kort
tid fran en kinsla av att man behirskar nagonting vil till att kinna att man har
blivit inblandad 1 nagot som ligger langt &ver ens kompetensniva. Imposter-
syndromet slar emot oss alla, och det dr nog foga trost att hora att just den aspekten
aldrig riktigt gar 6ver. Men att bli doktorand kan ocksa bli den ultimata bildnings-
resan. Man far hir tillfille att ldsa sig in pa en mingd olika kunskapsomraden,
interagera med massor med kloka och kunniga minniskor och far mojligheten att
under flera ar grava sig ned i sina mest nischade intressen, ofta sa nischade att de ar
nastintill omojliga att beskriva for familj och vinner utanfor akademin. Har man
turen att vara doktorand i Sverige far man dessutom 16n och pensionsinbetalningar
for det hela, vilket ar langt ifran vanligt utomlands.

Om man dessutom har turen att ha lyhorda, ambitidsa och stottande handleda-
re som de jag hade, som dessutom visar savil teoretiskt intresse och som bidragit
teoretiskt till sitt forskningsfilt pa internationell niva dr det ett privilegium fa for-
unnat. Viljan att forsta ar en drivkraft for de flesta forskare och inom det specialpe-
dagogiska filtet dr viljan att forbittra skolsituationen for utsatta elevgrupper oftast
ytterligare en framtridande drivkraft. Daremot finns det ofta en viss blyghet mot
teori, kanske till och med en skepsis mot teori, som syns i avhandlingar och vissa
forskningsrapporter. Jag vill med detta kapitel darfér uppmuntra till en uppvirde-
ring av teorins roll och till en teoretisk nyfikenhet och teoretisk forankring, for den
vetenskapliga kvalitetens skull men ocksa for att vi battre ska kunna utveckla var

forstaelse.
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Specialliraren 1 den anpassade grund-
och gymnasieskolan — da och nu

Lotta Anderson

INTRODUKTION

Detta kapitel i vinboken till Kerstin Goransson behandlar specialliraren, en av de

professioner som undervisar i de anpassade utbildningarna foér barn och unga med

intellektuell funktionsnedsittning (IF) och andra funktionsnedsittningar.

I borjan av 1970-talet gjorde jag sommarpraktik hos en omsorgspsykolog. Vi reste runt till
olika institutioner bade for barn och for vuxna med IF. Det fanns gott om sadana institu-
tioner pa den tiden. Det var innan Karl Grunewald gjorde sin resa runt om i Sverige for att
avskaffa inhumana boenden. Vi besdkte ocksa familjer som vardade sina barn i hemmet.
Jag minns sdrskilt en institution for barn dir ett barn var helt singliggande till foljd av sa
svar hydrocefalus att huvudet inte kunde lyftas och ett hem pa landet dir ett barn med
flerfunktionsnedsittning lag pa en filt pa golvet medan mamman donade i koket. Dessa
upplevelser berorde mig sa starkt att min kandidatuppsats i pedagogik kom att handla om
foraldraperspektiv och betydelsen av en ideell férening (Foreningen for barn, unga och vuxna
med utvecklingsstorning, FUB), dar fordldrar kunde himta stod. Min examinator tyckte att
forildraforeningar var helt onddiga, eftersom myndigheters information var tillricklig. En
uppfattning som vittnar om avsaknad av kunskap inom omridet. Andi hade FUB funnits
och verkat sedan 1952, da lokalféreningen i Stockholm bildades. Riksforeningen bildades

fyra ar senare.

Ett annat minne som slar mig dr nir jag borjade min forsta larartjanst pa ett specialsjukhus’.
Innan dess arbetade jag dir en kort period som elevassistent till en ldrare, dir alla elever var
barn med IF och autism. Nagra bodde pa barnavdelning och nagra bodde hos sina forild-
rar och akte skolskjuts. Vil tillbaka som lirare, efter forskolldrarexamen, blev mitt uppdrag
att undervisa sex vuxna personer med IF i kombination med andra funktionsnedsittningar,
bland annat autism. I min hand fick jag sex digra elevjournaler, som den enda introduk-
tion jag fick just da, och begav mig till de avdelningar dir eleverna bodde. Den medicinska
diskursen radde och som motvikt skulle skola och undervisning stillas. Vardpersonalens,

”skotarnas”, forhallningssitt och bemotande varierade fran ett respektfullt och empatiskt om-

! Vipeholms sjukhus invigdes 1935 dir personer med “utvecklingsstorning, forstindshandikapp

med beteenderubbningar och ‘hopplosa fall'” vardades. Skolverksamhet startade i och med
inférandet av allmin skolplikt.
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hindertagande till *vad ska detta gora for nytta — hahaha”. Undervisningen bedrevs i bade
moderna paviljonger, kasernliknande byggnader och en villa avsedd for barn med autism.
Skolledningen var stark och hivdade sig gentemot de medicinska och psykiatriska professi-
onerna. Om de forsta veckorna var omtumlande si fanns kollegorna som stod och det som
idag skulle kunna benimnas som elevhilsoteam varannan vecka. Tank att detta var under
den senare delen av 1970-talet och vi hade kollegiala konferenser med rektor, psykolog och
kurator da elevirenden diskuterades likavil som pa vilka sitt fordldrakontakter kunde tas.
Detta kan saknas i verksamheter dryga 40 ar senare, kanske framforallt inom grundskola for
elever med IF2. Under dessa ar motte jag Gunnar Kylén for forsta gangen i samband med
studiedagar for oss lirare. Aven Karl Grunewald bestkte oss i samband med processen for att
de boende skulle atervinda till sina respektive landsting (numera regioner) och férhoppnings-
vis mindre institutioner. Jag tror att upplevelserna under denna tid bidrog till att jag under
mer dn 25 ar dgnade mig at barn, unga och vuxna med IF och andra funktionsnedsittningar
inom olika skolverksamheter och myndigheter. Samverkan med vardnadshavare har ocksa sitt

ursprung i dessa forsta upplevelser.

UNDERVISNING I ETT HISTORISKT LJUS

Undervisning av personer med IF har en lang historia, &ven om det var forst 1968
som alla elever med IF fick lagstadgad tillgang till obligatorisk utbildning motsva-
rande den for elever i grundskolan (Reren, 2007). Samma ar kompletteras undervis-
ningen med utbildningsformen “triningsskola” och begreppet obildbar forsvann
ur forfattnings-texterna.

Omkring 1900 startades den forsta 6ppna sirskolan 1 Norrkoping och ungefir
samtidigt infors ocksa “hjilpklasser for psykiskt efterblivna barn”. Lite lingre fram
introduceras dnnu ett begrepp; “svagklasser” eller B-klasser. Under stora delar av
1900-talet fordes diskussioner om de obildbara och de bildbara och deras place-
ring, vilket mynnade ut i manga utredningar, betinkanden och forfattningstexter
(t.ex. SOU 1943:29; SOU 1946:24). | samband med att skolplikten inférdes 1968
infordes tva skilda skolformer; en for de tidigare benimnda bildningsbara barnen
och en for de som tidigare benimnts obildbara (Berthén, 2007). I praktiken lever
den tidigare uppdelningen mellan de som bedéms klara av teoretisk undervisning
och de som inte bedoms klara av den kvar (Skolverket, 2022). Efter att skolplikten
infordes skedde flera forindringar som berorde skolform, lirare, elever och vard-
nadshavare; exempelvis infordes 1994 Lagen om sirskilt stéd och service till vissa
funktionshindrade (LSS), 1985 inforlivades omsorgslagen i skollagen, skolformen
kommunaliserades mellan aren 1988 och 1996 och pa forsok infordes 1996 okat

forildrainflytande 6ver barns skolgang, vilket numera har permanentats.

2 Fortsittningsvis anvinds anpassad grund-och gymnasieskola, eftersom dessa begrepp trider
1 kraft vid halvarsskiftet 2023 (SOU 2021:11), savida inte annat begrepp anvinds i dldre texter.
Begreppet utvecklingsstdrning dndras likasa till intellektuell funktionsnedsittning, varfor jag
anvinder detta begrepp oavsett vad som framgar i historiska texter och andra dokument.
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Emanuella Carlbeck (1829-1901), kan anses som pionjir och social reformator
da hon redan pa 1860-talet startade undervisningsgrupper for “bildbara” elever
(Grunewald, 2009). Detta under en tid da personer med IF foraktades och ansags
som skamflickar i samhillets 6gon, och gomdes undan pa de mest inhumana
platser. Carlbecks tankar om filantropi, humanistisk grundsyn och valgorenhet
grundade sig i att det inom hennes egen familj foddes ett barn med IE. Dock
ansags hennes intresse att undervisa dessa barn helt frimmande i andras 6gon.
En uppfattning som levde kvar pa det specialsjukhus som jag arbetade pa i min
ungdom. Carlbecks verksamhet utvecklades och bestod av bade skola, arbetshem
och en fristad for barn som inte uppfyllde ridande normer. Verksamheten flyttade
sa smaningom (1875) till Johannesberg i Mariestad och var under ling tid den
stOrsta och mest vilrenommerade institutionen for barn med IF och anses dn idag
vara den verksamhet som lade grunden till svenskt omhindertagande for perso-
ner med funktionsnedsittning och pagick dir fram till dess nedldggningen 1989
(Roren, 2007). Placeringen av denna verksamhet i en enskild och lantlig miljo speg-
lade tidens tankar. De boende pa skola och arbetshem skulle skyddas fran stadens
invanare, bristande moral och hygien. Detta skyddsperspektivideal 6vergick under
1900-talet till det omvinda, det vill sidga att stadens invanare och samhillet snarare
borde skyddas fran den inverkan som de “sinnessloa” kunde ha (Séder, 1979).
Emanuella Carlbeck levde och verkade i Johannesberg under narmare 40 ar. For att
hedra denna pionjir och hennes insatser sa fick hon ge namn till Carlbeck-kom-
mittén, vars syfte var att utreda utbildningen for elever med IF utifran grundsynen
om “en skola for alla” (SOU 2004:98). Redan under 1950-talet inleddes forsoks-
verksamhet med enhetsskola, men det 4r 1 och med inférandet av 1980 ars kursplan
(Lgr 80), som begreppet en “skola for alla” myntas. Den svenska skolan skulle vara
tillganglig for alla och undervisningen vara anpassad till elevernas individuella for-
utsittningar och behov.

Thorborg Rappe (1832-1902), var jimngammal med Emanuella Carlbeck, och
startade pa motsvarande sitt en skola for barn med IF beligen i Stockholm, dir
hon fran 1878 och fram till sin d6d var férestandare for bade skolan och hemmet
for “kvinnliga idioter”. Benimningarna pa denna personkrets var otaliga. Rappe
hade tagit starkt intryck av savil Friederich Frobel som Edouard Séguin (den senare
var ocksa stor inspirator for Maria Montessori) och hon var dessutom forfattare
till den allra forsta liroboken for undervisning av barn med IF. Denna skrift
anvindes under lang tid vid Slagsta seminarium, vilket drevs av Foreningen for
sinnessloa barn. Rappes skolverksamhet drevs ocksa i denna forenings regi (Kohler,
1903). Under senare delen av 1800-talet borjade vard bli ett verksamhetsfilt som
accepterades for kvinnor ur medel-och 6verklass, vilket ledde till att det 6ppnades
upp en yrkesbana for flickor ur dessa samhillsklasser. Bada Carlbeck och Rappe

valde denna vig och blev foregangare genom att initiera och utveckla den svenska
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undervisningen for barn med IF. De var dessutom aktiva i den tidiga och vixande

kvinnororelsen, som sd smaningom ledde fram till kvinnlig rostratt 1921.

Slagsta - ett seminarium f6r utbildning av lirarinnor

Ar 1879 startades ett seminarium, i anslutning till Thorborg Rappes skolverksam-
het, for att utbilda lirarinnor som skulle kunna undervisa elever med IF. Bade
seminariet och skolhemmet flyttades 1911 till Slagsta i Botkyrka kommun med
fortsatt ledning av ovannimnda forening (Brockstedt, 2000). Denna ldrarutbild-
ning var fram till 1947 den enda 1 Sverige for elevgruppen. Vad var da viktigt att
dessa elever skulle lira sig, jo framforallt praktiskt orienterande amnen, som kunde
leda fram till ett yrke inom arbetshemmet. Berém och uppmuntran var viktigt
liksom att undervisningen var individualiserad (Rosenqvist, 2007). Slagstaseminari-
et utbildade larare for elever med IF, foretridesvis kvinnor, som sedan kunde arbeta
pa internatskolor och det drojde fram till 1940-talet innan min antogs till utbild-
ningen (Grunewald, 2008). Det var vanligt med internat ldngt in i mitten av forra
seklet, barnen skulle ju gommas undan. Sa sent som under 1960-talet fanns upp-
skattningsvis flera tusen barn med omfattande IF som myndigheterna inte kinde
till. Sannolikt bidrog denna upptickt till lagindringen om allas ritt till utbildning,
som infOrdes nagra ar senare. Nir jag tilltraidde min forsta specialldrartjanst i slutet
av 1970-talet hade tva av mina kollegor genomgatt utbildningen vid Slagsta, en

kvinna och en man (den senare arbetade som bitridande rektor).

Specialldrarutbildningar formaliseras

I borjan av 1950-talet tog Stockholms stad 6ver bade vardhemmet fér barn och
arbetshemmet for kvinnor vid Slagsta. Slagstas liararutbildning var under lang tid
den enda 1 Sverige och det tog nidstan 60 ar innan speciallirarutbildningar med
specialisering IF infordes och formaliserades (Brockstedt, 2000; Ostlund, 2012).
Utbildningarna vid Lirarseminariet i Stockholm och Slagsta pagick parallellt fram
till 1959 da den senare avvecklades. Regeringen beslutade 1962 att en ny ettarig
specialldrarutbildning skulle inrittas vid lararhogskolorna i Stockholm och Gote-
borg. Direfter inrittades utbildningarna vid lararhogskolorna i Malméo 1965 och i
Umea 1972 (Brockstedt, 2000; Rudvall, 2001). Nir dessa speciallirarutbildningar
startade hade de tre grenar:

* Gren ett syftade till att utbilda specialldrare som skulle arbeta inom observa-
tions- och hjilpundervisning men ocksa undervisa elever med las- och skrivs-
varigheter. I och med att skolplikten for alla barn infordes 1968 kom gren ett
att dven utbilda specialldrare for undervisning av elever inom grundsirskola
(elever som numera liser iamnen) och elever med rorelsehinder.

*  Gren tva syftade till att utbilda speciallirare som skulle undervisa elever inom

syn, horsel, tal- och sprakomradet. Specialiseringen omfattade i allminhet
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grundliggande utbildning som kunde foljas av ytterligare en termins fordjup-
ning, for att exempelvis kunna arbeta som dovlirare.

Gren tre utbildade framforallt forskolldrare och efter hand dven fritidspeda-
goger 1 syfte att undervisa elever i davarande "triningsskola” men ocksa barn

som av olika orsaker var inlagda pa sjukhus (Rudvall, 2001).

Tiden pa ett sjukhus ”specialiserat” pa att ”varda” barn, unga och vuxna och dir skolan
var en liten men nog sa viktig del av de boendes liv. Jag fick lira mig att mota och bemota
vardare, avdelningschefer, personal pa “terapin”, skriva mycket utforliga pedagogiska utvirde-
ringar, dir det kollegiala samarbetet blev guld virt. Liroplanen for sirskolan (Lsd-73) och dess
kommentarmaterial var radande med detaljerade instruktioner for hur undervisningen skulle
utforas. Att omsitta innehallet fran en forskolldrarutbildning i en vuxenkontext stotte pa en
hel del hinder. Med facit i hand sa ir jag tveksam till vilken pedagogisk insats eleverna i fraga
fick utéver nagra timmars social samvaro utanfor en last avdelning? Diremot pabdrjades mitt
engagemang for nagon form av ideell verksamhet utanfor skolans ram. Med andra ord var jag
1 stort behov av utbildning for personkretsen ifraga och hade en 6nskan om att befinna mig
i en skolkontext skild frin en medicinsk diskurs. Efter nagra ar som undervervisande lirare
pa specialsjukhus var det dags for mig att utbilda mig for den malgrupp jag undervisat under
fyra ar. Specialldrarutbildningen gren tre blev mitt val med sikte pa att undervisa elever som
numera liser amnesomraden. Vad lirde jag mig under detta ar; jo om beteendevetenskap-
liga grunder, sirskolans mal och verksamhetsformer, samspel mellan minniskor, kognitiva
och socioemotionella stdrningar samt fysiska handikapp men ocksa undervisning av elever
med annorlunda forutsittningar, samverkan och integration. Dirtill kom studiebesok bade i
Sverige och utomlands, samt otaliga samtal med studiekamrater med erfarenheter fran olika
verksamheter fran allt ifran Norrbotten till Skane. P4 den tiden forenades savil lirare av olika
kategorier som sjukgymnaster (fysioterapeuter), arbetsterapeuter och sjukskoterskor i en och
samma klass. Kanske ett embryo till elevhilsa dven om detta inte var nagot som fanns som
inslag i1 datidens kursplan for speciallirare. Kraven pa de studerande var inte pa samma sitt
som for nuvarande studenter pa avancerad niva med innehall som bedéms och resulterar i
kurspoing. Helheten och limpligheten var det som bedémdes och ledde fram till examen for

att undervisa elever med mattlig till svar IF.

Nya vindar blaser och utbildningarna forindras

Nar Lgr 80 sjosattes forindrades 1 viss man dven speciallararutbildningen och

diarmed ocksa speciallirarnas arbetsuppgifter fran att arbetet tidigare varit kon-

centrerat pa korrektion till att i hogre grad arbeta forebyggande (Rosengvist,

2007). Utredningen som blev foljden resulterade 1 att specialldrarutbildningen

ersittas av specialpedagogisk utbildning med fyra inriktningar, varav tva var

“utvecklingsstorning” respektive “komplicerad inlirning”. Dessa utbildningar
erbjods direfter mellan aren 1990 och 2001 (Rudvall, 2001). De studerande skulle

bade kunna utreda, undervisa och utveckla, men i mindre utstrickning fokusera

sinnesstimulerande innehall och metoder samt Anpassning till dagligt liv (ADL),
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vilket var fallet i tidigare speciallirarutbildning. Det senare hade hogt virde da
jag gick min fOrsta speciallirarutbildning, det vill siga omsorgen om eleverna. I
bade forskning och granskning sa framtrider en komplex undervisningskontext
vari eleverna befinner sig och lirarna ska verka inom (exempelvis Anderson,
2002; Berthén, 2007; Blom, 2003; Goransson, 1995; Skolinspektionen, 2010,
2020; Ostlund, 2012). Granskning och forordningstexter har varit fyllda av att
kunskapsperspektivet saknas i undervisningen av eleverna. Om utbildningens
historia och verksamhetens tillhorighet tas 1 beaktande dr det inte markligt att
begreppet "omsorg” lever kvar och begreppet “kunskap” har haft svart att fa
faste. Inget dr helt svart eller vitt, utan det finns flera nyanser — 1 omsorg finns
kunskap att himta och kunskap kan inte frinhindas omsorg. Om enbart kunskap
ar 1 blickpunkten finns det en risk for att undervisningen blir instrumentell och
teknisk. Samtalen kanske ska ta sin utgangspunkt i grundliggande virderingar om
de uppfattningar som rader om elev, lirande, kunskap och begrepp som exempelvis

delaktighet, likvardighet och inkluderande undervisning.

Nir jag genomgick nista specialldrarutbildning, datidens gren 2, métte jag Gunnar Kylén for
andra gangen och nu i rollen som ldrare. Tank sa vi fick vrida och vinda pa teori, begavning
och dess konsekvenser, stadierna A, B och C med underkategorier och inte minst helhetssyn
pa minniskan. Jag tog till mig allt oreflekterat da, idag kanske jag funderat annorlunda och
inte haft stadieutveckling som rittesnore. Stadierna blev ocksa synliga i min licentiatavhand-
ling, men da med specifik koppling till kommunikation generellt och Alternativ och Kom-
pletterande Kommunikation (AKK) specifikt. Jag minns kartliggningen som vi fick i uppgift
av Gunnar Kylén att genomfora och koncentrerade mig pad en av mina elever med Down
syndrom. Den blev sa bra tyckte Gunnar att han tog den som ett féredomligt exempel pa hur
en kartliggning kunde goras. Kan man tidnka sig! Nog var det lirorikt och tillimpbart pa den
tiden. Tiderna forindras, kunskap utvecklas men Gunnar Kylén var den teoretiska ledstjarnan
under lang tid for att 6ka kunskapen om och forstaelsen for personer med IF. Samtidigt gjorde
en ung kvinnlig psykolog entré, som sedermera blev Kyléns eftertridare och forestandare for
forskningsstiftelsen ALA, nimligen Kerstin Goransson. Kerstin kom in i mitt yrkesliv i bérjan
av 1980-talet genom bocker som Hur forstdelsen av verkligheten ntvecklas, dir hon utgar fran
Kyléns teorier genom att beskriva hur begavning paverkar en individs férmaga att uppleva
och forstd sin omgivning. Denna skrift blev nist intill sonderlast for att tringa in 1 hur tid,
rum, orsak, kvantitet och kvalitet struktureras, opereras och symboliseras. Vi, med ling
erfarenhet av att undervisa elever med IF, har fordjupat oss i liroplaner dir begavningsteori
gjort avtryck. Direfter foljde en rad skrifter dir Annika Wallgren var medforfattare. De skrev
om teman som “Hur vi forstar och varfor”, ”Varfor gor vi det vi gor”, *Kinsla - vilja -uttrycka”,
”Kort om omsorger forr och nu”. Alla dessa skrifter och fler dartill finns i gott forvar i nagon
av mina bokhyllor, trots byten till flera olika arbetsplatser. Under de efterfoljande aren har
Kerstin blivit starkt forankrad hos mig bade genom sin avhandling, flertalet bocker som lists?

och anvints under mitt yrkesliv, artiklar men ocksa i form av samarbete i flera av Skolverkets

3 Jag vill forsti: Om eleven, kunskapen och lirandet (1999); Barn som blir elever: om olikheter,
undervisning och inkludering (2004). Uthildning och undervisning i sdrskolan (2021) tillsammans med
Tideman och Szdnyi.
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referensgrupper och som inbjuden foreldsare till flera studiedagar. Kerstin var ocksa ansvarig
for projektansokan till Arvsfonden som sedermera resulterade i rapporten Socialt néitverksarbete
kring barn och unga med komplexa kommunikativa behov, ett nationellt flerarigt projekt, som jag
sedan genomforde i forskningsstiftelsen ALA:s * regi dir malgruppen var vardnadshavare,
andra anhoriga och professionella i skola, habilitering och daglig verksamhet (Anderson,
2021). Da hade Kerstin limnat ALA for SPSM och sedan Karlstads universitet.

Specialldrare for barn, unga och vuxna i nutid

Sverige har en sirskild skolform for elever med IF, till skillnad fran de flesta vister-
lindska linder. Under decennierna fore och efter millenniumskiftet fordes otaliga
diskussioner och ifragasittande av idén om att ha en sirskild skolform for elever
med IF. Bakgrunden till detta fanns i en vilja att skapa en inkluderande skola,
dir alla elever gavs mojlighet att delta 1 ett gemensamt sammanhang utifran sina
forutsittningar och behov (Karlsudd, 2011). Carlbeckkommittén (SOU 2004:98)
arbetade initialt med tva olika forslag, dir det ena handlade om att se dver mojlig-
heterna for sirskolan att upphora som en egen skolform och dir det andra handla-
de om att 6ka samverkan mellan sirskolan och andra skolformer. Inget av forslagen
realiserades. Politiska stromningar och lobbyverksamhet ar inte alltid transparent
och direktiv forindras over tid. Elever med IF undervisas dirfor fortfarande 1 en
egen skolform, dven om forandringar pabjuds i lagradsremissen och riksdagsbeslut
fattas (SOU2021:11). Vad som hinder 1 framtiden ar svart att sia om.

Elever som inte forvintas uppna grundskolans och gymnasieskolans kursmal,
eftersom de har IF, har ritt att fa utbildning i den anpassade grund- och
gymnasieskolan. Dessa elever forvintas uppnd andra kunskapskrav idn de som
finns i liroplanen for grundskolan. Fran och med hostterminen 2022 sjositts annu
en kursplan, anpassad for elever med IF, dir undervisningen for elever som ldser
dmnen (lindrig IF) mer eller mindre utgar fran grundskolans dmnesstruktur till
skillnad fran undervisningen for elever som ldser fem dmnesomraden (mattlig till
svar IF) (Skolverket, 2011, 2022). Efter avslutad anpassad grundskola kan eleverna
fortsitta i en anpassad gymnasieskola under fyra ar. Den frivilliga utbildningen ska
da forbereda eleverna for ett sjilvstindigt liv som vuxna och att fa en anstillning.
Det senare blir ofta problematiskt for manga elever da de istillet erbjuds
sysselsittning i en daglig verksamhet. Elever i de anpassade skolformerna utgor en
heterogen grupp som personalgruppen ska mota, bemota och undervisa i enlighet

med radande styrdokument, kompetens och erfarenhetsbaserad praxis.’

* ALA star for Anpassning Liv och Arbete. ALA grundades av FUB 1964 och avslutades 2022.
Stiftelsen startade omgdende en daglig verksamhet samt en gruppbostad och forskning bedrevs
kring dessa.

5 1 grundsirskolan och gymnasiesirskolan ir enbart 16 respektive 19 procent av lirarna formellt

behoriga, d.v.s. med specialldrarexamen inriktning IF, 19 procent saknar lirarutbildning
(Personalstatistik Skolverket 2020/2021).
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Nya krav pa speciallidrare

Utbildning till speciallirare for att undervisa elever med IF har reformerats flerfalt
sedan dess akademisering 1 borjan av 1960-talet. Detta har inneburit att ibland har
eleverna statt i fokus och ibland har fokus bestatt av att fa till stind en inkluderan-
de praktik. Den nuvarande speciallirarutbildningen, som tridde i kraft 2011 (SES
2011:186), har betoning pa elevernas lirande och kunskapsutveckling och har som
syfte att ge en bas for proaktivt arbete, for att utveckla lirande miljoer. Féljande ex-
amensmal har sirskild betydelse, eftersom en speciallirare som undervisar i en klass
ocksa ingar 1 arbetslag med “obehoriga” lirare samt elevassistenter. Specialliraren
ska visa formaga att: “vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare 1 fragor om
lirande och kunskapsutveckling hos barn och elever med utvecklingsstorning”,
men ocksd “visa insikt om betydelsen av samarbete och samverkan med andra
skolformer och yrkesgrupper”.

Samtidigt som den nuvarande speciallirarutbildningen sjOsattes infordes
forordning om behorighet och legitimation for lirare och forskolldrare (SES
2011:326), vilken har inverkan pa vad som krdvs for att en ldrare eller forskolldrare
ska vara behorig att bedriva viss undervisning i skolvisendet, med andra ord sa har
grundbehorigheten stor betydelse for speciallirare med inriktning IF. Ett antal ar
senare skrevs examensmalet, "visa kunskap om funktionsnedsittningar, inbegripet
neuropsykiatriska svarigheter” och *visa fordjupad kunskap om barns och elevers
utveckling och liarande och visa kunskap om utveckling och lirande hos barn och
elever med funktionsnedsittningar, inbegripet neuropsykiatriska svarigheter”, in
1 examensordningen (SES 2017: 1111). I de anpassade utbildningarna aterfinns
manga elever med kombinationen IF och autism, varfor malet kan sidgas ha hog
relevans. Ovanstaende reformer stiller krav pa speciallidraren med avseende pa hur
de kan hantera utmaningarna med att implementera examensordningens krav pa
kunskaper och formagor 1 sin profession. Likasd stiller liroplanen (Skolverket,
2011, 2022) nya krav pa speciallirare och elevassistenter®, med ett starkare fokus
pa att 6ka de akademiska prestationerna for elever med IF. Denna trend syns ocksa
i internationell forskning (Kearns m.fl., 2009). De akademiska kraven har ocksa
lett till ett okat fokus pa utvirdering av elevernas kunskaper och firdigheter. Med
denna bakgrund identifierade Daniel Ostlund och jag (Anderson & Ostlund, 2017,
2019) omraden som ytterligare behdvde belysas, for att generera ny kunskap och
fa bittre forstaelse for speciallirares kompetens avseende forindrade krav pa mer
akademiska undervisningsformagor, tron pa den egna yrkesrollen och samarbetet

med andra yrken och verksamheter.

¢ Enligt SOU 2021:11 bedémer utredningen att elevassistenter i de anpassade utbildningarna
behover kunskap om styrdokumenten, om IF och NPF, om AKK, digitala verktyg, men ocksa
om yrkesrollen, bemotande, etik och hantera konflikter. Utover detta forutsitts kunskaper inom
omvardnad och elevers eventuella medicinska behov.
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Speciallirare med specialisering IF - ett mangfacetterat uppdrag

Att arbeta som specialldrare for elever med IF, oavsett om det dr 1 klassrummet
eller med andra arbetsuppgifter inom de anpassade utbildningarna, ir ett mangfa-
cetterat uppdrag. Det innebir dagliga moten med elever med en stor variation av
funktionsnedsittningar och forutsittningar, vilka far konsekvenser for hur under-
visningen ska utformas. Antalet medarbetare i klassrummet star ocksa 1 proportion
till de funktionsnedsittningar som eleverna har och omfattningen av dem. Dairtill
kommer flera olika kommunikationssitt som ska tillgodoses i relation till enskilda
elever, men ocksa mojligheter sa att elever kan kommunicera inbérdes (Anderson,
2022). Forskningen om specialldrares arbete borjade som ett intresse for att samla
kunskap om forutsittningar och uppdrag som nutida speciallirare bade har och far
efter sin examen (Anderson & Ostlund, 2017). Utgangspunkten for Anderson och
Ostlund var den enkitstudie, riktad till speciallirare i sodra Sverige, som genom-
fordes 2017. Inspirationskilla var Goransson m.fl. (2015) samtidigt som vi ville
inkludera speciallirare som undervisar i amnesomraden. En uppfoljande enkit-
studie genomfordes 2021 i syfte att eventuellt kunna gora jimforelser mellan de

tva resultaten,

SPECIALLARARES EGNA ROSTER

For att folja upp och fa en uppfattning om hur specialldrares arbetssituation forind-
rats sedan 2017 skickade jag ut en enkit till specialldrare i flera lan i sodra Sverige
hosten 2021 (Anderson, 2022). I detta kapitels avslutande del uttalar sig ett antal
specialldrare fran bada enkitstudierna kring sina respektive uppdrag, samarbetet
med elevassistenter, kompetens, rektors roll for att utforska om foérindringar kan
sparas. Det visade sig att merparten av specialldrarna i bada studierna framforallt

arbetade som klasslirare och dirmed inte hade eller 6nskade sig andra uppdrag.
Jag undervisar i klass och enskilda elever for att jag vill (Speciallirare, 2017).

Det ir arbetet med eleverna som for mig dr det som gor att jag dr speciallirare och det dr pa
eleverna jag vill ligga mitt fokus, att utveckla undervisning, kommunikation, delaktighet med

mera med eleverna (Specialldrare 2021).

Om de mangfacetterade uppdragen

Att arbeta som specialldrare 4r mangfacetterat och en del speciallirare har mojlig-
heter till eller en 6nskan om uppdrag bade inom och utanfér klassens ram. Det kan
innebira verksamhetsutveckling 1 olika former som ett bidrag till att 6ka kvalitén i
skolans uppdrag. Arbetet som klassldrare dr det som upptar specialldrarens tid allra

mest, men citatet nedan belyser vad skolutveckling inom skolformen kan innebéra.
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Skolutveckling har inneburet implementering av liroplaner, skapat tydlighet i utbildningen
genom utbildningsplaner och bedémningar, anvindning av IT i lirandet och faststillande av
rutiner for systematiskt kvalitetsarbete och elevhilsoarbete (Specialldrare, 2017).

Under de fyra ar som gatt sedan den forsta enkiten sindes ut har uppdrag som att
utveckla verksamheten, handleda kollegor samt elevhilsoarbete okat, &ven om det
huvudsakliga arbetet fortfarande bestr av klassundervisning. Onskemal kvarstar
om att bade utveckla sin verksamhet och handleda kollegor vilket framgar av ned-

anstaende citat

Jag skulle vilja ha ett storre dvergripande ansvar och arbeta mer med att utveckla var verksam-
het. I nuldget dr jag med eleverna konstant hela deras skoldag och det finns inget utrymme

for reflektion eller skolutvecklande arbete (Specialldrare, 2021).

Forsoka gora skillnad for i alla fall nagra elever. Ge handledning och samarbeta med ldrarna

kring elever med stora sociala och kognitiva svarigheter (Specialldrare, 2021).

Speciallararen i de anpassade utbildningarna ska vara relationsskapare, skolutveck-
lare, samtalspartner till lirare och elevassistenter, samverka med vardnadshavare
och externa verksamheter som till exempel habilitering, socialtjanst eller arbets-
formedling. De kan sigas brottas med savil yrkestillhorighet och yrkessprak som
organisering och laroplaners konstruktion och implementering. De kan ocksa antas
samverka med andra professioner dn vad grund- och gymnasieskolans speciallirare
gor. Av studien fran 2017 framgar att forskningsfiltet kring hur speciallirare och
elevassistenter kan utveckla sitt gemensamma arbete och sin professionalism i un-
dervisning och formativ bedomning ir begrinsat. Anderson och Ostlund pekar
ocksa pa 1 samma studie (2017) dilemman som kan uppstd i samarbetet mellan
lirare och elevassistenter, exempelvis betriffande synen pa eleven, kunskapen och
undervisningen. En speciallirare i enkitstudien (2017) svarade pa detta sitt om sin

anstillning:

Jag dr fortfarande anstilld som specialpedagog. Jag har haft flera samtal med rektor om att

dndra min anstillningsform till specialldrare men det har inte tagits pa allvar.

Detta uttalande ir inte lika forekommande 2021.

Om det dagliga arbetet i klassrummet

Speciallirarna framhaller betydelsen av att det finns flera yrkeskategorier runt elev-
erna. Samarbetet med elevassistenterna blir dirfor sirskilt viktigt att virna om,
vilket ocksa framgar av fritextsvaren i enkiterna. Vi vet att den formella behorig-

heten ir lag, att da virdesitta och stirka de befintliga kompetenserna blir sirskilt
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betydelsefullt. Speciallirarna beskriver att tiden inte riacker till, vilket da paverkar
mojligheten for dem att tillsammans med elevassistenterna planera undervisning-
en, och dirmed hur den kan genomforas.

Speciallirarna beskriver ocksa sin roll som komplex, da det ibland giller att vara
bade detektiv och trollkarl. Samarbete med elevassistenterna ar en av de viktigaste

faktorerna i sirskolan; de foljer klassen under alla timmar.

Det adr viktigt att vi dr tvd yrkeskategorier som samarbetar runt eleverna. Vi samarbetar, men vi

har aldrig tid att prata; kommer att vara svart att fa ordentligt samarbete (Specialldrare, 2017).

Mitt uppdrag ir komplext, man ska se varje elevs behov, kunna anpassa liromedel efter deras
formagor. Jag ska ha en tydlig kommunikation med mina assistenter i gruppen infor varje

dag helst. Jag ska forbereda lektioner som utmanar eleverna pa ritt niva (Specialldrare, 2021).

Den stindiga deckaren som pusslar ihop och trollkarlen som forsoker trolla med allt fran
lokaler, tid och arbetsmaterial for att eleven ska ma sa bra som mojligt och utvecklas (Speci-
alldrare, 2021).

Om relationer, kommunikation och bemotande

Att skapa relationer och besitta en varierad kommunikativ kompetens dr en grund-
forutsattning 1 arbetet med manniskor. I de anpassade utbildningarna dir en hete-
rogen elevgrupp far sin undervisning blir detta synnerligen viktigt da nira relatio-
ner utvecklas till bade elever, kollegor och vardnadshavare. Ofta saknas diaremot
kamratrelationer, darfor dr det viktigt att elever stimuleras att skapa relationer och

kunna utveckla fungerande kommunikationssitt.

Jag skulle tillsammans med mina kollegor vilja utveckla ett mer samstimt anvindande av

AKK och digitala hjilpmedel fér kommunikation i hela var verksamhet (Speciallirare, 2017.)

Att kommunicera med varandra om hur vi kan bemota och stotta elever pa bista sitt sa att
de mar bra i skolan stirka vara olika kompetenser, kunna lyssna pa varandra, ge och ta kritik,

vaga prata igenom saker (Speciallirare, 2021).

Om att samverka med andra

Specialldraren forutsitts, oavsett om det handlar om klassundervisning eller om
overgripande uppdrag, att samverka med olika professioner och verksambheter.
Samtal med vardnadshavare upptar en stor del av bade speciallirarens och ele-
vassistentens vardag, i synnerhet om elevens IF dr omfattande. Dessutom kan
specialldraren bli en link mellan habilitering och vardnadshavare da en beviljad

insats verkstills inom skolans ram. Nir olika professioner mots kan yrkessprak,
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uppfattningar och virderingar skilja sig at till foljd av att de yrkesverksamma inte
har samma uppdrag eller lyder under samma regelverk. Syftet dr dock att tillgodose

den enskilda elevens behov sa att en optimal utveckling kan nas.

Utmaningar r att samtidigt halla kontakt med hemmet, EHT (Elevhilsoteam) och skolled-

ning och att ligga steget fore helst for att det ska fungera sa bra som mojligt (Speciallirare,
2021).

Andra samverkansparter for specialliraren kan vara LSS-handliggare som utreder,
bedémer och ofta beslutar om insatser 1 form av kontaktperson, avlosarservice,
ledsagarservice och/eller korttidsvistelse, dven kontakter med handliggare inom

forsiakringskassan, arbetsformedlingen och socialtjansten kan bli aktuella.

Om utbildning och kompetens

Behorigheten inom skolformen kan belysas pa flera sitt, det finns 4 ena sidan
examinerade forskolldrare, grundskolldrare eller specialpedagoger, som alla oftast
arbetat under lang tid, a andra sidan krivs en formell behorighet som speciallirare
med specialisering IF for att undervisa och bedéma elevers kunskapsutveckling. Ett
dilemma kan da uppsta genom att den formella behérigheten i strikt mening ar lag
inom skolformen men dir personal kan ha en pedagogisk utbildning och forvintas

ha utvecklat kompetens for skolformen under sin anstillning.

I var verksamhet saknas behoriga undervisande pedagoger. Av de pedagoger som finns ir ett
fatal specialldrare med inriktning utvecklingsstorning. Flera pedagoger dr specialpedagoger.

Hog kompetens finns i verksamheten men 1ag formell behoérighet (Speciallirare, 2021).

Ett annat uttalande fran 2021 berorde behovet av att tydliggora vilka professioner,
sasom specialldrare, specialpedagog eller forstelarare som har kompetens for skol-
formen. Det som framkom av specialldrare i enkiten fran 2017 var att kunskapen

om IF och dess konsekvenser maste vara bade bred och djup.

Det finns alltid ett behov av att utveckla sin kompetens, eftersom pedagogiken stindigt ut-
vecklas och kunskapen maste vara bade djup och bred pa en gang for att kunna moéta de olika

eleverna efter deras behov och férutsittningar (Specialldrare, 2017).

Det kan ocksa handla om att utveckla kompetensen inom verksamheten genom att
bedriva kvalificerade samtal och handleda i didaktiska fragor. Specialldraren har en
uppgift att halla sig uppdaterad om vad som sker inom forskningsfiltet intellektuell
funktionsnedsittning, lirande och utveckling. Att i ett sidant sammanhang initiera

och leda kollegiala samtal dir en vetenskaplig specialpedagogisk didaktisk artikel
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diskuteras och sitts i relation till den beprovade erfarenheten kan ocksa bli en vig

for att 6ka den gemensamma kompetensen.

Kompetensutveckling behdvs hela tiden bade dmnesvis och hur man ska arbeta med elever
med utvecklingsstorning samt 6vriga diagnoser som oftast ocksa finns med i bilden. For att
kunna mota mina elevers behov maste jag som pedagog ocksa utvecklas och ta del av vad t ex

forskning siger (Specialldrare, 2017).

Att dra nytta av all kompetens som finns i ett arbetslag runt elever. Att alla far sin rost hord
och inga asikter dr daliga. Handledning och vigledning ir viktig i dessa sammanhang (Spe-
cialldrare, 2021).

Speciallirarna i de bada studierna ir eniga i att kompetensen hela tiden behover
utvecklas och att det kan ske pa olika sitt for egen del eller tillsammans med andra.
En specialldrare uttrycker att det krivs nagot mer dn att vara professionell for att
arbeta 1 de anpassade utbildningarna, vilket kanske delvis handlar om att forena

kunskap och omsorg.

Om anpassade utbildningar i framtiden

Skolans uppdrag har som framgatt 1 detta kapitel forindrats 6ver tid bland annat
genom samhillsutveckling, politiska beslut som leder till nya liroplaner, kommen-
tarmaterial och rekommendationer. Undervisning och lirande blir da féremal for
uppfattningar, stindiga diskussioner och granskning. Speciallararen har hoga for-

vantningar pa sig bade fran kollegor och fran skolans ledning.

Att hitta balansen i integration segregation. Att hitta balansen i att utmana utan att pressa. Att
hitta balansen i att vara samstimda som personal utan att ge for stort avkall pa personligheter
och individuella asikter (Specialldrare 2021).

Min grundtanke ar att eleverna egentligen inte behover en egen skolform utan borde kunna
ga efter den kursplan dir de befinner sig, till exempel elever inom dmnesomrade kanske ldser
efter forskolans liroplan. Det finns fortfarande en organisatorisk 16sning som behdver finnas

for att detta skulle kunna fungera (Specialldrare, 2021).

AVSLUTNING

Kapitlets intention, och bidrag till Kerstin Goranssons vianbok, har varit att ge
en historisk tillbakablick pa vilken undervisning som till en borjan enbart vissa
elever fick men som alla elever med IF efter lang tid erbjods. Intentionen har
ocksa varit att i korthet beskriva den utveckling som ldrarrollen och sedermera

specialldrararrollen genomgatt fran 1860-talet fram till vad nutida specialldrares
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arbete och uppdrag innebir. Specialldraren i en tid av samhilleliga forindringar i
form av politiska beslut, inférande av nya liro- och kursplaner, didaktiska ansprak,
forviantningar och krav fran kollegor, behoriga som obehoriga, personer i ledande
stallning, vardnadshavare och olika aktorer i det omgivande samhallet har saledes
en yrkesroll med manga dimensioner. Att befinna sig i gapet mellan policy och
praxis, det vill sidga att betraktas fran olika perspektiv och forsoka att forsta, bemota
och agera i relation till omgivande krav och férvintningar dr och forblir dilemman
for specialldraren att forhalla sig till. Att vara vil bevandrad i styrande dokument
och riktlinjer, liksom praxis, ger specialldraren insikter i den handlingsfrihet som
finns inom den egna professionen. Ju mer handlingsfrihet specialliraren har desto
littare kan det bli att kunna argumentera 1 en viss riktning. Att soka efter luckor 1
praxis eller regelverk och tippa till dessa for att fa situationer att fungera kan bli en
mojlig vig for specialldraren att ta tillvara sitt handlingsutrymme. Specialldraren
har ocksa ett handlingsutrymme i en framtida inkluderande skola for elever med
IF genom att ha inforskaffat en diger verktygslada for att mota de behov och indi-
viduella anpassningar som elever med IF har och behover, liksom i kvalificerade

samtal med kollegor i olika funktioner och ledande befattningar.
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Att forsta handlingsberedskap 1
forskolldrarutbildningen

Annica Lofdabl Hultman, Katarina Ribaeus, Ann-Britt
Enochsson och Ebba Hildén

INTRODUKTION

Vi som skrivit detta kapitel dr arbetskamrater med Kerstin Goransson vid Institutio-
nen fOr pedagogiska studier vid Karlstads universitet. Det dr som forskare vi mott
Kerstin i ett gemensamt intresse for professionsfragor.

[ kapitlet lyfter vi fram nagra resultat fran ett utvecklings- och forskningspro-
jekt som initierades efter att vi besokt och inspirerats av ”Stanford Teacher Edu-
cation Program (STEP)”. Vi ville prova hur ett liknande arbetssitt kunde gynna
en stirkt relation mellan forskning och grundutbildning och stirka studenternas
handlingsberedskap i frigor om demokrati och viardegrund. Projektet "Pilot-STEP”
startades med intern finansiering fran lirositet vid hostterminen 2017. Efter en
tid av implementering avslutades projektet i slutet av 2021. Under projekttiden
2017-2021 foljde vi en grupp forskolldrarstudenter vid ett av landets lirositen.
Under hela deras utbildning, 7 terminer och ca 70 tillfillen, motte vi studenterna
1 samtal om deras ldrartillblivelse med ett sirskilt fokus pa demokratifostran och
virdegrundsaspekter. Vi triffade dven delar av gruppen vid ett par tillfillen som
nyutexaminerade forskolldrare. Utgangspunkterna fokuserade innehallsmissigt pa
erfarenheter fran utbildningen, hindelser i omvirlden och/eller deras tidigare och
pagaende erfarenheter av forskolan som arbetsplats, som forilder eller som forsko-
lebarn sjdlva. Vi samtalade dven om andra erfarenheter av forskolan (fran media,
forskning, vinner och slaktingar). I de allra flesta samtal var innehallet positivt
laddat, studenterna var ivriga att formeras som larare, och 1 deras larartillblivelse
fanns behov av att diskutera mojliga handlingar 4ven om vissa svarigheter ocksa
belystes. I projektet tog vi hjilp av ett teoretiskt ramverk, Teacher Agency [TA], tor
att kunna beskriva och forsta hur studenterna under utbildningen utvecklar sin
handlingsberedskap, sin formaga att handla 1 olika situationer i méten med barn,
kollegor och andra aktorer i forskolans verksamhet. En delstudie handlar om de 13-

rarutbildare som arbetade i forskollirarprogrammet och hur de bidrog till att forma

69



Lofdahl Hultman, Ribaeus, Enochsson & Hildén | Att forsta handlingsberedskap i forskollirarutbildningen

forskollararutbildningen vid lirositet. I nagra studier fokuseras specifikt forhall-
ningssatt till digitalisering i forskolan bland studenter och forskolldrare vid nagra
av de VEU-forskolor som studenterna tillhorde.

I detta kapitel kommer vi att visa vilka resultat vi kom fram till i projektets olika
delstudier och hur vart teoretiska ramverk bidrog till var forstaelse av savil for-

skolldrarstudenters som lararutbildares perspektiv pa utbildningen till forskollarare.

TEACHER AGENCY - ATT TOLKA OCH FORSTA
HANDLINGSBEREDSKAP

For att tolka och forsta hur forskolldrarstudenterna utvecklade sin lirarprofession
under utbildningen har projektets teoretiska bas utgjorts av teorier om TA1. Med
en stark grund i pragmatism ir de centrala utgangspunkterna inom TA handlingar
som dr grundade 1 och utrycks genom erfarenheter i de temporala dimensionerna
datid, nutid och framtid. TA fokuserar pa att nuet involverar en kapacitet att bade
lira sig fran datid liksom att uttrycka forestillningar om en dnnu inte nadd framtid.
For att till fullo greppa komplexiteten i hur studenter formar sin lirarprofession
behover samtliga tre tidsdimensioner finnas med. Erfarenbeter ar ett centralt analy-
tiskt begrepp och nir vi har analyserat lararstudenters mojligheter att utveckla sin
handlingsberedskap sa har vi tagit hjilp av modellen i figur 1.

I den iterativa dimensionen finns de tidigare erfarenheter som studenter alltid har
med sig och som de anvinder for att skapa mening och forstaelse for det nya de
moter under sin lirarutbildning. I den praktisk-utvirderande dimensionen som
representerar nutiden 1 modellen kan vi tolka och forsta vilka nya och fordjupade
erfarenheter studenterna tillignar sig. Detta genom att de berittar om och synlig-
gor hur de har agerat i olika situationer till exempel under den verksamhetsférlagda
utbildningen [VFU] och hur teoretiska kunskaper har bidragit till deras forstaelse.
[ den projektiva dimensionen kan studenter synliggora sina visioner och ideal om for-
skolan och sin framtida lararprofession. Hiar menar vi att deras handlingsberedskap
synliggors bade 1 nuet och 1 visioner om mojliga handlingar, d.v.s. hur de vill kunna
agera som forskolldrare i sitt framtida yrke. En viktig del inom teorin ir att TA
utvecklas tillsammans med andra i det vi kallar {6r horisontella nétverk dir relationer
till andra och utbyte av erfarenheter bidrar till att prova, utveckla och utmana stu-
denternas TA. I projektet har vi skapat horisontella nitverk av bade studenter och
oss forskare dir aterkommande samtalstraffar har skapat forutsittningar for stu-
denter att tillsammans med andra utveckla sin handlingsberedskap. Att ett nitverk
ar horisontellt innebar att allas erfarenheter ar lika mycket virda och att vi som

forskare inte har presenterat nagra ritta l6sningar pa de fragor som vi diskuterat.

' Priestley, M., Biesta, G., & Robinson, S. (2015). Teacher agency: An ecological approach. Bloombury
Academic.
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Snarare ir det just inneborden i det jamlika som skapar mojligheter att utveckla sin
handlingsberedskap. Inom TA beskrivs handlingsberedskap ofta som en kollektiv
erfarenhet som har sitt ursprung i gemensamma diskussioner inom ramen for ett
horisontellt nitverk, Zven om det dr en enskild lirare som agerar i en viss situation.
[ forskolan bestar ett liknande nétverk av arbetslaget som tillsammans med olika
ledare fungerar som en arena dir erfarenheter kan diskuteras och utvecklas vidare.
Data fran vira gemensamma samtal med studenterna har vi tolkat med hjilp av de
kontextuella aspekter (kulturella, strukturella och materiella) som utgor innehallet
1 den praktiska och utvirderande dimensionen. Successivt forstod vi innebérden
1 en aspekt i just det hir projektet, och vad som utgjorde viktiga delar for att for-
skolldrarstudenter ska utveckla sin lararprofession och limna utbildningen med en

overtygelse av att ha en stark handlingsberedskap.

Praktisk-utvirderande
dimension

+  Kultur —idéer,

4 forestaliningar
Iterativ dimension * Struktur —sociala Projektiv dimension
strukturer
« Livserfarenheter * Material —resurser, + Msioner pa kort
*  Utbildning fysisk omgivning och lang sikt
AGENS

Figur 1. En modell av ldrares handlingsberedskap med utgangspunkt i ett ekologiskt angreppssitt (fritt
Oversatt fran Priestley et al., 2015, sid 30.)

[ projektet har vi dven studerat lararutbildare och tagit hjilp av den teoretiska mo-
dellens kontextuella aspekter som analytiska redskap for att forsta vad som mojlig-
gor och vad som hindrar lararutbildare att utéva sin handlingsberedskap. I dessa
analyser har vi utgatt fran vara egna tolkningar av innehallet i de kontextuella
aspekterna. De kulturella aspekterna har vi tolkat som gemensamma forestillningar
om vad som utgor en bra forskollararutbildning. Strukturella aspekter har vi tolkat
som det sociala stod lararutbildare har fran savil kollegor som fakultetsnimnd och
tjanstemdn inom lararutbildningen. Materiella aspekter har vi tolkat som de arbets-
villkor som rader inom lararutbildningen men 4ven vilka studenter som dr antagna
och de olika krav som stills pa lararutbildare att mota studenter i deras ofta mycket

skilda larprocesser.
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I BORJAN AV UTBILDNINGEN

Nir vi studerade studenternas forsta tid 1 utbildningen sa noterade vi hur de arbe-
tade med att ta till sig och skapa en teoretisk forstaelse for det som sker 1 forskolans
praktik och som inom forskning beskrivs som ett glapp mellan praktik och teori
som ska overbryggas. Det blev sirskilt patagligt i termin 1 som dven inneholl deras
forsta VFU. I vara tolkningar av studenternas diskussioner fann vi att deras hand-
lingsberedskap utvecklades genom en process fran ett naivt forhallningssitt till att
reagera Over situationer som de mottes av i utbildningen for att mot slutet av den
forsta terminen ha utvecklat ett mer proaktivt forhallningssitt. Det var framforallt
tva tillfillen under utbildningen dir dessa kvalitativa forindringar i studenternas
reflexioner kring sin yrkesroll visade sig: nir de paboérjade sin VFU; och nir de
sen kom tillbaka till Campus efter praktiken. I vara analyser visar vi pa tre olika
temporala dimensioner, fore, under och efter VFU, dir studenternas forindrade
handlingsberedskap tydliggjordes. Dessa beskrivs 1 foljande text som “den naiva

studenten”, ”den reaktiva studenten” och "den proaktiva studenten”.

Den naiva studenten

I vara forsta moten med studenterna mottes vi av en forviantan om att utbildningen
skulle forse dem med svar pa vad som var "ritt och fel” i deras kommande lararroll.
Snabbt blev de varse att det snarare handlade om olika perspektiv pa aspekter av
forskolans verksamhet. En student menade: ”Ju mer jag liser ju mindre begriper
jag. Vad ska man gora och vad ska man tinka?” En annan student uttryckte: *Aven
om vi pratar om barns perspektiv sa beror det ju pa vilket barn det handlar om.”
I den hir fasen av utbildningen tolkar vi deras resonemang som naivt i den me-
ningen att de relaterar till fd erfarenheter eller brist pa beprévade erfarenheter fran
forskolan, utan snarare till andras och tidigare erfarenheter ur det vi teoretiskt kallar
den iterativa dimensionen. Vi noterade ocksa hur de sjilva forvanades over att sa
snabbt paverkas av undervisning och de teorier de fick del av de forsta veckorna.
En av studenterna siger sa hir: ”Coolt, jag trodde inte att det skulle ga sa fort — och

forindra mig sa djupt.”

Den reaktiva studenten

Under VFU-perioden sag vi att studenterna forindrades fran att ha haft stort fokus
pa barnen till att rikta sitt fokus mot ldrarrollen. Vi fick hora studenterna reagera
over hur de tyckte att ldrare pratade “6ver huvudet pa barnen” och att de saknade
ett bra samtalsklimat mellan forskolldrarna pa nagra forskolor. Vi tolkar det som en
utveckling hos studenterna mot att fokusera pa forskollararnas handlingar snarare
dn pa vad barnen gjorde. Vi tolkar det ocksa som en forflyttning fran den iterativa
dimensionen till den praktiskt-utvirderande dimensionen dir studenterna sag med

nya 6gon pa situationer i forskolan och visade ett utvecklat reaktivt forhallningsitt.
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En student berittar hur hon reflekterade 6ver en situation i forskolan sa hir: De
pastar att barn iar kompetenta — men de later dem dnda inte prova att kla sig sjdlva.”
Under VFU motte studenterna en rad olika diskurser som de menade mer eller
mindre sitter i vaggarna i forskolan. Den hir gruppen av studenter tog sina forsta
steg till att reagera pa och gora motstaind mot situationer och hindelser de motte
under VFU-perioden och utvecklade pa sa vis sin handlingsberedskap som blivan-

de forskollirare.

Den proaktiva studenten

Nir vi motte studenterna i samtal efter deras VFU, fokuserade vara samtal pa yrkets
utmaningar. Exemplen fran forskolor som de tidigare belyst foljdes upp. Ibland
pratades det 6ver huvudet pa barnen, och det var situationer som studenterna
tyckte var svara att hantera. Det fanns dven aspekter dir de efter VFU fatt en ny
forstaelse for att vara ldrare 1 forskolan. En student som tidigare arbetat som vikarie
sager sa hir: "Min forsta tanke var: kommer praktiken att vara meningsfull for
mig? Jag vet ju redan hur det fungerar — men det visade sig att jag hade fel!” I var
tolkning av den teoretiska modellen sd menar vi att den iterativa dimensionen,
genom VFU, har uppdaterats med nya erfarenheter att bygga vidare pa. Moten
med handledare och andra forebilder bland lirarna pa VFU-platsen bidrog till
att studenterna kunde utveckla sina professionella resonemang och reflektera pa
ett proaktivt vis. Vi noterade att studenterna nu hade en férmaga att identifiera
potentiella problem och hur man kan forebygga dem. Vi kan siga att deras profes-
sionella repertoar utdkades och de uttryckte hur de, i sin framtida praktik eller som
kommande ldrare, vill agera — eller inte vill agera. Under VFU kom studenternas
lararidentitet att formas genom moten med forskolors olika strukturer och kulturer.
Genom att vi samtalade om VFU efterat mojliggjordes for dem att ta stillning och
vidareutvecklas fran en handlingsberedskap som student till en framtida handlings-

beredskap som forskollarare.

Delstudiens kunskapsbidrag

Delstudiens kunskapsbidrag visar pa vikten av att studenter far mota forskolans
praktik tidigt 1 utbildningen. Det ir i relation till VFU som studenterna utvecklar
sina tidigare erfarenheter och naiva forhallningssitt och dir teoretiska kunskaper
vdvs samman med reflexioner fran praktiken. Att fi egna upplevelser av vad det
kan innebira att arbeta som forskolldrare visade sig mycket viktigt for studenternas
mojligheter att uttrycka en vision om sin egen framtida profession och inte minst
for att utmana sina tidiga erfarenheter om forskolan. Delstudien visar dven pa
vikten av att studenter behover en arena som kan stodja en 6verbyggnad mellan
praktik och teori. Vi har mott studenterna i horisontella nidtverk vars icke-hierar-

kiska karaktir varit stodjande och dir naiva erfarenheter tillatits och dar fragor och
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svar flodat mellan alla deltagare, studenter som forskare. Vara horisontella nitverk
har mojliggjort for studenterna att utveckla ett reaktivt forhallningssitt och skapat
forutsittningar for att utveckla gemensamma erfarenheter och pa sa vis breddat
studenternas mojliga framtida handlingsrepertoar. Att fa motas och utbyta erfaren-
heter med andra studenter och oss forskare har bidragit till studenternas forstaelse
for vad som ar acceptabelt och vad som ir mojligt att reagera mot och hur den egna

visionen kan formas, snarare dn att se forskolans verksamhet 1 termer av ritt och fel.

STOFFTRANGSEL OCH TANKAR OM ATT HOPPA AV

I en delstudie fokuserades sirskilt studenternas perspektiv pa sin utbildning och
hur de hanterar den stora mangden innehall som ska bearbetas i kurser och senare
examineras. Ett citat fran en av studenterna — ”Det verkar som om de vill att vi ska
hoppa av!” - sammanfattar hur studenter tidigt i utbildningen kunde kinna att
kraven blev 6vermiktiga. Det fick oss att fordjupa oss i de performativa krav som
lirarutbildningen omfattas av med fokus pa studentperspektivet kunde delstudien
bidra med kunskaper om vilka betydelser lararstudenter sjilva menar att sidana
aspekter har for deras larartillblivelse. Resultaten speglar spinningsfiltet mellan

utbildningens performativa krav och ldrarstudenters larartillblivelse.

Stofftringsel versus reflexion

Vid flera tillfillen kom studenter till vara triffar och var oroliga, stressade och
irriterade 6ver mingden innehall som skulle behandlas pa en kort tid i de campus-
forlagda kurserna. Vi far berattat for oss om studenter som upplevt sig sa pressade
att de fick ta mediciner fOr att genomfora examinationer. Det upplevs frustrerande
att inte hinna med att fordjupa sig i de innehall som presenteras. Nir uppgifter blir
overmiktiga och inte upplevs ha relevans sa far studenterna en upplevelse av att
utbildningen “testar” dem hur mycket de klarar av utan att hoppa av. Nir vi dis-
kuterar med studenterna om de far mojlighet att reflektera kritiskt kring fakta och
innehall som presenteras i utbildningen sa dr det inget de ens tinkt pa skulle vara
mojligt. Vi kunde konstatera att det manga ganger saknas tid och mojligheter for
studenterna att relatera ett kritiskt forhallningssitt till sin handlingsberedskap som
forskolldrare. Att mojligheten till kritiska reflektioner inte framtrider i relation till

innehall i utbildningen lyfts av studenter vid flera av vara samtalstraffar.

Relation till lirarutbildare

Vi vet att goda relationer mellan lirarutbildare och student ar viktigt for att stu-
denter ska utveckla sina kunskaper. Vid upprepade tillfillen berittar studenterna
om det motsatta, att de har kint sig nedvirderade och att deras kunskaper inte har
ansetts ha nagot virde. Det har handlat om foreldsare som ir sa sikra pa sin sak

att de inte vill lyssna pa motargument, trots ivriga forsok fran flera studenter. En
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student med flera ars erfarenhet av arbete 1 forskola berittar hur hen testar en fore-
lasare med fragor som hen vet svaret pa och uppticker att foreldsaren har fel. Vi har
funderat 6ver vilken kunskapssyn som praglar dessa och liknande moten mellan
studenter och lararutbildare. Nir kunskaper formedlas i fiardiga forpackningar sa
tolkar vi det som ett uttryck for en ridsla hos lirarutbildningen och dess lirare for
att innehallet ska glida ivdg och examensmalen ska missas. Det handlar om att na
malen men att missa sjdlva poiangen som hir innebar att skapa mojligheter for stu-
denter att utveckla sin lirarprofession i dialog med mer erfarna lirarutbildare och
att bygga relationer av tillit. Nar ldrarutbildare framstar som normativa forebilder
och birare av den kunskap som férvintas visas upp, snarare dn att mota studenter 1
deras funderingar, ta till sig av synpunkter och bjuda in till ett 6ppet samtal, missar

studenterna poingen med just det momentet i sin utbildning.

Professionen, stoltheten och handlingsberedskapen

Spanningsfilten mellan utbildningens performativa krav och studenternas larartill-
blivelse paverkar studenters tankar om professionen, stoltheten kring sitt yrkesval
och den handlingsberedskap som utvecklas under utbildningen. Studenterna ir
stolta Over att utbildas till forskollirare och de lingtar efter att fa komma ut och
“kunna gora skillnad” i en forskola som 1 media ofta beskrivs som pressad. Efter
flera perioder av VFU moéter vi 4nda studenter som ar kritiska mot att den campus-
forlagda utbildningen inte relaterar till dagens verklighet utan stannar i det hypote-
tiska resonemanget. Studenterna saknar en reell diskussion om hur en mer flexibel
professionell beredskap kan utvecklas. Hir tolkar vi studenternas utryck som att det
fanns ett glapp 1 utbildningen som 1 sin tur paverkar deras lirartillblivelse. Istillet
for att beskriva detta i gamla ordalag som ”praktikchock”, sa viljer vi snarare att
tolka det som en "praktikkunskap” om att det 4r annorlunda i praktiken 4n i teorin,
och nagot som studenter vill, men sillan erbjuds mojlighet att problematisera. Vi
har moétts av en oro dver att benamningen forskolldrare verkar forknippas med en
lag status jamfort med att studera till grund- eller gymnasieldrare. Via studenterna
forstar vi att det inom utbildningen ibland diskuteras negativt kring arbetet pa
avdelningar for yngre barn. Vissa delar 1 utbildningen riktas specifikt mot de yngsta
barnen vilket betonar vikten av arbetet med de yngsta barnen, men som ocksa
konstruerar en bild av en tudelad lirarprofession. Vi noterar ocksa hur studenterna
ar besvikna Over att visst dmnesinnehall som studeras pa campus inte forvintas
resultera 1 praktiska 6vningar under VFU-perioden. Studenterna berittar om hur
de genomfor, som vi tolkar det, ganska enkla praktiska aktiviteter i barngruppen,
sasom att lata barnen fa klippa med en sax eller att kld ut sig till paskhare och lata
barnen fa leta 4gg. Vi ser det som sjilvklara delar i forskolans verksamhet, men

stiller oss ocksa undrande till om det bidrar till deras lirartillblivelse och vilken
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handlingsberedskap som utvecklas. Hir ser vi en risk att studenterna berévas pa
erfarenheter under sin VFU-forlagda utbildning.

Delstudiens kunskapsbidrag

Vi har sett att studenterna gav uttryck for att fa prova sina erfarenheter och fa dis-
kutera vetenskapliga grunder som stricker sig bortom de bedomningsgrundande
aktiviteter som ryms i deras befintliga forskolldrarutbildning. Vi menar att det kravs
att lararutbildningen vagar slippa sina krav och att visa upp andra aspekter av kvali-
tet som gynnar studenters mojligheter att fa bli utmanade och att fa reflektera kring
innehall och kring sin kommande profession. Pa sa vis skulle studenter fa uppleva
att de deltar i en bildningsresa och soka vidare utbildning inom sitt omrade snarare
dn att kinna sig korvstoppade och utmanade att hoppa av utbildningen. Vara re-
sultat indikerar att studenters utveckling av kritiskt tinkande och reflexion kring
vetenskaplig grund och beprévade erfarenheter behover studeras vidare. Vad kan
det betyda for lararutbildningen - trots mangarig kunskap om negativa effekter av
stofftringsel — att kurser anda planeras fyllda till bridden med litteratur och upp-

gifter som forviantas l6sas snabbt innan nasta uppgift presenteras?

LARARUTBILDARNAS PERSPEKTIV
Med bakgrundskunskaper om hur studenterna upplever sina studier fokuserar en
delstudie pa lirarutbildarnas perspektiv och hur de hanterar bade de yttre krav, som
kvalitetsgranskningar av UKA, och de inre krav som stills pa utbildningen fran det
egna lirositet. Vi intervjuade 10 lirarutbildare som undervisade i samma forskol-
lirarprogram som de studenter vi foljde. Dessa representerade alla 7 terminer och
bland informanterna fanns bade man och kvinnor, bade helt nya lidrarutbildare och
de som arbetat pa lirarutbildningen i manga ar. Intervjuerna handlade dels om deras
erfarenheter som ldrarutbildare och om de krav och ataganden som de upplevde 1
sin ldrargirning, dels om deras visioner om studenternas bidrag till den svenska for-
skolan och hur forskolldrarutbildningen skulle kunna formas 1 framtiden.
Resultaten strukturerades utifran en modell om olika ataganden (webs of com-
mittments) som ldrarutbildarna relaterade till och hur dessa ataganden inverkade

pa hur lararutbildarna kunde utéva och utveckla sin handlingsberedskap.

Komplexa ataganden

Det storsta atagandet ror sjalvklart studenterna. Det som ar intressant dr hur larar-
utbildarna berittade om hur deras stod till studenter har férindrats 6ver tid. Vid
tidpunkten for intervjuerna, 2019, upplevde de en starkt férindrad studentgrupp
dir flera studenter uppvisar simre formagor relaterat till exempelvis dyslexi eller till
simre forkunskaper for att paborja hogre utbildning. Lirarutbildarna upplevde att
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dagens studenter dr mer stressade och osikra. Ett problem var att manga arbetade
som vikarier 1 forskolan och var franvarande fran lektionerna.

Att ha bra och stottande kollegor ar en nodvindighet, menade lirarutbildarna,
for det dr ju av kollegorna man kan fa stod och hjilp i planering av undervisningen.
Men kollegor kan ibland vara ett hinder nir moten som borde vara konstrukti-
va mest anvands for att diskutera att studenter inte fatt tillrickliga grunder med
sig fran tidigare kurser etcetera. Da vi markte att lararutbildarna gav uttryck for
brister snarare dn fortjdnster relaterat till kollegorna bad vi dem att beskriva hur
de Onskade att det skulle se ut. Flera ville ha mer samarbete med forskare men hir
framkom &ven att det som egentligen orsakade problem, snarare 4n kollegorna, var
innehallet och strukturen 1 utbildningen.

Det verkar som om det finns ett glapp mellan innehallet och strukturen i ut-
bildningen. Det har tvingat fram en uppdelning i flera sma kursmoduler och det
ar ocksa hir vi kan se att varje liten del 1 en kurs fylls till bridden med innehall.
Till exempel menade lararutbildarna att vissa kursplaner ir sa fyllda med innehall
att det inte dr mojligt att gora forindringar och ta med nagot nytt innehall efter-
som det inte ryms tidsmassigt. Vi relaterade detta till hur studenterna upplevde
stofftringsel och brist pa tid for reflexion, och fragade lirarutbildarna om deras
upplevelse. Trots ett omfangsrikt innehall sa menade lararutbildarna att studenter
har gott om tid att processa innehallet, men att flera lirarutbildare inte 4r medvet-
na om att studenter behdver mycket stod 1 att strukturera sina studier och att det
ar deras uppgift att stotta. Lararutbildarnas 6nskan var att studenterna ska kunna
na en djupare niva av reflexion 6ver sin kunskap, men det sags som ett svart och
komplicerat arbete att na dit.

Ett relaterat problem som lidrarutbildarna gav uttryck for var bade den kon-
troll som utférs men dven brist pa stod fran lirarutbildningens ledning. Vi delgavs
exempel pa nir ledningen gav konstruktivt stdd, men allt som oftast handlade
méten om att forhandla och kimpa for 6nskat innehall och timtilldelning. A ena
sidan fanns en kinsla av stark kontroll fran lirarutbildningens ledning pa krav att
aterrapportera maluppfyllelsen. A andra sidan rapporterades om en frihet att sjilva
styra 6ver och organisera utbildningen, men denna frihet var inte alltid uppskattad
utan sags snarare som ett ointresse fran lirarutbildningens ledning. En vid tidpunk-
ten for intervjuerna pagiende UKA-utvirdering av forskollirarutbildningen bidrog
till att lararutbildarna fick syn pa att den lokala kontrollen var alltfér omfattande
och att de kunde stodja sig i UKAs bedomning och hivda en storre frihet att
utforma examinationer och uppfoljningar. Nagra lirarutbildare refererade till den
gamla goda tiden, innan det vi kallar for performativa krav att stindigt visa upp
arbetet 1 mitbara enheter infordes. Det finns, menade lirarutbildarna, starka tradi-
tioner och normer inom utbildningen som ir en trygghet, men som ocksa leder till

stagnation och att de som arbetat linge girna vill att det ska vara "som det alltid har
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varit”. For studenter som tinker pa nya sitt har det till exempel visat sig vara svart

att passera gransen for godkint enligt gamla normer och virderingar.

Delstudiens kunskapsbidrag

Studien visar att de interna ataganden som ldrarutbildarna relaterade till frimst
handlade om studenterna. Den férindrade studentgrupp som idag gar lararutbild-
ningen oroar lararutbildare pa ett sitt som de inte ir forberedda pa att hantera,
men de anstringer sig att gora sitt allra basta for att utbilda kompetenta forskollara-
re som ska arbeta i den svenska forskolan. Nir vi relaterar lirarutbildarnas perspek-
tiv till vara resultat fran studierna med studenterna blir det tydligt hur manga olika
perspektiv pa samma utbildning stiller nya och andra krav pa savil ldrarutbildare
som ldrarutbildningens ledning att beakta. Det krivs moten och samtal mellan
samtliga inblandade aktorer for att synliggdra nir olika perspektiv moéts. Vi menar
att det maste aligga ldrarutbildningens ledning att konstruktiva diskussioner fors
och att ldrarutbildare erbjuds maojligheter att utveckla en handlingsberedskap for

att mota en stindigt forindrad studentgrupp.

STUDENTERNA, FORSKOLLARARNA OCH
DIGITALISERINGEN

Digitalisering skrivs ofta fram som en demokratifraga och blir dirmed viktig i
undervisnings- och utbildningssammanhang. Under tiden som projektet pagick,
skrevs digitalisering in i forskolans liroplan. Denna forandring var aviserad redan
vid projektets borjan och diskussioner om digitalisering blev darfor ett givet sam-
talsimne, dven om det drojde innan studenterna sjilva tog initiativ 1 amnet. Forsta
diskussionen initierades darfor av oss forskare i borjan av studenternas andra termin
1 samband med en delkurs som fokuserade just hur digitala verktyg kan anvindas

tillsammans med forskolebarnen.

Anvindning av digitala verktyg i forskolan

Forsta gangen kom samtalet att handla om ifall det var bra eller daligt for barn att
over huvud taget anvinda digitala verktyg. Ett par studenter blev nistan lite hetsiga
i sitt forsvar av en barndom fri fran digitala verktyg, medan de som forsokte peka
pa hur de kunde anvindas 1 barngrupp var forsiktigare. Det var littare for studen-
terna att forhalla sig till hur digitala verktyg kunde anvindas for administration,
men ocksa dir fanns en stor tveksamhet till nyttan. Diskussionerna gled litt Gver
1 ytterligheter som till exempel att chippa barnen och installera digitala staket pa
garden, fOr att inget barn skulle forsvinna. Dessa diskussioner atfoljdes av samtal
om de etiska aspekterna av ett saidant forfarande. Exempel gavs ocksa pa digital ad-

ministration som blev mer tungrodd 4n om samma sak gjorts utan digitala verktyg.
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Pa de forskolor dir studenterna genomfort sin VFU rapporterade de att det
sag olika ut bade kring vilka digitala verktyg barn och forskolldrare hade tillgang
till, men ocksa hur dessa verktyg anvindes. Det framkom ocksa i samtalen att
studenterna kunde se olika pd samma fenomen. Ett tydligt exempel var sagoboks-
appen Polyglutt, som anvindes pa manga forskolor. Studenterna berittade om hur
fler barn kunde ta del av samma saga jamfort med om det bara fanns en bok att
traingas kring. Genom att sagan i Polyglutt kunde projiceras pa viggen, kunde alla
se och hora bra. En annan fordel med appen var att det fanns mojligheter att andra
sprak pa berittarrosten, sa fler barn kunde fa hora sagor pa sina respektive moders-
mal. Andra studenter hade sett hur sagoboksappar anvindes som barnvakt, sa att
personalen kunde gora andra saker, och det beskrevs inte som Onskvirt, snarare 1
termer av slapphet fran personal som gjorde sa. Trots olika upplevelser och olika
perspektiv, framkom ocksa att flera studenter fatt syn pa hur digitala verktyg kunde
anvindas pa olika sitt och en student menade att de gar att anvinda i relation till

alla lirandemal i laroplanen.

Stotta barnens utveckling

Under projektets gang, diskuterades forskolans digitalisering vid 18 av de 70 till-
fillen vi motte studenterna. Anda finns i det material vi har, fa exempel pa hur
digitala verktyg skulle kunna anvindas for att stotta barnens utveckling pa olika
sitt. De forsta exemplen handlar om hur de kan anvindas for att 6ka barnens
sjalvstindighet och kom fran studenters erfarenhet som forildrar, snarare an deras
VFU-forskolor. Barnen kan till exempel sjdlva hitta monster till parlplattor och
tyll-i-bilder att skriva ut och mala.

I en workshop i utbildningen, fick alla studenter prova pa att anvinda green
screen, som 1 korthet innebdr att man kan ligga till en egen bakgrund till en digital
produktion. Ett par av studenterna visste att det anviandes pa deras VFU-platser,
men hade inte jobbat med det sjdlva. De hade fatt berittat for sig hur det kunde
anvindas med barnen. Det blev inga djupare diskussioner, men pa ett ytligt plan
diskuterades att green screen skulle kunna anvindas for att barnen skulle kunna
fa en insikt 1 att allt de ser pa film inte dr vad det ser ut att vara, men det diskute-
rades egentligen aldrig hur detta skulle ga till. Det verkade tas for givet att barnen
skulle forsta bara genom att gora. Vi ser likheter med det som uttrycktes av en
annan student effer utbildningen, nimligen avsaknaden av tid att kunna diskutera
pa djupet med barnen om komplicerade saker. Exemplet den studenten relaterade

till var golvrobotar som kan programmeras.

Tid att utveckla handlingsberedskap
Under projektets gang blev det tydligt hur viktiga samtalen var for att studenterna
skulle utveckla sin handlingsberedskap inom digitalisering som en aspekt av demo-
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krati. Aven om exemplen pa hur digitala verktyg kan anvindas for att arbeta med
barnens bade demokratiska och digitala kompetens var fa, sa var dessa exempel
betydligt mer utvecklade och nyanserade i slutet av projektet. Det var ocksa effer
utbildningens slut, som de kunde reflektera ver att det tar tid och maste fa ta tid.
I borjan av utbildningen mirktes hur gruppen i stort paverkats av en mediediskurs
om barn och internet, dir starka krafter lyfte fram faror bade med sjlva tekniken,
men framforallt innehallet barn kan motas av. Ju mer vi diskuterade amnet, desto
mer nyanserad instdllning blev tydlig i gruppen och fokus riktades mer mot laro-
planens mal om att utveckla barnens digitala kompetens, om in 1 liten utstrickning

i relation till uppdraget.

Delstudiens kunskapsbidrag

Var empiri visar tydligt att studenterna under sin utbildning inte fick tillrackligt
med mojligheter att diskutera hur digitala verktyg kan anvindas for att utveck-
la barnens digitala kompetens — varken i kurser eller under VFU. D4 detta blev
en del av forskolldrares uppdrag under projektets gang, maste detta betraktas som
problematiskt. Vi kunde konstatera att studenternas instillning till digitala verktyg
i manga fall i stillet kom fran en ensidig mediediskurs dir skirmar framstalldes
som farliga for barn. Vira gemensamma diskussioner bidrog dnda till ett vidgat
resonemang hos studenterna dir rdidande mediediskurs utmanades. Trots att hela
vart projekt inrymde ett sirskilt fokus pa demokrati, hade studenterna svart att

verbalisera den demokratiska aspekten av forskolans digitalisering.

OM ANSVARSFULLT LEDARSKAP OCH
HANDLINGSBEREDSKAP

Nir vi samtalade med studenterna, och senare intervjuade dem som nyexamine-
rade forskolldrare, uttryckte de en sammankoppling mellan ledarskap och ansvar.
En bra ledare 1 forskolan beskrevs som nagon som tar ansvar for genomforandet
av gemensamma arbetsuppgifter likavil som for allas vil och ve. I beskrivningar av
ledarskap tillsammans med kollegor i arbetslaget framtridde bilden av ett gott och
ansvarsfullt ledarskap.

Under utbildningen uttryckte studenterna en positiv forvintan infor att ldra sig
mer om ledarskap: ”Vi kan jittemycket om barn och sadir men vi maste ju ocksa
kunna leda verksamheten dit vi vill ha den.” Nir studenterna senare borjade arbeta
som forskolldrare reflekterade de tillbaka pa sin tid som studenter och vad de lirt
1 forskolldrarprogrammet. De kopplade till olika erfarenheter av ledarskap som ex-
empelvis att arbeta tillsammans 1 arbetslag under utbildningens gang, men dven
till erfarenheter fran andra sammanhang dir de fatt utéva ett ansvarsfullt ledarskap

tillsammans med barn och unga. Det kunde till exempel handla om organiserad
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verksamhet inom idrottsrorelsen eller inom kyrkan. Dock uttryckte de nyexami-
nerade forskolldrarna att de saknade erfarenheter kring ledarskap 1 arbetslaget fran
deras VFU. Utifran projektets teoretiska ramverk (TA) ser vi att just avsaknaden av
professionella erfarenheter kring ledarskap starkt villkorar den handlingsberedskap
som utdvades. Det kan vara en av anledningarna till att en djupare forstaelse och
resonemang kring genomforandet av ledarskap 1 arbetslaget saknades. De nyexa-
minerade forskollirarna uppvisade inte en utvecklad handlingsberedskap 1 forhal-
lande till ledarskap 1 arbetslaget, da sadana professionella erfarenheter saknades.
Utifran det som forskolldrarna berittade sa sag vi dven att kontextuella aspekter
saknades. Det innefattar strukturella aspekter som forvintningar och mandat fran
rektor att som forskollirare ta och utova ett ansvarsfullt ledarskap 1 arbetslaget.
Dirtill framtridde i deras resonemang kulturella aspekter, som till exempel att for-
skolans tradition och kultur innebir att fordela arbetsuppgifter utifran att alla ska
kunna gora allt, snarare dn utifran profession.

Syftet med VFU skulle kunna beskrivas som en mojlighet for studenter att knyta
samman teori och praktik. De nyexaminerade forskollararna menar att fokus under
VFU i huvudsak handlar om att fa bedriva utbildning och undervisning tillsam-
mans med barnen i barngruppen. Att fa prova och utveckla sitt ledarskap inom
ramen for arbetslaget ar dock ndgot som saknades under VFU och att utvecklandet
av en ledarroll var "lite luddigt”. Nagra undantag finns dock. Nagon berittade om
att det fanns tillfillen da de fick observera arbetslaget under den gemensamma
reflexionstiden och analysera dokumentation av barnens lirande och utveckling.
En annan berittade om erfarenheter frain VFU i Norge dir studenten fick ta ansvar
for utevistelsen och leda kollegor i vem som skulle gora vad.

Som nyexaminerade forskollirare resonerade de kring det ansvarsfulla ledarska-
pet i arbetslaget och beskrev det som “ett rorligt ledarskap”. Har framtrider bilden
av ett ledarskap som delas av alla i arbetslaget, bade forskolldrare och barnskotare,
vilket innefattas av ett ledarskap som vixlar mellan deltagarna i sammanhanget:
”Jag kan ha ledarskapet och sen fem minuter senare sa dr det nagon annan som har
ledarskapet.” Att alla ska fa vara delaktiga och siga sitt i beslut kring olika fragor ar
nagot som kan kopplas till de nyexaminerade forskolldrarnas vision av ledarskap
och vad det borde innefattas av. Andra aspekter som de lyfte var att vara lyhord
och inkidnnande, en ansvarsfull och demokratisk ledare som inte bestimmer over
andras huvuden eller pekar med hela handen. Vem som innehar ledarrollen dr dock
inte uttalat eller 6verenskommet, utan det 4r mer nagot som “"kommer naturligt”
vad giller vem som leder vem. Ledarskap ar inte heller nagot som diskuteras i
arbetslagen. Erfarenheter fran projektet har vi tagit med oss i nya projekt om moj-
lighet att utveckla ett ansvarsfullt ledarskap. Detta da ledarskap i forskolans verk-

samhet osynliggors samtidigt som ledarskap tas for givet samt hur teori och praktik
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kan overbryggas da mojligheterna att praktiskt fa prova sin ledarroll 1 arbetslaget

ar begransade.

Diskussion kring projektets kunskapsbidrag

Forskollararprogrammet har ambitioner att utbilda kompetenta forskolldrare for
framtida uppdrag. En betydelsefull aspekt av uppdraget innebar ansvar att utbilda
barnen till demokratiska samhallsmedborgare. I vart projekt har vi sett flera utma-
ningar i forhallande till denna ambition dér forskolldrares framtida handlingsbered-
skap inte fullt ut utvecklas i forhallande till hur det skulle kunna vara. Trots en stor
vilja och kompetens hos lirarutbildarna ser vi att studenters tidigare erfarenheter
sillan lyfts, problematiseras eller anvinds inom ramen for utbildningen. Studen-
terna 1 projektet efterfragar fordjupade diskussioner utifran vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet. Det innebir att teoretisk forstaelse kan fordjupas 1 motet med
praktiken dir nya professionella erfarenheter kan kopplas till amnesinnehall i den
campusforlagda utbildningen. Vi ser att gemensamma reflexioner inom ramen for
horisontella natverk skulle kunna vara en arena for sidana fordjupade diskussioner.
Vart projekt visar att horisontella nitverk kan bidra till studenters lirartillblivelse
och utveckla studenters handlingsberedskap. Vart bidrag ar fordjupad kunskap och
kompetens vad giller demokrati och vardegrund i forskolliarares kommande pro-
fessionsutovning.

Vi har sett att lidrarutbildarna upplever en brist pa stod fran ledningen, dessut-
om finns det normativa forhallningssitt som villkorar mojligheten att inféra nya
innehall och nya strukturer. Till exempel har vi sett hur digitalisering begrinsas
till en delkurs och dirigenom tenderar att bockas av, istillet for att implementeras
som en helhet i utbildningen. Liknande tendenser finns kopplat till andra dmne-
sinnehall. Sammantaget resulterar detta 1 studenternas upplevelse av stofftringsel
istillet for deras onskan om fordjupade metodiska diskussioner utifran ett kritiskt
forhallningssatt.

Slutligen vill vi betona vikten av att knyta samman studenters erfarenheter och
visioner med befintliga kulturella, sociala och materiella aspekter, i ambitionen att
utbilda professionella forskolldrare for framtidens forskola.

Vi har medvetet valt att halla denna text sa fri fran referenser som mojligt och
hinvisar den intresserade ldsaren vidare till de publikationer nedan som nirmare

beskriver projektets olika delar.
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Inkluderande utbildning for
elever som har intellektuell
funktionsnedsittning

Jenny Wilder och Nina Klang

Inkluderande utbildning har diskuterats ingidende av internationella forskare fran
olika perspektiv sedan Salamancadeklaration kom ar 1994. Med tiden har en
samsyn om definitionen kommit att rada som omfamnar bade placeringen for
var elever far sin utbildning, tillgangen till utbildning for alla elever samt kun-
skapsinnehall (Ainscow, 2020; Ainscow & César, 2006). Under de senare aren har
dessutom den utbildnings- och samhillsbaserade modellen om inkluderande ut-
bildning kommit att utdkas med perspektiv om social rittvisa och medborgerliga
rittigheter (Shyman, 2015). Detta idr i linje med FN:s utvecklingsprogram om de
globala malen for hallbar utveckling, sirskilt mal 4, om god utbildning for alla, och
mal 10, om minskad ojimlikhet (www.fn.se). I samtiden finns vedertagna styrdo-
kument och policy for alla elevers ritt till inkluderande utbildning, men det ir inte
lika klart hur det praktiseras.

Vad inryms i begreppet inkluderande utbildning? Inkluderande utbildning
som begrepp innehaller bade samhillsniva, till exempel ett samhailles policy och
skolformer, och individ- och gruppniva, vilket innebir det faktiska stodet 1 klass-
rummet. I begreppet inryms ocksa att hantera och studera sociala och akademiska
aspekter pa inkluderande utbildning for elever.

Nir det giller forskning om hur inkluderande utbildning forverkligas for elever
som har intellektuell funktionsnedsittning sa finns det fortfarande kunskapsluckor
(Dessemontet et al. 2012). Elever som har intellektuell funktionsnedsittning dr ofta
uteslutna fran likvirdiga utbildningsmojligheter av olika anledningar; till exempel
pa grund av negativa attityder och okunskap om hur man kan inkludera barn med
funktionsnedsittning 1 undervisning (European Agency for Special Needs and
Inclusive Education, 2018). Dessutom ir anvindandet av separata liroplaner for
elever som har intellektuell funktionsnedsittning forekommande 1 flera linder
och detta har identifierats som strukturella hinder fér inkludering (Hanreddy &
Ostlund, 2020; Andersson, 2020).
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Nir det giller sociala och akademiska aspekter av inkluderande undervisning for
elever som har intellektuell funktionsnedsittning sa visar studier till exempel att
dessa elever presterar akademiskt lika bra eller bittre i1 reguljara miljoer 4n i segre-
gerade miljoer (De Graaf et al. 2013; Dessemontet et al. 2012). A andra sidan tycks
social inkludering utgora en utmaning, eftersom barn som har intellektuella funk-
tionsnedsattningar upplever firre positiva kamratrelationer och mer stigma 1 ordi-
narie skolmiljoer (Hardiman et al. 2009; Szumski & Karwowski 2014). Forskning
har ocksa visat att inkludering av barn som har intellektuell funktionsnedsittning
1 reguljdra skolor inte har en negativ inverkan pa deras klasskamraters prestationer
(Szumski et al. 2017). Szumski et al. (2017) visade dessutom genom sin forskning
att inkluderingen var positiv relaterat till den sociala acceptansen i klassrummet.

Elever som har intellektuell funktionsnedsittning dr en heterogen grupp och
forskning och praktik om inkludering har mest handlat om elever som har lindrig
till mattlig intellektuell funktionsnedsittning. Elever som har omfattande funk-
tionsnedsattningar, och som har svar eller mycket svar intellektuell funktionsned-
sdttning, ar inte medriknade pa samma sitt som andra. Detta syns redan i Sa-
lamancadeklarationen dir denna grupp tas fram som en elevgrupp som riskerar
att falla utanfor inkludering. Det dr dven tydligt i forskning: till exempel gjordes
nyligen en systematisk litteraturoversikt om interventionsstudier om inkludering
for elever som har svar eller mycket svar intellektuell funktionsnedsittning. Man
fann endast 13 studier av 1413 relevanta som mellan ar 2001 och 2021 fokuserat
pa interventioner for inkludering av malgruppen. Resultaten visade att de interven-
tionsstudier som gjorts har handlat om frimjande av sociala aspekter av inklude-
ring, till exempel 6kad delaktighet, men mycket lite pa akademiska aspekter (Dada
et al. Inskickad). Overhuvudtaget visar forskning att elever som har omfattande
funktionsnedsittningar i praktiken studerar i segregerade miljoer i de flesta linder
(se t ex Kleinert et al. 2015).

DEFINITIONER AV INKLUDERING

Kerstin Goranssons forskning priglas av en strivan att skapa goda forutsittning-
ar for barn som av olika anledningar moter svarigheter 1 skolan. Med en kritisk
blick som inte sillan utgatt fran barns perspektiv har Kerstin utmanat forgivettagna
sanningar och maktférhallanden i praktiken. Ar 2014 gjorde Kerstin och hennes
kollega Claes Nilholm en 6versikt 6ver forskning om inkludering mellan aren 2004
och 2012 (Goransson & Nilholm, 2014). Genom en konceptuell analys utarbetade
Kerstin och Claes fram en modell 6ver olika definitioner av inkludering innefattan-
de hierarkiska relationer mellan dessa definitioner. Tre ar senare publicerade duon
en ny artikel dir enbart de mest citerade artiklarna i Nordamerika och Europa

ingick. Forskarna kom fram till att det raddde en konceptuell f6rvirring inom forsk-
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ningsfiltet och att det fanns ett gap mellan teoretiska och praktiska studier om
inkludering (Nilholm & Goransson, 2017). Denna publikation blev banbrytande
pa manga sitt och tidskriftens redaktor beslot sig for att skapa ett eget nummer dar
renommerade professorer fick debattera Kerstins och Claes resultat. Denna artikel
bidrog till en storre forstaelse for vad inkludering dr. Sammanfattningsvis kan man
sdga att Kerstin och hennes kollega Claes har gjort ett viktigt forskningsbidrag som
sporrat forskningssamhillet att borra djupare i vad inkludering egentligen ir.

Goransson och Nilholm (2014, 2017) menar att det finns mycket forskning
om inkludering men att det sillan anvinds explicita definitioner av begreppet.
Begreppet anvinds oreflekterat, vilket gor att kunskapsliget om hur inkludering
kan skapas har sma utsikter. Vad betyder da inkludering? Géransson och Nilholms
(2014) modell omfattar fyra definitioner av inkludering, som har ett hierarkiskt
forhallande sinsemellan. For det forsta handlar inkludering om att faktiskt finnas
i samma klassrum som ens klasskompisar - klassrum dir barn med olika forutsitt-
ningar far utbildning tillsammans. Det dr den placeringsorienterade definitionen.
For det andra innebir inkludering att sociala och kunskapsmassiga behov hos barn
med funktionsnedsittning ar tillgodosedda (dvs. specifik individfokuserad defini-
tion). For det tredje ska alla barns sociala och kunskapsmaissiga behov beaktas,
vilket star for den generella individfokuserade definitionen. Slutligen kan inklu-
dering definieras pa ett mer Overgripande plan om att skapa gemenskaper och ett
klimat dér olikhet ses som tillgang (den gemenskapsorienterade definitionen). I
den foreslagna modellen av hur inkludering kan definieras, enligt Géransson och
Nilholm, ses en hierarki dir kraven pa verksamheten blir allt hogre ju hogre upp
man kommer i hierarkin.

Sverige har parallella skolsystem i och med att det finns en skolform for anpas-
sad grundskola och en foér grundskola. Anpassad grundskola ar avsedd for elever
som har intellektuell funktionsnedsittning, de liser enligt en sirskild liroplan.
Sverige har en mycket lag grad av inkludering i grundskola av elever som har in-
tellektuell funktionsnedsittning da endast knappt 19 procent av dessa elever ir
integrerade 1 grundskoleklass, och denna andel har varit densamma i1 ungefir 20
ar (Skolverket, 2020). Nir det giller synen pa inkludering i den svenska prakti-
ken for elever som har mer omfattande funktionsnedsittningar, och som har svar
eller mycket svar intellektuell funktionsnedsittning, sa kan man skonja den till
exempel genom Skolverkets statistik. I den svenska nationella statistiken om antal
elever som har intellektuell funktionsnedsittning och ar inkluderade 1 grundskola
ar elever som studerar enligt iamnesomrade exkluderade (Skolverket, 2020). Elever
som har svar eller mycket svar intellektuell funktionsnedsittning studerar enligt
liroplanen for anpassad grundskola och amnesomraden och da dessa inte ir med
som grupp i Skolverkets statistik sa kan det uppfattas som en syn om att man inte

anser att det dr mojligt.
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I var forskning har vi 6ver tid inspirerats av Kerstin Goranssons mangariga forsk-
ningsarbete om utbildning, lirande och inkludering for elever som har intellektuell
funktionsnedsittning. Forskning visar att inkluderande utbildning for elever som
har intellektuell funktionsnedsittning ir komplex da den kraver alternativa larmil-
joer och djupa kunskaper hos ldrare. I vart kapitel vill vi hir beskriva ett samver-
kansprojekt som fokuserar pa inkludering och samverkan mellan grundskola och
anpassad grundskola (Klang et al., 2019). Vi vill dela med oss av erfarenheter fran
projektet och hoppas att det kan utgora ett bidrag till reflektion kring inkluderan-
de arbete och samverkan mellan anpassad grundskola och ordinarie grundskola. I
diskussionen analyserar vi vad vi astadkom 1 projektet med hjilp av Kerstin Go-

ransson och Clas Nilholms modell som omfattar fyra definitioner av inkludering.

BESKRIVNING AV SAMVERKANSPROJEKTET

Med hinsyn till ovanstaende framstar inkludering minst sagt som en utmaning att
astadkomma. Interventionsstudier om inkludering dr fa (Amor et al., 2019) och,
skulle vi vilja pasta, det finns dnnu firre studier som kan knytas till hogre hierarkis-
ka nivaer 1 Goransson och Nilholms modell. For att skapa kunskap om inkludering
kan det behovas nya och hittills oprovade ansatser, som utfors i god samverkan
mellan forskare och praktiker. Dessutom, med tanke pa de ibland vattentita skott
som finns mellan anpassad grundskola och ordinarie grundskola, krivs det ocksa
en fungerande samverkan mellan personal i de bada skolformerna (Goransson et
al., 2020; Andersson, 2020). Nedan vill vi beskriva just ett sidant projekt i samver-
kansanda och vi hoppas att det kan utgora ett bidrag till reflektion kring forskning
om inkludering.

Projektet tog sin borjan vid AIM-Day dagarna vid Uppsala universitet nir tva
larare fran en klass for elever som har flerfunktionsnedsittning kom till universi-
tetet med fragan "Hur frimjar man inkludering?”. Lirarna upplevde att deras klass
inte var en del av grundskolan, trots att den fysiskt var placerad vid densamma.
Klassen lag avsides i skolbyggnaden och det fanns fa naturliga motesplatser mellan
eleverna pa raster eller vid andra aktiviteter. Elevernas komplexa behov av stod
vid exempelvis forflyttningar, vila, maltider och kommunikation krivde ocksa om-
fattande anpassningar i verksamheten. Nir fragan diskuterades, kom forskarna och
lirarna med flera olika idéer om hur inkludering kan frimjas. Det blev startskottet
till det terminslanga samarbetet, da vi diskuterade aktiviteter till vilka barn fran
grundskolans forskoleklass och barn fran den anpassade grundskolans klass bjods in.

Projektet startade med viardegrundsarbete dar forskoleklass och den anpassade
grundskolans klass ingick. Lirarna i de bada klasserna hade stort engagemang 1
fragan och hade aterkommande moten, dir aktiviteterna planerades i samverkan. I

sitt virdegrundsarbete utgick lirarna ifran boken Pelle Svanslos som handlar om att
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vaga vara annorlunda men ocksa om betydelsen av acceptans och allas lika virde.
Elever 1 forskoleklassen hilsade pa 1 den anpassade grundskolans klass och fick leka
i deras lokaler. Eleverna kom i sma grupper och berittade vad de hette och vad
de tyckte om. Lirare och en av deras elever som har flerfunktionsnedsittningar
hilsade pa i forskoleklassen, presenterade sig och limnade 6ver en Pelle Svanslos-
docka till eleverna i forskoleklassen.

Nir presentationerna var klara, fick eleverna i forskoleklassen 1 uppdrag att
planera nagra gemensamma lekar i vilka alla kunde delta. Lirarna i den anpassade
grundskolan planerade ocksa gemensamma lekar och anordnade dven aterkom-
mande lekaktiviteter pa skolgarden. Lekarna anpassades noga sa att barn med fler-
funktionsnedsittning kunde delta pa lika villkor. Till exempel, spelades barnens
repliker in med hjilp av hjilpmedlet BIG Mac sa att ett barn kunde trycka pa
knappen och enkelt spela upp meddelandet nir de skulle siga "Miau” eller "Har
du fisken?” i leken ”Katten och fisken”. I leken "Boccia” fick eleverna hjilp fran
elever i forskoleklassen att ligga bollen i en rinna sa att den kunde rulla nir mo-
toriska begrinsningar gjorde det svart att kasta boll. Med dessa enkla anpassningar
skapades det tillfillen for interaktion mellan eleverna och alla barn kunde ha gliadje
av aktiviteterna. Virdegrundsarbetet avslutades med en gemensam fest i december.

Lektillfillen videofilmades av forskarna for att kunna studera interaktion mellan
eleverna pa ett djupare plan. Filmerna diskuterades dven i lirarnas och forskarnas
samtal for att undersdka utmaningar och framgangsfaktorer i lekarna. En fram-
gangsfaktor for interaktion var den tydliga strukturen som fanns i lekarna. I vi-
deoinspelningarna kunde flera tillfillen for bade formellt och informellt utbyte
vid interaktion urskiljas. Ett formellt utbyte var ofta en del av lekens regler. Till
exempel kunde det handla om att stilla sig framfér en kamrat och siga "miau”
nir man letade efter en fisk 1 leken "Katten och fisken” eller om att turas om att
kasta boll 1 leken "Boccia”. Dessa utbyten var planerade fran borjan. Ett informellt
utbyte uppstod diaremot spontant nir eleverna fick 6gonkontakt, log eller tilltalade
varandra. En av slutsatserna var att det var viktigt att planera formella utbyten for
interaktion for att kunna astadkomma de informella.

En utmaning som synliggjordes i samtal mellan forskarna och lirarna var
behovet av att uppmirksamma samspelspartnern pa subtila signaler till kommu-
nikation som elever som har flerfunktionsnedsittningar ofta har, da det tar lite
lingre tid att uttrycka kinslor eller reaktioner. I analysen av interaktion urskildes
enkla beteenden, bestiende av en enda handling, och kombinerade beteenden,
som bestod av tva eller flera handlingar. Ett exempel pa enkelt beteende var att le
eller titta pa kamraten och ett exempel pa kombinerat beteende var att titta och
samtidigt styra gastolen mot en kompis. Enskilda beteenden forekom betydligt
oftare in de kombinerade och det hinde att ett leende eller en intresserad blick

fran elever med flerfunktionsnedsittning inte uppmarksammades eller besvarades
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av lekkamraterna. De vuxnas roll i att uppmirksamma lekkamraterna pa de enkla
beteendena framstod dirfor som viktig 1 sammanhanget.

Forutom videoobservationer och aterkommande samtal utvirderades projek-
tet ocksa genom avslutande intervjuer med ldrarna och eleverna i forskoleklassen.
Eleverna i forskoleklassen uttryckte att det var roligt att delta i1 lekaktiviteterna.
Lirarna fran anpassad och ordinarie grundskola sag flera vinster med projektet for
sina elever. I anpassad grundskola ansag lirarna att det var viktigt for deras elever
att triffa ndgra barn ”i samma hojd”, da deras elever ofta motte manga vuxna i
verksamheten pa grund av de omfattande behov de hade. I ordinarie grundskola
uttryckte lirarna att deras barn har fatt storre forstaelse for manniskor som ar olika
och storre acceptans for olikheter. Lirarna i bada skolformerna uppgav att eleverna
kinde igen varandra pa skolgarden.

Nagot som lyftes sirskilt fram vid utvirderingen av projektet var organisatoriska
forutsittningar for arbetet med inkludering. Lirarna upplevde att projektet lycka-
des tack vare att det fanns intresserade och engagerade nyckelpersoner fran bade
anpassad och ordinarie grundskola. Forutsittningar for ett lyckat utfall vid liknan-
de projekt var, enligt lirarna, en tydlig organisation kring samarbete, innefattande
tid for moten och samplanering samt aterkommande rutiner for samverkan i bade

den anpassade och den ordinarie grundskolans organisation.

En kritisk reflektion 6ver projektet
Nir projektets utformning och resultat ska diskuteras 1 relation till Géransson och
Nilholms modell for inkludering (Goransson & Nilholm, 2014) kan vi se flera
dilemman och utmaningar. Den forsta nivan 1 Goransson och Nilholms modell
utgors av den placeringsorienterade definitionen av inkludering. I detta projekt var
utbildningen for barn som har flerfunktionsnedsittning och barn 1 férskoleklass
organiserad i tva separata spar och det forblev sa till projektets slut. Det var frimst
skolgarden som utgjorde det gemensamma utrymmet for samvaro mellan barnen i
projektet. A ena sidan skulle man kunna pasta att projektet i en strikt mening inte
kan beskrivas som ett projekt inriktat mot inkludering. A andra sidan kan det finnas
behov av att diskutera forutsittningar for inkluderande verksamhet for elever som
har flerfunktionsnedsittningar, som ofta har komplexa behov och ett stort antal
hjilpmedel, sisom exempelvis en sing att vila i eller en apparat att suga slem med
for att underlitta andning. Det finns behov av att utarbeta rutiner for att hantera
dessa apparater pa ett sikert sitt i den ordinarie grundskolans manga ganger roriga
och dynamiska miljo. I diskussion kring inkludering for barn som har flerfunk-
tionsnedsittning kan det dirmed finnas behov att diskutera olika mojligheter till
anpassningar i den ordinarie skolans milj6 1 relation till barnens komplexa behov.
Pa den andra nivan i Goransson och Nilholms modell betonas behovet av att

tillgodose de sociala och kunskapsmadssiga behoven hos barn som har funktions-
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nedsittningar och/eller behov av sirskilt stod (Goransson & Nilholm, 2014). I
det hir projektet framgick det av savil videoinspelningarna som av intervjuerna
med ldrarna att projektet svarade mot barns sociala behov av samvaro och samspel
med jamnariga. De kunskapsmassiga behoven har ocksa fokuserats, sirskilt med ut-
gangspunkt i det 6vergripande viardegrundsarbetet med temat Pelle Svanslos. Enligt
kursplaner for imnesomradet Vardagsaktiviteter 1 den anpassade grundskolan bor
elever fa mojlighet att utveckla formagor och kunskaper att delta i samhaillslivet
och utveckla medvetenhet om “moraliska och livsfragor med betydelsen for eleven
ddr kamratskap ingar” (Skolverket, u.a.). Projektet har saledes haft fokus pa att
tillgodose savil de sociala som de kunskapsmissiga behoven hos elever som har
flerfunktionsnedsittningar.

Pa den tredje nivan i1 Goranssons och Nilholms modell poingteras de sociala
och kunskapsmaissiga behoven hos alla barn i ett klassrum och inte bara behoven
hos barn som har funktionsnedsittning (Goransson & Nilholm, 2014). Hir uppstar
en fraga huruvida projektet hade kunnat omfatta bada dessa typer av behov for
elever i forskoleklassen. Lirarna i den ordinarie grundskolans forskoleklass uttryck-
te att projektet har varit till gagn for deras elever, siarskilt da det bidragit till storre
acceptans och forstaelse for olikhet. Projektets utformning och innehall kan ocksa
kopplas till syfte och innehall for utbildningen 1 forskoleklass (Laroplan for grund-
skolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr22]), sasom att samarbeta utifran ett
demokratiskt och empatiskt forhallningssitt. Projektet kan siledes ha motsvarat
den tredje nivan 1 Goéransson och Nilholms inkluderingsmodell. I detta projekt
valdes forskoleklass avsiktligt for samarbete mellan skolformerna, da lirarna ansag
att en storre fokus pa amneskunskaper kunde ha gjort det svart for larare 1 hogre
arskurser att hitta tid for samarbete. Detta ir nagot som ocksa lyfts fram i tidigare
forskning, da skolsystemets fokusering pa kunskapsmatningar och kunskapsjamfo-
relser i viss man kan std i motsats till en ambition om inkludering (t ex Magnusson,
2019). Var syn pa vad virdefulla kunskaper i skolan innebir kan siledes ha betydel-
se for vart arbete med inkludering.

Slutligen, den fjarde och sista nivan i Goranssons och Nilholms hierarkiska
modell bestar i att skapa gemenskaper dir olikhet ses som en tillgang (Goransson
& Nilholm, 2014). I det hir projektet uttryckte lirarna att projektet har potential
att skapa en forstaelse for olikhet och en acceptans for att minniskor ér olika. Det
ar ocksa sidrskilt intressant att lirarna valde pa egen hand att skapa ett 6vergripande
ramverk for projektet i virdegrundsarbete med utgangspunkt i boken Pelle Svanslis,
som betonar allas lika virde. Arbete med skolans virdegrund kan saledes vara en
viktig utgangspunkt for att skapa klassrums- och skolklimat dir olikhet ses som en
tillgang och pa sikt bidra till inkluderande gemenskaper.

Inkluderande utbildning for elever som har intellektuell funktionsnedsittning
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I samverkansprojektet tog vi och ldrarna oss an att forsoka frimja barns delta-
gande Over skolformsgrinser. Genom att skapa gemensamt arbete mellan klasser
i de parallella skolformerna grundskola och anpassad grundskola fick elever och
lirare motas i lek och lirande. Lirarna fran bada skolformerna uttryckte att pro-
jektet har varit till gagn for deras elever, sirskilt da det bidragit till storre acceptans
och forstaelse for olikhet.

Elever som har intellektuell funktionsnedsittning 4r en heterogen grupp, och
1 samverkansprojektet som vi beskrivit ovan deltog elever som hade flerfunk-
tions-nedsittningar. Eleverna hade komplexa behov av stéd vid exempelvis for-
flyttningar, vila, maltider och kommunikation som krivde omfattande anpassning-
ar 1 verksamheten. For att skapa interaktion mellan de bada elevgrupperna i de
specifika leksituationerna sa blev det tydligt att de vuxna i projektet behovde stodja
i den direkta stunden. Det var ocksa littare att fa ett medvetet samspel i strukturera-
de lekstunder dn 1 de fria. Detta bekriftar forskningslidget nir det géller kommuni-
kation och samspel for personer som har omfattande funktionsnedsattningar, och
ar en viktig kunskap att utga ifran i fortsatt forskning.

Som tidigare beskrivits i kapitlet sa finns det en risk att elever som har svar eller
mycket svar intellektuell funktionsnedsittning utelimnas i den “allminna” inklu-
deringsrorelsen och det finns dessutom kunskapsluckor inom forskning om inklu-
dering for denna malgrupp. Detta ir ndgot som vi anser behover arbetas vidare
med i forskning och utbildning, bade 1 relation till exempelvis virdegrundsforsk-
ning och tillimpad forskning om undervisning.

Att genomlysa samverkansprojektet utifrain Goranssons och Nilholms hierarkis-
ka modell pa inkludering gav en fordjupad forstaelse. Alla nivaer var inte uppfyllda
i sin helhet, utan bara delvis. Genom att analysera vart projekt pa detta sitt blir det
synligt hur mycket som faktiskt behover tas hiansyn till for att uppna inkluderande
utbildning. Pa organisationsniva kan vi se att forutsittningarna for inkludering ar
en utmaning, och ldrarna uttryckte till exempel vikten av att rektor dr delaktig. Pa
individ- och gruppniva kan vi diremot se att det finns mojligheter for inkludering
da detta projekt blir ett exempel pa hur elever och lirare agerade for att mota bade
sociala och akademiska aspekter for alla elever.

Overhuvudtaget finns det stora utmaningar for att na inkluderande utbildning
for elever som har intellektuell funktionsnedsittning: 1 organisationsstrukturer, pe-
dagogiskt ledarskap och 1 forstaelse om inkluderingens betydelse for elever och
personal. Vi vill lyfta fram vikten av att barn som ir olika moter varandra, och
vikten av att omgivningen ligger grunden till och skapar forutsittningar for att
gora det mojligt.

Vi vill sarskilt tacka var forskarkollega Helena Wandin som hade en av huvud-

rollerna i projektet och lirarna Eva Gothberg och Maria Sild fran den anpassade
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grundskolan samt Pia Petterson och Kristina Arnbom fran den ordinarie grundsko-

lans forskoleklass.
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Val av utbildningssammanhang
tfor elever som har intellektuell
funktionsnedsittning: En komplex

situation for foraldrar och skolor

Anna-Lena Andersson

INLEDNING

Under min tid som dmneslirare 1 grundskolans arskurs 7-9 hade jag en stark vilja
att forsta hur jag kunde konstruera en undervisning sa att alla elever kunde na
malen for godkint innan de limnade grundskolans ak 9. Det var tydligt att under-
visningen inte alltid erbjuder elever den ledning och stimulans de har ritt till for
att utvecklas sa langt som mojligt (SES 2010:800). For att bade forsta och forindra
utbildningssituationen for alla elever och sarskilt for elever i behov av mer stod och
hjilp, kinde jag behov av att bredda den egna pedagogiska och didaktiska kartan.
Organisationens troghet och brist pa flexibilitet var en utmaning i min lirargirning,
men det kan ocksa vara en utmaning som ger mojligheter att vicka nyfikenhet att
soka nya 16sningar och perspektiv. Det ir virdefullt att fa mer kunskap om elevers
olika vigar till lirande och utveckling, liksom hur val av undervisningsinnehall och
liroplanens mal kan utgora viktiga paverkansfaktorer for elevers forutsittningar
till lirande. Saledes ar det viktigt att utveckla mer och fordjupad forstielse kring
elevers olika lirandevigar och pa vilket sitt undervisningen bittre kan konstrueras
for att stodja alla elevers olika behov.

Elever i grundskolan utgor i flera avseenden en heterogen grupp vad galler kun-
skapsniva, vilket stiller krav pa bade utbildning och larares formaga att praktiskt
arbeta for att erbjuda alla elever en utbildning med social delaktighet i gemen-
skap med sina jamnariga kamrater (Karsludd, 2011). I en av de inledande forelas-
ningarna vid Mailardalens universitet pa Magisterprogrammet 1 specialpedagogik
hosten 2010, berittade Kerstin Goransson om hur elever som har intellektuell
funktionsnedsittning riskerade att inte erbjudas samma mojlighet som sina jimn-

ariga klasskamrater, sirskilt inte nir det handlade om forutsittningar till kunskap
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1 enlighet med kursplanens lirandemal. Kerstins forelisning kunde beskrivas som
en vixelverkan mellan teori och praktik och hur dessa bida 6msesidigt berikade
varandra, liksom hur kunskap om nya perspektiv blir till ny forstaelse. Forelds-
ningens budskap, inkluderande undervisning och barns och elevers ritt till under-
visning, kidndes viktigt men komplext och utan generella svar, samtidigt valdigt
inspirerande och utmanande. Nagra ar senare och i rollen som specialpedagog
och specialldrare métte jag eleven Nils, som diagnostiserats med lindrig intellek-
tuell funktionsnedsittning och fick sin utbildning som individintegrerad elev i en
grundskoleklass. Han liste enligt liroplanen for grundsirskolan (fran den 2 juli
2023 anpassad grundskola). I motet med Nils kom Kerstins budskap om alla elevers
ritt till kunskap, lirande och inkluderande lirmilj6 att utmanas. For lirare skulle
det innebira att erbjuda Nils undervisning utifran tva olika liroplaner, liroplanen
for grundskolan och liroplanen for grundsirskolan. For larare innebar arbetet med
individintegrerade elever att planera undervisningen enligt olika liroplaner och att
bedéma elevers kunskapsutveckling utifran olika kunskapskrav.

Tidigare studier har visat att det finns brister i den pedagogiska verksamheten
ndr det giller att tillrittaligga undervisningen for elever med intellektuell funk-
tionsnedsittning (Goransson m.fl., 2016). Till exempel visade Baxters m.fl. (2002)
studie resultat som tyder pa att larares sitt att planera undervisningen har betydelse
for elevers lirande. Osikerheten kring att planera och erbjuda elever med intel-
lektuell funktionsnedsittning bra undervisning kan enligt Koesenbergen och Van
Luit (2004) forklaras med att lirare saknar gynnsamma undervisningsstrategier dar
elever erbjuds mojlighet att kommunicera och samarbeta med andra elever. Samti-
digt 4r det svart for larare som saknar specialpedagogisk kompetens att erbjuda un-
dervisningsstrategier som formats utifran elevers olika behov (Stickland & Maccini,
2012). Det ar darfor tydligt att skolans forverkligande av skollagens krav om att ge
alla elever mojlighet att utveckla sin fulla potential i en inkluderande lirmiljo kan
vara en utmaning, och att det behovs mer kunskap om hur skolan bittre kan mota
elevers olika behov (Klang m.fl., 2020a).

Forutsittningarna for social delaktighet 1 gemenskap med jimnariga klasskamra-
ter varierar for elever inom grundskola savil som inom grundsirskola (Goransson,
1999). Genom boken Jag vill forsta — om eleven, kunskapen och lirandet (Goransson,
1999) vicktes mitt intresse for hur utbildningssituationen ser ut for elever som
har behov av mer och sirskilt stod, sirskilt elever som har lindrig intellektuell
funktionsnedsittning och far sin utbildning som individintegrerade i grundskolan
och liser enligt grundsirskolans liroplan. Nir Milardalens universitet utlyste en
doktorandtjanst inom dmnet didaktik med rubriceringen *Grinslandsbarnens ut-
bildningssituation i grundskola och grundsirskola”, hade jag turen att 2013 antas
som kommundoktorand. Eftersom jag inte tillhorde en forskarskola kindes det

som ett privilegium att fa Kerstin som kollega, vin och ldsare av mitt 50% manus.
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Som kollega tog sig Kerstin tid att lyssna och forklara, som vin att vara ett viktigt
stdd 1 tranga passager och djupa dalar, och hennes noggranna lisning av mitt av-
handlingsmanus och konstruktiva diskussion kring val av teori och innehall bidrog
till viktiga vagval i mitt fortsatta avhandlingsarbete. Jag kinde att Kerstin ville forsta
min process och hennes omsorg gav mig bade mod att utmana och utveckla mig
sjalv. Jag dr pa djupet tacksam Over att Kerstin vickte mitt intresse for omradet,
som bade fortydligat och fordjupat min forstaelse kring utbildningssituationen for
elever som har intellektuell funktionsnedsittning.

Innehallet 1 det hir kapitlet utgar fran en del av min avhandling; Utbildningssi-
tuationen for elever med lindrig intellektuell funktionsnedsdtining — Ldrares och fordldrars
perspektiv (Andersson, 2020), och belyser dilemman kring de elever som diagnos-
tiserats med lindrig intellektuell funktionsnedsittning och som far sin utbildning
som individintegrerade 1 grundskolan. Det 4r med denna utgangspunkt jag belyser
nagra viktiga omraden med relevans for elevers olika behov. Kapitlet avslutas med
en diskussion, vars tolkning influerats av Kerstin Goranssons (1999) bok Jag vill
forstd — om eleven, kunskapen och lirandet. Min 6nskan dr att limna ett litet bidrag till

det vetenskapliga kunskapsfilt Kerstin sa omsorgsfullt delat med sig av.

OLIKA SKOLFORMER OCH OLIKA ELEVER

[ internationella sammanhang har svenska skolsystemet beskrivits som inklude-
rande, det vill siga att en utbildning erbjuds dar alla elever far tillgang till social
delaktighet i gemenskap med sina jimnariga klasskamrater (Blossing & Soderstrom,
2014; OECD, 2011). I den svenska skollagen (SFS 2010:800) star att det ar allas
rtt att fa en likvirdig utbildning. Det ar tydligt att en bild konstruerats med beto-
ning pa ett skolsystem som erbjuder social delaktighet och utbildning for alla barn
(Blossing & Soderstrom, 2014; Goransson, Nilholm & Karlsson, 2011), och som
erbjuder alla elever en meningsfull och jimlik utbildning i en inkluderande klass-
rumsmiljo. Samtidigt finns det organisatoriskt flera parallella skolsystem 1 Sverige,
exempelvis grundskola, grundsirskola/anpassad grundskola och specialskolor. For
elever som inte anses kunna na upp till grundskolans kunskapskrav pa grund av en
intellektuell funktionsnedsittning erbjuds utbildning enligt den anpassade grund-
skolans liroplan. Om erbjudandet antas sa finns det ofta, men inte alltid, mojlig-
het att vilja mellan att fa sin skolgang som integrerad elev i en grundskoleklass
eller i en klass med enbart elever mottagna i anpassad grundskola (SES 2010:800).
De bada liaroplanerna har olika kursplaner med olika lirandemal, vilket betyder
att larare som undervisar individintegrerade elever i sin grundskoleklass forvintas
planera, genomf6ra och utvirdera sin undervisning med hinsyn till bade liropla-

nen for grundskola och liroplanen for anpassad grundskola (Andersson, 2020).
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I Sverige dr ca 13 500 elever med intellektuell funktionsnedsittning inskrivna
1 anpassad grundskola och enligt offentlig statistik (SCB, 2022) far 1562 elever
som har intellektuell funktionsnedsittning sin utbildning som individintegrerade i
grundskolan. Enligt internationella forskare (Andersson, 2020; Klang m.fl., 2020a;
Leatherman & Niemeyer, 2005) dr det inte ovanligt att larare som undervisar elever
i den reguljdra skolan saknar den kunskap eller kompetens som fordras for att
undervisa elever med intellektuell funktionsnedsittning, och att lirares instillning
till inkluderande undervisning tycks paverkas av tidigare erfarenheter. Med tanke
pa att fa elever som har intellektuell funktionsnedsittning far sin utbildning som
individintegrerade i grundskolan finns en uttalad osdkerhet bland lirare nir det
giller utformning och anpassning av metoder, och forstaelsen for vad inkludering
innebir (Goransson & Nilholm, 2014; Nilholm, 2020). Saledes ir det angelidget
att fa mer kunskap om hur det svenska skolsystemets olika skolformer kan erbjuda
olika elever en stodjande undervisning i ett och samma klassrum.

Olika elever har olika behov och for elever som inte nar upp till grundskolans
kunskapskrav trots sirskilda stodinsatser kan det bli aktuellt att gora en pedago-
gisk Overgang, det vill siga en 6vergang mellan skolformerna grundskola och an-
passad grundskola (SES 2010:800). Infor att elever ska gora en sidan pedagogisk
overgang ska beslut om mottagande fattas. Detta beslut ska grundas pa fyra olika
bedomningar: en psykologisk, en medicinsk, en social och en pedagogisk (SES
2010:800). Vid den psykologiska bedomningen tas hinsyn till helheten och den
adaptiva formagan, det vill sdga hur eleven kan anvinda och har utvecklat sina var-
dagliga formagor i olika sammanhang. Den medicinska bedomningen syftar till att
klargora hilsorelaterade svarigheter medan den sociala bedomningen klargor om
svarigheter kan bero pa elevens hem- och skolsituation (SES 2010:800, 7 kap. 5 §;
Skolverket, 2018). Av de fyra utredningarna vager de medicinska och psykologiska
tyngst och utgor, tillsammans med de pedagogiska och sociala utredningarna, en
allsidig utvirdering infor diagnostisering av elever. Samtidigt finns tydliga indivi-
duella skillnader i formaga till kunskapsinhimtning oavsett diagnos, medan begav-
ningsmaissiga olikheter mellan svagbegavade elever utan diagnos och elever som
diagnostiserats med lindrig intellektuell funktionsnedsittning ofta framstar som
harfina (APA, 2013). Aven om likares bedomningar viger tyngst, ir det angeliget
att fa mer kunskap om vad larare i pedagogiska bedomningar anser att den harfina
skillnaden mellan att tillhora grundskola eller anpassad grundskola bestar av.

En pedagogisk bedomning ir ett viktigt pedagogiskt verktyg for den mottagande
skolan nir det giller ldrares arbete att planera och genomféra en tillrittalagd un-
dervisning (Luttropp, 2011). Intressant ar att det saknas regler och riktlinjer for vad
som ska inga i en pedagogisk bedomning (Skolverket, 2018). Diremot finns det re-
kommendationer om att innehallet i pedagogiska bedomningar ska svara pa fragan

om elevens forutsittningar att na kunskapskraven i grundskolans olika amnen, det
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vill siga om det finns tecken som kan tyda pa att eleven tillhor malgruppen for
grundsirskolan (Skolverket, 2018). Det ar en utmaning att uppmairksamma hela ut-
bildningssituationen for elever med diagnosen intellektuell funktionsnedsittning,
och det dr angeldget att bade fa mer och fordjupad kunskap om ldrares beskrivning-
ar av elevers skolsvarigheter och att ta del av forildrars berittelser nir det giller in-
flytande under 6vergangsprocessen. Inte minst med tanke pa att foraldrar forvintas
fatta beslut som ligger till grund for deras barns fysiska placering betriffande skola
och skolform, men ocksa for att deras val paverkar deras barns framtida gymnasie-
och yrkesval (Andersson, 2020).

FORALDRARS PERSPEKTIV PA PEDAGOGISKA
OVERGANGAR

Forildrar har en viktig roll som nyckelpersoner och talespersoner vid barns pe-
dagogiska 6vergangar (Emerson, 2014; Jakobsson & Nilsson, 2011), bade nir det
giller 6vergangar mellan exempelvis forskola och skola och mellan grundskola och
anpassad grundskola. Pedagogiska moten mellan forildrar, barn och skola dr av be-
tydelse for barn som har intellektuell funktionsnedsittning och far sin utbildning i
grundskolan (de Graaf m.fl., 2013; Sorani-Villanueva m.fl., 2014). Exempelvis med
tanke pa att en pedagogisk dvergangen innebdr forindringar pa flera nivaer, bade
utbildningsmaissigt och socialt (de Graaf m.fl., 2013; Roach & Salisbury 2006; Starr
m.fl., 2016). Pedagogiska overgangar innebir bade hinder och mojligheter, och
dven om undervisning i grundskolan kan skapa sociala mojligheter dr ofta interak-
tionen mellan elever med och utan intellektuell funktionsnedsittning begrinsad
(de Ruiter m.fl., 2008; Duff, 2013; Hemmingson & Borell, 2002; Roach & Salis-
bury, 2006). Forildrar kan a ena sidan se 6vergangen till anpassad grundskola som
en Overgang till en skolmiljo dir deras barn erbjuds ett socialt sammanhang och
stod i kamratrelationer. A andra sidan kan forildrars oro for diagnosen ses i relation
till barnens identitet och oro att till exempel bli betraktad som annorlunda och att
fa begrinsade mojligheter lingre fram i1 livet. Dessa utmaningar kring 6vergangen
mellan grundskola och anpassad grundskola kan leda till fordjupade funderingar
kring valet av skolform (Andersson, 2020).

Forildrar till barn som har intellektuell funktionsnedsittning har ofta mojlighet
att paverka i vilken undervisningsmiljo deras barn ska fa sin utbildning, i anpassad
grundskola eller som individintegrerad i grundskolan och lisa enligt liroplanen
for anpassad grundskola. Det innebir att foridldrar behover ta en aktiv roll som
talesperson foOr att barnet ska fa det stéd som de har ritt till vid den pedagogiska
overgangen (Janus m.fl., 2007). Det dr en utmaning for forildrar att vilja i vilken
undervisningsmiljé deras barn ska fi sin utbildning. A ena sidan kan undervis-

ningsmiljon 1 anpassad grundskola erbjuda elever med intellektuell funktionsned-
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sattning en strukturerad och tillrittalagd undervisning med mojligheter till kamrat-
relationer (Duff, 2013). A andra sidan tyder vissa forskningsresultat (de Graaf m.1l.,
2013) pa att individintegrerade elever som har intellektuell funktionsnedsittning
dgnar mer tid at skolarbete och strivan att vara som sina jamnariga kamrater i
grundskolan, vilket kan bidra till forbdttrade skolresultat. Resultatet i min avhand-
ling (Andersson, 2020) tyder pa att forildrar bade fatt kimpa och oroats fore utred-
ning och diagnosticering av deras barn. Kimpa for att deras barn uppfattades vara
annorlunda, for att barnen 6ver tid hade forsokt kamouflera sina svarigheter infor
andra och over uteblivna stodinsatser, skolans tomma l6ften och brist pa hjilp. I
samband med att utredningen paborjades lugnades forildrars oro och personalen
fick forstaelse for barnens svarigheter, kunskapskrav anpassades och noédvindigt
stod tillhandahdlls.

For att skapa goda pedagogiska 6vergangar som bidrar till trygga och kompe-
tenta barn, behover forildrar och skolan samarbeta (Hansson, 2005). Samarbete
mellan forildrar och ldrare har betydelse och enligt Snyder (2014) tycks fordldrarna
inte ha sa mycket kunskap om 6vergangsprocesser och deras barns rittigheter. Re-
sultatet 1 Snyders studie tyder pa att foridldrarna hade svart att dels stilla fragor om
och att kriva att deras barns rittigheter tillgodoses. Dessutom visar resultatet att det
kunde vara utmanande for forildrar att kommunicera och samarbeta med lirare,
vilket paverkar forutsittningen att som forilder vara engagerad vid 6vergangen.
Det ir tydligt, enligt Snyder, att forildrar kan ta en aktiv roll i samarbete med larare
om de har information och kunskap. Alla 6vergangar mellan pedagogiska verksam-
heter innebir forindringar och utrymme f6r utveckling (Dockett, 2014), eftersom
det i olika verksamheter finns olika forvintningar och uppfattningar om vad barn
med intellektuell funktionsnedsittning ska lira sig (Berthén, 2007). Medan for-
dldrar behover fa stod och hjilp i samband med att deras barn gor en pedagogisk
overgang (Snyder, 2014) menar Berthén (2007) att lirare behover fa mer kunskap
om barns individuella behov for att erbjudas undervisningsaktiviteter med mojlig-
het for barnen att inhdmta kunskap 1 enlighet med kursplanerna. Detta bekriftas i
intervjuer med forildrar i min avhandling (Andersson, 2020), som dven indikerar
att forildrars val av skolform paverkas av deras forutsittningar att kommunicera
med skolans personal. Det ir tydligt att en rak och irlig kommunikation mellan

forildrar och larare kan undanroja hinder vid pedagogiska 6vergangar.

PEDAGOGISKA BEDOMNINGAR OCH LARARES
BESKRIVNINGAR

Pedagogiska bedomningar foregar erbjudande om anpassad grundskola och ir en
mojlighet for larare att dela med sig av viktig information om elevens skolsituation

pa olika nivaer: individ-, grupp- och organisationsniva (Skolverket, 2018). Med
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tanke pa att bade elevers och lirares behov av stod beskrivs 1 pedagogiska bedom-
ningar, exempelvis vilka hinder som anses begrinsa elevens mojligheter att na kun-
skapsmalen enligt grundskolans liaroplan, finns risk att elever bade klassificeras och
kategoriseras (Isaksson, 2009; Luttropp, 2011; Lutz, 2009). For elever i behov av
mer och sidrskilt stod erbjuder innehallet i pedagogiska beddmningar en grund for
den pedagogiska verksamheten (Andreasson m.fl., 2013; Asp-Onsjo, 2012), medan
brist pa riktlinjer och regler gor det svart for ldrare att identifiera och faststilla vilka
elever som har behov av sirskilt stod (Isaksson, 2009; Lutz, 2009). For att beskriv-
ningen av elevens hela skolsituation ska bli informationsrik och ett stod for larare
vid mottagande skola, behover innehallet bestd av bade allmin information om
eleven, exempelvis skolfranvaro och kamratrelationer, samt en redogorelse for mer
dmnesspecifika pedagogiska insatser och anpassningar pa olika nivaer; individ-,
grupp- och organisationsniva (Fischbein, 2012; Skolverket, 2018).

Pedagogiska bedomningar och lirares beskrivningar ska ge svar pa fragan om
elevens forutsittningar att na kunskapskraven i grundskolans olika amnen (Skol-
verket, 2018). Samtidigt saknar forfattningar som exempelvis skollag och liroplan
tydliga direktiv om vad som ska ingad i den pedagogiska bedomningen, mer 4n att
den ska ge svar pa fragan om det finns tecken som kan tyda pa att eleven tillhor
malgruppen for anpassad grundskola (Skolverket, 2018). Jag studerade utbildnings-
situationen for elever som har lindring intellektuell funktionsnedsittning i min
avhandling (Andersson, 2020). Studiens empiriska material bestar bland annat av
21 pedagogiska bedémningar av elever som under sin skoltid har gjort en peda-
gogisk overgang mellan grundskola och anpassad grundskola. Resultatet tyder pa
att lirares beskrivningar frimst handlar om elevers svarigheter att tillgodogora sig
undervisningen i grundskolan och vilka hinder som anses begrinsa elevers mojlig-
heter att na kunskapsmalen enligt grundskolans liroplan. Dessutom visar resultatet
att det fanns fa beskrivningar som handlade om vad undervisningen kunde erbjuda
elever som var i behov av mer och sarskilt stod nir det gillde exempelvis sociala re-
lationer. Saledes bidrog de pedagogiska bedomningarna, enligt Andersson, endast
med knapp information om hur ldrare arbetat for att stodja elever i exempelvis
sociala relationer. Utan information om tidigare stodinsatser kan det vara svart att
erbjuda elever som har intellektuell funktionsnedsittning en undervisning som
haller hog kvalitet, och samtidigt kan forsenade eller uteblivna stodinsatser vara en
forklaring till laga skolresultat (Fischbein, 2012).

Flera studier indikerar att pedagogiska bedomningar ofta innehaller beskrivning-
ar pa individniva (Andersson, 2020; Asp-Onsjo, 2012; Isaksson, 2009). Det ar dock
viktigt att notera att innehallet 1 pedagogiska bedomningar behover ge stod for hela
skolsituationen, det vill siga undervisning pa olika nivier sasom individ-, grupp-
och organisationsniva (Asp-Onsjo, 2012). Att erbjuda individanpassad undervis-

ning och stod till alla elever samtidigt som laroplanens kunskapskrav uppfylls ar

101



Andersson | Val av uthildningssammanhang for elever som bar intellektuell funktionsnedsdtining

en utmaning (Berry & Kim, 2008; Strickland & Maccini, 2012). Dessutom kan det
vara svart att faststilla vilka elever som ir 1 behov av sirskilt stod och svarigheten
att bedoma och bemota elevers individuella kunskapsniva och grundskolans hogt
stilla krav kan bidra till att atgarder vidtas pa felaktiga grunder (Dessemontet m.fl.,
2012, Luttropp, 2011; Lutz, 2009).

For att sdkerstilla en effektiv utformning av sirskilt stod i undervisningen ar det
viktigt att beskriva och tillhandahalla adekvata insatser 1 pedagogiska bedémning-
ar (Andersson, 2020). Dirfor ar det av stor betydelse att lirare far stod fran spe-
cialpedagoger och experter som exempelvis logopeder eller fysioterapeuter, samt
att det finns etablerade rutiner for att anpassa skol- och undervisningssituationen
under hela skoldagen (Andersson, 2020). Siledes idr det angelaget att lirare ges
forutsittningar att planera ett undervisningsinnehall som erbjuder elever med in-
lirningssvarigheter en forbittrad och tillrittalagd undervisning. Detta torde gilla
alla elever som har intellektuell funktionsnedsittning, och dven pa grupp- och or-

ganisationsniva.

UNDERVISNINGSSITUATIONEN FOR ELEVER SOM HAR
LINDRIG INTELLEKTUELL FUNKTIONSNEDSATTNING

Det finns fa vetenskapliga studier om elever som har lindrig intellektuell funktions-
nedsittning, och far sin utbildning i grundskolan som individintegrerade elever
och som liser enligt liroplanen for anpassad grundskola (Nilholm & Géransson,
2013). Aven kunskap om effekten av skolans insatser ir begrinsad och det rader
oklarheter om var stodinsatser ska genomforas, i anpassad grundskola eller 1 klass-
rum tillsammans med andra jimnariga elever 1 grundskolor (Myklebust, 2007). For
att 0ka kunskapen om elever med lindrig intellektuell funktionsnedsittning som
viljer att fa sin utbildning i grundskolan som individintegrerade elever och lisa
enligt liroplanen for anpassad grundskola, samt for att bittre forsta effekten av
skolans insatser, ar det viktigt att fortsitta bedriva forskning inom omradet. Genom
att undersoka var stodinsatserna kan genomfoéras och vilka faktorer som paverkar
elevers lirande och utveckling finns forutsittningar att pa sikt utveckla en mer
valgrundad och effektiv undervisning for dessa elever. Samtidigt ar det en utma-
ning att hitta en balans mellan styrdokumentens krav och elevers forutsittningar
och det finns stora variationer i hur ldrare forhaller sig till styrdokumentens krav
(Andersson, 2020). Medan larares planering i anpassad skola initieras med styrdo-
kumenten som stod och utan att vara styrd av styrdokumenten vid utvirderingen
av elevers kunskaper, utmanas ldrare 1 grundskolan att planera sin undervisning
utifran tva olika kursplaner (Andersson, 2020; Klang m.fl., 2020a). Till skillnad fran

ldrare i anpassad grundskola kan det, enligt Klang m.fl. (2020a) vara svart for lirare
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i grundskolan att realisera de tva styrdokumentens krav i en undervisning, som 1
stor utstrickning riktas mot hela klassen i stillet for enskilda individer.

For elever som har intellektuell funktionsnedsittning kan det vara svart att hinna
med i den hoga undervisningstakten och hogt stillda krav nir de moter uppgifter
over deras kunskapsniva (Cole m.fl., 2004; Huffman m.fl., 2004). En annan utma-
ning ir svarigheten att bedoma elevers kunskapsniva och att kravnivan kan skapa
obalans 1 ldrares uppfattning av elevers faktiska kunskapsniva (Berry & Kim, 2008;
Bierbaum m.fl., 2005). Samtidigt tyder forskning pa att elevers skolprestationer
inte skiljer sig at, oavsett om de viljer att fa sin utbildning som individintegrerade
1 grundskolan eller 1 anpassad grundskola (de Graaf, van Hoven & Haveman, 2013;
Ruijs & Pettsma, 2009). Enligt Ruijs och Pettsma kan detta forklaras med utbild-
ningens hoga forvantningar och krav pa kunskaper, vilket kan paverka elevers ut-
bildningsmaissiga framsteg. Det dr viktigt att notera att de tva skolmiljoerna anpas-
sad grundskola och grundskola erbjuder olika forutsittningar for liarare att hantera
och elever att mota undervisningens innehall, medan elevernas forutsittningar att
kunskapsmaissigt utvecklas tycks vara desamma. Det dr tydligt att det tar mer tid for
elever med inlidrningssvarigheter att lira sig nya saker och undervisningen behover
erbjuda strategier mojliga att kombinera 6ver amnesgranser, med korta mal och
stod av lirare (Browder m.fl., 2006; Gillespie & Graham, 2014). Brister i den pe-
dagogiska verksamheten far konsekvenser for lirares mojligheter att planera och
genomfora en individuellt anpassad undervisning (Baxters m.fl., 2002; Berry &
Kim, 2008; Goransson m.fl., 2016). Gynnsamma inlirningsmetoder for elever med
intellektuell funktionsnedsittning ar till exempel konkreta instruktioner och nir
lararen gar igenom uppgifter tillsammans med eleven (Milo m.fl., 2004), eller nir
elever erbjuds mojligheten att automatisera grundliggande matematiska kunska-
per via traditionell lirarstyrd undervisning (Kroesbergen & Van Luit, 2003). Andra
framgangsfaktorer ar exempelvis undervisning med multimodala metoder och koo-
perativt lirande 1 gemenskap med klasskamrater (Browder m.fl., 2006; Klang m.fl.,
2020b). Aven resultatet i min avhandling tyder pa att lirare i bide den anpassade
grundskolan och grundskolan behdver erbjuda elever ett anpassat undervisnings-
innehall, sdrskilt vad giller djup, omfang och tid. Samtidigt fanns indikationer
bland lirare 1 bade den anpassade grundskolan och grundskolan att de saknade
bade tid och kunskap att erbjuda elever som har intellektuell funktionsnedsittning
en anpassad undervisning (Andersson, 2020).

Forutom brist pa tid och kunskap dr det en utmaning for lirare i bade anpassad
grundskola och grundskola att erbjuda alla elever ett undervisningsinnehall med
social delaktighet 1 gemenskap med sina jimnariga kamrater. Att skapa trygghet
genom relationer med klasskamrater och ldrare samt att elever har tillit till sin
formaga dr viktigt. For ldrare 1 anpassad grundskola och grundskola ser forutsitt-

ningarna att skapa gemenskap med klasskamrater olika ut (Andersson, 2020). I
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mina resultat framgar att ldrare 1 anpassad grundskolan ansag att de sma elevgrup-
perna gjorde det svart for manga elever att hitta vinner med samma forstaelse for
omvirlden, medan utmaningen for lirare i grundskolan handlade om att skapa
klassrumsaktiviteter som forhindrade perifert deltagande for integrerade elever
med intellektuell funktionsnedsittning. Detta bekriftas ocksa i tidigare studier
(Hardiman m.fl., 2009; Laws & Kelly, 2005; Swicegood & Miller, 2015). Ett sitt att
frimja mer aktivt deltagande med jimnariga klasskamrater for integrerade elever
var exempelvis arbetet med att resonera omkring attityder och social acceptans for
att pa sa sitt forhindra misslyckanden (Laws & Kelly, 2005). Andra betydelsefulla
insatser for elever med intellektuell funktionsnedsittning var att stirka deras sjilv-
fortroende och malbild, men att dessa insatser inte alltid resulterade i social accep-
tans (Swicegood & Miller, 2015). Samtidigt ir inte social delaktighet 1 gemenskap
med andra jamnariga en sjilvklarhet utan nagot som behover liras, vilket bidrar till
att elevers kunskapsutveckling riskerar att asidosittas (Cooney m.fl., 2006). Mina
resultat bekriftar behovet att erbjuda explicit undervisning i sociala firdigheter,
exempelvis med varierade gruppaktiviteter. Resultatet tyder dven pa att ldrare i bade
anpassad grundskola och grundskola har svart att mota elevers behov av socialt
stod och att fa elever att forsta varandras olikheter och roller 1 olika situationer. Ett
sdtt for larare att frimja social acceptans och dndra attityd bland jimnariga klass-
kamrater var att informera elever om olika funktionsnedsittningar (Laws & Kelly,
2005). Med hinsyn till betydelsen av goda relationer mellan elever och ett tillatan-
de klassrumsklimat dir olikheter accepteras verkar detta vara ett angeliget omrade
att studera. Flera studier beh6vs med bade elevers perspektiv och larares perspektiv,
det vill sdga fran larare i anpassad grundskola och fran lirare som undervisar elever

som har intellektuell funktionsnedsittning i grundskolan.

DISKUSSION

Undervisningssituationen for elever som har intellektuell funktionsnedsittning ar
komplex pa flera sitt. Det dr viktigt att forsta elevers olika forutsittningar och
behov, for att kunna anpassa undervisningen och stodja deras lirande pa bista
satt. Foraldrar till barn som har intellektuell funktionsnedsittning blir viktiga nyck-
elpersoner och talespersoner vid pedagogiska overgangar (de Ruiter m.fl., 2008),
och det dr viktigt att de far den information och stdd som behovs for att kunna
vilja undervisningssammanhang for sina barn, i anpassad grundskola eller som
individintegrerad i grundskolan och ldsa enligt liroplanen for anpassad grund-
skola. Enligt forskning (de Graaf m.fl., 2013; Sorani-Villanueva m.fl., 2014) kan
valet mellan att undervisas 1 anpassad grundskola eller som individintegrerad elev
1 grundskolan vara svart och innebira en kompromiss mellan olika faktorer, ex-

empelvis nir det giller socialt sammanhang, skolresultat och mojlighet f6r fram-
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tida utbildning och arbete (Andersson, 2020; Janus m.fl., 2007). Dirfér behover
skolan och andra professioner (exempelvis psykolog och likare) ge forildrar den
information och det stéd de behover for att kunna ta ett informerat beslut. Det ir
dven viktigt att skolans personal har forstaelse for barns svarigheter och att de kan
anpassa kunskapskrav och stod dérefter (de Graaf m.fl., 2013).

Elever med intellektuell funktionsnedsittning har ritt till en likvirdig utbild-
ning och ska ha mojlighet att delta i gemensam undervisning och sociala aktiviteter
tillsammans med sina jimnariga klasskamrater (Blossing & Soderberg, 2014; Laws
& Kelly, 2005; SFS 2010:800). Det betyder att grundskolor behover hitta 16sningar
for att forebygga och tillrittaligga undervisningssituationen for elever som far sin
utbildning som individintegrerade i grundskolan, likasa i arbetet med att erbjuda
elever en skolmiljo med social delaktighet 1 gemenskap med jimnariga klasskamra-
ter. Det ar viktigt att ta hinsyn till elevers individuella behov och forutsittningar
i undervisningen, och en individuellt anpassad undervisning kan innebira olika
saker for olika elever (Goransson, 2006; Skolinspektionen, 2016). Exempelvis kan
det krivas en kombination av olika metoder och strategier for att tillgodose elevers
behov. Det kan till exempel handla om anvandning av olika pedagogiska verktyg,
anpassning av innehall, eller alternativa undervisningsmetoder (Browder m.fl.,
2006; Gillespie & Graham, 2014). Det ar tydligt att lirare som undervisar elever
som har intellektuell funktionsnedsittning behdver ha kunskap om olika strategier
och metoder for att anpassa undervisningen till elevers olika behov. Det kan dven
innebira att liraren behover ha kunskap om olika funktionsnedsittningar, och hur
dessa kan paverka elevers lirande. Med tanke pa alla elevers ritt att fa sin utbild-
ning tillsammans med sina jimnariga kamrater ir det angelidget att stilla sig fragan
om ldrare i grundskolan har savil forutsittningar att som kunskap om att anpassa

undervisningen till enskilda elever (jfr. Géransson, 1999).

AVSLUTANDE REFLEKTION OCH IMPLIKATIONER FOR
PRAKTIKEN

Detta kapitel indikerar att undervisningssituationen i bade anpassad grundskola
och grundskolan behover ses 6ver med hinsyn till skolans organisatoriska forut-
sdttningar att erbjuda elever som har intellektuell funktionsnedsittning en inklude-
rande undervisning, det vill siga en undervisning med social delaktighet i gemen-
skap med sina jamnariga klasskamrater. Nyare studier (t.ex. Andersson, 2020, Klang
m.fl., 2020a) har visat att det finns bade skillnader och likheter i hur undervisningen
bedrivs 1 anpassad grundskola och grundskola. Detta giller sirskilt balansen mellan
styrdokumentens krav och elevers forutsittningar. For elever som finns individin-
tegrerade 1 grundskolan finns en risk att undervisningens hogre undervisningstakt

och hogt stillda kunskapskrav nir det giller maluppfyllelse blir en svarighet for
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larare att hantera och for elever att bemota. Lirares val av innehall har betydelse
for elever som har lindrig intellektuell funktionsnedsittning och det ar viktigt att
anpassa materialets djup och omfang och se till att koppla lektioners innehall till
elevers individuella behov och vardagliga erfarenheter. Utbildningssammanhanget
for elever som har intellektuell funktionsnedsittning lyftes dven fram av Kerstin
Goransson redan 1999, som menade att det finns risk att ett alltfor stort fokus pa
konkretion blir ett mal, snarare dn ett medel att utveckla vilfungerande former
for abstrakt tinkande. Kanske var det viktigaste, enligt Goransson, att pedagoger
som moter elever som har intellektuell funktionsnedsittning dr medvetna om och
har kunskap kring olika strategier och hur dessa kan kombineras i relation till den
enskilda eleven, exempelvis via kommunicerande och multimodala metoder (jfr.
Browder m.fl., 2006; Kroesbergen & Van Luit, 2003). Det ir tydligt att undervis-
ningssituationen for elever som har intellektuell funktionsnedsittning behover
forbittras genom att organisatoriska forutsittningar och undervisningsmetoder ses
over och bittre anpassas efter individuella behov. Dessutom ar det viktig att fa mer
kunskap om hur ldrare kan anpassa undervisningens innehall nir det galler djup
och omfang, val av undervisningsstrategier och for att frimja alla elevers kunskaps-
utveckling. Liraren behover stod 1 att hitta en balans mellan kraven i styrdokumen-
ten och elevers forutsittningar och att kombinera dessa 1 utbildningssammanhang
dir elever som har intellektuell funktionsnedsittning finns.

Val av utbildningssammanhang for elever som har intellektuell funktionsned-
sdttning dr en komplex situation for forildrar och skolor. Samtidigt har alla elever,
oavsett bakgrund och forutsittningar, ritt till likvirdig utbildning och kunskapsut-
veckling. For att tillmotesga alla elevers ritt till en likvardig utbildning dr det viktigt
att larare inom bade anpassad grundskola och grundskola kan erbjuda elever en
anpassad undervisning som frimjar social delaktighet och individuell kunskapsut-
veckling. Utifran resonemanget i det hir kapitlet blir det tydligt att ldrare i bade
anpassad grundskola och grundskola erbjuds olika forutsittningar att skapa frim-
jande utbildningssammanhang. Siledes dr det angelaget att fa kunskap om hur
mer likvirdiga utbildningssammanhang kan skapas for att pa sa sitt sikerstilla alla

elevers ritt att utveckla sin fulla potential, oavsett val av utbildningssammanhang.
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”»Som ett enda stort funktionshinder”
— Om att hantera ett tilldelat
annorlundaskap

Kristina Szonyi och Magnus Tideman

Vid ett samtal mellan unga vuxna i en self-advocacygrupp kom diskussionen
mellan deltagarna att handla om vad det inneburit for dem att vara kategoriserade
som personer med intellektuell funktionsnedsittning. Daniel, en av deltagarna,
satte ord pa det som manga visade sig ha erfarit, att man blir betraktad “som ett
enda stort funktionshinder. Det ar som om ens funktionsnedsittning blir det enda
som manga 1 omgivningen ser’.

[ self-advocacygruppen delade deltagarna sina erfarenheter med varandra och
berittelserna kom vid detta tillfille att handla om hur kategoriseringen begrinsar
deras liv och om upplevelser av att reduceras som minniska. Erfarenheterna var
starka av att deras olika personligheter, intressen, behov och férmagor blev nagot
sekundirt 1 andras 6gon. Kategoriseringen medfor att de i forsta hand ses som
avvikande personer, med den intellektuella funktionsnedsittningen som frimsta
kinnetecken.

Det finns manga som menar att manniskor har behov av att kategorisera, for att

i ett komplex samhille bittre kunna forsta och hantera viarlden. Goransson skriver:

I minniskans sitt att forsta och hantera omvirlden ligger att hon kategoriserar saker, hindel-
ser, minniskor m.m. 1 olika grupper beroende pa vilka egenskaper hon upplever att de har.
Negativa konsekvenser av en sadan kategorisering av personer med begavningshandikapp har

tagits upp i denna avhandling. (Géransson, 1995, sid 246)

Ett annat exempel ar forfattaren Knausgard som skriver:

.....detta att vara minniska ir att kategorisera, indela, identifiera och definiera, begrinsa och
rama in... grinsen ir en ram, den skapar ett innanfor och ett utanfér..” (Knausgard, 2015,
sid 58).

Kategorier kan grovt sett vara av tva olika typer. Dels kategorier som vi sjdlva identi-

fierar oss med och viljer att tillhora, som t.ex. att vara korsangare eller seglare, dels
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kategorier som tilldelas av andra och som ir en konsekvens av samhillets normer
och system. Exempel pa det senare ar kategorisering som har sin grund i funk-
tionsnedsattningar/ diagnoser eller att barn och unga med intellektuell funktions-
nedsittning ska vara elever i sirskolan'. Kategoriseringen som gors av andra kan
innebira bade mojligheter och begrinsningar for den enskilde, mer paverkande for
vissa dn fOr andra. I det hir kapitlet diskuterar vi hur individer som bedémts avvika
fran normen och kategoriserats som personer med intellektuell funktionsnedsitt-

ning, hanterar en tilldelad kategorisering.

NORMAVVIKELSE

Historiskt har personer som kategoriserats som avvikande fran normen pa grund
av intellektuella svarigheter betraktas som allt fran virnlosa och i behov av skydd,
till hotfulla individer som maste omhindertas och kontrolleras (S6der 1981).
Synsitt och bemotande har 6ver tid férdndrats och under vissa perioder dominerar
synsitt dir individers mojligheter till utveckling betonats och under andra tider
har personer med intellektuell funktionsnedsittning i huvudsak setts som obildba-
ra (Areschough, 2000). Samhillets syn pa normalitet och avvikelse priglas nistan
alltid av en komplexitet, som har sin grund i en motsittning mellan en a ena sidan
mer medicinsk syn och 4 andra sidan en mer pedagogisk och social syn. Utifran en
medicinsk syn soks i1 forsta hand orsaken till avvikelsen, till annorlundaskapet, i in-
dividen och hens bristande férmaga och funktionalitet, medan en pedagogisk och
social syn betonar brister i omgivningens formaga att anpassa sig till den naturliga
variation av formagor som finns i en befolkning.

Personer som ansetts bryta mot samhillets normer med avseende pa intellektu-
ell, fysisk eller psykisk formaga har fatt bilda en egen mer 6vergripande kategori.
Hur kategorin benimnts har forindrats, for att Gverensstimma med den aktuella
tidens forestillningar och synsitt pa de avvikande: fran handikappade och funk-
tionshindrade till det idag officiella och accepterade’ begreppet personer med
funktionsnedsittning.

I Sverige kan vi, lite forenklat, idag identifiera tre olika dominerande synsitt
pa, eller forstaelser av, det centrala begreppet funktionshinder. Det officiella syn-
sattet, som explicit uttrycks 1 lagstiftning och styrdokument ir en relativ forstaelse
som innebir att funktionshinder forstas som ett (misslyckat) resultat av samspelet

mellan individer med funktionsnedsittning och omgivningen. Funktionshinder

! Sirskolan, eller anpassad skola som from 2023 ir det nya namnet, ir en egen skolform inom
svenskt skolvidsende och ir enligt skollagen kapitel 7 §5 avsedd for ”Barn som pa grund av att
de har en intellektuell funktionsnedsittning inte bedoms ha forutsittningar att uppfylla sidana
betygskriterier eller kriterier for bedémning av kunskaper som giller for grundskolan och som
minst ska uppfyllas, ska tas emot i anpassade grundskolan.”

2 Men det finns naturligtvis en spriklig forinderlighet och begrepp som funktionsvariation och
normbrytande funktionalitet idr exempel som de senaste aren vunnit viss framgang.
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uppstar nir individen utifrdn sina forutsittningar inte far adekvat stod/bemétan-
de, nir miljon/omgivningen inte anpassas tillrickligt. Ur ett sidant perspektiv ska
insatser, for att minska funktionshinder-skapande situationer och processer, i forsta
hand ha fokus pa omgivningens tillginglighet. Samtidigt betonas att dven insatser
som Okar den enskildes individuella férmaga och forutsittningar kan vara aktuella.
[ ett skolsammanhang innebir det att skolans generella tillginglighet behover vara
utformad sa att alla elever kan delta i lirmiljons olika aktiviteter och ha mojlighet
att lyckas 1 sin utbildning. Elever som trots detta behover stod eller andra pedago-
giska utmaningar ska erbjudas ocksa detta.

Ett annat synsitt, dir man gar ett steg lingre for att markera att det dr samhalls-
systemet som orsakar exkludering av individer, utgors av det s.k. sociala synsittet.
Det dr ofta omnimnt som den sociala modellen, men den samhilleliga modellen
ar en mer korrekt svensk 6versittning. Den sitter fokus pa barridrer och strukturer
i samhillet som skapar hinder. I kontrast till dessa tva forstaelser star det tredje
synsittet som utgors av den medicinska eller individuella forstaelsen/ modellen.
Hir soks orsaken till funktions-hinder i princip enbart hos individen (Barnes &
Mercer, 2010). Vilket av de tre olika synsitt som presenterades ovan som domi-
nerar dr manga ganger avgorande for forstaelsen av det och av dem som uppfattas
som avvikande.

Manga minniskor bryter mot normer som skapats 1 ett samhille. Normer ir
samtidigt ndgot som varierar over tid. Att ha en intellektuell funktionsnedsittning
har emellertid relativt linge uppfattats som nagot som bade avviker och ir odnskat
i samhillet. Aven hir har kategoriseringar och benimningar skiftat 6ver tid, fran
sinnesslo, idiot, obildbar till mer samtida begrepp som psykiskt utvecklingsstord,
utvecklingsstord och numera personer med intellektuell funktionsnedsittning® .

Omfattningen av svarigheterna varierar mellan olika individer och dirmed om-
fattning och typ av stod enskilda behover for att fa vardagen att fungera. I detta
kapitel ar det framforallt unga som har lindrig eller mattlig intellektuell funktions-
nedsittning som star i centrum. Hur upplever de samhillets kategorisering, och
dirmed det tilldelade annorlundaskapet? Pa vilket sitt paverkar det dem? Hur han-
terar de det?

*VANLIGGORANDE”

En del av det sociala livet handlar om att forhandla for att fa mojlighet att delta och
vara accepterad 1 olika grupper och sammanhang. Somliga sammanhang ar mer
betydelsefulla att tillhoéra dn andra. Tillhorighet kan handla om att vara elev i en

skolklass 1 formell mening. Det kan ocksa innebira att kinna tillhorighet till en viss

3 Det finns betydligt fler benimningar som anvints och anvinds for att beskriva personer med
nedsatt intellektuell férmaga
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kamratgrupp eller att i vuxenlivet bli inbjuden till after work, pd samma sitt som
ovriga, 1 en arbetsgrupp. Att bryta mot normer som utvecklats i samhillet, eller i
en mindre grupp, kan innebira en 6kad risk att ocksa hamna utanfér sammanhang
och grupper. Detta dr nagot som personer med intellektuell funktionsnedsittning
bade tycks erfara och dven i viss man utveckla olika strategier for att hantera, i sin
stravan efter att bli erkidnd av andra. Strategier ar nagot som lyfts fram i flera studier
ndr barn, unga och vuxna berittat om sig sjilva, om sitt liv och om att férhandla
om delaktighet (se tex Mineur, 2013; Lovgren, 2013; Molin, 2004; Frithiof, 2007).
Strategierna handlar i hog grad om olika sitt att utmana den traditionella bilden av
dem, som kategoriseringen som en person med intellektuell funktionsnedsittning
eller en elev i1 sirskolan ger upphov till. I denna text anvinds ordet “vanliggdrande”
for att beskriva strategin och personernas strivan efter erkinnande (Szonyi 2005).
I en studie om elever i grundsirskola och gymnasiesiarskola utvecklades begreppet
vanliggorande till ett analytiskt begrepp da flera av intervjupersonerna anvinde just
ordet vanlig, for att markera att de tillhorde och var en del av en storre gemenskap,
en gemenskap som gick utanfor deras tillhorighet till sirskolan. Det ar viktigt att
understryka att vanliggorande inte ska uppfattas som att eleverna bortsag fran de
svarigheter och begriansningar de hade. Genom att anvinda ordet vanlig markerade
de dock att svarigheter de motte 1 olika situationer inte gjorde dem till annorlunda
eller avvikande personer.

Erik, som gar sista dret i gymnasiesidrskolan, beridttar om hur han i olika sam-
manhang moter elever pa skolan som har en nedvirderande syn pa eleverna som

gar 1 gymnasiesirskolan:

Det ir sana personer man ska ignorera. Dom forstar inte, dom tror att jag ir kndpp, att dom
1 min klass dr kndppa. Men det dr bara det att alla har lite olika diagnoser och svarigheter och

det har alla.

Erik avslutar med att understryka att alla mianniskor har svarigheter pa nagot
sitt. I den bemirkelsen skiljer han sig inte frin andra. Aven mellanstadieeleven
Jenny betonar att hon inte skiljer sig fran andra i ndgon avgérande mening. Med
det stod hon far 1 sin klass 1 sirskolan och det arbete hon lagger ner pa sina studier
sa har hon siktet instillt pa att si smaningom kunna ga tillbaka till sin klass 1

grundskolan:

Man kinner sig att man inte vill ga i sirskolan...sa kinner man. Nej titta, alla borjar titta och
reta mig och sa dir, tinker jag. Fast mamma och jag trinar mycket, sa att jag sen kan ga ut ur

sirskolan, sa att jag kan ldra mig. Vi trainar mycket hemma och ldsa och sa.
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Bade Erik och Jenny tonar ner det som av andra uppfattas som en tydlig skillnad
mellan dem och andra, det kan ocksa kallas for ett individuellt vanliggérande, dvs.
ett vanliggorande av dem sjilva. Andra elever lyfter fram likheter med sirskolans
undervisning och grundskolan, ett vanliggorande av sirskolan. Sa hir forklarade

Stefan som gar 1 ak 2 att han svarar pa fragan om vad en sarskoleklass ar:

Jag sdger bara sa hir: det dr en helt vanlig klass.

Vanliggorandet som eleverna gav uttryck for kan ses som ett sitt att hantera andras
forestallningar om vilka de var. De berittade en annan berittelse, som pa flera
punkter skiljde sig fran andras, och som tog avstand fran kategoriseringar i av-
vikande och normala. Professionella har ifragasatt om det ir en bra strategi och
betonat att det kan vara en styrka att ha en bra kunskap och medvetenhet om vilka
svarigheter man har, for att pa sa sitt undvika en del svara situationer och veta nir
man bor ta stod och hjilp av andra. Tidigare talades det om vikten av att acceptera
sitt handikapp, numera anvinds snarare uttryck som att vara medveten om sina
begrinsningar liksom styrkor. Parallellt med att eleverna kunde vara 6ppna med
begransningar de hade sa tycktes det danda som att det var just kategoriseringen
som de virjde sig for, det var den som de behévde hantera for att uppritthalla sin
sjalvbild. Har berittar Erik hur han tidigare brottats med den:

Sa tro inte att bara for att man har en diagnos sa dr dom andra bittre - jag trodde det en
period — men det ir inte sa — det 4r bara forsvaring - att man lir sig langsammare men man

ska hitta sina bra sidor och fixa sina svara — for det ar viktigt.

Eleverna gav ocksa flera konkreta exempel pa olika situationer dir de utvecklat
strategier fOr att inte exponera att de gar i sirskolan. Att inte vara med vid skolfoto-
graferingen var nagot som bade elever och lirare har berittat om som ett exempel

pa det, ett annat att inte visa sig tillsammans med sina klasskamrater 1 skolan.

Det idr sa hir exempelvis att man inte ir med pa skolfotot — viket jag inte var — och vissa

kanske inte pratar med sin klass i korridorerna — bara i klassrummet.

Sa hir berittar en lirare om en elev pa hogstadiet:

Jag har ju en pojke i min grupp han vill inte ga in i matsalen, sa han gick hem och at mat idag
istillet. Han tycker det ir jittejobbigt. Han har vildigt jobbigt med det hir att han tillhor
sdrskolan, att han gar hir. Han vill inte visa sig, han hoppar in bakom skapen hir, "Kommer

det nagra tjejer nu? ” och *Usch, jag vill inte att de ska se mig hir”.
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Motberittelserna som elever ger uttryck for handlar 1 hég grad om att hantera
andra elevers forestillningar om dem, men dven i viss man forestidllningarna som
eleverna menar att ldrare har om dem. Frida menar att det hinder att hon inte blir

behandlad som vuxen utan som ett mindre barn:

Men att vissa ldrare beter sig som att de skulle undervisa nagra som liksom 4r smabarn eller

sa — att de har ett visst synsitt.

Patrik som deltar i samtalet haller med om att ldrare inte alltid bemoter dem som
de unga vuxna som de faktiskt dr nir de gar sista aret 1 gymnasiesirskolan. Hir ger
han exempel pa hur han uppfattar att lirare kan uppfatta honom och hans klass-

kamrater, men ocksa pa hur han sjilv ser pa sig och pa sina olika férmagor:

Man hor till dom hir som ir invalid, man ir mindre intelligent, sa att man inte klarar av
nagot och si. Men jag har jobbat sedan jag var sjutton till nu och jobbar pa nattklubb pa
restauranger och allt. Och som Frida sa, att de beter sig som man var en tredring. Jag dr smart
och jag gar har for att jag har problem, jag har jitteproblem med lisningen och lite mer — det
dr inte for att jag har problem helt med huvudet.

Patrik fortsiatter och forklarar hur han kidnner nér liararna inte ser hans formagor och
han blir behandlad som ett barn:

Man kinner sig pa ett sitt krinkt - pa ett sitt — man kidnner att jag dr som en vanlig minn-
iska — inte att inte alla 4r som en vanlig mdnniska- det ar inte det jag menar — men jag ir en

vilfungerande manniska sa vad vill du mig?

OLIKA TYPER AV VANLIGGORANDE
I ett historiskt perspektiv kom begreppet normalisering att fa en banbrytande bety-
delse nir det gillde bade synsatt pa och ritten till att leva ett liv som andra for per-
soner med intellektuell funktionsnedsittning (S6der, 2003). Normaliseringsprinci-
pen bidrog pa 1960- och 70-talen till att skapa kunskap och medvetenhet om under
vilka livsvillkor minniskor levde som inte hade tillgang till vanliga levnadsvillkor.
Vanliggorande ir till skillnad fran normalisering ett helt igenom inifranperspektiv
da det ger uttryck for individers eget sitt att uppfatta och hantera sin situation,
baserat pa ett faktiskt, eller forvintat, utanforskap.

Vanliggorandet var ndgot som synliggjordes i en studie av elever i sirskolan fran
borjan av 2000-talet (Szonyi, 2005) men framtridde ocksa i elevberittelser nastan
20 ar senare i en studie av elever 1 gymnasiesarskolan (Szonyi et al, 2021, Tideman

et al, 2022). Elevernas berittelser kunde tematiseras pa liknande sitt, trots att det
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gitt tva decennier mellan dem. A ena sidan lyfte eleverna fram sig sjilva som
exempel 1 sina vanliggorandeberittelser (motberittelser), dvs. det som forenade
dem med andra barn och unga lyftes fram och svéarigheter nyanserades och i viss
man relativiserades. I andra berittelser var det fraimst vanliggorandet av sirskolan
som var framtridande. Likheter mellan skolformerna lyftes fram och skillnader fick
sta tillbaka.

Det var slaende hur skolformen i sig och det sirskilda i att ga i sdrskolan fick
en framtridande plats. Det var den kategoriseringen som 1 princip samtliga elever
lade ned stor moda pa att hantera 1 sina berittelser och beskrivningar. Det dr dock
viktigt att framhalla att det inte tycktes hinga samman med om de trivdes i sin klass
eller inte. Istillet var det kategoriseringens foljder i form av andras attityder och
bemo6tande som hanterades.

KATEGORISERING

Funktionsnedsittning dr en av flera faktorer som paverkar om och hur minniskor
kategoriseras. Kon, alder, etnicitet, sexuell liggning och socioekonomi dr andra
faktorer. Om man ir kvinna eller man, gammal eller ung paverkar hur man blir be-
traktad och vilket bemotande man far. En okad medvetenhet om intersektionalitet,
dvs. att flera faktorer eller maktordningar samspelar, bidrar till analyser dar diskri-
minering eller fortryck blir bade tydligare och mer nyanserade och sammansatta
(Soder & Hugemark, 2016). Intersektionella perspektiv lyfts inte specifikt i detta
kapitel, men ir viktigt att ha med i forstaelsen av kategorisering.

Moten och relationer mellan manniskor paverkas av de synsitt som bade styr
och foljer av kategoriseringen. Pa det sittet kan man siga att kategoriseringen ocksa
handlar om makt. Det kan beskrivas som en diskursiv makt (Ahrne, 2007) som
utovas genom att normer och forvintningar om vad minniskor ska tinka, tro och
gora skapas och uttrycks. Den tar sig uttryck i att personer med intellektuell funk-
tionsnedsittning, genom diagnosticering och kategorisering, 1 princip per auto-
matik erhéller en underordnad position. De blir moraliskt differentierade, vilket
ar ett satt for icke-funktionshindrade att uppritthalla social overligsenhet (Elias
& Scotson, 2010). Forutom denna moraliska dimension leder kategorisering ocksa
ofta till en mer konkret segregering. Inte langre som forr i tiden pa sdrskilda anstal-
ter men fortfarande ofta i sirskilda boenden och verksamheter som har begrinsade
kontakter med det omgivande samhallet.

Inom den samhillsvetenskapliga funktionshinderforskningen har det under
lang tid funnits en problematiserande och kritisk hallning mot kategoriseringar
av minniskor, till exempel kritik mot en alltfor flitig och 6kad anvindning av di-
agnostisering av individer. I det sammanhanget fors det ofta fram att diagnostiska

kategorier ar socialt konstruerade (Shakespeare, 2015). Kritiken har ocksa handlat
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om att dessa socialt konstruerade diagnoser riskerar att skapa stigma och att de inte
ir hjilpsamma for de som far en (intellektuell eller psykiatrisk) diagnos. Aven om
det kritiska perspektivet dr berittigat blir ibland kritiken forenklad. En diagnos kan
t.ex. upplevas som hjilpsam och ge forklaringar till svarigheter som personen upp-

lever och dven ge tillgang och foretride till sdrskilt stod 1 olika former.

KATEGORISERINGENS KONSEKVENSER

Kategorisering paverkar identiteten. Identitet dr fordnderlig, dr delvis olika vid olika
aldrar och livsfaser, den blir inte firdig, det sker stindiga revideringar (Stier, 2019).
Identitetsskapandet sker kontinuerligt i samspelet med andra minniskor. I den
sjalvdefinierade individuella identiteten ligger bilden av vem man sjilv upplever sig
vara, nagot som ocksa paverkas av andras bild av vem de uppfattar att man ar. Det
virde man tillskriver sig sjdlv paverkas av bemotande och respons som andra ger. Pa
sa sitt skapar vi en bild av oss sjilva, en spegelbild eller ett spegeljag (Coley, 1902
1 Stier, 2019). Inneborder, meningar, kvaliteter och virde som individen tillerkinns
av andra varierar 6ver tid och 1 olika sammanhang, nagot som hinger samman med
att normer och forvintningar i samhaillet forandras.

Identiteter finns 1 och paverkas av olika samhilleliga kontexter, den fysiska,
dvs. var man befinner sig, den kulturella; vilka virderingar som rader och den
existentiella som forindras med alder. Dirtill kan laggas intersektionella faktorer
och sadant som livsstil som identitetsskapande/ paverkande. Identitetsskapande dr
saledes ett livslangt projekt (Stier 2019). Ibland intriffar nyckelhidndelser, turning
points, som pa ett avgorande sitt paverkar individens bild av sig sjilv. I studien
dir sirskoleelever intervjuats (Szonyi, 2005) utgjorde erfarenheten av att inte ha
samma mojligheter till val av utbildningsprogram i gymnasiet liksom begrinsade
mojligheter att soka sig vidare for att arbeta med det som man 6nskat och sett fram
emot 1 vuxenlivet, exempel pa turning points. Hindelser som innebar att eleverna
ifragasatte vem de var och vilka de skulle kunna bli. Ett sitt att sammanfatta det ar
att de erfor att sirskoletillhorigheten innebar begrinsningar for dem, begrinsningar
som paverkade deras liv 1 hog grad, och utmanade deras tidigare forstaelse for sig
sjalva. Det hade konsekvenser for den individuella identiteten.

Att leva med en intellektuell funktionsnedsittning kan bli en utmaning for en
ontologisk trygghet (Giddens, 1999). Giddens menar att minniskor har behov av
att kunna kidnna kontinuitet och ordning. Om man blir ifragasatt, och stindigt
maste arbeta for sitt “vanliggdrande”, ir den ontologiska tryggheten svag. Barn-
och ungdomstiden, som illustrationerna i detta kapitel 4r himtade fran, dr sarskilt
priglad av identitetsskapande. Frigorelse fran forildrar, identifikation med kom-
pisar, vuxenblivande som innebir sokande efter framkomliga kompromisser och

anpassningsstrategier for att kunna hantera olika situationer och rollférvintningar.
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Forutom den individuella identiteten ger tillhorigheten till kategorier/grupper
ocksa utrymme for kollektiva identiteter. I likhet med den individuella 4r en kollek-
tiv identitet bade sjalvdefinierad, av gruppens medlemmar, och tillskriven utifran.
Individers, men dven gruppers, identitetsprojektet har over tid blivit allt mer be-
tydelsefulla och sjdlvskapandet ses i det senmoderna samhillet som en kalla till
mening och engagemang (Giddens, 1999).

Identitetsskapandet kan paverkas negativt av en diagnos som har en lag status.
Den kan forstirka annorlundaskapet och leda till stigmatisering (Goffman, 1972).
Att gemensamt forsoka avvisa eller hantera stigmat dr ett genomgdende tema 1i
forskningen kring self-advocacy-grupper runt om i vistvirlden (se t.ex. Anderson
& Bigby, 2017). Den svenska self-advocacy-forskningen visar att personer med in-
tellektuell funktionsnedsittning uttrycker att de, i likhet med Daniel som inledde
detta kapitel, virjer sig mot att bli betraktade som sin funktionsnedsittning (Mineur
et al, 2017). Detta ir emellertid inte nagot nytt fenomen. Redan pa 1960-talet, 1 da
banbrytande studier dir intervjuer med personer med intellektuell funktionsned-
sittning (Edgerton, 1967) visade att strivan efter att fa respekt och bli betraktad
som en person med manga olika sidor, férmagor och intressen, var genomgripan-
de. Nagot som formulerades slagkraftigt i uttrycket "Label jars, not people”.

Kollektiva identiteter konstrueras bland annat utifrin delade erfarenheter. Ett
sadant exempel kan vara att man delar erfarenhet av att ga eller ha gatt 1 sdrskola,
dvs. har erfarenheter av att blivit betecknad som annorlunda. Tillhérighet till ka-
tegorier, sjilvvalda eller patvingade, medfor inneborder och ges mening som be-
stimmer positioner, vissa upphojda och andra stigmatiserade. Om man lever med
funktionsnedsittning tillhor man en grupp som av andra tillskrivs vissa formagor,
en moral och karaktir och ofta en avvikande position. Identiteten skapas i ett kom-
plicerat samspel mellan genetiska, psykologiska och sociala processer. Den ir inte
av naturen given utan uppstar, forhandlas och bekriftas i sociala samspel (Berger,
2015). I den forhandlingen har pa senare ar personer med intellektuell funktions-
nedsittning tagit en storre plats. Ur denna gemenskap har deltagarna konstruerat
en alternativ kollektiv identitet i motstand till den som de tilldelats av andra (jmf
Castells, 1997). Bland annat handlar motstandsidentiteten om att sjilva fa avgora

hur man betecknar sina svarigheter och sina styrkor.

MINSKAT BEHOV AV VANLIGGORANDE?

Normer forindras och personer med intellektuell funktionsnedsittning som vixer
upp idag har andra villkor och forutsittningar dn for 50 ar sedan. Kommer de
nya omstiandigheterna minska behovet av vanliggorande och skapa nya och bittre

mojligheter?
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I romanen Aprilhixan (Axelsson, 1997) kan vi lisa om “det utvecklingsstorda
leendet”. For att pa anstaltstiden fa ett respektfullt bem6tande av personalen och
ha en chans att fa atminstone nagra av sina onskemal uppfyllda, gillde det for
den som var intagen pa institution att visa gott humor och vara tacksam. De som
protesterade mot behandlingen och begrinsningar i vardagslivet pa anstalten, ris-
kerade att bestraffas med indragna ransoner av det de tyckte om. De som forstod
hur systemet fungerade lirde sig att det, oavsett vad som skedde och hur man blev
bemott, gillde att le. Det “utvecklingsstorda leendet” var vigen till ett sa drigligt
liv som mojligt.

I retoriken, och delvis i praktiken, har vi tagit stora kliv sedan institutionsti-
den. Det finns t.ex. en rittighetslagstiftning (Lagen om stod och service till vissa
funktionshindrade) som ger personer med intellektuell funktionsnedsittning ratt
till sarskilda stodinsatser och Sverige har ratificerat FNs konvention om rittighe-
ter for personer med funktionsnedsittning som syftar till att frimja, skydda och
sakerstilla det fulla och lika atnjutandet av alla manskliga rattigheter och grundlag-
gande friheter for alla personer med funktionsnedsittning och att frimja respekten
for deras inneboende virde” (Artikel 1, Regeringskansliet, 2008). I konventionens
tredje artikel tydliggors att individuellt sjalvbestimmande, frihet att gora egna val
och fullstindigt och faktiskt deltagande och inkludering i samhillet 4r grundlig-
gande principer liksom respekt for olikheter och accepterande av personer med
funktionsnedsittning som en del av den minskliga mangfalden. Det dr litt att
stilla sig bakom dessa ambitioner men vi kan samtidigt konstatera att det ir en bra
bit kvar innan de kan sdgas vara realiserade. Det forekommer fortfarande manga
exempel pa att personer med funktionsnedsittning ska vara tacksamma for den
(begransade) hjilp de far och ska noja sig med det som Vilhelm Ekensteen uttryck-
te som ett "Lagom for funktionshindrade-tinkande” (Ekensteen, 1996). Med det
uttrycket avsags att det som betraktas som lagom for funktionshindrade ar alltid pa
en lagre niva dn vad som ir lagom for personer utan funktionsnedsittning.

Personer med intellektuell funktionsnedsittning och deras anhoriga befinner sig
ofta i en paradoxal situation. Samtidigt som alla personers lika virde dr oomtvistat
i den offentliga diskursen och det finns en tydlig rittighetslagstiftning sa behover
de fora en mer eller mindre oavbruten kamp for att fa det stod som ett fungerande
vardagsliv kriver och som lagen foreskriver. I den kampen ir det av stor betydelse
att artikulera de svarigheter som individen har for att bevisa att behovet finns. I
det sammanhanget ir det med andra ord de egna individuella bristerna som skall
framhivas, inte problemen i miljén/omgivningen. Det ir saledes inte vanliggo-
rande som efterstrivas utan dess motsats. Det paradoxala dr ocksa att stodet som
efterfragas skall utgora en brygga till att leva ett liv som andra tillsammans med

andra. I teorin skall stodet kompensera for de brister som foreligger och dirmed ska
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individen fa mojlighet att leva som andra. I praktiken riskerar dock betoningen av
att vara avvikande och behovande till att bidra till ett "ovanliggérande™.
Betoningen av det avvikande kan, liksom anvindning av diagnoser och katego-

risering, forstarka svarigheter. Ett exempel pa det lyfter Goransson:

Foljderna av diagnosen begavningshandikapp [...... ] leda till mer negativa konsekvenser for
personen och hennes mojligheter till interpersonellt samspel, in hennes personliga forutsitt-

ningar egentligen skulle behdva innebira. (Goransson 1995, sid 236)

Sarskolan ska framgent bli mer lik grundskolan. Reformeringen av gymnasiesirsko-
lan 2013 ir ett exempel pa det och namnbytet till anpassad grundskola respektive
anpassad gymnasieskola 2023 ett annat. Malet ar att skapa storre mojligheter till
en utOkad samverkan mellan skolformerna och storre flexibilitet. Att skolformerna
narmar sig varandra och sirskola som begrepp tas bort kan ses som en ambition
att tona ned skillnaderna mellan skolformerna och signalerar, pa samma sitt som
i elevernas berittelser, att syftet dr att stodja elever snarare dn att sortera ut de som
ar sarskilda. Det dr pa det sittet en vag mot vanliggérande av utbildningsformen.
Om det kommer att leda till att elever framover behover dgna mindre kraft at
vanliggdrande och att hantera en kategorisering vet vi inte. Fragan som fortfarande
behover stillas 4r varfor det svenska skolvisendet behover tva skolformer? Ar det

som Goransson m.fl. skrev ar 2000:

Elever som pa grund av skolans utvecklingssvarigheter (-storning) inte kan ga i grundskolan

ska fa sin utbildning i sirskolan” (Goransson m.fl, 2000, s.22)

Kommer framtiden att minska annorlundaskapet for dess elever och skapa en skola
for alla? Allra sist 1 sin bok Jag vill forstd — om eleven, kunskapen och lirandet
(Goransson, 1999) citerar Goransson 1500-talspedagogen Comenius som skriver
”Skolan skall i sanning bli en lek, en tilldragande forlustelseort”. Det har gatt ett
tag sedan dessa ambitioner formulerades och fragan kan stillas om hur langt vi
kommit pa vigen till att gora skolan tilldragande och lekfull, sirskilt for de som av

samhillet tilldelas ett annorlundaskap?
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Elevers roster: Fragor om parallellitet
och forestillningar om att fa svar pa
det man fragar efter

Susanne Hansson, Karin Bengtsson och Gunilla
Lindguist

For nagra ar sedan genomforde vi intervjuer med elever 1 grundsirskolans hogsta-
dium, som en del av ett forskningsprojekt om undervisning och lidrande i grundsir-
skolan (Goransson m. fl., 2021). Projektet pagick mellan aren 2016-2019 med
Kerstin Goransson som vetenskaplig ledare. Vi som ir forfattare till detta kapitel
var medforskare 1 projektet dir ocksd Nina Klang vid Milardalens universitet och
Claes Nilholm vid Uppsala universitet deltog. Under arbetet med projektet hade vi
manga larorika diskussioner om tolkningen av det empiriska materialet da Kerstin
generOst delade med sig av sina gedigna kunskaper och erfarenheter. Som forskare
hade vi en strivan att nirma oss elevers perspektiv pa frigan om hur det dr att ga
i skolan. Grundsirskolan! dr en skolform vid sidan av ordinarie grundskola som
loper som ett sdrskilt parallellspar i det svenska skolsystemet. Vi var bland annat
intresserade av om det ur elevernas perspektiv upplevdes vara nagot sirskilt med
att ga i denna skolform.

Elevintervjuerna synliggjorde att eleverna hade framtidsdrommar och de bidrog
med viktiga synpunkter pa sin utbildningsmiljé. Skillnaderna mellan grundsirskola
och grundskola som olika skolformer var eleverna vil medvetna om och de berit-
tade om blandade erfarenheter av bada skolformerna. Intervjuernas sammantagna
resultat tydde pa att eleverna trivdes i skolan men det framkom ocksa kritiska syn-
punkter pa visst lararbemotande och det faktum att grundsirskolan inte betrakta-
des som en sa kallad ’vanlig skola’ (Bengtsson m.fl., 2021). Vi fick alltsa ta del av
manga intressanta eleverfarenheter, men vi konstaterade ocksa att kvaliteten pa
intervjuerna varierade stort, bade inom och mellan intervjuer, och 1 vissa delar fick

vi endast kortfattade och ibland intetsigande svar.

! Den 2 juli 2023 kommer sirskolans olika skolformer byta namn till anpassad skola istillet
for grundsirskola respektive anpassad gymnasieskola istillet for gymnasiesirskola. Komvux som
sdrskild utbildning pa grundliggande respektive gymnasial niva, kommer att byta namn till
anpassad utbildning pa respektive niva. Vi anviander dock benimningen sirskola i den hir texten
eftersom det var benimningen pa skolformerna vid tidpunkten for projektet.

123



Habsson, Bengisson ¢~ Lindquist | Elevers roster: Fragor om parallellitet och forestillningar om att fi svar pa det man frigar efier

I samband med arbetet med den hir vinboken till Kerstin har vi nu atervint
till dessa intervjuer for att analysera dem pa nytt, med syftet att dra metodologiska
lirdomar och bidra med forskningsmetodologiska reflektioner nir det giller elev-
intervjuer. I denna fordjupade analys har vi inspirerats av ett citat av Géransson
(2004). Hon skriver:

Barnets virld dr inte den vuxnes virld. Den ir inte heller lik den beskrivning av virlden de

moter i skolan ('s. 114).

Citatet skildrar ett fenomen som for oss blev hogst patagligt da den fordjupade
analysen synliggjorde att den vuxne forskaren och eleven vid flera tillfillen inte
riktigt verkade motas 1 intervjuerna, utan talade forbi och snarast "bredvid” varan-
dra. Utifran citatet kan konstateras att eleverna i skolan méts av forvintningar att
de ska tillgodogora sig ett sdrskilt sitt att forsta viarlden. Som intervjuande forskare
hade vi 1 var tur forvintningar pa att eleverna skulle sprakliggora och dela med sig
av sina tankar om tillvaron i skolan. Vi fragar oss dock: Vems perspektiv fick vi ta
del av? Hur uppfattade eleverna oss som vuxna pa besok 1 skolan?

Ateranalysen visar att intervjuerna i vissa delar framstir som parallella samtal.
Intervjuare och elev befann sig emellanat som i skilda virldar, trots att vi satt till-
sammans i samma, fysiska rum. Elevernas virld och de vuxna forskarnas virld
framstar som tva olika spar genom analysen. En del av denna parallellitet visar
sig som skillnader mellan de vuxna forskarnas intentioner och forestillningar om
intervjuns mojlighet som informationsmedium a ena sidan och elevers forstaelse
av och forvintningar pa samtal med vuxna i skolan a andra sidan.

I den hir texten har vi tagit inspiration fran Crafoords (2005) idé om minniskan
som berittelse. Den handlar om att varje manniska berittar sin historia oavsett
om hon vill eller inte. Berittandet sker genom minniskans uppsyn, hallning, rost,
hennes sitt att rora sig, ja allt det som hor just den minniskan till. Aven sidant
som uppkomna missforstand och uteblivna svar kan med detta perspektiv ses som
bidrag till berittelsen om mainniskan. Intervjuandet blir dirmed i mindre grad en
friga om teknik och i hogre grad en fraga om samtalskonst. Denna text skildrar
nagra grundldggande fragor som springer ur var ateranalys. Till att borja med skild-
ras frigan om samtycke till deltagande 1 intervjuer och direfter foljer ett avsnitt
om intervjuernas syfte och funktion. Texten fortsitter sedan med ett avsnitt om
intervjuerna som samtalsform och betydelse av tystnad i samtalen. Direfter foljer
ett avsnitt om intervjuernas innehallsliga fragor och sprakliga forvecklingar. Sist 1
texten finns nagra avslutande reflektioner. Vi som deltog som intervjuande forskare
framtrader i texten med vara egna namn; Susanne, Karin och Gunilla. Alla 6vriga

namn 4r fingerade.
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ATT SAMTYCKA TILL DELTAGANDE

Med utgangspunkt i skilda livserfarenheter har elev och forskare rimligtvis olika
forestillningar om vad som ska ske och vad intervjun gar ut pa, nir de gar till en
intervjusituation. Alvesson (2011, s. 10) problematiserar intervju som samtalsform
och forklarar att det dr “en socialt och sprakligt komplex situation” och att det ar
viktigt att intervjuaren (dvs. forskaren i denna text) beaktar att intervjupersonen
inte fOrstar intervjusituationen pa samma siatt som forskaren. Intervju ir en form
av samtal forknippad med specifika kinnetecken som for en elev kan te sig som
osynliga spelregler. Informerat samtycke utgor grunden for att intervjun blir av och
samtycket bygger pa idén att eleven kan forsta information om studien och inne-
borden av deltagande, for att direfter ta ett sjalvstindigt beslut om sitt deltagande.

En central omstindighet for elevintervjuer dr att forskare-elev dr en maktrelation
dir forskaren som besokande vuxen kan uppfattas av eleverna som lararvikarie eller
annan vuxen 1 skolan. Fran forskning med skolbarn i 10-arsaldern, belyser Mayall
(2008) barns perspektiv pa vuxna som utmirks just av att vuxna har makt 6ver dem.
Mayall skildrar att forskning om barn och elever de senaste decennierna har rort sig
fran en objektsyn till subjektsyn dir barn och elever ses som deltagare i forskning.
Trots det, vet och forstar elever att vuxna har Overtaget i skolan, sirskilt eftersom
forskares vanliga tilltrade till skola brukar ske genom rektor och lirare.

Deltagande i forskning ir 1 teorin frivilligt och vid genomférandet av var studie
vinnlade vi oss om att eleverna skulle forsta frivilligheten i deltagandet. Vissa elever
valde att delta i intervjuer och andra valde att avsta. Anda finns frigor kvar: Vad
trodde eleverna att de samtyckte till? Vad trodde vi som forskare att eleverna trodde
att de samtyckte till? Hir kan vi gora en jaimforelse med forskning fran forskola dir
Lofdahl Hultman (2021) beskriver att forskolebarn inte skiljer mellan sin forskolla-
rare och en besokande forskare, vilket kan leda till att samtycke till deltagande i en
studie forvandlas fran informerat samtycke till inlart samtycke. En forskningsme-
todologisk reflektion ar att betrakta frivilligheten for elevers deltagande 1 forskning
som prelimindr och nagot som behover beaktas och bekriftas under hela intervjuns
gang. Samma Oppna instillning till forstaelsen av intervjuns syfte visade sig vara
betydelsefull, vilket behandlas i1 nista avsnitt.

INTERVJUERNAS SYFTE

Ateranalysen gav insikter om att eleverna och de intervjuande forskarna inte alltid
hade en gemensam forstaelse av intervjuernas syfte. Vi upptickte att vi som inter-
vjuare inte var sa Oppna som vi hade trott i var instillning till intervjuernas syfte.
Vi forviantade oss att de som vi intervjuade till stor del hade samma bild. Kvale
(1997) beskriver intervjun som en resa ddr intervjuaren har valet att inta tva olika

angreppssitt 1 sitt letande efter kunskap. Antingen kan intervjuaren agera som en
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malmletare som stannar upp for att plocka upp specifika fynd under vigen. Fynd
som passar sirskilt vil till det som efterfragas i studiens syfte och fragestillningar.
Eller ocksa kan resan beskrivas som en okind vig, dir intervjuaren foljer i den in-
tervjuades fotspar, dven genom snarskog och lings med irrfirder. I det senare fallet
stannar intervjuaren upp forst i efterhand och drar sig till minnes hur resan tett sig

och vad hen fatt veta och vara med om. Kvale skriver:

Vad reseskildraren hor och ser beskrivs kvalitativt och rekonstrueras som historier som ska
berittas for intervjuarens egna landsmin och kanske ocksa intervjuarens vandringskamrater.
De mojliga innebdrderna av de ursprungliga berittelserna skiljs ut och utvecklas genom re-
sendrens tolkningar; berittelserna formas om till nya berittelser som 6vertygar genom sin
estetiska form och fér giltighet genom sin inverkan pa lyssnarna. Resan leder kanske inte bara

till ny kunskap; reseniren kan sjilv forindras (Kvale, 1997, s. 12).

Precis som Kvale beskriver ovan har vi tittat pa var resa i efterhand och funderat
pa vad vi varit med om. Vi har funnit exempel dir elever verkade ha andra syften
for samtalet an att delge kunskaper till en besokande forskare som i sin tur, och
i en avldgsen framtid, skulle fora vidare elevernas berittelser till en initierad krets
av “intervjuarens egna landsmin” och eventuella ”vandringskamrater”. Eleverna
Tina och Inez i vart material hade dterkommande samtal med en kurator pa skolan
och verkade vara instillda pa att samtalet som vi férde, hade samma syfte som
det som ldraren benimnde “tjejsnack” och som leddes av kuratorn. Det visade sig
1 intervjun genom att eleverna Inez och Tina aktivt forde in samtalet pa maende
och relationer i skolan, nir Gunilla stillde 6ppna fragor om hur det ir 1 skolan.
Samtalet fick dirmed en annan tyngdpunkt dn forvintat, men icke desto mindre
fick vi relevant empiri till var studie. Hir nedan foljer ett exempel pa hur elevernas

maende och relationer hamnade 1 centrum 1 intervjun:

Gunilla (forskare): Hur tycker ni det 4r da? Att vara i skolan?

Tina: Mm. Typ sa dir.

Gunilla: Sadir tycker du.

Tina: Mm.

Gunilla: Vad ir det som du tycker dr sa dar da? Vad dr det du inte gillar?
Tina: Nir vissa, ndr vissa. Ndr vissa personer och vissa klasser stor mig.
Gunilla: Pa vilket sitt stor dom tycker du da? Vad dr det som ar stérande?
Tina: Ahm...jag vet inte precis men jag vet inte precis vad som ar storande.
Gunilla: Men det 4r nir du ska jobba och sa eller nir du 4r i...? Ar det framforallt nir du
ska jobba?

Tina nickar.

Gunilla: Inez da. Vad tycker du om skolan?

Inez: Bra.

Gunilla: Mm. Vad idr bra med skolan da?

Inez: Men Frans borjar reta mig.
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Gunilla: Men det ir vil inte sa bra? Eller?

Inez: Nej....

Vi vet inte hur Inez och Tina forstod intervjuns syfte och ateranalysen har satt
ljuset pa vikten av att beakta olika sitt att forsta intervjuns syfte. Kanske sag elever-
na intervjun som en mojlighet att prata med en forstdende och inlyssnande vuxen
om hur de madde i skolan. En forskningsmetodologisk reflektion ir att intervjuare
och intervjupersoner kan sitta i intervjun med lite olika forstaelse av syftet och trots
det uppleva intervjun som givande.

Det ir inte bara Inez och Tina som verkar forsta intervjuns funktion pa ett annat
sitt an vad forskaren tinkt sig. Aven Jamila och Sofia, som intervjuades av Karin,
gav uttryck for att de troligtvis hade andra syften med att bli intervjuade dn vad
som var forskarens avsikt. Jamila var vildigt intresserad av att delta i en intervju.
Hon kinde sig orittvist behandlad av sin mentor och ville att Karin (forskaren)
skulle skriva om det. Hon aterkom till det faktum att hon inte fick ga fran lek-
tionen for att ga pa toaletten. I borjan pratade hon ocksd mycket om att vara en
bra kamrat, vikten av att lita pa varandra och att kunna bevara hemligheter. Karin
bestimde sig for att lata Jamila prata av sig. Jamilas iver att fa prata om sadant som
var viktigt for henne kan fOrstas som att hon trodde att intervjun var ett tillfdlle
att dela med sig av sina innersta tankar och att Karin pa sa sitt kunde fungera som
samtalspartner, for vilken hon kunde litta sitt hjirta. Efterat funderar Karin pa om
hon ocksa varit delaktig i att lansera denna mojliga tolkning till Jamila. Karin hade
sagt att ingen annan dn hon skulle veta vad de sagt i intervjun, eller veta vem som
sagt vad, osv. Forskarens intention var att eleverna pa sa sitt skulle kidnna sig fria
att berdtta, men utifran Jamilas perspektiv kan invitationen ha tolkats annorlunda.
Som intervjuande forskare ar det viktigt att inte underskatta elevernas tolkning av
intervjun och det utrymme som ges att tala fritt. Genom att ge eleverna frihet att
prata om sadant de ville, visar de sin agens och férmaga att lyfta upp fragor som
ar viktiga for dem.

[ detta sammanhang passar Crafoords (2005) idé om minniskan som berittelse
vil in d eleverna framtrider som minniskor, snarare 4n elever. Ateranalysen visar
att eleverna mojligen sag intervjusituationerna som tillfillen att fa prata om hin-
delser i skolan som stort dem och om sadant som var viktigt for dem. Det som vi
uppfattade som motstrivighet och disparata tradar, kan istillet forstas som att elev-
erna visade agens 1 intervjusituationerna och tog tillfillet i akt att gora sina roster
horda. Ett annat exempel dr Sofia, som var mycket man om att hon och Karin
skulle bli kompisar. Hon horde av sig till Karin flera ganger en lang tid efterat, som
1 ett obetinksamt 6gonblick limnat sitt mobilnummer till Sofia. Det var tydligt att
hon girna ville prata om smink, om killar, om idoler osv. Hon svarade kortfattat

pa Karins fragor om skolan men hon pratade hellre om annat. Till intervjun hade
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hon med sig en teckning hon gjort till Karin. Detta exempel visar hur intervjun inte
bidrog till relevanta data for studien, men Sofia exemplifierar agens och att hon
anvinde intervjun till det hon ville. Det visar ocksa pa komplexitet for forskaren
att inte alltid kunna folja 1 intervjupersonens fotspar, som Kvale (1997) beskriver.
Nir Karin tittar tillbaka pa intervjun med Alina finns dir ytterligare exempel

med reflektioner om tillvaron 1 skolan:

Karin: Jag blir nyfiken nir du sdger... ir det vuxna i skolan du tycker behandlar er som att
ni 4r handikappade (Jamila hade sjilv nyss anvint just det begreppet)?

Alina: Ja

Karin: Hur gor de da?

Alina: Till exempel i matsalen — varfor kan inte vi vara som alla andra, som hir uppe? Till
exempel, alltsd vi 4r som dom, fast kanske vi....alltsd varfor kan inte vi anvinda telefon eller
vi far ga nir vi vill.. .klart eller nanting.. det ir varans mage, de ska inte ta hand om ... ja
men ni maste dta.....du maste gora sadir... du maste ita upp liksom, som hemma liksom
sadir. Alltsa det hir dr en vanlig skola. De ska inte liksom bry sig...alltsa ta hand om oss
som om vi ir handikappade. Alla maste sitta i samma, liksom samma stille. Jag tycker det dr
ritt pinsamt.

Karin: Maste ni det?

Alina: Ja de siger sa. Vi, alltsa vi som gar i sirskolan maste sitta i den hir sidan, och de
andra de kan sitta dir uppe, om de vill kan de sitta dir. Alltsa jag kdnner att vi r liksom
ol..... nir de gor sa.. vi dr annorlunda liksom, fast vi 4r samma som dom.. och vi...liksom,

de dr inte bittre dn oss...bara for att vi gar i sirskolan.

Fokus 1 intervjuerna var pa tillvaron i skolan och utdraget skildrar att Alina berittar
om nagot grundliggande minskligt, dvs. att bli betraktad som kunnig att hantera
sig sjilv 1 matsalen och inte som nagon som behover assistans och behover hinvi-
sas till sdrskilda platser. Alina jimfér med hur elever 1 grundskolan blir behandlade
1 matsalen och upplevelsen av att vara annorlunda manifesteras av de vuxnas be-
handling.

Gar vi nu tillbaka till Kvales (1997) metafor om forskaren som uppticktsresande
eller som malmletare, menar vi att den inte riktigt ar tillricklig eller ger en heltick-
ande bild av hur forskaren bor forhélla sig till de utsagor hen far ta del av i inter-
vjun. Den resa som forskaren befinner sig pa kanske stimmer 6verens till viss del
eller inte alls. Om vi gor resan i parallella spar med eleven som medresenir jimte
oss, sa behover vi forhalla oss pa ett annat sitt till intervjuns syfte och dven till den
betydelse intervjun har for eleven. I den hir texten forsoker vi finga dessa insikter

och formedla dem till vara “egna landsmin” och kommande “vandringskamrater”.
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INTERVJUERNAS FORM OCH TYSTNADENS BETYDELSE

Nir vi analyserar intervjuerna dnyo star det klart att vi ofta byter dmnen 1 tvira
kast, dikotomiserar virlden 1 bra-daligt och roligt-trakigt och gor det klassiska felet
att stilla flera frigor pa samma gang. Vem kan hinga med i svingarna? I inter-
vjuutdraget nedan finns exempel pa just flera fragor pa samma gang och snabba
dmnesbyten. Precis innan den del av intervjun som utdraget skildrar, har forskaren
och eleverna talat om vad de gor pa fritiden och eleverna har berittat att de spelar
fotboll och innebandy. De har d4ven pratat om andra elever som stor och retas samt
om situationer nir det inte kinns bra i skolan. Sett ur elevperspektiv dr det tydligt
att eleverna inte ir med pa det snabba dmnesbytet i intervjun nedan och forskaren

Gunilla far stilla samma fraga ytterligare en gang.

Gunilla: Vad ir bra da, Inez? (andra gangen Gunilla fragar) Om du tinker pa nat som du
tycker ar roligt, om du blir glad av nanting, eller att du tycker att du lyckas med nanting?
Vad ir det som édr bra med skolan da, da? Nir du tinker pa skolan. Vad blir du glad av da?
Inez: Jag far alltid fa ont i foten.

Gunilla: Ja det var inte heller sa kul.

Inez: Inte magen heller.

Gunilla: Nej. Men nanting som gor dig glad da? Nanting som du tycker om?

Inez: Krama S (Namn pa ldraren).

Tina: (litet skratt).

Inez: Hon brukar vi alltid busa med mig.

Gunilla: Hon dr lite busig?

Inez: Jag vill ocksa ska sova i skolan.

Gunilla: Att ni ska ha en 6vernattning?

Inez och Tina: Mm.

Inez: Sova hir en natt. Jag far sova bordet!

Maktforhallandet mellan forskare och elever innebir att forskaren har storst infly-
tande pa intervjuns innehall, pa vilka fragor som ska stillas och 1 vilken ordning. Vi
var mana om att forklara att det inte fanns ritta svar pa fragorna, men misslyckades
ibland 4nda att formedla vad vi undrade 6ver med vara fragor. Det ir sjilvklart
svart att svara pa en fraiga man som elev inte fOrstar och en rimlig strategi da ir att
svara med tystnad. Intervjuutdraget nedan innehaller en hel del tystnad fran elev-

erna, som forskare Susanne inte verkar vara forberedd pa.

Susanne: Mm. Finns det nagonting som ni tycker dr viktigt att ldrarna vet om er? Sa att...
dom kan vara bra lirare. For er.

Tystnad.

Susanne: Till exempel vad ni tycker om. Eller om ni vill att det ska vara ett lugnt tempo.
Forstar ni vad jag menar med lugnt tempo?

Anna: Ja, att det ska vara lugnt i klassen.

Susanne: Ja. Tycker ni det 4r viktigt att lirarna vet sana saker?
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Nagon skruvar pa sig.

Anna: Jag vet inte.

Susanne: Ar det en svar fraga?
Anna: Mm.

Susanne: Mm. Mm.

Tystnad.

Susanne: Vad tinker du Rut?
Rut: Vada?

Susanne: Om liraren behover veta saker om dig. For att han eller hon ska vara en bra lirare.
Tystnad.

Rut: Jag vet inte.

Utdraget ovan visar hur eleverna Rut och Anna blev forhallandevis tysta nir fors-
karen Susanne stillde fragor om vad liraren behévde veta om dem som elever.
Utdraget kan ses som ett exempel pa de svarigheter som kan uppsta i motet mellan
forskarens fragor och elevernas perspektiv, liksom hur den tystnad som kan uppsta
hanteras i stunden. Hir tar vi hjilp av Crafoord (2005) som skildrar tystnad som
en viktig funktion 1 varje samtal da den bir pa budskap som motparten behover
kunna tyda. Tystnadens karaktir kan vara av olika slag och Crafoord beskriver
sokande tystnad som ett sokande prat utan innehall, ibland som verklig tystnad
dir en vidjan kan vara “Hjilp mig att tala!” (Crafoord, 2005, s. 146). Tystnad fanns
pa flertalet stillen 1 vara intervjuer och kanske eleverna sokte, tinkte och méjligen
undrade vad de skulle svara.

I var iver att “fa med oss” eleven i intervjun tycks det som att vi som intervjuare
pratar mer dn vi lyssnar pa eleven. Detta leder ofta till missforstind av olika slag.
Aterigen vinder vi oss till Crafoord (2005, s. 145) som betraktar tystnaden “hos
den ena medan den andra talar dr lyssnandets forutsittning”. Kort och gott, vi
skulle behova vara tysta for att ge eleverna plats att tala. Lyssnande i sig innehaller
komplexitet som kraver uppmairksamhet av olika aspekter. Som lyssnande motpart
behover intervjuaren uppmarksamma vad eleven siger, hur hen siger det och hur
svaret relaterar till den aktuella intervjufragan och forskningsfragorna. Ytterligare
behover intervjuaren beakta relationen till eleven och att denne ska kidnna sig trygg
i situationen. Dirtill, for att bevara samtalets karaktir som intervju, har intervjuaren
att harbirgera eventuella reaktioner pa elevens svar pa fragorna, t.ex. om intervjua-
ren skulle bli distraherad eller forlora fokus. Att lyssna till samtal kraver koncentra-
tion och fokus fran den intervjuande forskaren som samtalspartner. For att utveckla
lyssnandet 1 elevintervjuer vinder vi oss till Bornemarks (2020) begrepp for olika
typer av lyssnande, dvs. paktivt och aktivt lyssnande. Det paktiva lyssnandet (det
finns aspekter av det paktiva lyssnandet som vi av relevansskal inte beskriver har)
beskrivs som att vara i kontakt med det som ar viktigt men samtidigt inte lata det

ta 6verhanden och det innehaller en slags passivitet for att “kunna hora nagot nytt,
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att inte redan veta allt” (Bornemark, 2020, s. 76). Det aktiva lyssnandet, diremot,
beskrivs ha en riktning, ett sokande efter innehall. For elevintervjuers relevans lanar
vi en dimension av det paktiva lyssnandet, dvs. vila i passiviteten och lyssna efter
det som inte sdgs och lyssna efter innehall mellan raderna. Forskare som intervjuar
elever behova praktisera ett aktivt lyssnande, men vi skulle vinna pa att lyssna mer
forutsattningslost och lata tystnaden tala och fa rum.

Under arbetet med analysen insag vi dven att eleverna forsokte hjilpa oss som
intervjuare, genom att stilla motfragor och be om fortydliganden. Hir nedan finns
tva utdrag fran en intervju dir forskaren Susanne far forklara ytterligare vad hon
menar efter att Matilda fragat efter fortydliganden.

Exempel 1

Susanne: Mm. Hur trivs du med dom andra eleverna i klassen da?

Matilda: Alltsa eleverna?

Susanne: Mm, dina klasskamrater.

Matilda: Ja...Jag borjar trivas lite bittre for 1 6:an var det lite sa dér, det var lite nytt och lite
sa dir jobbigt och sa dir.

Susanne: Mmm...men alla dr kompisar?

Matilda: Vada?

Susanne: Finns det nagon i klassen som du sirskilt hinger med? Eller 4r du med alla?
Matilda: Ja, jag tror att jag dr ndstan med alla faktiskt.

Susanne: Mm.

Matilda: Och sa...

Susanne: Mm. Finns det nagonting i skolan som du skulle vilja dndra pa?

Matilda: Alltsa lektioner eller vad menar du?

Susanne: Ja, exempelvis. Eller nigonting annat. Ar du n6jd med schemat, exempelvis?

Matilda: Mm. Jag ir ganska ndjd med schemat faktiskt.

Exempel 2

Susanne: Mm...Tycker du att lirarna lyssnar pa dig nir du har ndgonting att siga?
Matilda: Alltsa, nir man ir i klassrummet eller ndr man ska beritta nagot? Alltsa, bara for
den?

Susanne: Det ir bra att du stéller fragan nir du inte vet vad jag menar.

Matilda: Mm.

[ forsta exemplet stillde Matilda motfragor till Susanne genom exempelvis ”Vada?”
och ”Alla lektioner eller vad menar du?” och ber om fortydliganden som "Alltsa
eleverna?”. I utdraget finns ocksa exempel dir tva fragor stilldes pa samma giang
fran forskaren genom “Finns det nagon i klassen som du sirskilt hinger med? Eller
dr du med alla?”. Sett till Matildas svar, sa forstar hon rimligtvis de tva fragorna

som en fraga totalt sett.
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Ett annat exempel pa nir eleven bad om vigledning ir nir forskaren Gunilla
ombads forklara inneborden av ordet ”sams”, vilket aterfinns 1 slutet av utdraget.

Utdraget handlar om vinner i skolan och elevernas sociala relationer.

Gunilla: Mm. Eh har du nagra kompisar i klassen da, tycker du?
Manuel: Ja. Eskil och i den andra klassen ocksa.

Gunilla: Ja, dr det inte sd att du, du gillar och va med 8-9:an?

Manuel: Ja.

Gunilla: Mm. Vilka dr det ddr dd mest?

Manuel: Eh Anton, Signe, Karina. Vi kan siga, nistan alla, nistan.
Gunilla: Nistan alla. Det finns fler ddr som du dr med nistan mer én i.
Manuel: Ja (bestimt).

Gunilla: Ja. Kan ni va pa rasterna och sa dér da?

Manuel: Ja. Fast forutom fredan da har vi inte samtidigt rast.

Gunilla: Mm. Sa da ir det lite svarare.

Manuel: Ja.

Gunilla: Tycker du att det blir. Alltsa haller ni sams i klassen och sa eller tycker du att det
blir brak? Hur ser det ut? Hur tycker du att det dr?

Manuel: Mmm... sams. Sams?

Gunilla: Sams betyder att om man ir vinner och inte brikar. Ar ni vinner och inte brakar
eller...

Manuel: Ibland. Ibland blir det lite brak.

Gunilla. Mm.

Manuel: Men dé 16ser det sig.

Gunilla: Hur 16ser ni det da, brukar ni gora?

Manuel: Ibland brukar man diskutera om det. Sa, ja, sa 16ser man det.

Hir ovan bad eleven forskaren att forklara ett ord, vilket hon gjorde och sett till
innehallet, framstar det som om elev och forskare forstod varandra. Som ovan
ndmnts, sa innehaller intervjuerna dven delar dir vi fick relevanta och givande svar

pa vara fragor.

SPRAKLIGA FORVECKLINGAR OCH PARALLELLITETEN

Det idr ofrankomligt 1 samtal att parterna behover fortydliga och forklara samma
innehall pa flera sitt. Hir nedan ges exempel pa hur forskare och elever anvinder
sig av olika medel for att forstd varandra. En del av komplexiteten i intervjuan-
det kan beskrivas som rent sprakliga missforstand. Det handlar exempelvis om att
eleven har andra associationer kring ord som anvinds, inte sillan mer konkreta
associationer. Forskarens onskan att fortydliga och gora fragan begriplig kan da

stilla till det, som i exemplet nedan:

Gunilla: Mm. Eh vilka lirare har du da? Kan du rikna upp nagra lirare som du har?
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Manuel: Rikna med siffror, eller?

Gunilla anvinde “rikna upp” for att gora budskapet tydligare, men eleven upp-
fattade ordet ”rikna” som att det har med siffror att gora, att det forvintades en
rikneoperation. Det som var avsett att underlitta bidrog istallet till elevens forvir-
ring och exemplet visar hur svart intervjuande kan vara. Utifran Kvales (1997) per-
spektiv skulle vi behova utveckla var formaga att vara medresenir tillsammans med
den intervjuade eleven. En forskningsmetodologisk reflektion ar att denna formaga
behover intervjuforskare arbeta med regelbundet likt 6ppenheten for elevens sam-
tycke och uppmairksamheten i lyssnande under intervjun, som vi skrivit om ovan.

Aven i nedanstiende exempel stilldes tva fragor i foljd, vilket i sig innebir en
komplexitet. For intervjuaren Karin dr det sjdlvklart att de tva fragorna hinger
ihop — att den andra fragan ar ett fortydligande av den forsta. Vi kan inte vara sikra
pa att eleven Sofia uppfattar det sa. Om de tva fragorna tolkas som fristiende sa
ar Sofias svar fullt rimligt - hon svarar pa vad hon tinker sirskilt pa i den aktuella

stunden.

Karin: Ar det nigot du har lirt dig i skolan? Som du tinker sirskilt pa?
Sofia: Att fa lite skont. Som nir fonstret dr kallt sa fryser jag.

Karin: Vill du att vi ska stinga fonstret nu? Visst! (Stinger) Bittre nu?
Sofia: Mm

Sadant som kan framsta som litt absurt nir det sker, kan visa sig vara fullt rimligt
om vi forsoker ta elevernas perspektiv. Ytterligare ett exempel pa spraklig forveck-
ling kan vara ordet "samma” som kan ha flera betydelser.

Susanne: Brukar ni komma 6verens? Vet du vad det dr? Att ni vill samma sak.

Sabina: Vi vill inte samma sak.

Susanne: Mm. Det dr det som jag menar. Ni vill inte samma sak. Ibland? Eller ofta?
Sabina: Alltsa...ofta.

Susanne: Ofta. Vad gor du da? Siger du till? ”Jag vill ndgonting annat”

Sabina: Jo...darfor att jag tyckte inte...jag tyckte inte [om] att gora samma sak hela tiden.
Det blir inte roligt.

Forskaren Susannes avsikt med fragan handlade om att fa reda pa om ldrare och
elev brukar komma bra 6verens. Elevens forstaelse av ordet “samma” framstar som
att det handlar om att géra samma sak hela tiden, utan variation. Intressant nog
verkade samspelet flyta pa, trots att detta missforstand ar for handen. Parallelliteten
stor inte flodet 1 samtalet nimnvirt, men 1 efterhand kan vi konstatera att forskare
och intervjuad elev inte pratade om samma fenomen. Det dr ocksd intressant att

eleven Sabina faktiskt berittade om nagot som dr hogst relevant for intervjuns
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syfte, men om nagot annat dn det som intervjuaren hade avsett just hir. Som inter-
vjuare giller det d4ven hir att vara en god lyssnare och kunna byta spar for att vara
foljsam 1 relation till elevens associationer.

Aven ordet “behdver” kan forstis pa olika sitt. I foljande exempel berittar

eleven Sabina att eleverna i klassen lyssnar pa sin ldrare.

Sabina: Jo, det ir hela tiden. Hela lektionen vi lyssnar pa henne. /.../

Susanne: Skulle du vilja att det var pa ett annat sitt? Att ni inte alltid behover lyssna pa
henne?

Sabina: Jo, vi behover lyssna pa henne.

Susanne: Ja. Ni behover det? Mm. Eh...nu ska vi se...

Susanne anvinde ordet “behdver” i betydelsen “4r tvungen”, i detta fall vara
tvungen att lyssna pa lararen. I Susannes fraga fanns hir ocksa ett forslag att Sabina
som elev skulle kunna ifragasitta denna ordning. Sabinas svar kan forstas pa minst
tva sitt - antingen att Susannes forslag om att gora uppror mot en ridande ordning
motsidger Sabinas uppfattning av hur en elev bor bete sig - eller att Sabina menade
att eleverna faktiskt har behov av att lyssna pa liraren for att forsta lektionsinnehal-
let. Susannes forslag avvisades - men vi vet inte pa vilka grunder. Vi far heller inte
veta vad eleven tyckte om att lyssna pa lararen “hela lektionen”, bara att det skedde.
Kanske det handlar om att som intervjuare vaga stanna upp och ge eleven tid att
utveckla sitt eget resonemang istillet for att ga vidare till nista steg 1 var egen logik.

Uppmirksamhet pa skillnaden mellan talarens avsikt och mottagarens tolkning,
dven pa ordniva, ger oss mojlighet att gora en bittre och mer 6dmjuk analys av
materialet. Eleverna svarar utifran sina erfarenheter och kunskaper. I citatet nedan
framstar forskaren Susanne som upptagen av intervjuns syfte och att fokusera pa

det forberedda innehallet for intervjun.

Susanne: Nej, om det skulle hinda da, att ni blir ridda eller ledsna i skolan eller oroliga
eller sa dir. Vad gor ni da?

Rut: Pratar med lararen.

Susanne: Mm. Hjilper det?

Rut: Ja.

Susanne: Brukar lararen ta tag i det som ir fel da?

Rut: Vad da ta tag i?

I det hir exemplet fragade eleven vad som menas med att ta tag i nagot, men i
materialet finns flera exempel dér intervjuaren anvinde sig av vardagliga metaforer
1 sitt fragande. Om eleven inte sjalvmant fragar vad intervjuaren menar s finns en
risk att intervjun fortsitter 1 en parallellitet ddr intervjuaren tror sig fa svar pa sina

fragor och eleven tror sig svara pa vad intervjuaren vill veta. Vid flera tillfillen 1
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intervjuerna forsokte eleverna komma bort ifrain denna parallellitet genom en typ
av gissningsaktivitet som innebar att eleven forsokte gissa sig till vad intervjuaren

ville att de ska svara.

Gunilla: Mm. Eh vilka ldrare har du da? Kan du rikna upp nagra lirare som du har?
Manuel: Rikna med siffror, eller?

Gunilla: Bade och. Du kan siga bide med namn och med siffror om du kan.

Manuel: Stina, Anna. Ok, dom jag har?

Gunilla: Mm.

Manuel: Ok. Nu sa jag fel. Anna ir fran den andra klassen. Stina, eh, Ulla, Johanna, Britta.
Ja mer. Jag tror det ir alla. Ja det dr det.

Gunilla: Sen gar ni ivig ibland ocksa.

Manuel: Till?

Gunilla: Till hemkunskap.

Manuel: Ja, det vet jag. Och dir har vi Maria. Och till bilden sa har vi Isa. Och som idrotts-
ldrare sa dr det inte jag (lite fniss). Idrottsliraren Elin och ocksa slojdldraren ir Mona. Har
vi nan till? Eh (tystnad, mummel). Ja, SO har vi med Stina och NO har vi med Christian
och vad mer? Ja och elevens val och i engelskan har vi Ulla. Och i musik. Ja i musiken har
vi Maja.

Gunilla: Du har ju jittebra koll! Pa alla dina ldrare. Verkligen! Men du, ir det nan som du
tycker ar sidrskilt bra.

Manuel: Vad menar du?

Intervjuaren beromde eleven for att ha koll och intervjun liknar kanske mer en
utfragning 4n en intervju. Nir eleven riknat upp alla ldrare ville intervjuaren veta
om eleven har en favoritlirare. Aterigen signalerade eleven att hen ville ha mer
information fran intervjuaren innan hen kunde ge ett svar som forhoppningsvis

matchade intervjuarens avsikt.

AVSLUTANDE REFLEKTION
Trots ovanstaende beskrivningar av missforstand och forvecklingar av olika slag sa
genomfordes 15-20 elevintervjuer som har bildat underlag for forskningsresultat,
som publicerats i olika vetenskapliga sammanhang. Genom denna ateranalys har vi
blivit uppmirksammade pa dels hur vi som intervjuare ibland inte lyssnade tillrack-
ligt noga pa eleverna och dels hur eleverna forsokte hjilpa oss att forsta dem, fast
vi inte alltid uppfattade det under intervjuerna. Eleverna stillde dock motfragor,
bad om fortydliganden och dven deras tystnad och kroppssprak kan ses som hjilp
till forskaren. En visentlig lirdom ar att vi som intervjuande forskare kan lira oss
av att lyssna mer och prata mindre.

En central fraga aterstar dock; kan vi nagonsin fOrsta en annan minniska fullt
ut? Hir atervinder vi till Goranssons (2004) citat om elevers och vuxnas skilda

varldar och rimligtvis dr denna skiljelinje visentlig for intervjuande forskare att
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forhalla sig till. Dartill menar vi att forskare som dgnar sig at elevintervjuer behover
dgna mycket stor uppmirksamhet och eftertanke at elevens forstaelse av intervju
som samtalsform. Forskaren behover forflytta sig fran sin vuxna forskarvirld och
sina egna fOrgivettaganden och striva efter att narma sig elevers perspektiv pa in-
tervjuns sammanhang.

Goransson (2004) resonerar om skillnaden mellan problem och mysterium i
fraga om olika typer av kunskaper. Hon forklarar att problem kan vara pedago-
giska, vetenskapliga och framforallt sakliga. Midnniskan kan stilla sig utanfér dem
och de kan 16sas eller hanteras pa ett objektivt sitt. Ett exempel pa problem kan
vara att en fonsterruta dr trasig och en glasmaistare tillkallas for att laga fonstret.
Ett mysterium, diremot, till exempel den egna existensen, involverar minniskan
sjilv och hon kan inte stilla sig utanfor det och betrakta det objektivt. Den hir
jamforelsen kan appliceras pa elevintervjuerna dir det sakliga problemet kan sidgas
vara att undersdka elevers skoltillvaro medan att forsta varje elev som minniska
kan ses som mysteriet. Vi kan inte lata bli att involveras 1 mysteriet eftersom eleven
som medmanniska ingar i var mellanmanskliga existens. Denna ateranalys har gett
insikten att vi helt enkelt far acceptera att vi inte kan forsta det eleven sager fullt ut
men att vi ocksa kan vara mer Oppna for att lata oss vigledas av de ledtradar som

eleven som berittelse ger oss.
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