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Abstract

Through literature and interviews with pedagogues and pupils, this essay will describe different methods used in order to stimulate and motivate pupils during the process of learning, reading and writing. These methods and exercises prove to be very beneficial and effective.  

Many authors consider it important to let pupils learn languages through rhymes and different games during the teaching process. From the interviews, you will see that pedagogues motivate and stimulate pupils through their own experiences. They also believe that you should work with all of the different senses related to reading and writing. Pupils learn easier as a result of these different senses being activated. The environment in the classroom is also a significant part of the teaching process. The literature shows how teachers and pupils also consider the importance of the classroom structure; that it should be divided into different working sections. The teacher also needs to guide the pupils in the right direction while providing them with the necessary tools to do so. The classroom also should be the “pupils” room where they can find comfort and motivation to learn.

Many author consider that it is important that let the pupils play with be the children's room there they can find his ”nook” and his ways that learn himself on
Keyword: Motivate, stimulate, learning-methods, environment in the classroom.

Sammandrag
Syftet med uppsatsen är att med hjälp av litteratur och intervjuer med pedagoger och elever få kunskaper om hur man kan stimulera och skapa motivation hos elever. Vilka metoder och övningar man kan använda i undervisningen för att på ett lekfullt sätt utveckla elevernas läs- och skrivinlärning.

Många författare anser att det är viktigt att låta eleverna leka med språket genom rim, ramsor, lekar och spel i undervisningen. Kvalitativa intervjuer visade att pedagogerna motiverar och stimulerar eleverna genom att bygga vidare på deras erfarenheter. De tycker också att man ska jobba med fler sinnen vid läs- och skrivinlärning, för när fler sinnen stimuleras befästs kunskaperna lättare. Klassrumsmiljön är en betydelsefull del i undervisningen. Litteraturen, pedagogerna och eleverna anser att klassrummet ska ha en arbetsvråindelning där läraren ska handleda eleverna genom att ge dem rätt verktyg. Klassrummet ska vara barnens rum där de kan hitta sin ”vrå” och sitt sätt att lära sig på.

Nyckelord: Motivera, stimulera, inlärningsmetoder, klassrumsmiljö.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Läs- och skrivinlärning är ett mycket viktigt ämne i skolan. Enligt IEA, International Association for the Evaluation of Educational Achievements, och OECD, Organisation for Economic Co-operation and Development, är det stor brist på läs- och skrivkunniga i världen. År 2000 fanns det över 100 miljoner barn som inte fått skolundervisning och över 800 miljoner vuxna som inte var läs- och skrivkunniga.
 Därför har jag valt att skriva och undersöka hur pedagoger jobbar med läs- och skrivinlärning. För mig är det också viktigt att inlärningen sker på ett lekfullt sätt, och att jag kan fånga upp eleverna genom att bygga vidare på deras kunskaper och erfarenheter. För att det ska bli meningsfullt för eleverna är det bra att tala om varför man ska lära sig läsa och skriva, och att ge lite historik om varför läsning och skrivning är betydelsefullt. När jag tänker tillbaka på min skolgång fanns det elever som frågade varför de skulle lära sig läsa, läraren svarade ”därför”. Läraren gav inget riktigt svar. Utifrån det tycker jag det är viktigt att tala om varför man ska lära sig nya kunskaper och färdigheter i skolan. 

Barn börjar utveckla sitt språk redan i tidig ålder. Först med joller och gester, sedan övergår det mer till ord. Alla ord uttalas inte rätt från början utan språket utvecklas mer vartefter de får höra andra människor kommunicera med varandra. Jag minns själv att när jag var liten och skulle börja på dagis, då fick mamma tala om för personalen att när jag sa ”Pölla mä leverpatta” så menade jag smörgås med leverpastej. Det är inte alltid lätt att förstå vad barn menar. Vuxna får inte bli arga på dem bara för att de säger ”fel”, de måste få prova och utforska språket. Det är en konst att lära sig läsa och skriva, men vägen dit är komplicerad och det krävs träning. När barn upptäcker den ”nya världen” kan de använda läsning och skrivning till mycket, men det krävs ändå mer träning för att bli en god läsare och skrivare.

Skolverket har gjort undersökningar om hur Sverige ligger till i läs- och skrivinlärning. År 1970 var tioåringar i Sverige bäst i världen, år 2000 var tre länder bättre i läsning, Finland, Nya Zeeland och Kanada. Läs- och skrivförmågan hos Sveriges barn och ungdomar är stor. Sverige är nummer två i Norden.
 Jag anser att vi kan bli ännu bättre bara vi hittar den rätta inlärningsmetoden för varje enskild elev.

1.2 Syfte 

Syftet med uppsatsen är att få mer kunskaper om hur man kan stimulera och motivera elevernas läs- och skrivinlärning. Med hjälp av litteratur och intervjuer med pedagoger och elever få mer kunskaper om vilka metoder man ska använda i undervisningen för att skapa motivation hos elevernas läsning och skrivning. 

1.3 Preciserad frågeställning

· Hur kan pedagoger stimulera och motivera elevers läs- och skrivinlärning?

· Vilka arbetssätt och metoder kan man använda sig av?

· Hur ska klassrumsmiljön se ut för att motivera eleverna till läs- och skrivinlärning?

För att uppnå syftet och få svar på frågeställningarna kommer intervjuer göras med pedagoger och elever. Utifrån den lästa litteraturen, syftet och frågeställningarna har intervjufrågor formulerats (se bilaga 2 och bilaga 3). Intervjufrågorna till pedagogerna är utformade så att man ska få en djup förståelse för deras arbetssätt samt få en inblick i hur klassrumsmiljön ser ut för att stimulera och motivera eleverna till läs- och skrivinlärning. Elevfrågorna bygger mycket på hur man lär sig läsa och skriva och hur lektionerna med läs- och skrivinlärning genomförs, t.ex. vilka moment använder läraren vid bokstavsgenomgångar och varför är det bra att kunna läsa och skriva. Utifrån pedagog- och elevfrågorna vill jag se om de intervjuade har samma uppfattning om hur man blir motiverad och stimulerad till läsning och skrivning.  
2. Litteraturgenomgång

I min litteraturgenomgång kommer jag att ta upp historik om läs- och skrivinlärning, inlärningsmetoder och om datoranvändningen kan påverka läs- och skrivinlärningen positivt.

2.1 Synen på barns lärande har förändrats med tiden 

Den ryske pedagogen Lev Vygotskij levde under 1900-talet. Han anser att innan barnet kan börja med läsning måste hon/han få kunskaper om skriftspråket.
 Redan vid tre års ålder utvecklas förståelsen för symboler. Christer Stensmo, känd docent i pedagogik, visar att Vygotskij anser att det är genom leken som barnens mentala utveckling börjar.
 

Leken är en symbolisk verksamhet. I leken lär sig barn att något kan representera något annat. En käpp som sticks mellan benen kan vara en häst – barnet erfar att något också kan vara (symbolisera) något annat. Leken ger barnen erfarenhet aven symbolvärld. I leken utvecklas det talade ordets symbolvärld. Denna erfarenhet kan överföras till skriften; lekens och skriftens symbolvärld är analoga.

Under slutet av 1970-talet och början av 1980-talet började intresset öka för hur barn lär sig. Synen på hur barn lär sig förändrades, man såg inte längre eleverna som passiva utan man betraktade dem som aktiva individer. Förr trodde man inte att barn under fem år kunde ta till sig och lära sig nya saker. Barn i åldrarna fem till sju år är betydligt mer kompetenta än vi tror. Genom att anpassa övningar och lektioner efter deras intresse och kunskaper kan man enligt Karin Taube, professor i pedagogik, se att inlärningsförmågan ökar.
  

Under många år har det debatterats mycket kring hur barn lär sig läsa och skriva på bästa sätt. Är det genom avkodning eller helordsmetoden? Caroline Liberg, känd professor i utbildningsvetenskap med inriktning mot läs- och lärprocesser, har utifrån forskning visat att det inte handlar om antingen det ena eller det andra, utan det handlar om att kombinera båda metoderna.
 

2.2 Inlärningsmetoder

Som pedagog är det viktigt med en varierad undervisning och att använda olika inlärnings-metoder för att barnen ska hitta sitt sätt att lära sig på. Här redovisas inlärningsmetoder som är anpassade efter olika individers erfarenheter och kunskaper.

2.2.1 LTG

Ulrika Leimar utvecklade LTG, läsning på talets grund, under 1970-talet.  I LTG utgår läraren från barnets tal. Hela klassen hjälps åt att diktera en text som läraren skriver ner på blädderblocket. Det är viktigt att läraren ljudar ut orden när hon/han skriver ner dem. Texten kopieras till varje elev. Barnen får varsin rad eller ett ord att arbeta med. Sedan sätts texten ihop till en helhet igen. Det blir lättare för barnen att ”knäcka den alfabetiska koden” om de får utgå från ett känt sammanhang. Dialogen har en viktig och central roll i metoden, där pedagogen måste vara öppen för barnens intresse, ge stöd och hjälp så att barnen kan utveckla sina idéer. De får rita bilder och skriva texter till bilderna. I början är det inte så viktigt att bokstäverna blir korrekta, istället ska läraren uppmuntra dem så tidigt som möjligt till att man kan kommunicera genom skriften. Det är viktigt att prata om texten och ställa frågor som t.ex. hur många ord finns det på raden? Varför är det stor bokstav här men inte där? Vad är det för skillnad mellan ett ord och en mening? Genom att tala om texten uppmärksammar pedagogen eleverna om hur meningarna är uppbyggda. Läraren får bara använda barnens texter. LTG - metoden är bra att använda när barn inte uppfattar ljuden. När eleverna inte uppfattar ljuden är det bättre att börja med en gemensam text sa alla känner sig delaktiga.

2.2.2 Wittingmetoden 

Wittingmetoden utvecklades på 70-talet av Maja Witting. Metoden bygger på elevernas egna aktiva ordförråd. Det finns fem delmoment:

1. symbolinlärning,

2.  sammanljudning,

3.  förståelse, 

4. avlyssningsskrivning och

5. textläsning. 

Man börjar med att barnen lär sig alla vokaler (a, o, u, å, e, i, y, ä, ö). Sedan lägger man till en konsonant och barnen får ljuda ihop bokstäverna utan paus mellan ljuden, t.ex. med bokstaven l, la, lo, lå, le o.s.v. Denna sammanljudning ska övas så att barnet blir säker på ljudningen och att sammanljuda kan ske i allt snabbare takt. När barnen lärt sig bokstäverna och ljuden, kan man arbeta vidare genom att lägga till en ny konsonant. Det är viktigt att läsa stavelserna med varje nyinlärd konsonant för att se om något nytt ord har bildats. Läraren säger en stavelse som eleverna skriver ner. Detta för att kontrollera hur mycket barnen kan. När eleverna har lärt in hela alfabetet kan de börja läsa lättlästa böcker om vardagliga situationer som eleverna själva kan känna igen sig i. Denna metod är bra att använda när barn har läs- och skrivsvårigheter.

2.2.3 Whole language

Whole language kommer från Nya Zeeland och utvecklades av Marie Clay under 70-talet. Clay anser att barn lättast tar till sig läsning och skrivning på samma sätt som de lär sig tala och lyssna. Det är betydelsefullt att barnen får vara i miljöer som är genomsyrade av kommunikation. Läraren ska inte överföra sin kunskap på eleverna, utan istället utgå ifrån varje elevs tidigare erfarenheter, fördomar och trosföreställningar. Det viktigaste i denna metod är att inlärning ska vara kul och ge självkänsla hos eleverna. Det är också viktigt att informera dem om resten av världen. Eleven skriver meningar och läser upp dem för en lärare. Läraren skriver av meningarna på en kartong och klipper isär dem till ord och blandar bitarna och låter eleven bilda nya meningar och undersöka stor bokstav och punkt. Elevernas läroböcker har ersatts av skönlitteratur och fackböcker. Innehållet i böckerna bearbetas genom att barnen får t.ex. återberätta, skriva, dramatisera, teckna och sjunga.
 

2.2.4 Analytisk inlärningsmetod 

Analytisk läsinlärningsmetod innebär att barn med förståelse för helheten lär sig hela ord och sedan tar ut stavelser och ljud. För varje bokstav så lär sig eleverna formen, ljudet, namnet och hur de skrivs. Läraren har en gemensam träning av bokstäverna för att kontrollera att elever lär sig bokstäverna. Läsa är i princip detsamma som att lära sig tala och läsinlärning är en naturlig del av den språkliga utvecklingen. Att lära sig läsa innebär bl.a. att upptäcka att text är nerskrivet tal och det jag säger kan jag även skriva. I denna metod är barnet aktivt och jobbar för det mesta enskilt.

2.2.5 Syntetisk inlärningsmetod

Den syntetiska läsinlärningsmetoden innebär att barnet först lär sig delarna, stavelser och bokstäverna och deras uttal, och sedan ljuder ihop dessa till ord. Denna metod kallas även för ljudmetoden. För att lära sig läsa är det viktigt med texter anpassade till eleverna, och för att kunna tillägna sig innehållet i dessa måste de kunna avkoda orden säkert. När eleverna arbetar utifrån denna metod får de använda fler sinnen. Eleverna får ljuda, måla, leta efter bokstäver som ljudet börjar på och sedan skriva bokstaven i sin skrivbok. Det är viktigt att ha en gemensam undervisning för hela klassen, där läraren tar upp en ny bokstav som de sedan kan jobba vidare med i sin takt. Det negativa med denna metod är att läraren ser eleverna som tomma tavlor och inte bygger vidare på det de kan.

2.2.6 Bornholmsmetoden

Bornholmsmodellen bygger på en vetenskaplig undersökning som gjordes på Jylland i Danmark under 1980-talet.
 Syftet med modellen är att med hjälp av språklekar stimulera den språkliga medvetenheten hos eleverna att de ska se ett samband mellan ljud och bokstäver. Genom att låta eleverna i tidig ålder leka med språket på olika sätt anser Ingvar Lundberg, känd som professor och läsforskare, att man kan förebygga läs- och skrivsvårigheter. För att få bästa resultat ska språklekarna genomföras regelbundet, ca 20 minuter per dag. Det kan vara lekar där barnen ska lyssna på olika ljud, lära sig rim och ramsor, dela upp ord och meningar och lyssna efter vad ord börjar och slutar på. Det viktigaste är att barnen har roligt, uppmuntras och får beröm av pedagogerna.

Forskning visar att de barn som har mest nytta av Bornholmsmodellen är förskolebarn och speciellt de med ökad risk för dyslexi. Dyslektiska barn som tränas enligt modellen blir lika bra läsare och i en del fall till och med bättre läsare än dem utan problem.

2.2.7 Stor och liten bok

Storboken skapar gemensamma och roliga läsupplevelser för alla barn i klassen. I dessa böcker kommer det texter som ligger nära elevernas erfarenheter. Läsning med storbok kan bidra till att två viktiga målsättningar uppfylls:

1. Det ger stimulerande och roliga läsupplevelser åt barnen.

2. Storboken hjälper barn att lära sig läsa och bidrar till läs- och skrivutvecklingen. 

Det finns en storbok och en uppsättning av en lillbok till var och en i klassen för individuell läsning. När man jobbar med storboken delar man upp det i tre faser:

1. Upptäckarfasen – eleverna läser i kör efter läraren.

2. Utforskarfasen – eleverna analyserar textens innehåll t.ex. genom att räkna antal ord i meningar eller leta efter föremål i bilden som börjar eller innehåller den ”nya” bokstaven.

3. Självständiga fasen – barnen jobbar självständigt eller i mindre grupper med lillboken.
 

2.3 Barn upptäcker skriftspråkets betydelse för läsning

Barn lär sig läsa på olika sätt och i olika åldrar. Plötsligt betyder krumelurerna på pappret något, och dörren till böckernas värld står öppen. Men bara för att ett barn har lärt sig läsa betyder det inte att han eller hon automatiskt förstår innebörden i texten. För att bli bra på att förstå text behövs mycket träning, uppmuntran och stöd. Det är nu barnet måste få lust och intresse att läsa själv.

Redan i förskolan är det viktigt att börja jobba med läsning och skrivning. Enligt Karin Legell som arbetar på en avdelning med tre till femåringar, är det bra med ordlappar. Utifrån ordlappar kan barn koppla det skrivna ordet till föremål eller personer. Skriftspråket ska vara en naturlig del i verksamheten. I denna ålder kan man i samlingen berätta en känd saga och samtidigt skriva ner föremål eller personer som symboliserar sagan. De nedskrivna orden på lapparna kan, för små barn, symbolisera saker i deras lek.

När barn börjar skolan skapas nya förväntningar på dem. De ska lära sig läsa och skriva, men alla lyckas inte knäcka skrivkoden och de behöver hjälp. Talet finns hos alla invidiver och utvecklas med tiden, men för att lära sig läsa och skriva behövs det undervisning. Undervisningen ska vara variationsrik, målinriktad och genomtänkt. När de lyckas knäcka skriftspråkets kod öppnas en ny värld. Runt om i världen ser skriftspråket olika ut. Vårt alfabet innehåller 29 bokstäver och varje bokstav representerar ett eller flera ljud och flera ljud tillsammans bildar ord, alfabetet är ljudbaserat. Bokstavskombinationer kan oftast bli ett problem för barn, för kombinationerna låter inte som de skrivs, t.ex. stj-, kj- och skj-.  Barn har olika erfarenheter med sig hemifrån och deras syn på läsning och skrivning varierar.
 I artikeln Bokstävernas hemliga kod visar forskning att i de hem där man läser mycket öppnas skriftporten snabbare. Det är viktigt att barnen får en förståelse för språkets funktion och varför man ska lära sig läsa och skriva.
 För att barn ska kunna bryta den alfabetiska koden måste de använda sig av grammatiskt läsande och skrivande, det innebär att eleven måste kunna hantera och få förståelse för bokstäverna. Läsning är en invecklad färdighet som kräver mycket övning. Det finns två huvudmoment, avkodning och förståelse. ”Avkodning innebär att man kan identifiera eller känna igen skrivna ord. Förståelse är resultatet av tolkning av språkliga meddelanden. Det är viktigt att både avkodning och förståelse fungerar väl för en god läsfärdighet.”
 Läsförståelse = Avkodning x Förståelse av språket x Motivation

Den viktigaste språkmedvetenheten är fonologisk medvetenhet som innebär att man får en förståelse för ljudsystemet. Varje bokstav har ett namn, ett visst ljud och form.  När vi läser ett ord läser vi från höger till vänster, och bokstäverna står i en viss ordning och ger ett visst uttal. Kastar vi om bokstäverna bildas ett nytt ord. När vi läser ljudar vi ihop bokstäverna till ett ord och förhoppningsvis kan vi höra vilket ord det är.
 För att motivera och stimulera barns språkliga medvetenhet är det enligt Ester Stadler, känd pedagog inom läs- och skrivinlärning, viktigt att öva den fonologiska medvetenheten genom att plocka bort en viss bokstav i ett ord för att sedan låta eleven bestämma det nya ordet. T.ex. ”Vad blir det kvar om jag tar bort s i skatt?” Genom att träna den fonologiska medvetenheten hjälper man eleverna i läsinlärningen. Läsning kan ske på olika nivåer beroende på var i utvecklingen individen befinner sig. De fyra nivåerna är:

· Låtsasläsning – barn väljer en bok och läser en påhittad eller ihågkommen saga som en vuxen berättat. Ett intresse för läsning och skrivande har väckts hos barnet.

· Logografisk läsning – barnet känner igen och kan koppla ihop bokstäverna med tecken/symboler, t.ex. o är en cirkel. De kan också  koppla ihop ord med bilder d.v.s. till ordbilder. 

· Alfabetisk läsning – barnet känner igen bokstäverna, kan koppla rätt ljud till rätt bokstav och komma ihåg ljudens inbördes ordningsföljd.

· Ortografisk läsning – avkodningen sker automatiskt, barnet läser med flyt och kan använda ändelser och böjningsmönster. Barnet känner igen ord utan att behöva analysera varje bokstav.
  

För att utveckla en god läsförmåga är det bra att inte stressa eleven. Det är viktigt att inte skapa en osäkerhet i individens avkodning och förståelse. Genom att uppmuntra och låta eleven utvecklas i sitt eget tempo blir det flyt i läsningen och barnet för en bättre läs-förståelse.
 

I Öjabys förskola jobbar Assar Thorsjö med skriv- och läsglädje. Han menar att barn skriver sig in i läsning och betonar att skriv- och läsmiljön ska utgå från varje barns unika erfarenheter. Vi vuxna kan lätt krångla till det för barn när de ska lära sig skriva. Barn upptäcker skriftspråket på liknande sätt som när de lär sig tala. Det är viktigt att de själva får prova på hur olika ändelser förändrar ords utseende och betydelse. ”Lusten att uttrycka sig och kommunicera är viktigare än teknik och resultat.”
 

2.4 Talets betydelse för språkutvecklingen

Barns bakgrund har en stor betydelse för deras språkutveckling. Barn som har växt upp i en trygg familj, där föräldrarna läser för barnen har lättare att knäcka den alfabetiska koden. En godnattsaga innan läggdags kan betyda mycket, barnen känner att någon bryr sig om dem när det är avslappnat och trivsamt. Genom att läsa mycket väcker vi deras lust och nyfikenhet till böcker.
 

Högläsning för barn och ungdomar bidrar till att de får ett större ordförråd samt att de får en inblick i språkets uppbyggnad.
 Ingvar Lundberg, känd professor i psykologi, anser att högläsning ger barn och ungdomar kunskaper om hur en berättelse är uppbyggd och vilka mönster som följer i fler berättelser. Högläsning kan göras på olika sätt. Undersökningar visar att ett mer aktivt samspel mellan läsaren (pedagogen) och åhörarna (eleverna) stimulerar barns språkutveckling mer än enbart högläsning. Med inlevelse, rätt tempo och pauser kan det hjälpa barnet att förstå innebörden i texten. Man bör stanna upp och förklara svåra ord eller låta barnet själv få fundera på vad som kommer att hända härnäst utifrån bilderna.
 Enligt Arne Trageton, känd norsk forskare och pedagog, har talet en stor betydelse för den skriftspråkliga utvecklingen. Barns språkutveckling stimuleras genom högläsning och via gemensamma diskussioner kring texters innehåll.
 

För att eleverna ska få förståelse för skriftspråket menar Trageton att pedagoger kan ta hjälp av rim, rytm, lek och spel i undervisningen för att skapa motivation och intresse. Trageton är inte ensam om sina teorier kring barns språkinlärning. Lundberg tycker att språkutvecklingen ska ske på ett lustfyllt sätt genom att använda språklekar på olika sätt. Språklekar kan hjälpa elever som har problem med läs- och skrivinlärning på ett positivt sätt.
 Enligt Lpo94 ska eleven få ta initiativ och ansvar. De ska även få utveckla sin förmåga att arbeta självständigt. Under de första skolåren har leken stor betydelse för att eleven ska tillägna sig kunskaper.
  

Av nedanstående tabell kan man enligt Karin Taube utläsa hur goda och svaga elever påverkas vid läsning.   

	Goda läsare


	Svaga läsare

	Före läsning:
	Före läsning:

	            Bygger upp sin bakgrundskunskap om   

            ämnet
	            Börjar läsa utan att tänka på ämnet

	            Vet syftet med läsning


	            Vet inte varför de ska läsa



	Under läsning:
	Under läsning:

	            Håller koll på om de förstår
	            Vet inte om de förstår



	            Styr sin egen läsförståelse
	            Styr inte sin egen förståelse



	            Stannar upp när de inte förstår
	            Använder sällan någon strategi när de   

            inte förstår

	Efter läsning:
	Efter läsning:

	            Har förstått vad de läst.   

            Värderar förståelsen av det lästa. Letar 

            efter ytterligare information
	            Vet inte vad de har läst. Följer inte  

            upp med en kontroll av sin egen 

            förståelse


För att kunna göra passiva läsare till aktiva läsare bör man enligt Taube:

· Använda rätt läsmaterial så att eleverna kan läsa flytande

· Texten bör ligga nära barnets värld

· Lära barnet fråga sig själv om de inte förstår vad som står i texter

· Ställ frågor som uppmuntrar eleven att tänka och dra slutsatser

· Använd läsförståelseövningar som: läs rubriken – vad tror du kommer att hända i texten och hitta den viktigaste meningen i stycket.

· Barn som är dåliga läsare tycker inte om att läsa och barn som inte tycker om att läsa blir dåliga läsare.
  

Vana läsare har en automatiserad avkodning, vilket underlättar deras läsförståelse. Automatiserad avkodning innebär att man kan göra saker utan viljemässig kontroll, all uppmärksamhet är fokuserad på avkodning. Barn som har svårt för avkodning och förståelse behöver extra hjälp, för det finns ingen väg förbi bokstavsavkodningen till en automatiserad avkodning. Med hjälp av träning och rätt metod kan även den passiva läsaren bli aktiv.
 

2.5 Datorn som hjälpmedel i läs- och skrivundervisningen

Forskning inom läs- och skrivinlärning under 30 års tid visar att det är lättare att lära sig skriva än läsa. För många barn är det motoriskt svårt att skriva för hand, och därför anser Trageton att det är bättre att använda datorn som redskap i skolundervisningen. Datorn hjälper barn motoriskt och bokstäverna på dataskärmen är identiska med de bokstäver som barnen stöter på i böcker och tidningar. Enligt Trageton är det dags att ta ett nytt kliv från läs- och skrivinlärningen till skriv- och läsinlärning, för skrivning kommer före läsning. Trageton har i ett treårigt forskningsprojekt, ”Textskapande på dator 1-4 klass”, studerat hur barn i Norge, Finland, Danmark och Estland använder sig av datorn för att lära sig skriva och läsa.
 Resultatet blev att de barn som använde datorn för att skriva sig till läsning skrev bättre och mer innehållsrika texter än de som skrev för hand. Trageton anser att datorn ska användas på ett lekfullt sätt i undervisningen, och genom att låta eleverna leka med tangentbordet, producera egna texter genom spökskrift (hemlig skrift) och spela pedagogiska spel hjälper vi många barn och ungdomar att hitta lusten till lärande. Samarbete mellan två elever vid datorn bidrar till att deras sociala samspel stimuleras, vilket kan få positiva effekter i språk-utvecklingen. Denna inlärning är bakvänd mot andra metoder: först skriva sedan lära sig bokstäverna och sedan läsa.

Trageton är inte ensam om sin teori. Rigmor Lindö, känd lärarutbildare och lektor vid institutionen för didaktik och pedagogik i Göteborg, anser att genom användandet av datorn utvecklas elevernas språkmedvetenhet samt förbättra deras läsförståelse. Lindö visar att enligt Gunilla Jedeskog utvecklar eleverna längre och mer innehållsrika texter när de använder datorn som verktyg. Det är också lätt för dem att redigera texterna genom att ta bort och lägga till information. Genom att använda sig av IKT, informations- och kommunikationsteknik, i undervisningen har motivationen bland eleverna ökat. Trots ökad motivation visade det sig i utvärderingen att datorn i de flesta fall används som färdighetsträning.
 

2.6 Fler sinnen öppnar vägen för fler elever

I en klass varierar elevernas kunskaper, pedagogens mål är att nå ut till alla. Alla individer är olika och tar till sig kunskap på olika sätt. Undervisningen ska anpassas efter elevernas erfarenheter och tidigare kunskaper för att uppnå bästa inlärningssituation, d.v.s. att eleven ska stå i centrum. Ett bra undervisningssätt är att använda sinnen som syn, hörsel, smak och känsel. Genom att aktivera flera sinnen samtidigt är det lättare för individen att befästa kunskaperna.
 Enligt Lpo94 ska eleverna få uppleva olika uttryck för kunskap. De ska få prova och utveckla sina känslor i drama, rytmik, dans, bild och musik, där fler sinnen än ett är aktiverat.

Trageton skriver att klassrummets utformning i många år har varit traditionell, vilket innebär att eleverna sitter enskilt eller i par. Läraren står längst fram vid tavlan och undervisar medan eleverna sitter tysta och lyssnar. I dagens skolor ser placeringen annorlunda ut, läraren vill inspirera eleverna till aktivitet, lek och praktiskt arbete. Pedagogen ska fungera som en handledare med fokus på eleverna. Undervisningen ska innefatta lek, skapande och tema-arbeten där eleverna själva bygger upp sina kunskaper. Utifrån detta arbetssätt bör klass-rummets utformning vara en arbetsvråindelning. Arbetsvråindelning innebär att eleverna jobbar i grupp med fyra till sex stycken. Runt om i klassrummet ska det finnas olika vrår med t.ex. en lekhörna, ett lärarbord med material, en matematikhörna och en läshörna. En klass-rumsutformning med olika vrår låter eleverna få aktivera fler sinnen samtidigt. De får också omsätta sina kunskaper till vardagliga situationer. Klassrummets miljö ska skapa intresse, motivation och nyfikenhet till lärande.

3. Metod 

För att få svar på frågeställningarna har jag utifrån syftet och den lästa litteraturen utformat intervjufrågor till pedagoger och elever. Pedagog- och elevfrågorna är kopplade till fråge-ställningarna så att jag efter intervjuerna ska få en inblick i hur lärarna och eleverna stimulerar och motiveras till läs- och skrivinlärning.

3.1 Urval

Jag intervjuade tre pedagoger som jobbar på en lågstadieskola i norra Värmland. Varje pedagog representerar ett skolår, d.v.s. en lärare från ettan, en från tvåan samt en från trean. En av pedagogerna har varit min handledare under den verksamhetsförlagda utbildningen, VFU, och hennes undervisningssätt i läs- och skrivinlärning har väckt mitt intresse och gjort att jag skulle vilja veta mer. Jag skulle vilja veta hur de tänker och hur de skapar en god inlärningsmiljö, men även undersöka hur övriga lärare på skolan jobbar med detta ämne. Skiljer sig deras undervisningssätt och vilka likheter och skillnader kan jag se. 

För att få en uppfattning om hur barn lär sig läsa och skriva intervjuade jag fyra elever från ettan, tvåan och trean. Sammanlagt tolv elever. Det är intressant och lärorikt att få ta del av barnens tankar och funderingar kring deras syn på läs- och skrivinlärning och se hur de tycker att de lär sig bäst. Jag vill också ta del av hur de tycker att klassrumsmiljön ska se ut för att bli motiverade. 

3.2 Datainsamling

Jag använde mig av kvalitativa intervjuer där frågeområdena var bestämda, men frågorna kan variera från intervju till intervju. Syftet med en kvalitativ intervju är att få den intervjuade att ge så uttömmande svar som möjligt.
 Intervjufrågorna som jag ställde till pedagogerna finns som bilaga 2. Intervjuunderlaget till eleverna finns som bilaga 3.

Innan intervjuerna provade jag tekniken för att se hur den fungerade och vart mikrofonen ska vara placerad för att få bra ljudkvalitet. Jag följde Runa Patel och Bo Davidssons tips att utföra en pilotstudie innan intervjuerna för att se om tekniken och upplägget fungerade på det tänkta viset.

3.3 Genomförande

3.3.1 Intervju med pedagogerna  

Jag frågade pedagogerna under VFU:n om jag fick intervjua dem om läs- och skrivinlärning. Jag berättade också att jag skulle skicka frågorna i förväg via mail, för att de skulle kunna sätta sig in i frågorna och ge mer uttömmande svar.  Jag betonade att det var frivilligt att ställa upp samt att de kommer att vara anonyma i uppsatsen. Jag bokade tid med pedagogerna och berättade att intervjun kommer att ta ca 30-45 minuter. Det är viktigt att ta till extra med tid så att man slipper skynda igenom frågorna. 

Jag började med samma öppningsfråga till samtliga pedagoger, men följdfrågorna varierade (se bilaga 2). Jag såg till att inte komma allt för långt bort från ämnet genom att leda tillbaka respondenten med frågor. Samtliga intervjuer genomfördes i klassrummet efter skoltid så att vi kunde sitta ostörda. Under den första intervjun hände det man inte vill ska hända, nämligen att mikrofonen var glapp trots att jag dagen innan hade testat den. Jag bandade intervjun trots det, kanske kunde jag ha tur att höra något i alla fall. Pedagogen var mycket förberedd så hon hade skrivit ner svaren på frågorna som jag fick av henne efter intervjun. De andra två intervjuerna gick som planerat. Jag fick tag på en ny mikrofon som fungerade alldeles utmärkt.  

3.3.2 Intervju med eleverna

För att få intervjua elever om läs- och skrivinlärning var jag tvungen att först få intyg från rektorn enligt det etiska samtyckets krav, sedan godkännande från vårdnadshavarna. Efter att jag fått intyg från rektorn skickade jag brev till lärarna som sedan skickade vidare breven hem till elevernas föräldrar (se bilaga 1). Utifrån de godkännande som jag fick intervjuade jag totalt tolv elever varav sex flickor och sex pojkar. Lärarna tog ut vilka elever som skulle bli intervjuade för att ge mig så innehållsrika svar som möjligt. Under själva intervjun bestämde jag mig för att intervjua dem i grupp, för jag har under tidigare barnintervju sett att barn har lättare att svara på frågorna om de har en kompis med sig. Om eleverna inte känner intervjuaren kan det vara lättare att öppna upp sig och diskutera om man har en klasskamrat med sig och att de ger mer innehållsrika svar på frågorna. Gruppindelningen valde jag att ha klassvis, för att eleverna känner sig trygga med varandra.

När jag kom till skolan såg jag till att jag kunde sitta ostört i ett grupprum under intervjuerna. Jag valde att börja med samma öppningsfråga till alla sex grupperna (se bilaga 3). Många barn var nervösa för det var första gången de blev intervjuade. Efter varje intervju frågade jag om de ville lyssna på inspelningen för att höra hur de lät. Jag spelade upp en snutt för samtliga grupper. Alla eleverna tyckte att det var spännande och roligt att få tala om hur man lär sig läsa och skriva. Gruppintervjuerna varierade från 10-20 minuter. 

3.4 Databearbetning 

Efter intervjuerna bearbetades materialet och alla intervjuer skrevs ner. Jag började med att sammanställa varje enskild lärarintervju för att sedan kunna jämföra pedagogernas arbetssätt med läs- och skrivinlärning. Jag lyssnade på det inspelade materialet flera gånger för att få bra uppfattningar om deras arbetssätt. Jag sammanställde barnintervjuerna och utifrån det sammanställda materialet kunde jag urskilja mönster som presenteras i resultatdelen.  

3.5 Metodkritik 

Fördelen med att spela in intervjuerna var att jag kunde lyssna på materialet flera gånger och citera vissa delar av intervjun. När man antecknar under en intervju är det lätt att man glömmer betydelsefulla delar. En nackdel med bandspelare är enligt Patel och Davidsson att det kan påverka respondentens svar. Personen kan lätt bli nervös och det blir inte lika spontana samtal som utan inspelning.
 Under intervjuerna upplevde jag inte någon nackdel med inspelning utan tvärtom, respondenterna var positiva till att banda intervjuerna vilket, hjälpte mig under bearbetningen. 

Barn ger alltid svar på de frågor man ställer, men det blir inte alltid som man har tänkt sig. Under en av intervjuerna var det svårt att få fram det jag ville utan att ställa ledande frågor. Det är viktigt att komma ihåg att barnen kan påverka varandras svar. Under intervjuerna tycker jag att eleverna gav personliga, intressanta och genomtänkta svar som hjälpte mig i undersökningen. Alla elever trodde att de skulle bli intervjuade, så tills nästa gång ska jag tänka på att det i brevet hem framgår att inte eleverna kommer att bli intervjuade. Istället för elevintervjuer hade det varit intressant att göra observationer i klassrummet för att se hur läraren motiverar sina elever till läsning och skrivning. Valet föll på intervjuer för att få djupare och mer personliga svar.

3.6 Etiskt förhållningssätt

Jag berättade för samtliga lärare, elever och vårdnadshavare att de kommer att vara anonyma i uppsatsen. Enligt det etiska samtyckets krav måste jag få godkännande från rektorn och vårdnadshavarna för att få göra intervjuer. När urvalet av eleverna gjordes togs ingen hänsyn till elevernas ursprung. 

4. Resultat

4.1 Pedagogernas syn på hur man kan motivera och stimulera elevernas läs- och skrivinlärning

Pedagog A har jobbat som lärare i 16 år. Hon är utbildad 1-7 lärare i so-ämnen och bild. Hon är även handledare för lärarkandidater från Karlstads universitet. Pedagog B har jobbat som lärare i 33 år. Hon gick lärarutbildningen på Karlstads högskola. Utöver det har hon läst 10 poäng utomhuspedagogik. Hon har behörighet i matematik och musik. Pedagog C har jobbat som lärare i 31 år och har lågstadieutbildning. Nedan redovisas pedagogernas svar på intervjufrågorna (se bilaga 2).

4.1.1 Stimulera och motivera barns läs- och skrivinlärning

Pedagog A motiverar sina elever genom att fånga deras intressen och bygger vidare på det. Vid bokstavsgenomgångar tycker hon det är viktigt att eleverna jobbar laborativt och använder sinnen som hörsel, smak, syn och känsel. T.ex. bokstaven B. Eleverna får smaka och lukta på blåbäret, göra stora och lilla b på varandras ryggar och sedan sjunga. Läraren visar också hur bokstaven ser ut på teckenspråk. Förutom detta tycker hon att det är viktigt med högläsning för att eleverna därmed får större ordförråd. Pedagogen anser att det redan i tidig ålder är viktigt att eleverna själva får berätta om något de gjort i skolan, t.ex. sytt en monsterdocka. För att motivera eleverna till läs- och skrivinlärning är det betydelsefullt att låta dem läsa och skriva olika berättelser. Under terminen har klassen tre veckors intensiv läsning hemma. Barnet läser för föräldrarna som i sin tur ger barnet frågor utifrån det lästa för att utveckla deras läsförståelse. 

Pedagog B tycker det är viktigt att man själv visar sitt intresse för läsning och skrivning för att motivera eleverna. Det är viktigt att visa barnen att man kan överföra talet till skrift. Läraren tycker det är bra att tala om när man har användning av läsning och skrivning utanför skolan. Läraren läser högt för eleverna varje dag för att skapa större ordförråd och hon försöker även motivera föräldrarna till att läsa högt för barnen hemma. Som lärare tycker hon det är viktigt att ge eleverna beröm och uppmuntran. I början kan det vara svårt att läsa det eleverna har skrivit och man får gissa sig till vad det står. Det är viktigt att barnen ser att läraren kan tolka det de har skrivit. Kan man inte utläsa vad de har skrivit tycker pedagogen att eleven själv kan få berätta vad som står. 

Pedagog C är mycket noga med att lyssna av för att se vart eleven befinner sig i sin mognad för att ta emot läs- och skrivinlärning. Hon är lyhörd för var någonstans eleverna befinner sig och utgår därifrån när de ska börja läsa och skriva. Hon tycker att högläsning motiverar och utvecklar elevernas ordförråd. Ordförrådet är viktigt!  Hon läser böcker och när hon stöter på ett svårt ord låter hon eleverna förklara ordet. Hon berättar att elevernas beskrivning av ordet oftast kopplas till deras egna erfarenheter. Hon jobbar mycket med att låta eleverna skriva egna berättelser som de sedan får läsa upp för övriga i klassen. 

4.1.2 Lära barn läsa och skriva

Pedagog A anser att oftast lär sig barn läsa själva. Läraren är med och vägleder eleverna och de barn som har svårigheter behöver ibland hjälp med att få prova olika sätt och metoder. Hon utgår från den syntetiska metoden där barnet genom ljudning kopplar ihop fonem och bokstav. Om eleverna kan se sambandet mellan fonem och bokstav har de förstått hur man lär sig läsa. Det är viktigt att ge barn förståelse av texter genom att berätta och titta på bilderna. Pedagogen hittar metoder som passar varje enskild elev. Under vissa tillfällen plockar hon in LTG-metoden där eleverna tillsammans dikterar en text som skrivs på tavlan som eleverna sedan skriver av i sina böcker. Hon önskar att hon hade mer tid till att jobba med storbok, för hon tror att det är en bra metod att lära barn läsa och skriva. Läraren har insett att många barn idag skriver sig till läsning. 

Pedagog B tror inte att det behövs någon speciell metod för att lära barn läsa och skriva. Hon menar att barn lär sig själva bara de har rätt verktyg och är mogna för läs- och skrivinlärning. Hon säger att själva aha-upplevelsen kommer automatiskt. Vid bokstavsinlärning har hon gemensamma genomgångar. Hon är både positiv och negativ till det, för hon tycker att det är viktigt att låta varje elev jobba i sin takt. Något positivt med genomgångar är att de osäkra eleverna kan få tips av kamraterna. Vid genomgångarna jobbar samtliga pedagoger lika, där de ser till att alla sinnen blir aktiverade. Det kan vara genom sång och rörelse, men även skrivning och läsning.    

Pedagog C använder flera metoder i sin undervisning. Hon läser av eleverna och använder den metoden som passar dem bäst. Även hon har gemensamma bokstavsgenomgångar i ettan. Hon utgår då ifrån ett arbetsschema som innehåller: spåra bokstaven, skriva bokstaven i läroboken, ljudanalyser och läsa en bok. Till varje bokstav gör de något praktiskt, vilket kan vara att sy eller tillverka något.  

4.1.3 Kunskapssyn och elevsyn ligger till grund för all undervisning

Pedagog A anser att ”barns lärande i första hand handlar om själslig utveckling”. Där får de lära sig veta, göra, vara (lära sig älska) och leva tillsammans. ”Att undervisa är inte att fylla en hink utan att tända en eld.” Hon försöker hjälpa eleverna så att de vill gå ut i världen med nyfikenhet, upptäckarglädje och fantasi. Hon tycker det är vikigt att se den enskilde elevens unika karaktär och behov. Hon menar att i en god verksamhet får barn och ungdomar möjlighet att utvecklas till hela människor med självförtroende.

Pedagog B tycker det viktigaste är att eleverna tycker det är kul att lära sig saker och att alla kan lära sig. Eleverna ska känna att de har användning för det de lär sig i skolan. När man kan koppla samman och bygga vidare på det man har lärt sig anser pedagogen att man har befäst kunskaperna. Varje elev ska tycka att det är kul och att de gör så gott de kan. Läraren berättade om en elev som kunde stj-ljudet utan att de hade gått igenom det. Läraren undrade hur hon hade lärt sig? Eleven svarade att jag tänker orden som du skrev dem på tavlan och när jag ska skriva ordet kommer jag ihåg det. Pedagogen tycker det är viktigt att eleverna går i skolan för sin egen skull och inte för någon annans. De går i skolan för sitt eget lärande. 

Pedagog C ser barnet i helhet och det är för henne väldigt viktigt att ta hänsyn till deras livssituation.  Hon vill ge dem kunskaper så att de kan klara sig i livet och vad som förväntas av dem framöver. 

4.1.4 Klassrumsmiljön ska stimulera och motivera elevernas läs- och skrivinlärning

Pedagog A tycker det är viktigt att klassrummet är trevligt och mysigt. Hon tycker att det ska finnas ”vrår” och platser där eleverna kan jobba själva eller i grupp. Det ska finnas massor av spännande böcker och bilder i klassrummet som inspirerar eleverna till läsning och skrivning. Eleverna sitter i grupper med sex i varje för att kunna samarbeta, men även lära sig ta hänsyn till varandra. Längst fram vid tavlan har hon en stor rund matta på golvet som de samlas på vid högläsning och ibland vid vissa genomgångar.  

Pedagog B har skapat små rum i klassrummet där eleverna sitter i grupper. När hon sätter ihop grupperna blandar hon flickor och pojkar, men ser till att det i varje grupp finns någon som läser bra, räknar bra och målar bra. Detta för att eleverna ska motivera och hjälpa varandra. Hon tycker att det är viktigt att en grupp uppfyller många olika kompetenser. Mitt i klassrummet har hon ett skåp med arbetsmaterial i. Det är medelpunkten i klassrummet. Skåpet ska stå centralt för att alla ska ha tillgång till det utan att störa någon annan. Bredvid hennes kateder finns det en arbetsplats om någon vill jobba enskilt. Hon berättade att det måste finnas platser till de som vill jobba enskilt. Det sista hon säger är att placeringen i ett klassrum är svår, för det är så mycket som ska uppfyllas. 

Även Pedagog C har eleverna i grupper med sex i varje för att de ska kunna samarbeta. Hon tycker också att det sociala är viktigt. Klassrummet ska vara barnens rum, där de kan känna att de är välkomna och trivas. Hon tycker det är viktigt att man kan använda klassrummet praktiskt och kunna utföra rörelser. Utformningen i ett klassrum ska tillgodose olika sätt till kunskapsinlärning. Tidigare har hon använt sig av familjegrupper så att eleverna får en trygghet i gruppen. En sådan trygghet följer med dem även efter skolan när någon förälder håller i en aktivitet. Detta för att barnen ska lära känna sina klasskamraters föräldrar. Arbetsmaterialet ska vara åskådligt och lättillgängligt för både eleverna och henne. 

4.1.5 Sammanfattning av intervjun med pedagogerna

Samtliga tre pedagoger motiverar och stimulerar sina elever på liknande sätt. De utgår ifrån barnens erfarenheter och bygger vidare på det. Vid läs- och skrivinlärning tycker de att det är betydelsefullt att låta eleverna använda sinnen som syn, hörsel, känsel och smak. Genom att jobba praktiskt och låta fler sinnen vara stimulerade befäster de lättare kunskaperna. Skrivning och läsning kommer automatiskt för barn, bara man handleder och ger dem rätt verktyg. Högläsning är en av de saker som motiverar eleverna positivt och det ger dem större ordförråd. Klassrumsutformningen ser likadan ut för pedagogerna. De har eleverna i grupper vilket ger dem möjlighet att samarbeta, men även jobba enskilt. Klassrummet ska vara barnens rum där de kan hitta sin ”vrå” och sitt sätt att lära sig på. Jag sammanfattar pedagogernas intervju med ett citat från pedagog A: ”Att undervisa är inte att fylla en hink utan att tända en eld.”

4.2 Elevernas syn på läs- och skrivinlärning

Jag har intervjuat tolv elever, sex flickor och sex pojkar, som går i ettan, tvåan och trean. Här redovisas elevernas tankar och funderingar om hur de blir motiverade till läs- och skrivinlärning (se bilaga 3).

4.2.1 Intervjuer med elever i ettan

Flickorna som blev intervjuade började lära sig läsa och skriva i förskoleklassen. En av flickorna berättade att hon lärde sig läsa genom att först lära sig alfabetet och sedan satte hon ihop bokstäverna så att det blev ord. Samtliga elever tycker det är viktigt att lära sig läsa och skriva och att man har mest nytta av det i skolan. Kan man inte läsa kan man inte göra läsläxan och läsläxan är viktig! En av flickorna sa att det är bra att kunna skriva för då kan man göra tidningar när man blir stor. Här kopplar flickan ihop att de kunskaper man lär sig i skolan har man användning av som vuxen. Eleverna tycker att de lär sig bäst när de jobbar själva. En pojke berättade att när man jobbar med en kompis är det lätt att börja prata om något annat och då blir det svårt att koncentrera sig. Det var viktigt hur det såg ut i klass-rummet för att eleverna skulle bli motiverade till att lära sig läsa och skriva. Det ska vara mysigt för då lär man sig bäst, sa en av flickorna. Det var också viktigt att det fanns bänkar, stolar, en tavla, lätta och svåra böcker att läsa.     
4.2.2 Intervjuer med elever i tvåan

Tre av de fyra intervjuade eleverna kunde läsa och skriva. En pojke hade lite svårt, men var på gång. Eleverna tycker att det är viktigt att lära sig läsa och skriva för annars får man inget jobb när man bli stor. Kan man inte läsa och skriva kanske chefen tar en annan person till jobbet. Även eleverna i tvåan kopplar ihop att de kunskaper man lär sig i skolan har man användning av som vuxen. Tre av fyra elever jobbar bäst när de får jobba tillsammans med en kamrat eller i grupp. Då kan man diskutera och ta hjälp av varandra. Eleverna i tvåan tycker att bänkarna i klassen ska vara placerade i små grupper och allt material ska vara samlat på en plats. En pojke tycker det är viktigt att klassrummet inte får vara för trångt och rörigt. Det är också viktigt att det finns bra material att använda när man ska läsa och skriva. Fröken ska ha en egen plats där hon kan sitta och jobba. Något som var intressant var att de nämnde att det skulle finnas en radio och en dator. De berättade att datorn fick de använda ibland när de ska lära sig skriva, men det var mest fröken som använde den. Det är bra att ha en radio så att man kan lyssna på musik, sa en pojke. Musik hjälper honom att slappna av. För att man ska lära sig läsa och skriva är det viktigt att det är tyst och trivsamt i klassrummet anser de övriga intervjuade eleverna från tvåan.    

4.2.3 Intervjuer med elever i trean

Samtliga treor hade svårt att minnas när och hur de lärde sig läsa och skriva. De flesta trodde att det var i förskoleklassen eller när fröken hade bokstavsgenomgångar i ettan. Det är bra att kunna läsa för annars är det svårt att köra bil. Man måste kunna läsa alla vägskyltarna. En flicka tycker att det är bra att lära sig läsa så hon kan göra det för sina barn när hon blir vuxen. Även treorna kopplar ihop att de kunskaper man lär sig i skolan har man nytta av som vuxen, för att få ett bra jobb. Eleverna har delade meningar om hur man lär sig bäst i skolan. En flicka och en pojke tycker att de lär sig bäst när de får jobba med en kompis för då kan man hjälpa varandra. De andra två tycker att man lär sig bäst när man jobbar själv för då tänker man bättre. För att bli motiverad till att lära sig läsa och skriva är det viktigt att klassrummet ska vara stort och rymligt. Det får inte vara för mycket saker på väggarna, för då orkar de inte koncentrera sig. En flicka tycker det är bra om alfabetet finns på väggen men även på deras bänkar, för då slipper man vända sig om när man har glömt bort hur en bokstav ser ut. Det är också viktigt att det finns material och bra böcker så man slipper läsa samma bok hela tiden. Det viktigaste i ett klassrum när man ska lära sig läsa och skriva är att det ska vara mysigt. 

4.2.4 Sammanfattning av elevintervjuerna

Utifrån intervjuerna med eleverna visade det sig att alla inte kan läsa och skriva när de kommer till skolan. Samtliga elever från ettan, tvåan och trean tycker det är viktigt att lära sig läsa och skriva och alla kunde koppla samman att det man lär sig i skolan har man användning av som vuxen. Eleverna i ettan tycker att de lär sig bäst när de får jobba enskilt, medan eleverna i tvåan och trean hade delade meningar kring detta. Några tycker det är bra att jobba med en kompis eller i grupp för då kan man hjälpa varandra. 

För att bli motiverad till att lära sig läsa och skriva i skolan tycker samtliga elever att klass-rumsmiljön är viktig. En pojke från tvåan sa att han lär sig bättre om det är mysigt. Mysigt är för honom att rummet är stort och att det finns material som t.ex. tunna och tjocka böcker att läsa. Alfabetet ska finnas på väggen men även på elevernas bänkar och att de ska ha tillgång till dator och radio. Klassrumsmiljön är A och O för att elever ska bli motiverade till att lära sig läsa och skriva.

5. Diskussion 

Som jag redan nämnt blir det allt viktigare i vårt samhälle för individen att kunna läsa och skriva. Samhället utvecklas och blir allt mer tekniskt styrt. För att kunna nå sina mål och drömmar är det bra att utveckla en god läs- och skrivförmåga. God läs- och skrivförmåga får eleven genom att kunna avkoda och identifiera varje bokstav och ljuda samman dem till ord. Det är också viktigt att få en förståelse av språket och skapa motivation hos eleven. Utan motivation är det svårt att vilja lära sig läsa och skriva. Jag anser att motivation är det viktigaste och mest betydelsefulla vid läs- och skrivinlärning. Motivationen skapar lust till att vilja lära sig nya saker. För att hitta motivationen hos eleven är det bra att börja där hon/han befinner sig. Av detta anser jag att man ska utgå ifrån elevens intresse och tidigare kunskaper och bygga vidare på det. Under VFU:n har jag sett hur elever ”sitter av tiden” och inte gör någonting alls, detta är skrämmande. Hur ska man motivera dessa elever till att vilja lära sig läsa och skriva? För att nå de omotiverade eleverna kan man ta hjälp av de elever som tycker att skolan är viktigt. Jag tror att eleverna behöver se att man har användning av att lära sig läsa och skriva. Mycket av motivationen tror jag kommer hemifrån. Vilka värderingar har föräldrarna till läsning och skrivning? Föräldrar som inte motiverar sina barn kan själva ha haft en tuff och jobbig skolgång. Då är det extra viktigt att de inte lägger över sina negativa åsikter om skolan på barnen. Barnen måste själva få förståelse för hur viktigt det är att kunna läsa och skriva. Kommer svenska skolbarn bli sämre i läsning och skrivning och vilken effekt får det för samhället? Det är många frågor som är svåra att svara på, men ett mål att sträva mot är att Sveriges tioåringar åter igen ska bli bäst i värden i läsning och skrivning.   

Motivationen finns inte bara hos eleven utan även hos pedagogen och hur klassrumsmiljön är utformad. Som tidigare nämnts ska klassrummet vara en arbetsvråindelning där eleverna blir motiverade och stimulerade genom olika vrår och med olika sinnen. Varje vrå har något specifikt. Det kan vara en läshörna där eleverna kan sitta och läsa böcker, en matematikhörna där eleverna kan spela spel eller en lekhörna där eleverna kan se ett samband mellan lärdomar och vardagliga situationer. Risken med många vrår i klassrummet är enligt mig att de barn som har en diagnos kan få svårigheter. Det finns elever som behöver struktur och rutiner för att inte skapa ett kaos för dem. Hur ska man då göra när man ska tillgodose alla elevers behov i klassen? En lösning kan vara att man gör en egen vrå till eleven som har ett speciellt behov så att hon/han kan känna sig trygg och avslappnad. En hörna som är avskärmad så att eleven slipper allt spring. En egen plats där eleven har allt sitt material kan ge dem trygghet. De intervjuade pedagogerna tycker att klassrumsmiljön är viktig för att motivera eleverna till läs- och skrivinlärning. Samtliga lärare anser att det ska finnas material som stimulerar elevernas intresse och att de får använda fler än ett sinne vid inlärning. Inlärning ska ske på ett lekfullt sätt där genomgångarna är varierade så att varje enskild elev kan ta till sig kunskaper. Enligt mig är det viktigt att komma ihåg att alla är vi olika och blir stimulerade och motiverade på olika sätt. Därför tycker jag det är bra att använda fler sinnen i genomgångarna så att eleverna kan hitta motivationen till lärande. Det är också viktigt att se den enskilda individens starka och svaga sidor genom att anpassa genomgångarna och arbetsmaterialet efter deras behov. Vissa elever behöver en mer strukturerad skoldag där det tydligt framgår vad som ska göras medan andra kan arbeta mer fritt och ta eget ansvar i lekar och gruppövningar. För mig är det viktigt att stärka elevernas självförtroende så att de blir säkra på sig själva och vågar utforska och söka efter nya kunskaper. Nyfikenhet och upptäckarglädje är grundläggande för barns inlärning. Lärande är en livslång process. Tappar man glöden som liten tror jag det kan vara svårt att tända den igen efter några år. Som lärare är det viktigt att vara lyhörd och motiverad till sitt arbete. Vi arbetar med barn som ska lära för livet. 

Utifrån intervjuerna med eleverna har jag fått en uppfattning om hur de tycker att de lär sig bäst och hur klassrummet ska se ut. De flesta elever tycker att de lär sig bäst när de jobbar med en kamrat, för då har man någon att diskutera med när man behöver hjälp eller stöter på ett problem. De andra tycker att man kan koncentrera sig bättre när man jobbar enskilt, för när man jobbar med en kamrat är det lätt att börja prata om något annat. Samtliga elever tycker det är viktigt att det finns en valmöjlighet, att jobba enskilt eller tillsammans med en kamrat. Enligt mig är det viktigt att låta eleverna få jobba både enskilt och tillsammans. Visst kan det vara lättare att koncentrera sig när man sitter själv, men det är också viktigt att kunna jobba tillsammans där man får lära sig samarbeta. Nästintill alla yrken i dagens samhälle kräver att man kan samarbeta, så det är bra att börja träna som liten. När eleverna kommer in i klass-rummet tycker jag det är viktigt att de trivs och att det är skapt utifrån deras ”värld” för att det ska bli ett meningsfullt lärande. Samtliga pedagoger har byggt upp sitt klassrum så att eleverna får jobba i grupp, men även att det finns tillgång till att jobba enskilt. Även de tycker det är bra att redan som liten lära sig ta ansvar och jobba med andra för att få en inblick i hur verkligheten ser ut. Pedagog B har försökt skapa små rum i det stora rummet så att varje grupp blir lite avskärmade från övriga i klassen. Mitt i klassrummet finns ett skåp med material som de jobbar med. Skåpet är medelpunkten i klassrummet där eleverna kan hämta material utan att störa någon annan. När jag kom in i klassrummet kunde jag känna och se att hon hade lyckas med sin indelning. Klassrummet kändes mycket större än de andra rummen, det var ett rum som man inte ville lämna. Jag blev nyfiken och ville börja undersöka vad som fanns i materialskåpet. Utifrån den känslan är jag säker på att hon kan motivera och stimulera sina elever till att vilja lära sig läsa och skriva i skolan. 

Alla elever kan inte läsa och skriva när de kommer till skolan. Något som är viktigt är att hjälpa dem så att de lyckas knäcka skriftkoden till läsning och skrivning. Med hjälp av rätt inlärningsmetod och verktyg kan de flesta elever lära sig. Jag anser att man som lärare måste vara öppen och se varje enskild elev där hon/han befinner sig och bygga vidare på deras erfarenheter och lärdomar. För att väcka barns intresse till läsning och skrivning är det bra med högläsning. Enligt Björk och Liberg ger man barn och ungdomar ett större ordförråd om man inför regelbunden högläsning. De får dessutom en inblick i hur språket används och är uppbyggt. Lundberg och Trageton menar att högläsning med inlevelse stimulerar elevernas språkutveckling positivt. Det är också viktigt att diskutera innehållet i texten genom att ställa frågor som eleverna får fundera och resonera kring. För mig har högläsning alltid funnits genom skoltiden. Högläsning har varit en mysig och avslappnad stund, där man till lärarens läsning har kunnat följa med på olika äventyr i böckerna. Det har hjälpt mig att utveckla ett större ordförråd, vilket är en viktig del i barns läs- och skrivinlärning. Högläsning kan vara stimulerade på olika sätt beroende på hur man läser. Alla elever uppfattar nog inte högläsning som stimulerande och motiverande. Vissa kanske tycker det är svårt att komma ihåg vad boken handlar om, och är rädda för att läraren ska ställa frågor om bokens innehåll. Genom att diskutera textens innehåll tillsammans behöver inte någon elev blir ”utsatt” och känna sig rädd för att inte kunna svara på frågorna. Som pedagog är det viktigt att känna av klassen och eleverna för att veta vilka elever som man inte bör utsätta för utmaningar inför klassen. Vet man att eleven kan så är det självklart att låta honom/henne få svara. Alla elever behöver nya utmaningar och lära sig prata inför klassen, men vissa kanske man stjälper istället för att hjälpa. Häggström och Lundberg är båda eniga om att det är viktigt att låta eleverna leka med språket. Leka med språket kan göras med hjälp av rim, ramsor, lek och spel i undervisningen. Utifrån egna erfarenheter (VFU) kan jag se att leken glöms bort. Om föräldrarna frågar sitt barn vad de har gjort i skolan och eleven svarar att de har lekt, så blir föräldrarna förskräckta. Föräldrarna menar att barnen kan leka på fritiden, men för mig är det viktigt att eleverna får leka fram nya kunskaper. Jag har själv sett under VFU:n att barn som får leka affär får en bättre uppfattning om pengarnas värde samt hur de ser ut än att enbart jobba i matematik-boken. När man leker med språket får eleverna använda fler sinnen vilket kan öppna porten för fler elever. Samtliga pedagoger som blev intervjuade arbetar mycket med sinnen vid bokstavsgenomgångar för att låta alla elever få chansen att tillgodogöra sig nya lärdomar. Nyexaminerade lärare som kommer ut i yrkeslivet har svårt att ändra den traditionella undervisningen genom att plocka in mer lekfulla övningar och aktiviteter. Som ny lärare är det svårt att införa nya idéer, för att äldre lärare utgår ofta ifrån samma planering som de haft i flera år. Har dagens skolelever förändrats? Om svaret är ja på frågan så bör man även ändra undervisningssättet för att stimulera eleverna. Det är viktigt att komma ihåg att handleda och ge eleverna rätt hjälpmedel så att de lyckas knäcka läs- och skrivkoden. 

Pedagog A har länge motiverat mig med sitt arbetssätt i läs- och skrivinlärning. Varje vecka när en ny bokstav ska presenteras för klassen kommer hon med en resväska och sätter sig i ringen hos dem. I väskan finns det saker som börjar på bokstaven. Bokstaven A, då har hon, t.ex. med sig en apa, apelsin, annans och ask. Hon låter eleverna berätta vad de ser, smaka och luka på det som går. Sedan sjunger de om bokstaven, gör den på teckenspråk, skriver den på varandras ryggar och sist får eleverna jobba enskilt i sina läroböcker med bokstaven. Detta tycker jag är ett bra arbetssätt där eleverna får använda flera sinnen vid bokstavsgenom-gångar. Jag har också sett att det lyser om eleverna varje vecka när läraren kommer med väskan, de blir nyfikna och alla är delaktiga. Eleverna jobbar i sin egen takt i sina läroböcker, men jag tror ändå att det är bra att ha gemensamma genomgångar för att få en ihopsamlings-punkt. Vid en samlingspunkt kan man tillsammans gå igenom hur bokstaven ser ut, hur den låter och hur man skriver den för att vara säker på att varje elev har fått förståelse och kunskaper för bokstäverna. Trageton har forskat inom läs- och skrivinlärning och visat att det är lättare att lära sig skriva än läsa. Många barn har motoriska svårigheter när de kommer till skolan och därför anser Trageton att man ska låta dem använda datorn som verktyg. Han tycker att det är dags att ta ett nytt kliv från läs- och skrivinlärning till skriv- och läsinlärning.  Pedagog A var inne på samma spår som Trageton, att barn skriver sig till läsning. Hon har under senare år sett att barn lär sig skriva först och använder sig av det när de ska börja läsa. Genom tiden har de allra flesta barn först lärt sig läsa sedan skriva. Är det så att det är lättare för eleverna att lära sig skriva först och använda sig av det när man lär sig läsa? Detta är intressant att vara extra uppmärksam på när man kommer ut i skolorna. Spelar det någon roll hur eleverna lär sig läsa och skriva? För mig är det viktigaste att de lär sig läsa och skriva. Det är också viktigt att de tycker att det är roligt att komma till skolan och lära sig nya saker. Genom denna undersökning har jag fått många bra tips och idéer på hur man kan stimulera och skapa motivation hos eleverna. 

Svaret på mina frågeställningar: Hur kan pedagoger stimulera och motivera elevers läs- och skrivinlärning? och Hur ska klassrumsmiljön se ut för att motivera eleverna till läs- och skrivinlärning? Utifrån litteraturen och de intervjuade pedagogerna är det viktigast att barnet står i centrum och att man utgår ifrån hennes/hans erfarenheter och tidigare kunskaper. Läraren ska se barnet i helhet. Genom variationsrika lektioner där elever får använda fler sinnen anser Stadler att eleverna lättare befäster kunskaperna. Vid bokstavsinlärning arbetar pedagogerna mycket med sinnen, t.ex. eleverna får sjunga, lyssna, skriva, känna och smaka. Lärarna anser att barn lär sig läsa själv bara man handleder och ger dem rätt verktyg och material. Lundberg, Trageton och pedagogerna anser att högläsning stimulerar elevernas läs- och skrivinlärning. Eleverna får ett större ordförråd och skriver mer innehållsrika och längre texter. Klassrumsmiljön påverkar elevers läs- och skrivinlärning. Enligt Trageton ska klassrummet vara en arbetsvråindelning där det finns olika vrår som eleverna kan arbeta i med olika ämnen och sinnen t.ex. läsning, matematik och lek. Klassrummets miljö ska skapa intresse, motivation och nyfikenhet till lärande. Likheter mellan Tragetons klassrumsin-delning och pedagogernas indelning är att de låter eleverna sitta i små grupper där de kan ta hjälp av varandra och att materialet är samlat på en central plats i rummet. Enligt eleverna är det viktigt att klassrummet är mysigt och trivsamt. Mysigt för eleverna är att klassrummet ska vara stort och att det finns material som motiverar dem till läsning och skrivning. Det ska också finnas material som är anpassat efter elevernas utvecklingsnivå. 

Som blivande lärare ska jag bära med mig pedagog A: s citat: ”Att undervisa är inte att fylla en hink utan att tända en eld.” En eld som ska vara med eleverna resten av livet och skapa intresse och nyfikenhet till lärande. Alla individer är vi olika och tar till oss kunskaper på olika sätt därför tror jag det är viktigt att vara öppen, målinriktad och mångsidig för att lyckas skapa motivation och stimulera elevers läs- och skrivinlärning. 

5.1 Fortsatta studier

Att stimulera och motivera elevers läs- och skrivinlärning är ett stort ämne som man kan skriva mycket om. Det skulle vara roligt och intressant att forska vidare om hur pedagoger motiverar och stimulerar elever genom att använda musik och dans i läs- och skrivundervisningen.  
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Bilaga 1

Brev till vårdnadshavaren.

Hej!

Jag heter Matilda Eriksson och är student på lärarutbildningen på Karlstads Universitet. Jag har börjat med mitt examensarbete som handlar om läs- och skrivinlärning och elevers tankar kring detta ämne. För att få reda på elevernas uppfattning om varför man ska lära sig läsa och skriva skulle jag vilja ha Er tillåtelse att få intervjua dem. 

Jag kommer att intervjua eleverna med bandspelare. I arbetet kommer de att vara anonyma. 

Om det är något ni undrar över får ni gärna ringa mig på 070-6410986

Med vänlig hälsning 

Matilda Eriksson 

    Jag tillåter att mitt barn blir intervjuad. 
     Jag tillåter inte att mitt barn blir intervjuad.

________________________

________________________

Elevens namn


Förälderns underskrift
Bilaga 2

Intervjufrågor till pedagogerna

1. Ge exempel på hur ni stimulerar och motiverar elevernas läs- och skrivinlärning?

På vilket/vilka sätt görs det i din undervisning?

2. Beskriv hur ni gör när ni ska lära barn läsa och skriva?

Vilken/vilka metoder använder du dig av i undervisningen?

Positivt/negativt med metoderna?

3. Vilken 

a. kunskapssyn ligger till grund för ditt arbetssätt i din undervisning?

b. elevsyn ligger till grund för ditt arbetssätt i din undervisning?

4. Hur tycker ni att klassrummet ska utformas för att stimulera och motivera elevernas läs- och skrivinlärning?

Bilaga 3

Intervjufrågor till eleverna

1. Kan du läsa? 

2. Kan du beskriva hur du lärde/lär dig läsa?

3. Ge exempel på när det är bra att kunna läsa?

4. Kan du skriva?

5. Kan du beskriva hur du lärde/lär dig skriva? 

6. Ge exempel på när det är bra att kunna skriva?

7. Hur lär du dig bäst i skolan?

8. Hur tycker du att det ska se ut i ett klassrum för att du ska lära dig läsa och skriva?
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