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Abstract

The purpose of this study is to explore history teachers’ conceptual understanding of
use of history and their education about use of history in the history courses in the
upper secondary school. Use of history was included in the Swedish curriculum 2011 as
a third aim, added to the earlier aims of historical content knowledge and the ability to

think historically. This study examines this new aim thru a teacher perspective.

This is a qualitative interview study where four history teachers were interviewed. The
result was then analysed primarily by Klas-Goran Karlssons’ typology of use of history.
The analysis showed that history teachers have a variation in the understanding of the
concept of use of history. The results also showed that teaching about historical use, or
teaching that includes a “use of history”-based perspective, take place in many different
ways. These educational examples can be seen as inspiration to teachers of how many
different ways there can be to include a use of history perspective in the history

education.

Keywords: use of history, historical consciousness, history didactics, curriculum

research, upper secondary school, Karlssons' typology of use of history.



Sammanfattning

Syftet med denna uppsats ar att undersoka historieldrares forstaelse for begreppet
historiebruk och hur de wundervisar om historiebruk i kursen Historia 1b i
gymnasieskolan. Historiebruk inférdes i kurs- och dmnesplanen i gymnasiereformen
2011 och blev da en av tre 6vergripande mal som historieimnet bygger p43, tillsammans
med kunskap om historiskt innehadll och formagan att tdnka historiskt genom historisk
metod. Denna uppsats undersoker det nya overgripande malet, historiebruk, ur ett

lararperspektiv.

For att undersoka detta genomfordes en kvalitativ intervjustudie dar fyra historieldrare
intervjuades. Resultatet analyserades framforallt genom en typologi av Klas-Goran
Karlsson. Analysen synliggjorde att ldarare har olika forstdelse om vad historiebruk ar
och det kan behdvas kompetensutveckling sa historielarare forstar hur de kan uppfylla
kursplanens mal. Resultaten visade dven att undervisning om historiebruk, eller
undervisning som inkluderar ett historiebruksperspektiv, sker pd manga olika satt.
Synliggorandet av undervisningsexempel kan ses som inspiration till larare for de

manga ingdngar som undervisning om historiebruk kan ha.

Nyckelord: historiebruk, historieanvandning, historiemedvetande, historiedidaktik,

laroplansforskning, gymnasieskolan, Karlssons historiebrukstypologi.
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1. Inledning

1.1 Problemformulering

2011 genomfordes flera reformer i det svenska skolsystemet. Bland annat inférdes nya
laroplaner for bade grund- och gymnasieskolan. Denna uppsats kommer berora
historieamnet pa gymnasieniva. En viktig forandring for skoldmnet historia ar att det
fatt en starkare betoning pa att utveckla elevers historiemedvetande, och att det inforts
ett nytt omrade i dmnesplanen, historieanvandning/historiebruk, som skolverket

beskriver pa foljande satt:

Det innefattar hur historia anviands idag men kan ocksa innefatta hur historia anvants
genom tiderna utifran nagot specifikt syfte eller i ett specifikt ssmmanhang. Historia kan
vara ett verktyg bade for enskilda individer och for grupper att formulera hur de vill
uppfattas och vad de vill géra genom att beritta om det forflutna. Historia kan ocksa
anvandas for att skapa familjesammanhallning eller etablera identiteter.!

Historiebruk och historieanvandning finns nu tydligare med i styrdokument och darfor
forvantas historieldrare ha forstdelse for de begreppen och implementera i
undervisning. Historiebruk ar ett historiedidaktiskt begrepp som syftar till hur historia
anvands eller brukas av olika aktorer for att uppna olika syften. Det kan vara politiska
partier som beskriver en historisk hdndelse ur ett visst perspektiv som kan legitimera
deras asikt. Det kan dven vara individer som slaktforskar for att utveckla sin identitet.?
Historia ar nagot som stiandigt anvdnds, medvetet eller omedvetet, for att skapa
sammanhang. Historiemedvetande ar ett annat historiedidaktiskt begrepp som ar nara
kopplat till historiebruk. Det innebar att vara medveten om historia och férsta hur
datiden, nutiden och framtiden hanger ihop och paverkas av varandra. Det forflutna blir

"historia” ndr det sitts i ett sammanhang. Detta utvecklas mer i bakgrundskapitlet.

Under verksamhetsforlagd utbildning har jag mott madnga olika verksamma
historieldarare som alla verkar ha sin egen ingdng till amnet och de har stor variation i
undervisningsstrategi och vad de véljer ut for innehdll i sin undervisning. Det ar

intressant att se om det finns monster i detta i forskningen och om det gar att se hur

1 Skolverket (2011) Amne Historia.
2 Karlsson (2008) Historien dr nu, 25-69.



lararnas forstdelse for historiebruk hanger samman med deras dmnesforstdelse i stort.
Som blivande larare reflekterar jag mycket 6ver vilken typ av larare jag vill vara och hur
min egen bakgrund kan paverka min undervisning. Det ar viktigt att reflektera 6ver
varfor man gor de stoff-urval man gor till exempel. For att bli medveten om min egen
“lararidentitet” samt fa forstaelsen for historiebruk ur ett lararperspektiv vill jag darfor
intervjua olika historieldarare for att se monster i hur deras dmnesforstaelse paverkar
deras undervisning, och for att gora det hanterbart fokuserar jag pa begreppet

historiebruk.

1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie ar att undersoka och beskriva larares tolkning av begreppet
historiebruk. Eftersom historiebruk infoérdes i kursplan och dmnesplan efter
gymnasiereformen 2011 vill jag undersoka hur ldrarna tolkar begreppet utifran
styrdokumenten och hur deras tolkning kommer till uttryck i sin undervisning. Da det
inte finns ndgon tydlig definition av historiebruk i styrdokumenten ar det intressant att
se hur ldrare tolkar begreppet och pa sa satt vilken forstdelse for historiebruk de

formedlar i sin undervisning.

Fragestallningarna som ska svara pa detta ar:
e Hur uppfattar larare begreppen historiebruk och historieanvandning?

e [vilka former synliggors historiebruk i undervisningen enligt lararna?

1.3 Avgransning

Jag har valt att avgransa mig till kursplanen for Historia 1b som ar en ettdrig kurs som
alla studieforberedande gymnasieprogram laser. Jag har valt att avgransa mig till att
studera historiebruk som en del av kursplanen av flera anledningar. Dels for att det blir
en tydligare uppsats att fokusera pa ett specifikt omrade i kursplanen. Dels darfor att

skolverket uttalar det som ett nytt omrade i kursplanen fran 2011.

For att fortydliga denna uppsats syfte sa ar det att se pa historiebruk som historie-

didaktiskt begrepp. Det ar inte, som Hans Olofssons syfte, meningen att identifiera



larares och elevers eget bruk eller vilket bruk som kommer till uttryck i klassrummet. 3
Syftet ar att synliggora larares forstdelse for begreppet historiebruk och hur de

undervisar med ett historiebruksperspektiv.

1.4 Metod

1.4.1 Metod for insamling av empiri

Denna uppsats bygger pa information utifrdn kvalitativa intervjuer med fyra
historielarare. Esaiasson m fl. lyfter fram att samtalsintervjuer dr en metod som kan
synliggora olika svar och att det till exempel ar en lamplig metod for att fa forstaelse om
hur manniskor sjdlva uppfattar sin varld.* Eftersom syftet med uppsatsen ar att fa
forstaelse for hur larare sjidlva tolkar och anvander begreppet historiebruk sa ar
samtalsintervjuer en lamplig metod. Vid en storre studie hade det varit intressant att
aven se elevers perspektiv pd undervisning och bedémning, och deras upplevelse av
larares agerande. Dock fanns inte mojligheten att gora en sddan vinkel pa studien da det
skulle bli ett allt for omfattande arbete. Det hade dven gitt att kompletterat
intervjumetoden med observationer for att se hur larare gor i praktiken och inte endast
vad de sager att de gor. Jag har valt att avgransa mig till intervjuer, da ar det viktigt att
vara medveten om att materialet beskriver hur larare anser sig gora vilket inte
nodvandigtvis stammer 6verens med vad som sker i praktiken. Esaiasson fortsatter
forklara samtalsintervjuer genom att skilja pa informantintervjuer respektive
respondentintervjuer. Informantintervjuer innebdr att man valjer intervjupersoner
utifran centralitet, det vill sdga att man valjer ut personer utifran deras position och att
de ska ses som “subjektiva experter”. Urvalet da kan ofta ske via snobollsurval och
mattnad uppnds ndr man kallkritiskt trovardigt satt har material for att forklara vad
som hant. Respondentintervjuer bygger istdllet pa ett urval utifrdn att de inte ska vara
nagra “subjektiva experter” utan de ska tdcka olika uppfattningar och det ar deras
forestallningar man vill at. Teoretisk mattnad uppstar da nar det inte framkommer nya

relevanta aspekter av det fenomen man undersoker.>

3 Olofsson (2011) Fatta historia, 21.
4 Esaiasson m fl. (2012) Metodpraktikan, 260ff.
5 Esaiasson m fl. (2012) Metodpraktikan, 267ff.



I denna uppsats ar intervjupersonerna respondenter. Det ar deras forstaelse och
tolkning jag vill at. For att uppfylla uppsatsens syfte har urvalet av respondenter skett
utifrdn att de inte ska vara “experter” utan olika “vanliga” ldrare i historia pa
gymnasieniva. For att fa en bredd men dnda genomforbarhet sa valdes 4 larare ut genom
bekvamlighetsurval. Det var dessa fyra som tackade ja till att medverka i studien. Alla
lararna har lararlegitimation och tre av lararna har langre erfarenhet medan en larare ar
mindre erfaren. Ytterligare ett urvalskriterium var att de alla vid intervjutillfallet
undervisade i kursen Historia 1b, detta for att alla skulle vara insatta i den aktuella

kursplanen samt ha aktuella undervisningssituationer att referera till.

1.4.2 Bakgrundsinformation om respondenterna

Har foljer en kort presentation av respondenterna, med fiktiva namn.

Hdkan: har undervisat i ca 15 ar. Han undervisar pa en storre gymnasieskola med ca
700-900 elever, i en medelstor kommun. Hans amneskombination ar historia och

svenska.

Joakim: har undervisatica 11 ar. Han ar kollega med Hakan. Hans dmneskombination ar

historia, samhallskunskap och sociologi.

Robert: har undervisat i 9 ar. Han undervisar pa en fristdende skola med ca 100-150

elever, i en storre kommun. Hans amneskombination ar historia och idrott.

Markus: har undervisat i drygt 2 ar. Han ar kollega med Robert och har

amneskombinationen historia och svenska.

Nar jag tillfrdgade lararna om de ville delta sa informerade jag dem om att deras svar
skulle anonymiseras och jag informerade dem om att intervjun skulle handla om hur de
sag pa historiebruk och historieanvandning. Intervjuerna genomférdes pa respektive
larares arbetsplats i ett arbetsrum eller motesrum. Intervjuerna genomférdes inom
perioden 2014-11-17 till den 2014-12-11. Under intervjun hade varje respondent
tillgang till den kursplan och dmnesplan jag fragade utefter. Intervjuerna tog mellan 45-
60 minuter att genomfora. Intervjuerna spelades in och har i efterhand transkriberats.

Intervjuerna var tillrackligt kvalitativa for att mojliggora en analys.



1.4.3 Genomfoérande

Intervjuerna som genomfordes var sa kallade semistrukturerade intervjuer som utgick
ifran en intervjuguide. Semistrukturerade intervjuer mojliggéor en flexibilitet under
intervjun dar samtalet far flyta pd men dar det dnda finns en viss struktur genom
intervjuguiden som utgar ifran centrala teman.® Jag valde denna strategi for att fa sa
kvalitativa svar som mojligt men dnda inte helt ostrukturerade for att mojliggora att
kunna jamfora intervjuerna och séka efter monster. Intervjuguiden aterfinns som en
bilaga och innehdller tre huvudteman men olika uppféljningsfragor. Fragorna stilldes
utan inbordes ordning och vissa uppfoljningsfragor behovde inte stidllas da de blev
besvarade dnda. En tidig ambition i arbetet var att 4&ven undersoka hur larare bedémer
historiebruk. Darav ar det ett tema i intervjuguiden (bilaga 1). Dock valde jag att inte ta
med den delen i rapporten eftersom materialet av intervjuerna inte var tillrackligt och

uppsatsen stringens tappades vid forsok att inkludera de delarna.

1.4.4 Analysmetod

En kvalitativ analysmetod ar svar och det ar viktigt att ha en tydlig struktur for att fa
fram ett vetenskapligt resultat. Det ar inte bara en beskrivning av vad som sags under
intervjun utan meningen ar att se vad som sags och inte sags, hitta monster och nyanser

samt kunna dra slutsatser utifran detta. 7

Vid analysen av intervjumaterialet har jag dels valt att kategorisera resultatet utifran
Karlssons typologi for olika historiebruk.® Denna typologi utvecklas vidare i kapitlet
teoretiska utgdngspunkter. Genom att noga studera transkriberingarna har jag alltsa
anvant typologin for att soka monster och synliggora lararnas forstdelse for
historiebruk. Utéver typologin har jag delvis dven haft en abduktiv ansats.® Detta genom
att jag har analyserat empirin utifran Karlssons typologi (teori) men jag har dven sokt

nya monster och forsokt se fler kategorier.

6 Bryman (2009) Samhidillsvetenskapliga metoder, 301ff.

7 Lantz (2013) Intervjumetodik, 136.

8 Karlsson (2008) Historien dr nu, 59.

9 Bryman (2009) Samhdllsvetenskapliga metoder, 15ff. Alvesson, Tolkning och reflektion, 12ff,



1.4.5 Generaliserbarhet, validitet och metodkritik

Det finns en svarighet att gora generaliseringar av kvalitativa resultat. Detta har Staffan
Larsson problematiserat och lyfter fram olika ingdngar dar det ar mojligt till
generaliseringar. Larsson identifierar fem olika linjer inom kvalitativ forskning och
diskuterar vad som kravs for att skapa generaliserbara resultat inom dem. 1 Aktuellt for
denna uppsats kan vara att nar man maximerar variationen hos intervjupersonerna
okar mojligheten att generalisera resultaten eftersom det 6kar variationen av mojliga
svar. En svarighet ar da att veta i forvag vad som ar en maximal variation, eftersom man
inte pa forhand utan att gora antaganden kan veta intervjupersonernas uppfattning. For
att oka variationen av svar har jag genomfort ett genomtankt urval av intervjupersoner,
vilket redogjorts tidigare i detta kapitel. Diskussionen om resultatet av denna uppsats

kan ge generella slutsatser dterkommer i uppsatsens diskussion.

Validitet innebar giltighet och for att fa fram ett vetenskapligt resultat ar det viktigt att
vardera uppsatsens validitet. Validiteten i en kvalitativ undersokning kan delas in i
intern validitet och extern validitet, diar den externa validiteten syftar till
generaliserbarheten som precis forklarats. Intern validitet syftar istéllet pa att det ska
finnas en god 6verensstimmelse mellan teori och undersokningens empiri, 11 eller som
Lantz uttrycker det; att validiteten paverkas av i vilken grad de teoretiska begreppen
ytterligare fordjupar forstaelsen av fenomenet som undersoks.? Darav ar det viktigt att
for att 6ka den interna validiteten genom att till exempel bygga analysen pa teorier, sa
som Karlssons typologi over historiebruk men dven se den abduktiva ansatsen och

forsoka se de nya monstren utifran teoretiska begrepp.

For att ge en kritisk blick av metodvalet vill jag sarskilt lyfta fram urval och generaliser-
barheten. En kritik mot den anvdnda metoden i denna uppsats kan vara urvalet da det
kan uppfattas som fa intervjuer for att kunna uppna maximal variation i svar som kravs
for att kunna skapa generella slutsatser. Det hade mojligtvis kunnat ge fler variationer i
svar om fler intervjuer hade genomfoérts, dock upplever jag att det anda uppnatts en

teoretisk mattnad, den fjarde intervjun som genomfordes gav visserligen vissa nya

10 Larsson (2009) A pluralist wiew of generalization in qualitative reseach.
11 Bryman (2009) Samhadllsvetenskapliga metoder, 257f.
12 Lantz (2013) Intervjumetodik, 138.



dimensioner men det upplevdes som att monstren jag skulle kunna se inte blev fler och

darav nojde jag mig med fyra intervjuer i denna uppsats.



2. Bakgrund och teoretisk utgangspunkt

I detta kapitel presenteras forskningslaget och de teoretiska utgdngspunkter som ligger
till grund for analysen. Kapitlet ar indelat i tre delar och inleds med tidigare forskning av
historieamnets utveckling for att fa en bakgrund till forandringen av kursplanen 2011
och da inkluderingen av historiebruk som ett nytt perspektiv. Darefter presenteras de
teoretiska utgdngspunkterna kring historiebruk. Slutligen lyfter kapitlet en redogorelse
for amnes- och kursplansutvecklingen for historieimnet med fokus pa den aktuella

kursplanen for historia 1b och hur den kan forstas utifran forskningslaget.

2.1 Tidigare forskning

2.1.1 Historiesyn
For att forsta historieimnets utveckling borjar vi denna forskningsgenomgang med att

lyfta hur historieimnet utvecklats i laroplanerna i Sverige. Kurs- och amnesplaner i
Historia generellt har under 1900-talet gatt fran en fosterlands-inriktning med fokus pa
dldre historia till en mer och mer kritiskt tinkande-inriktning med fokus pa modern och
nutidshistoria. Detta slar Jessica Jarhall fast i sin licentiatavhandling som beror Lpo94,
grundskolans laroplan fran 1994.13 Genom kursplanen for Historia 1b fran Gy11,
laroplanen for gymnasieskolan fran 2011, fortsatter denna utveckling eftersom det finns
ett an tydligare fokus pa historiebruk, kritiskt tdnkande och kopplingar mellan det

forflutna, nutid och framtid an i tidigare kursplan.

Vilken historiesyn man har som larare paverkar vilket urval man gor, vad i kursplanen
som ges fokus och utrymme. David Rosenlund lyfter i sin licentiatavhandling tva
kategorier av historiesyn, vilka har olika satt att se pa historia kopplat till skolamnet
historia. Dessa tva ar rekonstruktivistisk och Kkonstruktivistisk historiesyn. En
rekonstruktivistisk historiesyn bygger pa att man aterskapar “historien” i sin
ursprungliga form. Har har man alltsd en syn pa historia som fast, objektiv och
oforanderlig.’* En konstruktivistisk historiesyn ser istdllet kunskap som ndgon som

skapas, konstrueras, hos varje elev i motet med undervisningsstoff. Det finns ingen

13 Jarhall (2012) En komplex historia, 13.
14 Rosenlund (2011) Att hantera historia med ett 6ga stingt, 31-33.



"sann” historia utan det ar alltid tolkningar av det forflutna gjord i efterhand.!> Vidare
skriver Rosenlund om Gy11 som ar under utveckling nar hans avhandling skrivs, utifran
perspektiven konstruktion och rekonstruktion. Den nya damnesplanen tar upp likt den
forra kursplanen bade ett konstruktivistiskt och ett rekonstruktivistiskt perspektiv pa
historieamnet.1® Det gar att se ett rekonstruktivistiskt-konstruktivistiskt kontinuum dar
larare hanterar historia mer eller mindre at det ena hallet, en historiesyn behover alltsa
inte vara det ena eller det andra. Vilken historiesyn lararna har paverkas av om de har
datiden eller samtiden som utgangspunkt.l” I avhandlingen framkommer det att for
historieldrare ar det framforallt stoffet som styr undervisningsupplagg, framfor
formagor. I intervjuerna framkommer det att historieldrarna ser allmdnbildning som
amnets syfte, alltsd att rekonstruera en "fast” historia, inte att utveckla formagorna som
kursplanen lyfter som dmnets syfte.l® Denna undersokning genomfordes under den

tidigare laroplanen, 1pf94, sa lararnas historiesyn kan ha férandrats sedan dess.

Det finns 4dven internationell forskning om ldroplansutveckling fran ett
rekonstruktivistiskt perspektiv till ett mer konstruktivistiskt. Ken Osborne beskriver
historieamnets utveckling i Kanada dar det funnits kritik mot att historieimnet har gatt
fran en politisk historia som har varit grund fér en gemensam, patriotisk historiesyn
som byggt den gemensamma kanadensiska identiteten. Nu har historieamnet istallet lyft
in sociala och kulturella historiska perspektiv och inkluderat fler historiska perspektiv
sa som kon, genus, fler etniciteter och klass och sa vidare. Detta har da kritiserats for att
det upplevs som att de tappat sin gemensamma historia och att det fokuserar mer pa
konflikt an konsensus. Osborne resonerar dock vidare att det behovs fler perspektiv,
bade att forstd Kanadas historia men dven inkludera fleras historia for att fa en
inkluderande bild i den gemensamma historiesynen sa att de kan bli medvetna om
Kanadas forflutna men dven forsta Kanadas nutid med komplexa perspektiv.1® Det gar
da att tolka att Kanada gjort en liknande utveckling som Sverige, frdn en

rekonstruktivistisk historiesyn till att nu aven inkludera en Kkonstruktivistisk

15 Rosenlund (2011) Att hantera historia med ett 6ga stingt, 34-35.

16 Rosenlund (2011) Att hantera historia med ett 6ga stingt, 186-188.
17 Rosenlund (2011) Att hantera historia med ett 6ga stingt, 36-39.

18 Rosenlund (2011) Att hantera historia med ett 6ga stingt, 49-151.
19 0sborne (2003) Teaching history in schools.



historiesyn. Aven Kenneth Nordgren har bidragit till den internationella forskningen om
laroplaner och historieamnets utveckling dar han lyft in historiebruk som ett tredje ben
i historieamnet, dar de tva forsta ar historisk referensram och historisk metod. Detta har

inforts i Sverige och Nordgren foreslar nu andra lander att folja efter. 20

Mikael Berg undersoker i sin doktorsavhandling historieldarares olika historiesyn, ur
andra perspektiv. Berg identifierar framst tre olika dmnesforstaelseinriktningar:
Bildnings-orientering, kritisk orientering samt identitetsorientering. Olika larare tillhor
olika av dessa kategorier, dock ar det svart att klassificera och det dr snarare att man
tenderar en viss orientering mer an andra, dn att man tillhér en viss kategori. En
bildningsorienterad dmnesforstdelse anser att historiedmnes syfte dr ”ge orientering
och kunskap om samhallets historia och kulturarv”. Kritisk orientering anser att dmnets
syfte ar "kritiskt granska samhallets och historiens strukturer och sammanhang”.
Identitetsorienterad forstdelse anser att syftet ar “identitetsskapande genom att
synliggora den egna, andra individers och gruppers historia”. Vilken av dessa kategorier
larare tillhor paverkar bade stoffurval, undervisnings-metod, akademiskt perspektiv.2!
Det gar att se att larares bakgrund paverkar vilken kategori de tillhor, dar faktorer som
alder, uppvixt, utbildning och liararerfarenhet har stor betydelse. Aldre liarare har i
stérre utstrackning en bildningsorientering. Aldre lirare utbildade sig under tidigare
laroplaner nar det fanns en storre historisk bildningsnorm som ar rekonstruktivistisk,
aterberattande av hur historien var. Vilken damneskombination lararna har ger ocksa en
stor paverkan pa amnesforstaelsen. Historia-Svenska-kombinationen ar over-
representerad i bildningsorienteringen, men aven vanlig bland identitetsorienterad
medan historia-samhallskunskap ar overrepresenterad i kritiska orienteringen.2?2 Hur
amnesforstaelsen paverkar undervisningsupplagg och syn pa dmnets syfte ar relevant
for denna studie. Bildningsorienterades undervisningsinnehadll bygger pa en klassisk
kronologi med epoker och ldnga linjers historia med fokus pa det moderna samhallets
framvaxt. Kritiskt orienterades undervisning innehdller kritik mot generella
kronologier, kallkritik och andra fardigheter samt ett struktur- och konfliktperspektiv.

Identitetsorienterades undervisningsinnehall bygger pa nutiden som utgangspunkt, med

20 Nordgren (2016) How to do things with history.
21 Berg (2014) Historieldrares dmnesforstdelse, 74ff.
22 Berg (2014) Historieldrares dmnesférstdelse, 80f.
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existentiella fragor och olika gruppers historia samt att skapa egna sammanhang.23 Den
bildningsorienterade dmnesforstaelsen ligger niara en rekonstruktivistisk historiesyn.
Den identitetsorienterade dmnesforstadelsen ar ndara en Konstruktivistisk historiesyn.
Den Kkritiskt-orienterade dmnesforstaelsen ar svarare att placera ut, dd man kan
argumentera att den bade kan vara rekonstruktivistisk och konstruktivistisk, den
innehaller mycket kallkritik, ifrdgasattande av en klassisk kronologi och 6vrigt det som

ses som traditionell historia.

Denna genomgang av historieaimnets utveckling och olika historiesyner ar en relevant
utgangspunkt for att forsta historiebrukets funktion och syfte i kursplanen. For att forsta
historiebruk behovs dven en forstaelse for begreppet historiemedvetande som foljer har

nast.

2.1.2 Historiemedvetande
Historiebruk ar ett historiedidaktiskt begrepp som ar nara kopplat begreppet historie-

medvetande som kommer fran den tyska historiedidaktiska traditionen. Kenneth
Nordgren skriver i sin doktorsavhandling om historiemedvetande ur ett mang-kulturellt

perspektiv.

En individs historiemedvetande skapas inte i skolan. Det finns dar redan. Daremot kan
forstdelsen av sambanden mellan datid, nutid och framtid utvecklas i olika riktningar. For
att en sadan bildningsprocess skall kunna undersékas maste utbildningens mal
preciseras. Det kan vara att reproducera vissa kunskaper eller att utveckla elevens
fardigheter att upptacka och tolka sitt eget och andras historiebruk.z4

Historiemedvetande innebadr det upplevda sammanhanget mellan tolkningen av det
forflutna, forstaelsen av nutid och perspektiv pa framtiden.2> Det handlar alltsd om att
forstd hur di, nu och sedan hinger samman och skapar ett historiemedvetande.
Historiemedvetande kraver ett kommunikativt sammanhang, historiekultur.
Manniskans skapade mote med det forflutna.26 Enligt Nordgren kan historiekulturen
indelas i tva olika kommunikativa vagar: kanaler och artefakter. Kanaler kan exempelvis

vara skolan och museum, som ar formella arenor dar historiemedvetande kan

23 Berg (2014) Historieldrares dmnesfirstdelse, 180ff.
24 Nordgren (2006) Vems dr historien?, 41.

25 Nordgren (2006) Vems dr historien?, 15.

26 Olofsson (2011) Fatta historia, 24.
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kommuniceras. Det finns dven informella arenor; familj, intressegrupper och natverk.
Artefakter ar ting som bar pad berattelser som kan 6verféras och omtolkas av olika
generationer.?’ Detta ar alltsa olika kommunikationsmedel for historie-kulturen, men
det gar dven att urskilja olika dimensioner av historiekultur. Enligt Olofsson menar
historiedidaktikern Jérn Riisen att det finns tre dimensioner av historiekultur: estetiska,
politiska och kognitiva. Historiekulturens estetiska dimension ser till berattelsens
formaga att vacka kénslor och engagera, exempelvis i filmer eller historiska symboler
som flaggor. Den politiska dimensionen syftar till berattelsens féormaga att skapa
samhorighet i ett samhalle och ge legitimitet, det handlar om makt. Att brdanna en flagga
vacker bara kanslor for att det ar en symbol som ar laddad med makt. Den kognitiva
dimensionen som bygger pa vad som anses vara accepterad kunskap, dar skolor och
universitet kan ses som exempel som har en hog legitimitet i dagens samhille for

korrekt kunskap. 28

Historiebruk ar nar historia brukas eller anvands. I tidigare historiedidaktisk forskning
har historiebruk framst varit ett analysmedel for att forska om historiemedvetande eller
till att se hur aktorer brukat historia i specifika syften. Vivian Bradford har analyserat
politiskt historiebruk, mer specifikt den tidigare amerikanska presidenten George W.
Bush anvandning av historia i ett tal om slavhandelshistorien. Bradford konstaterar att
syftet fran statsmakten med talet var att ge moralisk upprattelse dock blev den egentliga
forlatelsen utebliven eftersom talet pa flera sitt distanserade den amerikanska
statsmaktens inblandning i slavhandeln. Talet h6lls pa Goréedarna i Senegal som var en
central hamnport i den trans-atlantiska slavhandeln. Platsen for talet har kritiserats for
att vara symboliskt missriktad, talet skulle lika garna kunnat hallas i USA dar slaveriet
pagick och dar det finns platser som kan ses som historiska artefakter. Bradford menar
att talet om att minnas den hemska slavhistorien ar mer ett politiskt utspel stottat av
staten istdllet for att pa riktigt erkdnna den amerikanska statsmaktens inblandning i
slaveriet. 22 Detta exempel visar pa vikten av att kunna analysera hur historia anvands,
for att kunna forsta politiska utspel och vad makten egentligen menar nar de anvander

historiska referenser eller nir de vill géra upp med historiska misstag. Aven Osbornes

27 Nordgren (2006) Vems dr historien?, 19.
28 Nordgren (2006) Vems dr historien?, 19. Olofsson (2011) Fatta historia, 24-25.
29 Bradford (2012) The paradox of regret.
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vetenskapliga artikel om historieimnet i Kanada gar att se utifrdn historiebruks-
perspektiv, diar diskussionen belyser hur historieimnet kan anvandas for att 6ka den
nationella kanadensiska identiteten.3? Bade Bradford och Osborne ar alltsa exempel fran

den internationella forskningen om hur historia kan brukas i allmanhet.

2.2 Teoretiskt utgangspunkt

2.2.1 Historiebruk som teoretiskt begrepp
Historiemedvetande ar som tidigare presenterat det upplevda sammanhanget mellan

tolkningen av det forflutna, forstdelsen av nutid och perspektiv pd framtiden. Historie-
medvetande kraver ett kommunikativt sammanhang, historiekultur. Det som sker nar
historie-kultur kommuniceras ar att historia brukas. Historiebruk innebar att historia
anvands for att skapa mening. Detta kan antingen ses som en fjarde dimension av
historiekultur eller som resultatet av det som historiekulturens kommunikativa arenor

ger.31

Relationen mellan begreppen historiebruk, historiekultur och historiemedvetande ar
alltsa att historiebruk ar den kommunikativa delen av historiekultur som uttrycker ett

historiskt medvetande. Nordgren sammanfattar begreppsrelationen pa foljande vis:

Det forflutha far mening och sammanhang genom mentala tolkningar
(historiemedvetandet). Som berattelse blir historien en artefakt (historiekultur), moéjlig
att anvanda (historiebruk) for att tillfredsstélla behov och skapa ny historia.32

Nordgren har tagit fram en kommunikationsmodell for att tydliggéra kommunikationen

mellan avsdndare, mottagare och berattelsen. Denna kommunikation sker inte endast at
ett hall, det pagar en dialog men den ar inte maktneutral. Nordgrens modell tydliggor att
dven mottagaren har ett behov for sitt historiebruk som paverkar hur de mottar
berattelsen, hur de tolkar bruket. I klassrummet sa kan ldraren ses som avsandaren och
eleven ses som mottagaren. Modellen fortydligar alltsa att eleven har ett eget behov som

kan paverka kommunikationen av berattelserna/urvalet av historia.33

30 Osborne (2003) Teaching history in schools.

31 Nordgren (2006) Vems dr historien?, 19. Olofsson (2011) Fatta historia, 26.
32 Nordgren (2006) Vems dr historien?, 20.

33 Nordgren (2006) Vems dr historien? 43-46.
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For att forsta begreppet historiebruk ar det darfor viktigt att forst forsta hur begreppet
relaterar till de andra historiedidaktiska begreppen vilket har forklarats i detta stycke.
For att fa ett teoretiskt analysverktyg av begreppet historiebruk foljer har en

redogorelse for en typologi av begreppet.

2.2.2 Karlssons typologi
Klas-Goran Karlsson har skapat en typologi (tabell 1) for att tydliggora olika typer av

historiebruk, som sker av olika aktorer med olika syften. Denna typologi tydliggor
historiebrukets olika funktioner och att historia brukas av olika brukare pa olika nivaer
pa grund av olika behov. Karlsson patalar att det ibland ar svart att sarskilja bruk fran
varandra, flera former av bruk kan passa in i flera av kategorierna. Historiebrukens

behov kan blandas och ofta finns det parallella syften med historiebruket.

Tabell 1. Typologi dver bruket av historia3+

Behov Bruk Brukare Funktion
Upptécka, rekonstruera Vetenskapligt Historiker, historieldrare | Verifikation, tolkning
Minnas, gldmma Existentiellt Alla manniskor Orientering, forankring
Ateruppticka Moraliskt Vilutbildade skikt, Rehabilitering,

intellektuella restaurering, férsoning
Uppfinna, konstruera Ideologiskt Intellektuella, politiska Legitimering,

eliter rationalisering
Glomma, utplana Icke-bruk Intellektuella, politiska Legitimering,

eliter rationalisering
lustrera, offentliggdra, | Politiskt-pedagogiskt Intellektuella, politiska Politisering,
debattera eliter, pedagoger instrumentalisering
Oka historiens virde, Kommersiellt Verksamma inom reklam | Kommersialisering
gora ekonomiska vinster och ekonomi

Hans Olofsson lyfter klassrumsexemplet dar aktorerna larare och elever har olika behov
till historieundervisning; lararen behdver 16n och elever behover betyg eller sa kan det
vara ett behov av material till sitt identitetsbyggande, eller ett behov av att underhalla

och bli underhédllen av berattelser.3> Nordgren har Kkritiserat typologin da den ser

34 Karlsson (2008) Historien dr nu, 59.
35 Olofsson (2011) Fatta historia, 26.
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historiebruk utifran brukarens/anvandarens syfte och missar da hur kommunikationen
av historiebruk mottas. Dock patalar han dven att typologin kan vara en 6gondppnare
som synliggér hur historia brukas i olika syften och av olika aktorer. 3¢ D3 syftet med
uppsatsen ar att synliggora larares forstdelse och anvandning av historiebruk ar
typologin ett relevant analysverktyg. Har foljer en genomgang av vad de olika bruken i

typologin innebar.

Det vetenskapligliga historiebruket forklarar Karlsson som den traditionella forstaelsen
av nar historia brukas, exempelvis da historiker bedriver arkivstudier for att hitta ny
historia och darefter satts de in i ett realhistoriskt sammanhang och det jamfors med
andra forsknings-resultat. Darefter sprids sedan deras forskning genom historielarare
och museum utifrdn “nedsippringsteorin”. Karlsson ar delvis kritisk mot denna
nedsippringsteori dar vetenskapligt sdaker historisk kunskap sprids ner till allmanheten
via skolor och museum. Han tar hjalp av Nietzsche som havdat att det ar fel att gora
historia till helt ren vetenskaplig for da isoleras historien fran livssammanhang. Historia
ar utover vetenskapligt dven viktigt for manniskor for att forstd sin kultur och
traditioner och aven ha ett kritiskt forhallningssatt. Karlsson nyanserar kritiken och
patalar att det vetenskapliga historiebruket kan bidra med historisk “fakta” som behovs
for att vi ska kunna tolka férandringsprocesser och kunna analysera hur samhallet blivit
som det ar. Det vetenskapliga bruket fyller behoven att upptiacka och rekonstruera
historia genom vetenskapliga metoder, genom att verifiera eller tolka. Det anvands av

historiker och historielarare.37

Darefter beskriver Karlsson det existentiella historiebruket som det bruk av historia
som anvands av alla manniskor for att minnas eller glomma. Det fyller funktionerna att
uppleva forankring eller kunna orientera sig i sin varld. Alla manniskor har detta behov
men i olika styrka, det kan till exempel 6ka i ett samhdlle under snabb férandring. Detta
kan exempelvis ske genom slaktforskning eller dagboksskrivning. Det existentiella
historiebruket ar oftare val utvecklat i grupper som varit med om en konflikt eller

trauma, sa som folkmord, vilket har skapat starkare kulturella band. Ett tydligt exempel

36 Nordgren (2016) How to do things with history, 487.
37 Karlsson (2008) Historien dr nu, 57-59.
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pa det ar judiska diasporagrupper over hela varlden. Det existentiella historiebruket ar

viktigt for identitetsbyggande.38

Det moraliska historiebruket enligt Karlsson hdnger samman med maktutévning. Malet
beskrivs som att gora upp med statsmakten. Det exemplifieras genom hur det i
Sovjetunionen skedde stora ingrepp i manniskors rattigheter och terror fran makten
som inte beskrevs i den egna historien. Nar sedan Sovjetunionen f6ll kunde det
aterstdllas, man kunde gora upp med historien och synliggora de fel som den sovjetiska
statsmakten begdtt mot sina medborgare. Ett narmare exempel ar tvangs-
steriliseringarna som genomférdes pa bland annat mentalt handikappade i Sverige
mellan mellankrigstiden till 70-talet. Under 90-talet lyftes detta fram i media och staten
fick erkanna sin moraliska felaktiga historia. Det moraliska historiebruket utférs av
valutbildade och intellektuella som kan synliggéra nar makt utévats omoraliskt. Det
fyller funktionerna att skapa forsoning, rehabilitering och restaurering for att kunna

aterupptacka glomd eller dold historia.3?

Vidare beskriver Karlsson det ideologiska historiebruket vilket brukas av intellektuella
och politiska eliter for att legitimera eller rationalisera ndgot. Det har varit
forekommande i framforallt i socialistiska och nationalistiska ideologier. Motivet ar att
konstruera och paverka historien for att legitimera sina handlingar. Det kan ske genom
att brukarna selektivt viljer ut historia som 6verensstammer med deras ideologi eller
tona ner historia om misstag som gjorts. Nationalismen valjer exempelvis ut historia om
att ett visst omrade tillhor dem for att nationen var forst pa territoriet eller har varit dar
langst dar, historien har da skapat en symbolisk relation mellan nationen och territoriet.
Det kan vara svart att skilja det vetenskapliga fran det ideologiska bruket da det
ideologiska bruket ofta anvander vetenskapliga metoder. Da ar det viktigt att synliggéra
att det vetenskapliga bruket syftar till att skapa ny kunskap for att utveckla forskningen

medan det ideologiska bruket anvands for att paverka och 6vertyga manniskor.40

38 Karlsson (2008) Historien dr nu, 60-61.
39 Karlsson (2008) Historien dr nu, 61-62.
40 Karlsson (2008) Historien dr nu, 63-64.
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Icke-bruk ar nasta kategori i typologin som ar en egen form av det ideologiska bruket.
Den kategorin har samma brukare och samma syfte som det ideologiska, att legitimisera
och rationalisera. Icke-bruket syftar till nar historia medvetet dolts av intellektuella eller
politiska grupper. Det kan till exempel vara icke-bruk nar det svenska
efterkrigssamhallet ville framat och inte da byggas av traditioner, den morka historien
var forbi och darav skulle historia inte vara en grund for det nya, moderna samhallet.

Detta syntes bland annat i skolan dar samhallskunskap blev viktigare dn historieamnet.

41

Det politiskt-pedagogiska historiebruket syftar till att illustrera olika fenomen genom att
gora historiska jamforelser. Detta gor brukarna, politiker och pedagoger, genom att visa
pé likheter. Aven det vetenskapliga historiebruket gér ofta jamférelser men dar vill man
synliggora bade likheter och skillnader, det politiskt-pedagogiska fokuserar endast pa
likheterna. I en politisk debatt ar det vanligt att jamfora likheter med ett forslag i nutid
med en historisk handelse. Det sker dven av pedagoger i undervisning som vill illustrera
likheter genom jamforelse, ganska vanligt ndr datid och nutid ska jamforas. For att
undervisningen inte ska bli vetenskapligt frankopplad ar det da viktigt att dven
synliggora av vem som jamforelsen gors och i vilket syfte och i vilken situation.
Funktionen med det politiskt-pedagogiska historiebruket ar att instrumentalisera eller

att politisera historien.2

Det sista bruket i Karlssons typologi ar det kommersiella historiebruket. Det ar tydligt
forekommande i popularkulturella filmer bland annat. I filmer som utgdr ifrdn en
historisk hdndelse blandas vetenskap med konstnirskap och kommersialism. Karlsson
lyfter Schindlers list som exempel och fragar sig hur historien paverkas av
populdrkulturen och att forintelsen illustreras av en amerikansk filmproduktion, dar
filmbolagens syfte bland annat ar att tjana pengar. Behovet ar att 6ka historiens varde

och gora ekonomiska vinster. Detta brukas av personer inom reklam och ekonomi.*3

41 Karlsson (2008) Historien dr nu, 64-65.
42 Karlsson (2008) Historien dr nu, 66-67.
43 Karlsson (2008) Historien dr nu, 67-68.
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2.3 Amnesplan och kursplan

Kursplaner ar det som ar grunden for all undervisning i svensk gymnasieskola, hur
larare tolkar det som star i kursplaner spelar stor roll for undervisningens uppbyggnad.
Kursplanen tolkas alltid utifran lararens perspektiv som i sin tur paverkas av lararens
historiesyn. Jarhall skriver om omformningsfaktorer som paverkar larares omformning
av kursplanen och erfarenheter till undervisning. Omformning ar en amnesdidaktisk
kompetens, transformationen till undervisning dar lararen valjer ut innehall och metod.
Det finns olika definitioner av begreppet omformning men jag valjer att anvanda Jarhalls
definition, som hon dels utvecklat fran Shulmans definition av transformering och
Ongstads begrepp omstillning, som syftar pa dels lektionsplanering och genomférandet
av undervisning. De omformnings-faktorer som paverkar kan bdde vara av yttre och
inre karaktar.** Yttre omformningsfaktorer ar tid, elevgrupp, laromedel och 6vrigt som
lararen inte kan kontrollera. Inre omformnings-faktorer ar lararens medvetna eller
omedvetna paverkan, till exempel mal for dmnet, elevsyn och rutiner av utformningen
av undervisning. Nar lararen tolkar mal for &mnet som stdr i kursplanen sa paverkas den
tolkningen av dmneskunskaper och dmnesforstaelse, elevsyn och personligt intresse.

Detta ar nagra vanliga exempel pa omformningsfaktorer.4>

Nordgren diskuterar i boken Betyg i teori och praktik hur man gor amnesdidaktiska och
historiedidaktiska bedomningar. Historieamnets syfte som det uttrycks i amnesplanens

forsta mening:

Undervisningen i dmnet historia ska syfta till att eleverna breddar, férdjupar och
utvecklar sitt historiemedvetande genom kunskaper om det forflutna, formaga att
anvanda historisk metod och forstaelse av hur historia anvands.*6

Om denna syftesformulering skriver Nordgren f6ljande:

Kursplanen anger att det ar elevens forstdelse av historia som ar utgangspunkten for
undervisningen. Antagandet ar att alla manniskor har ett historiemedvetande, att vi alla
har tankar om hur det férflutna hidnger ihop med samtiden och framtiden och vilken
betydelse detta sammanhang kan ha for oss. Pd sd vis ar ingen manniska historields.
Genom att bredda och fordjupa vara kunskaper om det forflutna kan vi utveckla vart
historiemedvetande och lattare delta i offentliga samtal som omger oss och darigenom
uppticka samband mellan det forflutna och samtiden och finna perspektiv pd hur detta
kan paverka framtiden.4”

44 Jarhall (2012) En komplex historia, 22.

45 Jarhall (2012) En komplex historia, 21-23.
46 Skolverket (2011) Amne Historia.
47 Nordgren (2012) Betyg i teori och praktik, 161.
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Nordgren identifierar i huvudsak tre undervisningsomraden i kursplanen: referensram,

metod och historiebruk. Det ar historiebruk som denna uppsats behandlar.

For att kunna undersoka larares strategier for bedomning av historiebruk behévs en
redogorelse av de styrdokument som ldrare regleras efter. Det finns styrdokument pa
olika nivaer, de framsta for historieldrare ar dmnesplanen for dmnet historia som ar
overgripande oOver alla de kurser som finns samt kursplanen for de olika
historiekurserna pa gymnasieniva. Kursen Historia 1b ar den kurs jag avgransat mig till,
da det ar den grundkurs som alla elever pa ett hogskoleférberedande program laser.
Varje kursplan innehdller tva delar, centralt innehdll samt kunskapskrav. Har foljer
alltsd en redogorelse av historiebruk i dmnesplanen samt kursplanen 1b, samt
skolverkets egna kommentarer till de olika dokumenten och hur dessa forhaller sig till
den aktuella forskningen. Jag har valt ut de delar som lyfter fram historiebruk, utifran
den uppdelning som Nordgren gor av kursplanen i huvudomradena referensram, metod

och historiebruk.48

2.3 1 Historiebruk — historieanvandning
| amnesplanen for historia anvands begreppet historieanvdndning. [ skolverkets egna

kommentarer till detta dokument sd definieras historieanvandning som synonymt till

historiebruk.

Det innefattar hur historia anviands idag men kan ocksa innefatta hur historia anvants
genom tiderna utifran nagot specifikt syfte eller i ett specifikt ssmmanhang. Historia kan
vara ett verktyg bade for enskilda individer och for grupper att formulera hur de vill
uppfattas och vad de vill géra genom att beritta om det forflutna. Historia kan ocksa
anvandas for att skapa familjesammanhallning eller etablera identiteter.4°

Genom denna definition av historieanvandning blir det tydligt att Skolverket menar att
det ar det samma som historiebruk. De lyfter dels hur historia anvdnds idag men dven
genom tiderna. Att det ar hur historia anvdnds som ar fokus, det vill sdga
historiekulturens kommunikativa arenor. Det stdr inte "att historia anvands idag” vilket
mer hade pekat pa sjalva historiekulturbegreppet. Det intressanta ar hur anvandningen

sker. Vidare beskriver definitionen att det sker med ett specifikt syfte, vilket kan tolkas

48 Nordgren (2012) Betyg i teori och praktik, 161.
49 Skolverket (2011) Alla kommentarer.
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som historiebrukets behov eller funktion enligt Karlssons typologi, detta kan ses som
otydligt, ar det behovet som ar syftet eller ar det dess funktion som ar syftet med
bruket? Det blir problematiskt nar olika tolkningsbara begrepp anvands parallellt.
Karlsson har i sin typologi delat upp behov och funktion for att tydliggora. "Syfte” ar ett
begrepp som bdde kan tolkas som att syftet ar att uppfylla ett behov, men da blir
resultatet dess funktion. Jag viljer att se begreppet “syfte” i dessa sammanhang i
styrdokumenten som Karlssons "behov”. Darefter lyfts olika aktorer: individer och
grupper, dar Karlsson anvander begreppet brukare pa motsvarande satt och Olofsson
anvander begreppet aktorer, medan Nordgren talar om avsdndare. Sista meningen i
deras definition lyfter ett exempel pa historiebrukets behov: skapa identiteter och
sammanhallning vilket kan tolkas in i Karlssons typologi under kategorin "existentiellt”,

dar behovet utpekas som "minnas, glomma”.50

2.3.2 Amnesplanen
Nar vi nu vet hur Skolverket sjdlva definierar historiebruk/historieanvandning gar vi nu

vidare till styrdokumenten for att se vad som ar malet med historieanvdandning.

[ syftesformuleringen fér amnesplanen for historia aterfinns féljande malformuleringar:

* Formaga att anvidnda en historisk referensram for att forstd nutiden och for att ge
perspektiv pa framtiden.

* Formaga att undersoka, forklara och védrdera anvandningen av historia i olika sammanhang
och under olika tidsperioder.”!

Det finns alltsd tva olika inriktningar. Den forsta punkten: elevens egen mojlighet till
historieanvandning genom en referensram. Har ar det formagan att som individ kunna
bruka historia med behovet att forsta nutiden som eleven ska uppna. Den andra punkten
ar mer att se nar andra anvant historia i olika tider. Har ticks resten av
historiebruksbegreppet in, dar olika brukare/aktorer brukar historia. Har ar elevens
uppgift alltsa att kunna se och vardera olika historiebruk, formagan att kunna se i vilket
syfte historia brukats av olika aktorer i olika tider. Denna indelning mellan individens
eget historiebruk samt andra aktorers historiebruk foljs till viss del i de oOvriga
styrdokumenten och det blir tydligt att Karlssons typologi blir anvdandbar, da det bade ar

elever/larare som ska bruka historia, men de ska dven forsta andras historiebruk som

50 Karlsson (2008) Historien dr nu, 59ff.
51 Skolverket (2011) Historia 1b.
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kan kategoriseras in utefter typologin. Hir kommer dven Nordgrens modell in da elever

badde ska vara avsandare och mottagare av historiebruk, dar de da ska tolka beréattelsen

ur olika perspektiv.

2.3.3 Kursplanen
[ kursplanen for Historia 1b centrala innehall beskrivs historieanvandning pa féljande

vis:

[..] Problematisering av historiska tidsindelningars beroende av kulturella och politiska
forutsattningar utifrdn valda omraden till exempel varfor tidsbegreppet vikingatid
infordes i Sverige under 1800-talets slut eller jamforelser med tidsindelningar i nagon
utomeuropeisk kultur.

Hur individer och grupper anvént historia i vardagsliv, samhallsliv och politik. Betydelsen
av historia i formandet av identiteter, till exempel olika férestidllningar om gemensamma
kulturarv, och som medel for paverkan i aktuella konflikter.52

Den forsta punkten lyfter ut ett exempel pa historiebruk, dd man under 1800-talet

inféorde tidsbegreppet vikingatid, dd anvandes historia i syftet att skapa en svensk

identitet under den period som vi idag kallar for nationalromantiken. Det fanns ett

politiskt inriktat behov att konstruera en nationell identitet for att legitimera datidens

exempelvis politiska styrning, for att utga fran typologin. Alla historiska tidsindelningar

beror pa kulturella och politiska syften. Eleven ska alltsa lara sig problematisera hur

aktorer i olika tider har brukat historia for att uppna olika behov. Den andra punkten ar

tydligare utskriven historiebruk dar det star att eleven ska ldra sig hur olika aktorer

anvant historia i olika arenor for olika behov sd som identiteter. Eleven ska dven lara sig

hur historia anvands i aktuella konflikter i syftet att paverka.

[ kunskapskraven for 1b uttrycks historieanvandning pa dessa satt:

Eleven ger enkla/komplexa exempel p3, och forklarar dversiktligt/utforligt/utforligt
och nyanserat, samband mellan skeenden i det forflutna och forhallanden i nutiden.
Dessutom  kan eleven dra  nagraenkla/vilgrundade/vilgrundade och
nyanserade slutsatser om vad skeenden i det férflutna och forhallanden i nutiden kan ha
for betydelse for framtiden.

Eleven kan oversiktligt/utforligt/utforligt och nyanseratredogora for nagra
historiska skeenden och hindelser som har anvidnts pa olika satt
samt dversiktligt/utforligt/utférligt och nyanserat forklara varfér de har anvants
olika. Dessutom ger eleven nagra exempel pa olika satt att anvdnda historia och varderar
med enkla/nyanserade omdomen deras betydelse for nutida skeenden och handelser. 53

52 Skolverket (2011) Historia 1b.
53 Skolverket (2011) Historia 1b.
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De fetstilta orden ar de olika betygsgraderade begrepp som skiljer mellan de olika
betygsstegen E-C-A. Det forsta stycket lyfter perspektivet da-nu-sedan som ar nara
kopplat till historiemedvetande. Samband mellan det forflutna, nuet och framtiden och
hur dessa paverkar varandra. Detta ar kopplat till den tidigare punkten i centrala
innehdll med historiska tidsindelningar och hur historia har anvénts i olika tider. I
Skolverkets kommentarer till Historia 1b finns en nagot utvecklad forklaring till hur
historieanvandning ska tolkas. Dar fastslds att det centrala i analysen av
historieanvdandning ar att se pa samband mellan dd och nu. Det andra stycket av
kunskapskraven visar tydligt att eleven ska kunna redogora hur historia har anvants pa
olika satt, och vad det har fatt for konsekvenser. Oavsett betygssteg ar forstdelse av

historieanvandning alltsa ett kunskapskrav.
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3. Resultat och analys

| detta kapitel presenteras en redogorelse och analys av det som framkommit under
intervjuerna. Resultatet presenteras tematiskt i tre delar, dar det forsta ar en allman
analys av ldrarnas forstdelse av begreppet historiebruk. Analysen utgadr ifran den
teoretiska genomgangen av begreppet (kap. 2.2.1) samt utifrdn genomgangen av
amnesplan och kursplan (kap. 2.3). Den andra delen ar en analys av den undervisning
lararna beskrivit att de genomfér med analytisk utgdngspunkt i Karlssons typologi (kap.

2.2.2). Den tredje delen ar 6vriga monster som identifierats.

3.1 Lararnas forstaelse for begreppet historiebruk

3.1.1 Lararnas olika begreppsforstaelse

Det forsta som framkom av intervjuerna var att det fanns skilda uppfattningar hos
respondenterna angdende definitionen av historiebruk och historieanvandning. Markus
ansag att historieanvandning innebar att man som individ anvander historia for att gora
sig forstadd, for att gora definitioner eller forklara en modell. Historiebruk, anser han,
snarare handlar om att bruka historia pa en institutionell niva och lyfter exempel som
nobelfesten och vasaloppet. Markus beskriver skillnaden mellan begreppen som att
historieanvandning ar en personlig formdga, medan historiebruk ar en samhallelig

foreteelse.

Markus: Ingen manniska enskilt brukar historia. Det kanske dr mer pa en strukturell,
institutionell nivd medan historieanviandning ar ndgonting som jag anvander mig av for
att forklara saker och ting. 54

Aven Hakan anser att det finns en skillnad mellan begreppen historiebruk och historie-
anvandning. Han papekar att bade bruk och anvandning av historia sker bade medvetet
och omedvetet, dock har historiebruk ett tydligare syfte. Hdkan delar inte Markus
indelning mellan individ-samhalle, utan anser att skillnaden snarare handlar om
anvandningen sker med ett syfte, oavsett om syftet ar medvetet eller omedvetet.
Historieanvandning finns stdndigt hos alla individer, medan det blir ett historiebruk nar

historia anvands som ett argument eller instrument.

54 Intervju med Markus, 2014-11-17.
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Hakan: Historiebruk, da &ar det nog lite mer sdn teoretisk klang i, medan
historieanvandning dr mer bara ”ja alla anvadnder historia” medvetet eller omedvetet. jaa
alltsa historieanvandning, vi pratar ju.. egentligen sa ar det mest omedvetet egentligen,
skulle jag sdga, att alla manniskor bygger sina beslut eller.. alla ménniskor bygger sin
forklaring av nutiden av saker som hidnder och sin tolkning av framtiden utifran sina
erfarenheter av vad man vet, egentligen ar det s, det ar bara att man gor det extremt
sillan pa ett medvetet satt. Men jag, typ sahar ” nd men jag vill inte ga in i nya relationer
for jag har blivit brand alla ganger” da ar det ju historieanvandning i nan utstrackning
men det skulle jag inte kalla for historiebruk daremot, nej det skulle jag inte gora. Nej dar
kanske ar skillnaden mellan historiebruk och historieanviandning. Historiebruk ar ju da
nar du anvinder historian for att pa nagot satt paverka din samtid.>s

Joakim och Robert anvander istillet begreppen parallellt. Robert diskuterar begreppen
och forsoker hitta en skillnad innan han kommer fram till han anser att bruk och

anvandning ar synonymer.

Robert: Jag tdnker dmnets syfte, podngen med historia, om du menar historiebruk och
historieanviandning och varfor dmnet har en viktig roll i skolan, kan man tinka sa?
Historiebruk kan vara mer, kanske att, hur har man da anvant, hur brukar aktorer
historia, for att beskriva historia? Men det ar ocksa att anvdnda historia, pa olika sitt. Det
ar ju ingen direkt skillnad, nej. 56

Joakims utgangspunkt i sin forklaring av vad historiebruk/historieanvandning innebar

ar vikten av en historisk referensram.

Joakim: alltsa att det ska ge formagan att anvinda en historisk referensram och sa vidare,
det ar ju att man har koll pa historian liksom, och att man hela tiden fragar sig vad som
hénde innan, som en forklaringsgrund till vad som ar nu, och att det ar den typen av
referensram, att utan en historisk referensram blir vi ndstan som, som vi tappat minnet.
Vi ar ndgonstans bara, om vi inte vet fran vilken riktning vi kom dit, sa vet vi inte heller
vart vi ar pa vag, eller hur vi, det blir bara snapshot d3, dar vi inte forstar i vilken fardvag
vi har, & vad vi egentligen ar. S3 att forklaringen é&r, eller det ar ju den héar
historiemedvetenheten och det blir ju d3 att man anvander historien fér den.5?

Av dessa citat framkommer att lararna har olika forstaelse for begreppen historiebruk
och historieanvandning. Hidkan och Markus sarskiljer begreppen bruk och anvandning
fran varandra, da Markus menar att historiebruk endast sker pa institutionell niva och
historie-anvandning sker av individer. Hakan fokuserar istallet pa syftet och menar att
historiebruk endast ar dd man anvander historia for att paverka ens samtid samt att det
har en mer "teoretiskt klang” medan historieanvandning kan ske av individer oftast
omedvetet. Robert ser begreppen som synonyma efter en kort fundering, och ser det
som en av historieamnets viktiga delar, varfor historia ar viktigt i skolan. Joakim

resonerar aven han om vikten av historiebruk utifran historiemedvetenhet och att

55 Intervju med Hékan, 2014-12-03.
56 Intervju med Robert, 2014-12-11.
57 Intervju med Joakim, 2014-12-03.
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kunna anvanda sin historiska referensram for att veta vad vi ar och var vi ar pa vag.
Utifrdn den teoretiska utgangspunkten gar det analysera ldrarnas tolkning av
begreppen. Nordgren menar att historiebruk innebar att historia anvands for att skapa
mening.>8 Utifran den definitionen sa gar det att tolka att Joakim har den forstaelse for
begreppet historiebruk som ligger ndrmast den teoretiska utgangspunkten eftersom han
forklarar begreppet genom att resonera om behovet av historiemedvetenhet och hur
bruket av historia blir ett verktyg for att skapa en historiemedvetenhet. I genomgangen
av laroplan och kursplan ar det tydligt att Skolverket menar att historiebruk och
historieanvdandning ska ses som synonyma begrepp, det star i Skolverkets egna
kommentarmaterial till styrdokumenten.>® Denna tolkning har da bade Hdkan och
Markus missat eftersom de inte ser begreppen som synonymer. Denna genomgang av
lararnas forstdelse av begreppen visar att de har olika tolkning vilket ar viktigt att ha
som utgangspunkt i den vidare resultatdelen da lararnas undervisning om historiebruk

ska redogoras.

3.1.2 Hakans icke-anvandande av historiebruk

En sarskild analys som presenteras har ar Hakans instéllning till historiebruk i under-
visningen. Hakans dilemma att inte berora historiebruk i kursen historia 1b, trots
foljdfragor gick det inte utldsa att han pa nagot satt, medvetet eller undermedvetet, lyfte

in historiebruk i sin undervisning. Hakans syn pa historiebruk fortydligas i detta citat:

Hakan: Alltsd dom maste forst fa den forstdelsen for helheten. Och ska dom fa den
forstielsen for helheten da maste du dels lagga mindre vikt vid detaljer. Och sa maste du
bygga historiska kunskaper blir som pusselbitar dar du maste hjalpa dom att bygga ett
pussel. Och det hiar med historieanvandning och historiebruk, vad det handlar om mycket
ar att du ska bdrja ifrdgasitta pusslet utan att egentligen ha pusselbitarna, forstar du
ungefar hur jag tinker? Sa fér mig handlar det mycket om att ge dom pusselbitar, lar dom
att lagga pusslet, lar dom att se vilka bilder som framtrdder. Sen blir nésta steg att okej nu
har ni fatt kunskaper om det héar, nu ser ni liksom ett motiv. Skulle man kunna plocka
bort, eller vad hinder ifall den pusselbiten inte alls dr sddan? Men du maste ha
forstaelsen forst.60

Hakan ser alltsa pad historiebruk som “metahistoria” som ar ett for komplicerat
perspektiv for elever att forstd. Hidkan sdger vidare att han anser att historiebruk ar

nagot som bor komma i en fordjupningskurs, inte i historia 1b, for eleverna kan inte

58 Nordgren, Vems dr historien?, 19-20.

59 Skolverket (2011) Alla kommentarer.
60 Intervju med Hékan, 2014-12-03.
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tillrackligt med stoff for att kunna gora tolkningar av hur historia brukas. Enligt
Karlssons typologi skulle det ga att tolka in att han brukar historia pa ett vetenskapligt
sdtt i sin undervisning eftersom han vill lara eleverna faktisk historia. Dock ar det inte
det som denna studie handlar om, eftersom han inte sjalv ser detta som historiebruk.
Det gar inte att tolka att han uppfyller kunskapskravet i historia 1b:

Hur individer och grupper anvént historia i vardagsliv, samhallsliv och politik. Betydelsen

av historia i formandet av identiteter, till exempel olika férestidllningar om gemensamma
kulturarv, och som medel fér paverkan i aktuella konflikter. 61

Nar vi konkret diskuterar kunskapskraven sa sager Hakan:

D3 kan inte jag pasta att jag gor det pa ett medvetet satt utan de dar punkterna faller bort
for mig i min planering. Det ar inte sa att de faller bort helt och héllet for att de finns
nagonstans dnda men det ar inte sa dar att “nu ska jag trdna er i den har formagan, det ar
just den formagan jag tranar och sen sd liksom s bedémer jag hur val ni uppfyller den”
nej det gor jag inte utan jag gar igenom historia. 62

Han patalar att kunskapskraven dnda finns med men inte i planeringen och han évar
inte uttryckligen pa formagorna att tolka historiebruk. Intervjun med Hakan synliggor
att det finns larare som inte undervisar om historiebruk fast det ar en tydlig del av
styrdokumenten fran gymnasiereformen 2011. Orsakerna kan vara olika. Dels Hakans
forstaelse for begreppet historiebruk, da han inte helt forstar det begreppet
historiedidaktiskt och sarskiljer historiebruk och historieanvandning. Hakan ser pa
historiebruk som metahistoria och att eleverna forst maste kunna historia for att i nasta
steg kunna ifragasatta historia genom till exempel att tolka historiebruk. Detta ar en
nagot snav tolkning av historiebruk vilket tydliggjorts av alla de olika exempel pa hur

historiebruk kan vara en del av undervisningen fran de 6vriga lararna.

3.2 Identifierade bruk i undervisningen utifran Karlssons typologi

For att synliggora lararnas forstaelse for historiebruk foljer har en kategorisering utifran
det som kom fram under intervjuerna utifran Karlssons typologi. Svaren baseras pa
fragan om hur historiebruk kommer till uttryck i undervisningen och presenteras har

bruk for bruk.

61 Skolverket (2011) Historia 1b.
62 Intervju med Hékan, 2014-12-03.
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3.2.1 Vetenskapligt bruk

Vetenskapligt historiebruk bor egentligen alla historielarare anvianda eftersom det
handlar om att vetenskapliga metoder for att skapa ny kunskap, dock ar det inte alla
larare som inser att det kan ses som historiebruk.®3 Bade Joakim och Robert lyfter
historiebruk kopplat till kallkritik vilket bor kategoriseras som ett vetenskapligt bruk
eftersom man vid kallkritik utgar ifran vetenskapliga teorier om olika kallkriterium. De
pekar framfor allt pa tendenskriteriet. For att tolka tendens i en kalla behéver man
reflektera 6ver vem som star bakom kallan och i vilket sammanhang den skapats. Robert

uttrycker det sa har:

Sa det ar ocksa en viktig fraga tycker jag, med historieanvindande och historiebruk, ar
Kéllor. Vem star for budskapet? Vem har skrivit?6+

Joakim resonerar mer utforligt har:

For att forsta tendenskriteriet stiller man ju sig fragan - det har har valts ut, och det har
sdgs pa det har sattet, men varfor da?- liksom vad ar det man forsoker, vare sig man lyfter
fram judarnas situation idag, vilket ar ett ganska bra exempel, och sd kan man titta pa
olika kéllor lyfter fram vad som hant forr, och da far man fram bade politiskt-pedagogiskt
historiebruk, existentiellt historiebruk och sa vidare.65

Joakim visar genom detta citat att han dels ar medveten om historiebruk som begrepp,
han ar insatt i Karlssons typologi. Joakim lyfter sjalv flera begrepp ur Karlssons typologi
om olika bruk och dr medveten om att olika bruk gar in i varandra. Sa detta citat visar att
han anvander vetenskapligt bruk, dven om han inte uttrycker det sjalv, och aven i
samma uppgift synliggor olika former av historiebruk. Joakim utvecklar under intervjun
att han ser som en av de viktigaste fragorna ar kallkritik och kallforstaelse eftersom det

ar en sa viktig del av samhallet idag.

Robert har dven ett annat undervisningsmoment som ar dels vetenskapligt historiebruk,
slaktforskning. Han resonerar sjalv att det ar ett bruk for elevernas identitet och
sammanhang, det vill saga det existentiella bruket. Dock ar han tydlig med att de
anvander vetenskapliga metoder genom att ga till kdllorna och séka i Varmlandsarkivet,

vilket ar tydligt vetenskapligt historiebruk enligt Karlssons definition.

Robert: D3 far man sldktforska i Varmlandsarkiv kring sin egen historia och formandet av
sin identitet. Vi kommer inte sd langt men vi haller 4nda pa med kéllorna, jobbar med

63 Karlsson (2008) Historien dr nu, 57-59.
64 Intervju med Robert, 2014-12-11.
65 Intervju med Joakim, 2014-12-03.
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databaserna. Man kanske forstar vilka dgor som har vart i tidigare generationer, man
forstar olika generationers yrkesval. Hur man har flyttat. S att eleverna kanske forstar
sitt sammanhang, att det beror pa tidigare generationers beslut.66

Dessa exempel utifran kallkritik och sldktforskning ar de exempel som lararna beskriver
som tydligast gar att kategorisera under det vetenskapliga historiebruket. Mycket troligt
har dven de andra lararna liknande undervisningsmoment dar de anvander
vetenskapliga metoder eller angreppssatt i sin undervisning men de ar inte medvetna
om att det kan ses som historiebruk. Om lararna inte uppfattar det som historiebruk blir

det heller inte tydligt for eleverna att det ar en form av historiebruk.

3.2.2 Existentiellt bruk

Det existentiella historiebruket anvands av alla manniskor for att minnas eller glomma.
Det fyller funktionerna att uppleva forankring eller kunna orientera sig i sin varld. ¢”
Robert lyfter in detta historiebruk i undervisningen genom slaktforskning, som aven ar

ett vetenskapligt historiebruk.

Robert: D3 far man sldktforska i Varmlandsarkiv kring sin egen historia och formandet av
sin identitet. Vi kommer inte sd langt men vi haller 4nda pa med kéllorna, jobbar med
databaserna. Man kanske forstar vilka dgor som har vart i tidigare generationer, man
forstar olika generationers yrkesval. Hur man har flyttat. S3 att eleverna kanske forstar
sitt sammanhang, att det beror pa tidigare generationers beslut.68

Citatet fran Robert visat att syftet med sldaktforskningen ar att eleverna sjalva ska kunna
orientera sig och kdnna forankring i sin egen historia. Markus har dven han en

existentiell vinkel men pa en annan niva nar han resonerar om vad historiebruk ar:

Eller olympiska spelen ar ocksa ett tydligt exempel, eller vad som helst. Nobelfesten en
san grej dir man anvinder den har klassiska historien alltsd det pampiga, kungen,
historiebruk, da brukar man historia till sin egen fordel eller nackdel eller vad man ska
saga.o?

Citatet fran Markus lyfter exempel pa hur historiska institutioner, som kungamakten,
blivit en kulturell symbol som i Sverige idag star for en identitetsskapande,
nationalistisk sammanhallningssymbol. Kungen har idag ingen politisk makt men ar en

viktig symbol for Sverige och svenskars nationella samhorighetskansla. Markus lyfter

66 Intervju med Robert, 2014-12-11.

67 Karlsson (2008) Historien dr nu, 60-61.
68 Intervju med Robert, 2014-12-11.
69 Intervju med Markus, 2014-11-17.
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aven kulturtraditioner som olympiska spelen och nobelfesten som symboler for hur
historia anvands idag. De bada exemplen ar dven de symboler som skapar samhorighet

till nationen.

3.2.3 Moraliskt historiebruk

Det moraliska historiebruket var forst svart att se i intervjumaterialet. Det moraliska
bruket hianger enligt Karlsson samman med maktutdvning, framfor allt statsmaktens
maktutdvning da de gjort dvertramp och grupper behover upprattelse. Det moraliska
historiebruket utférs av valutbildade och intellektuella som kan synliggéra nar makt
utovats omoraliskt. Det fyller funktionerna att skapa forsoning, rehabilitering och

restaurering for att kunna aterupptéacka glomd eller dold historia.”?

Det gar att resonera att larare genom Skolverkets styrdokument, som ar en forlangning
av statsmakten, har ett moraliskt larandeuppdrag for att framja demokrati och motverka
odemokratiska krafter. Larare ska fostra elever till att bli demokratiska medborgare och
det finns ett tydligt uppdrag att sprida kunskap om manskliga rattigheter och fa elever
att se manniskor som lika varda. Detta ar ett moraliskt uppdrag och da ar fragan om
undervisning som bygger pa att framja detta ar ett moraliskt historiebruk eller ar det
kanske ett ideologiskt historiebruk? Delvis skulle det kunna klassas som moraliskt. Har

foljer tva exempel som ar moraliskt historiebruk enligt typologin:

Joakim: jamstalldheten nu, s kan det ocksa vara intressant hur kvinnor stingdes inne i
det antika Grekland, den historian "fanns inte” forut, men nu med feminismen sa lyfter
man fram det, sd det kan ju vara nog sa intressant.”!

Joakim belyser feminismens utveckling och hur tidigare dold historia nu bérjar bli
synlig. Detta kan ses som moraliskt historiebruk eftersom det aterupptdcker glomd
historia och kan ge upprattelse for kvinnor som lange blivit osynliggjorda i

historiebocker.

Robert lyfter istallet ett exempel om den svenska historien:

Robert: Vi har inte alltid en stolt historia, tycker jag. Om man tinker pa ett rasbiologiskt
institut som upphorde 1975, hur mycket kommer det fram i vara historiebocker? Eller

70 Karlsson (2008) Historien dr nu, 61-62.
71 Intervju med Joakim, 2014-12-03.
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har gjort, nu har det kanske lyfts fram tydligare i undervisningsmaterial men, 3 anvinda
historiens morkare sidor, med syftet och forhoppningen om att kanske fa en battre
framtid. Att anvanda det hemska som har hant for att forsta varfor det kunde handa men
ocksa for att det inte ska hdanda igen. 72

Roberts exempel som kan ses som moraliskt historiebruk ar att synliggéra hur den
svenska staten utdvade omoralisk makt genom det rasbiologiska institutet. For att
synliggora den historien hoppas Robert att det inte ska handa igen vilket gar att koppla

till larares demokratifostrande uppdrag.

3.2.4 Ideologiskt bruk och Icke-bruk

Det ideologiska bruket och icke-bruk hdnger titt samman, dd bada utférs av
intellektuella och politiska eliter for att legitimera eller rationalisera. Det som skiljer ar
behovet dar det ideologiska bruket vill uppfinna eller konstruera medan icke-bruket vill
glomma eller utplana.

Dessa former av historiebruk upplevs under intervjuerna som det som for lararna
uppfattas som det tydligaste historiebruket, under alla intervjuerna lyfts det ideologiska
historiebruket. Pa fragan om hur historiebruk kommer till uttryck i undervisningen sa ar

det ideologiskt eller icke-bruk som de forst tanker pa.

Robert: S& da tanker jag historiebruk eller historieanvandning i ett storre sammanhang,
om man tanker just relationen mellan stater eller lander. Varfor ar Putin arg? Det kanske
finns, 4&ven om det sd klart ar inte pa nagot satt forsvarbart 6ver huvud taget det som
sker, men det finns en historia. Och da far man forsoka jobba med det, det frostiga mellan
Ost och vast under en lang tid, och vad har hiant med Ryssland eller Sovjetunionen rent
geografiskt fran andra varldskriget och kalla kriget och hela den historien. D anvdnder
kanske Putin historien pa ett visst vis, for att pa ndgot vis legitimera sitt agerande eller s
att, ja det geografiska omradet ser annorlunda ut dn vad det har gjort en gang i tiden.”3

[ citatet fran Robert lyfter han Putins ideologiska historiebruk i sammanhanget da han
undervisar om historiebruk av politiska aktorer och hur det paverkar landers agerande,
dar Putin anvander historia for att legitimera sina politiska handlingar. Har handlar det
om annekteringen av Krimhalvon som legitimeras genom att da fokusera pa den tid i
historien da Krim var en del av Ryssland och forsoker da fa manniskor att glomma det

faktum att det nu tillhort Ukraina. Detta med nationalism och territorier resonerar

72 Intervju med Robert, 2014-12-11.
73 Intervju med Robert, 2014-12-11.
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Karlsson om just som ett tydligt exempel dar historia anvdnts ur ett nationalistiskt

ideologiskt perspektiv. 74

Hdkan som uttryckligen inte undervisar om historiebruk eller lyfter sidana dimensioner
i sin undervisning har dnda ett exempel om ideologiskt historiebruk som framkommer i

intervjun ndr han resonerar om vad historiebruk ar.

Hakan: Typ att jag skulle ha svart att se att socialdemokrater skulle sla sig pa brostet for
sin politik pd 20-talet nar man liksom gor, ja med rasbiologi tillexempel, nd men den
suddar vi, for den ar ju inte bra. Den ar fullt forstaelig i sin samtidskontext men inte idag.
Det skulle jag kalla for historiebruk, sa ja det finns en skillnad.”>

Har lyfter Hakan exempel pa Socialdemokraterna haft ett icke-bruk av historia da de
medvetet forsokt att “sudda ut” sin historia om rasbiologi under 20-talet. Han resonerar
om att da var det forstdeligt for sa var samhallskontexten under 20-talet men idag vill de

inte kdnnas vid den delen av sin historia.

Markus lyfter i foljande citat hur han undervisat i syfte att eleverna ska forsta att
ideologiskt bruk och icke-bruk anvants av politiska grupper i historien men dven i

nutiden.

Markus: Som ett exempel hdar moderaternas idéprogram nar de fick valdigt mycket kritik
for att de, manga menar att de dndrade pa historian, att de skrev om i sitt idéprogram att
dom var med och gjorde nanting for att de inte ville framsta som.. Det har att man var for
kvinnlig rostratt exempelvis, eller att man stodde Mandela och ANCs kamp mot apartheid
vilket man de facto inte gjorde. Sen sa skrev man inte att de stottade det direkt men man
ville faktiskt fa det att..

For jag kan tycka att det blir valdigt latt sa nar man pratar om hur diktatorer gor det, for
att, det har klassiska nar Stalin retuschera bort Trotskij ur bilden och det har alltid
forekommit och jojo men jag vill ocksa ha nanting har och nu, sa konkret att det faktiskt
ocksa sker har idag. Att det inte bara ar sa att diktatorer forvrangde historien da.”e

Markus lyfter bade det illustrativt tydliga da Stalin retuscherade bort Trotskij ur en bild,
vilket ar tydligt ett icke-bruk av historia. Han lyfter &ven Moderaterna da de 2011 delvis
skrev om sin historia vilket de fick stor kritik i media for. Det ar ett tydligt modernt
exempel pa ideologiskt bruk dar moderaterna ville konstruera om sin historia for att
passa battre in i dagens varderingar om allman rostratt och att apartheid var ett grovt

brott mot manskliga rattigheter. Markus gor i citatet en pedagogisk likhet mellan Stalins

74 Karlsson, Historien dr nu, 63.
75 Intervju med Hékan, 2014-12-03.
76 Intervju med Markus, 2014-11-17.
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historiebruk och Moderaternas historiebruk vilket kan ses som ett politiskt-pedagogiskt

historiebruk, som ar nasta kategori.

3.2.5 Politiskt-pedagogiskt bruk

Det politiskt-pedagogiska historiebruket utfors av politiker och pedagoger for att
politisera historia eller for att instrumentalisera. De uppfyller behov av att illustrera,
offentliggora och debattera. For larare ar det forekommande att man forsoker illustrera

historiska kopplingar genom att gora jamforelser och da titta pa likheter.

Robert: sa borjar vi lite grann och i samband med det sa har dom en uppgift att vara en
historisk agent i forntiden, sa de reser tillbaks till forntiden och skriver som de lever i den
tiden. Och da kan det vara historiebruk pa individniva, for man kan satta eleven i olika
situationer, som en historisk person i den tiden.””

Roberts exempel menar han sjdlv ar historiebruk pa individniva. Enligt Karlssons
typologi handlar det snarare om ett pedagogiskt bruk dar syftet ar att eleverna ska se
likheter och forsta en datid, det skulle dven kunna ses som ett vetenskapligt bruk dock
framgar det inte av intervjun om det anvands vetenskapliga metoder, jag bedomer det
snarare vara ett satt att illustrera for elever likheter mellan da och nu. Det ska dock inte
uteslutas att han faktiskt menar att det ar ett vetenskapligt historiebruk, det beror pa
vilket kallmaterial som anvands for att eleverna ska forsta hur det var under forntiden,
hur anvands historien? Foljande citat fran Markus lyfter ett exempel da de besokte ett

museum som hade en utstillning om sockrets historia i Sverige.

Markus: ... dd var det manga som reagerade, pa 50-talet, 1948 at vi mer socker dn idag
och det var jattenyttigt. Man hade kampanjer for ” ah at socker for vi vaxer” och det ar ett
billigt satt att gora maten mer energirik och s vidare. Och dd menar jag att vissa av dom
hir (eleverna) gjorde kopplingen “jaha okej sd resonerade man di, da var det
jattenyttigt”. Vad ar det vi resonerar om idag da som ar jattenyttigt som om 50 ar
kommer anses vara helt forskrackligt och forpestat? For idag skulle ingen sidga att socker
ar nyttigt.”8

Markus gor en jamforelse mellan da och nu om att socker sdgs som nyttigt under 50-
talet och vill da att eleverna ska resonera om vad som framtiden kan se som onyttigt av
det vi i nutiden ser som nyttigt. Detta skulle kunna vara ett vetenskapligt historiebruk.

Skillnaden mellan det vetenskapliga och det pedagogiska historiebruket synliggors

77 Intervju med Robert, 2014-12-11.
78 Intervju med Markus, 2014-11-17.
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tydligast i att det pedagogiska historiebruket anvander likheter for att illustrera medan
det vetenskapliga ser bade likheter och skillnader nar de gor jamforelser. I citatet fran
Markus skulle kopplingen mellan dd och nu kunna ses som att han identifierat en
skillnad fran da till nu, dock anvander han det for att eleverna da ska gora en likadan

koppling av nu till framtiden. Det ar framforallt ett pedagogiskt historiebruk.

Joakim har istdllet ett citat som fokuserar pa det politiska bruket.

Joakim: Om man tanker nutid ocks3, svenska politiker. Hur anvinder man historien for
att beskriva sina beslut eller fa fram sina &sikter och vinna mark.”?

[ detta citat lyfter han inget konkret exempel men det ar dnda tydligt att han har menar
hur politiker anvander historia i debatter for illustrera sina asikter. Det stimmer val

overens med hur Karlsson forklarar det politiska historiebruket. 8°

3.2.6 Kommersiellt bruk

Slutligen foljer har en redogorelse av det kommersiella historiebruket. Det utfors av
ekonomer och reklamare for att oka historiens varde och for att gora ekonomiska
vinster. Karlsson lyfter exempel ur filmindustrin som anvander historiska berattelser
som da delvis far ett kommersiellt varde da filmen ska saljas. Filmindustrin kan darfor
forandra historiska handelser for att det ska passa filmens format och dar av okar
historien i virde. Bdde Joakim och Robert lyfter att de anvander film i
historieundervisning. Joakim resonerar har om hur han da férsoker medvetandegora

hos eleverna hur filmerna anvant historia.

Joakim: Jag har jobbat lite med film, till exempel om vi tittar pa film och hur historia
anvands dar och eleverna far sjilva gora det och titta pa olika saker. De inser ofta inte
skillnaden, om man sdger hur en historia framstélls i en spelfilm mot hur det star i
bockerna da. Men det gar alltsd anvanda historiska spelfilmer dven om de inte ar helt
historiskt korrekt men da far man ocksa ha ett killkritiskt resonemang, varfor viljs det ut
sa, blir det vinklat for att bli en bra filmberattelse och sa.8!

Joakims resonemang lyfter fram har hur han utgar fran kallkritiska teorier for att elever

ska bade lara sig historisk kunskap men dven fa forstaelse for hur filmbolag kan anvianda

79 Intervju med Joakim, 2014-12-03.
80 Karlsson, Historien dr nu, 66.

81 Intervju med Joakim, 2014-12-03.
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historia och vinkla historia for att fa en historia som passar film, vilket i sin tur leder till

att filmbolagen kan gora ekonomiska vinster.

Markus lyfter istdllet ett exempel da historia anvands for att sdlja.

Markus: "men vi anvander begreppet viking idag, och vi har en grej att pa fotbollsmatcher
s har man vikingahjalmar, fast de inte var s de sag ut, men man vill féorknippa med
vikingarna. Varfor gor vi det? Jo for att pa natt satt forknippas med vad manga tanker pa
som ett krigarfolk. S& det blir en symbol for det nationalistiska sd koper man sdnna
vikingahjalmar fast de inte ar historiskt korrekt.82

[ citatet finns bade det kommersiella historiebruket, det sdljs vikingahjalmar for att fa
ekonomisk vinst. Det gar dven att koppla detta till det ideologiska historiebruket, da
man kan anvanda vikingahjalm som en symbol fér den svenska nationalismen och
historien om viking-ar och vikingahjalmens utseende har omskapats for att passa som

en nationalistisk symbol.

3.2.7 Sammanfattning av historiebruk i undervisningen enligt Karlssons typologi

[ denna genomgang har alla de former av historiebruk som lyfts under intervjuerna och
som gar att kategorisera i Karlssons typologi presenterats. Har ar en schematisk tabell
(tabell 2) som sammanfattar de bruk som presenterats. Denna schematiska indelning
sager bade hur lararna sjalva forstar och anvander historiebruk i sin undervisning och
vilka vinklar av historiebruk de vill att eleverna ska fa forstaelse for. For att fortydliga:
tabellen bygger pa de svar som framkom under intervjuerna kring det lararna sjalva
lyfte fram som exempel pa olika undervisningsmoment dar historiebruk lyftes som
perspektiv. Det ar antagligen korrekt att anta att dessa exempel inte ger helhetsbilden
av alla tillfallen da historiebruksperspektivet ingdr i deras undervisning, men det ar
dessa exempel som ldrarna sjidlva uttrycker d&r de moment da de undervisar om

historiebruk.

Tabellen synliggor de undervisningsmonster som kan forekomma for larare som
undervisar i kursen historia 1b. Det synliggor att det konkret i undervisning gar att lyfta
historiebruk ur manga olika perspektiv och koppla samman det med olika andra delar

av  kursplanens innehdll for att skapa en helhetsforstielse och o©ka

82 Intervju med Markus, 2014-11-17.
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historiemedvetenheten, sa som Markus ar inne pa, eller 6ka forstaelsen for kallkritik och

det historiska urvalet som Joakim fokuserar pa. Det blir dven tydligt att de har olika

uppfattning om vad begreppet historiebruk innebar.

Tabell 2: Kategorisering av de synliggjorda historiebruken i undervisningen.

Hiakan Joakim Robert Markus
Vetenskapligt bruk Kallkritik - Kallkritik,
tendenskriteriet - slaktforskning
urvalet Ev. dven forntid -
jamforande uppgift
(framfor allt
pedagogiskt
historiebruk)
Existentiellt bruk Slaktforskning, Kulturtraditions-
elever ska forsta sitt | symboler t.ex.
eget sammanhang kungen
Moraliskt bruk Kvinnors historia Rasbiologiska
institutet
Ideologiskt bruk Politiska partiernas | Putins anvéndning | Politiska partiernas
anvindning av av historia anvindning av
historia historia
Icke-bruk (Socialdemokratern | Politiska partiers Putins omskrivning | Stalins och
as omskrivning av | omskrivning av av historia Moderaternas
historia - lyfts ej i historia omskrivning av
undervisning) historia
Politiskt- Kallkritik - Forntiden - Politiska partiernas
pedagogiskt bruk tendenskriteriet - jamforelseuppgift anvindning av
urvalet (mojligen dven historia
vetenskapligt bruk)
Dé-nu-perspektiv i
undervisningen -
socker (dven
vetenskapligt bruk)
Kommersiellt bruk Historiska Historiska Forséljning -
spelfilmer spelfilmer vikingahjalmar

Lararnas svar pa fragan visar aven att de har olika strategier for undervisningen, om de

har en medveten strategi eller om det istallet blir ett historiebruksperspektiv “pa kopet”.

Lararnas egen forstdelse for begreppet paverkar hur de undervisar om det. Markus

forstaelse for begreppet historiebruk som endast ndgot pa institutionell nivd hanger

ihop med hans undervisningsexempel dar han inte lyfter ndgot existentiellt bruk som ar

det tydligaste bruket som enskilda manniskor gor, utan hans exempel fokuserar pa

politiska partier, foretags kommersiella bruk och historiska forandringsprocesser. Dock
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utvecklar senare Markus sitt resonemang om historiebruk och historieanvandning och
blandar ihop begreppen med historiemedvetenhet. Detta ar lite svartolkat, det han
tidigare i intervjun tydligt argumenterat for att det ar skillnad pa historiebruk och
historieanvandning verkar inte lika tydligt dd han borjar anvdnda begreppen
historiebruk, historieanvandning och historiemedvetenhet som synonymer. Det kan
bara vara att han uttrycker sig lite slarvigt men jag bedomer situationen som att han i

grunden dr osdker pa vad begreppen innebar.

3.3 Nya monster av historiebruk - abduktiv ansats

Utover Karlssons typologi 6ver historiebruk har jag aven forsokt se om det finns andra
monster som skulle kunna utgéra egna kategorier av historiebruk. Flera av lararna
pratar om historiebruk pa individniva, vilket inte finns i Karlssons typologi. De exempel
de pratat om ndr de uttryckt “historiebruk pa individnivd” har &nda gatt att
kategoriserats in i Karlssons typologi. Som Joakim exempelvis uttrycker det nar elever

ska forsta hur det var att leva i en annan tid.

Robert: sa borjar vi lite grann och i samband med det sa har dom en uppgift att vara en
historisk agent i forntiden, sa de reser tillbaks till forntiden och skriver som de lever i den
tiden. Och da kan det vara historiebruk pa individniva, for man kan satta eleven i olika
situationer, som en historisk person i den tiden.83

Roberts uppgift om forntiden och att forstd hur manniskor levde forr ar inte
undervisning om historiebruk dven om Robert sjdlv uttrycker det s3, det handlar istallet

om att fa en historisk empati genom historiemedvetande.

Hdkan har ett annat exempel pa historiebruk/historieanvandning pa individniva som
han uttalar niar han resonerar om skillnaden mellan historieanvdandning och

historiebruk.

Hakan: typ sahar ” nd men jag vill inte ga in i nya relationer for jag har blivit brand alla
ganger” da ar det ju historieanvindning i nan utstrackning men det skulle jag inte kalla
for historiebruk daremot, nej det skulle jag inte gora.8+

Denna form av anvdndning av personliga erfarenheter for att forstd sitt agerande i

nutiden havdar han sjalv inte ar historiebruk men en form av historieanvandning. Det ar

83 Intervju med Robert, 2014-12-11.
84 Intervju med Hakan, 2014-12-03.
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svart att kategorisera in detta som ett av historiebruken i Karlssons typologi, det
handlar om att legitimera sitt handlande, vilket i sa fall skulle innebara ett ideologiskt
bruk eller icke-bruk, dock uppfylls inte de 6vriga kriterierna da de bruken har motivet
att glomma eller uppfinna eller konstruera. Dock skulle det kunna ses som en form av

historiebruk.

For att tolka detta anvdnder jag mig ater igen av Kenneth Nordgrens forklaring av
historie-bruk, historiemedvetande och historiekultur som lyftes i den teoretiska
utgangspunkten.

Historiemedvetande dr det upplevda sammanhanget mellan tolkningen av det foérflutna,
forstdelsen av nutid och perspektiv pd framtiden. Historiemedvetande Kkréaver ett
kommunikativt sammanhang, historiekultur. Det som sker nar historiekultur
kommuniceras ar att historia brukas. Historiebruk innebéar att historia anvands for att
skapa mening.85

Om man inte gar in i nya relationer pa grund av att man tidigare haft negativa
upplevelser av det sa agerar man utifran sitt sammanhang, man tolkar in vad som hant
tidigare och forutspar vad de ska ge for resultat i framtiden. Man besitter en
historiemedvetenhet som kretsar kring sin egen identitet. Det dr mdjligt att denna
anvandning av sina minnen skulle kunna ses som historiebruk &dven om
kommunikationen endast sker i en manniskas huvud. Denna form av privat historiebruk
skulle kunna vara en egen kategori av historiebruk som inte finns i Karlssons typologi.
Om man da forsoker gora det till en egen kategori: det brukas av manniskor, for att
uppfylla behovet att "lara av sina misstag” eller mer vetenskapligt uttryckt
erfarenhetsbaserat handlande och det fyller funktionen att legitimera sitt eget
handlande. Dock ar det inget exempel fran undervisning utan fran Hakans resonemang
om vad som kan raknas som historiebruk och inte. Darav har jag inte hittat ndgon ny
kategori av historiebruk som det undervisas om. Detta resonemang kan dnda vara
intressant da det alltsd kan finnas fler kategorier av historiebruk dn de som aterfinns i
Karlssons typologi och om man skulle se detta som en ny kategori av historiebruk sa gar
det dven att tolka in exempel frdn undervisning som dven de skulle passa in denna

kategori samtidigt som de dven passar i de befintliga kategorierna.

85 Nordgren, Vems dr historien?, 19.
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4, Slutsatser och diskussion

Denna uppsats syfte ar att undersoka och forsta historieldrares tolkning av begreppet
historiebruk och hur de lar ut historiebruk i skolan, med fokus pa kursen historia 1b.
Har foljer nu en sammanstallning av de slutsatser som kan dras av analysen av

resultatet samt en diskussion om generaliserbarhet och vidare forskning.

4.1 Lirarnas forstaelse for begreppet historiebruk

[ resultatet framkommer att larare har olika forstdelse for begreppet historiebruk. I
kursplanen for Historia 1b sd anvdnds begreppet historieanviandning istéllet for
begreppet historiebruk vilket gor att larare vissa larare tolkar begreppen historiebruk
och historieanvandning som olika fast Skolverkets mening ar att se begreppen som
synonymer, vilket faststdllts av genomgangen av styrdokumenten och Skolverkets
kommentarer till kurs- och &mnesplanen.8¢ Det finns dven larare som har kunskap om
vad historiebruk betyder, enligt den teoretiska utgangspunkten. Uppsatsen har
synliggjort att det finns larare som inte forstar den tolkning av begreppet historiebruk
som Skolverket anvadnder. Detta ar en slutsats som ar viktig att synliggéra da det kan
behovas kompetensutveckling for historieldrare eftersom historiebruk ar del av
styrdokument och en viktig grund i historiedidaktiken. Historiebruk har blivit den tredje
dimensionen i kursplanen, tillsammans med historiskt innehall och historisk metod, sa
ar det viktigt att elever far mojlighet att utveckla sin forstdelse for anvdndning av

historia.

4.2 Synliggjorda inslag av historiebruk i undervisningen

Det centrala resultatet i uppsatsen ar den genomgang av historiebruk utifran Karlssons
typologi som synliggjort att det forekommer manga former av undervisning som har ett
historiebruksperspektiv. Undervisningen har lyft historiebruk utifrdn alla de kategorier
som Karlsson har i sin typologi och ldararna har olika undervisningsexempel pa hur de
behandlas. Vissa av undervisningsmomenten bygger pa en medvetenhet att 6ka elevers

forstaelse for historiebruk medan andra exempel istéllet bygger pa annat men att det

86 Skolverket (2011) Alla kommentarer.
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gar att tolka ur ett historiebruksperspektiv ocksa. Analysen av lararnas undervisning
utifrdn Karlssons typologi synliggér att det konkret i undervisning gar att lyfta
historiebruk ur manga olika perspektiv och koppla samman det med olika andra delar
av  kursplanens innehdll for att skapa en helhetsforstielse och o©ka
historiemedvetenheten. Alla av Karlssons kategorier identifierades i intervjumaterialet.
Eftersom intervjuerna har synliggjort historiebruk utifran alla kategorier i typologin sa

gar det att se att teoretisk mattnad kan ha uppnatts.

For att fordjupa analysen mer anviandes dven en abduktiv ansats for att analysera om
det kunde finnas 6vriga kategorier som inte finns i Karlssons typologi. Denna analys
synliggjorde att det skulle kunna finnas en kategori om privat historiebruk. Flera av
lararna lyfte exempel som de uttryckte var historiebruk pa individniva men de flesta av
de exemplen gick att kategorisera i ndgon av de dvriga av Karlssons kategorier. Dock var
det ett exempel jag sdg som ett eget historiebruk det brukas av manniskor, for att
uppfylla behovet att "lara av sina misstag” eller mer vetenskapligt uttryckt
erfarenhetsbaserat handlande och det fyller funktionen att legitimera sitt eget

handlande.

I den tidigare forskningen lyftes larares olika historiesyner och dmnesforstaelse och
deras paverkan pa undervisningen. Det gar att se att Mikael Bergs 87 olika
amnesforstaelse-inriktningar dven gar att applicera pa de intervjuade ldararna i denna
uppsats, och aven de historiesyner David Rosenlund lyfter; rekonstruktion eller
konstruktion av historiedimnet. 8 Lararen Hakan har en rekonstruktivistisk historiesyn,
han utgdr ifrdn den fasta, traditionella historieberdttelsen, han har en
bildningsorienterad dmnesforstaelse och han ar den larare som har svarast for att
inkludera ett historiebruksperspektiv i sin undervisning. En intressant vinkel till
framtida forskning vore att djupare analysera forstdelsen for historiebruk utifran

lararnas historiesyn och amnesforstaelse.

87 Berg (2014) Historieldrares dmnesforstdelse.
88 Rosenlund (2011) Att hantera historia med ett 6ga stdngt.
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Resultatet av uppsatsen kan ses som inspiration till historielarare och lararstudenter da
den har synliggjort flera konkreta exempel av hur historiebruk kan behandlas i
undervisning. Detta kan vara relevant da det dven framgar att larare har olika syn pa
historiebruk och det kan behdvas kompetensutveckling av vad det innebar. Det centrala
da ar att synliggora historie-bruket for eleverna. Vidare forskning kan fokusera pa hur
elever uppfattar historiebruk och hur deras forstaelse utvecklas. Denna forskning bor da
istdllet anvanda Nordgrens kommunikationsmodell®® snarare dn Karlssons typologi®® da

den forskningen skulle skifta fokus fran avsandaren till mottagaren.

4.3 Slutdiskussion

Historiebruk ar en viktig dimension i historiedamnet. Utan den forstdelsen for hur
historia anvands forsvinner stor del av syftet med historia i skolan. Att kunna synliggora
hur historia finns i saker i var vardag, i politik och i var identitet ger forutsattningar for
en historiemedvetenhet och en mojlighet att ta tillvara pa historiska erfarenheter i
skapandet av framtiden. I en globaliserad varld dar vi i Sverige kommer se en 6kad
mangkultur bland annat i vara klassrum framoéver ar det aven viktigt att historieimnet
utvecklas. 1 den tidigare forskningen lyftes Osbornes redogorelse for
historieamnesdiskussionen i Kanada dar vissa vill ha tillbaka en mer traditionell
historieundervisning som ska bygga den gemensamma kanadensiska identiteten.°!
Detta ar en inriktning som da skulle ater igen dolja den historia som inte dr normens
eller maktens. I ett mangkulturellt klassrum kan historiebruksperspektivet fungera som
en inkluderande historieundervisning som ger alla elever mojlighet att synliggora ”sin”

historia.

De slutsatser som denna uppsats kommit fram till ar dels att historieldrare har olika
uppfattning och forstdelse for historiebruk som begrepp, vilket paverkar hur de
undervisar om historiebruk. En annan slutsats ar att historiebruk kommer till uttryck pa
manga olika satt i historieundervisningen och detta har synliggjorts genom Karlssons

typologi. For att aterga till den metoddiskussion som behandlades i inledningskapitlet

89 Nordgren (2006) Vems dr historien? 43-46.
90 Karlsson (2009) Historien dr nu, 59.
91 0sborne (2003) Teaching history in schools.
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angaende generella slutsatser i en kvalitativ undersékning. Slutsatserna i uppsatsen kan
ses som generella i den aspekten att uppsatsen har synliggjort monster. For att mojligen
poangtera det uppenbara sda gar det naturligtvis inte sld fast ndgra kvantitativa
slutsatser sa som att tva av fyra larare inte delar Skolverkets forstdelse av begreppet
historiebruk. I en kvalitativ uppsats ar kvantitativa resultat naturligtvis inte mojliga eller
onskvarda. Jag havdar att slutsatserna i uppsatsen kan ses som generella eftersom jag
anvant vetenskapliga metoder, jag har anvant tidigare forskning for att analysera och jag
har fatt fram tydliga resultat pa fragestdllningarna. Det finns ldrare som har en tydlig
forstaelse for begreppet historiebruk och det finns larare som inte har det. Det skulle ha
varit mojligt att intervjua fler larare och da fa fram fler exempel om hur en kan
undervisa om historiebruk. Dock upplever jag att jag fatt fram tillrackligt med exempel
for att tydliggoéra och synliggéra de monster som finns. Den slutsats som inte kan ses
som en generell slutsats ar fran den abduktiva ansatsen om att hitta nya monster och
kategorier utover Karlssons typologi. Detta har inte gett ndgon tydlig ny kategori dock
finns ett monster som skulle kunna forskas vidare pd. Det monster jag identifierade var
nar manniskor anvander sina egna erfarenheter och minnen for att agera pa ett visst
satt i nutiden. Det skulle vara intressant att i vidare forskning fordjupa sig i det for att se

om det skulle kunna vara ett moénster, dock saknar det direkt koppling till historieamnet.

Denna uppsats har tagit langre tid att fardigstalla 4n vad som ar tanken. Det kan ses som
problematiskt att tiden mellan genomférandet intervjuer och fardigstidllandet av
uppsatsen ar tre ar da mycket kan hinda i forskningsvarlden och skolvarlden under den
tiden. Dock upplever jag att uppsatsens resultat dndd ar trovardigt och Kkorrekt
behandlat och den tidigare forskningen har uppdaterats dd ny relevant forskning

publicerats.
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Bilaga 1

Intervjuguide

1. Informera om forskningsetiska principer, hur materialet ska anvandas, fraga om
ljudinspelning, anonymisering av namn och skolor osv.

2. Bakgrundsinformation om intervjupersonerna
* Ar som undervisande lirare
* Amneskombination, utbildningsbakgrund
* Nuvarande undervisning
* Storlek pé skolan? Antal elever? Antal historieldrare pa skolan? Arbetslag?

3. TEMA 1: Begreppet

* Vad ér din uppfattning av begreppet historiebruk?

* Vad betyder historieanvdandning?

* Vad betyder historiebruk?

e Hur ser du pé begreppen historiebruk — historieanvdndning, ir de synonymer, olika,
vad dr 1 s4 fall skiljer dem &t?

* Hur ser du pa delarna om historieanvéndning i syfte, centralt innehéll och
kunskapskrav?

4. TEMA 2: Undervisningen

* Hur kommer historieanvéndning in i undervisning?

* Undervisar du om historiebruk/historieanvéindning?

¢ Kan du ge konkreta exempel dér ett historiebruksperspektiv ingar i din undervisning?

* Ardet en formaga som delvis lyfts i alla omriden eller far det ett sérskilt
undervisningsmoment?

* Bygger undervisningen pé stoff eller férmégor i forsta hand? (historiesyn:
rekonstruktivism vs konstruktivism). Vad styr?

e [ vilken utstrackning anvénder du larobocker/laromedel? Hur paverkar det ditt
undervisningsuppldgg?

* Tar ldiromedel du anvénder upp historieanvindning? P4 viket sétt?

5. TEMA 3: Bedomningen

e Hur sker beddmning av historieanvindning?

e Hur bedomer du historieanvdndning?

¢ Vilka examinationsformer kan anvindas vid bedomning av historieanvindning?

e Hur anvénder du kursplanen vid bedomning? Skrivs exempelvis provfragor utefter
formuleringar i kursplanen? Anvinder du beddmningsmatriser?

* Vad konkret kan skilja 1 betygsstegen for formagan historieanvdndning? Vad ar
skillnaden av verben i kunskapskraven? (enkla/nyanserade...)

*  Hur kommuniceras detta till elever?

e Vilka svérigheter/mgjligheter finns 1 att bedoma en formaga/formagan
historieanvéndning?

6. Ar det ndgot som inte kommit upp i intervjun som du vill 14gga till eller utveckla?



