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Sammanfattning

I de styrdokument som reglerar undervisningen i grundsirskolan framgar det
att elever med intellektuell funktionsnedsittning ska fa maojlighet att vara del-
aktiga 1 planeringen och utférandet av undervisningen. Denna studies syfte ér
att undersoka forutsittningar for ungdomars inflytande 1 grundsirskolan och
hur detta inflytande medieras. Studien belyser undervisningssituationer med
kunskapsinnehall. Vid insamling av data har observation som metod anvints.
Det empiriska materialet utgors av ca 16 timmar videofilm samt faltanteck-
ningar. Observationerna har utforts i tva grundsirskolor och sammantaget del-
tar tio elever, fem lirare och tva elevassistenter. Studiens teoretiska ramverk
utgar fran sociokulturell teoribildning med sirskilt fokus pa mediering. Hur la-
rare och elever positionerar sig sjilva och varandra studeras genom de teore-
tiska begreppen objekts- och subjektsposition. Resultatet visar att eleverna far
inflytande 6ver lektionernas innehall och form, dock sker detta inte sa ofta. De
viktigaste medierande resurserna for inflytande ar lirarens tillit till elevernas
tardigheter och kunskaper samt lararens lyhordhet infor elevernas viljeyttringar.
Inflytande medieras dels genom att liraren erbjuder eleverna inflytande, dels
genom att liraren bekriftar elevernas 6nskemal. Eleverna har stérre méjlighet
att fa inflytande vid en-till-en-undervisning an i helklass. De elever som har
férméga att argumentera for sin 6nskan och ar snabba pa att respondera pa
erbjudanden far ofta inflytande. Eleverna anvinder sig av strategierna igenkan-
ning, motstand och sjilvstindighet for att fa inflytande. Eleverna blir i hégre
grad synliga som subjekt nir deras viljeyttringar utgar frin egna individuella
intressen och 6nskemal. Om grundsirskolans lirare i planeringen av sin under-
visning har fokus pa gynnsamma demokratiska processer, ges eleverna mojlig-
het till ett Okat inflytande.






FORORD

Det ir en fantastisk kinsla att efter fyra ars studier se att mina fragmentariska
textstycken blivit nagot helt. Det var ocksa fantastiskt att for fyra dar sedan bli
antagen till forskarstudier pa halvfart mot en licentiatexamen i Pedagogiskt ar-
bete. Min studie ar ett bidrag till forskningsanknytningen av speciallirarutbild-
ningens inriktning mot utvecklingsstorning vid Karlstads universitet. Jag har
tidigare arbetat med barn med intellektuell funktionsnedsattning, med fokus pa
sprak, delaktighet och kommunikationsutveckling. Att fa folja upp detta, ge-
nom att férdjupa mig i fragor om elevinflytande i grundsirskolan, har varit ett
givande projekt pa flera plan. Det hade dock inte varit méjligt utan stéd fran

andra som jag har vill tacka.

Jag vill borja med ett varmt tack till alla larare, elevassistenter och elever for att
ni har slippt in mig i er verksamhet. Jag vill ocksa tacka alla vardnadshavare for

att ni gett mig fortroendet att fa delta i era barns skolvardag.

Denna studie hade férmodligen fortgatt in i det odndliga om jag inte hade haft
mina suverina handledare. Tusen och idter tusen tack, Christina Olin-Scheller
och Carin Roos, for att ni har delat med er av er skarpsinnighet och erfarenhet
1 bade samtal och text under dessa ar. Ni har tilmodigt lett mig i en riktning
som har varit gynnsam fér mitt arbete. Detta har ocksa gjort att jag utvecklats
som universitetsadjunkt och som minniska. Jag vill ocksd varmt tacka min
tredje handledare, Karin Bengtsson, som har gjort ett gediget arbete med att

sprakgranska texten.

Det finns nagra personer som kritiskt list min text och limnat viktig aterkopp-
ling som har hjalpt mig vidare i min forskningsprocess. Tack Ulla Alexanders-
son, for din insats som diskutand pa mitt planeringsseminarium. Du hjilpte
mig att vaska fram vilka teorier som skulle kunna anvindas till denna studie.
Jag vill ocksa tacka Kerstin Géransson f6r engagemang och kritiska synpunkter
som diskutand pa mitt halvtidsseminarium och Jenny Wilders bidrag pa mitt
slutseminarium. Med hjalp av era kommentarer fick jag syn pa styrkor och svag-

heter 1 texten.

Som forskarstudent ir det litt att kinna sig ensam och tvivla pa sin egen for-
maga. Jag har uppskattat att vara en del av ett arbetslag och ett doktorand-
kollegium och vill rikta ett sdrskilt tack till Kerstin Bladini och Kristin Unger-
berg.

Karlstad 24 augusti 2017
Eva Andersron
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Inledning

For att kunna ta tillvara sina demokratiska rittigheter ska elever undervisas
bade i vad rittigheterna innebdr samt trina pa att anvanda dem 1 skolan (Skol-
verket, 2009). Det innebir att lirare ska skapa pedagogiska och didaktiska
lirmiljéer som utgar ifran och tar tillvara elevers forutsittningar och intresse
tor delaktighet och lirande. I Skolkommitténs delbetinkande (SOU 1996:22)
lyfts det fram att det dr viktigt att eleverna kianner att de ar delaktiga och har
inflytande 6ver vad de ska lira sig och hur det ska ga till. Denna studie ar ett

bidrag till diskussionen om delaktighet och elevinflytande 1 grundsirskolan.

Skolverket (2009) skriver 1 sitt stddmaterial f6r grundsirskolans verksamhets-
utveckling att undervisning f6r elever med intellektuell funktionsnedsittning
(IF) innebir en pedagogisk utmaning fér lirarna. Utmaningen ar att individua-
lisera undervisningen sa att alla elever kan lira tillsammans och ocksa bli del-
aktiga i sin lirprocess (Skolverket, 2009). I skolans styrdokument framgar det
ocksa att eleverna ska ges inflytande Gver sin skoldag. Eleverna ska vara aktiva
och delta 1 att vidareutveckla utbildningen. Denna intention synliggors 1 laro-

planen for grundsirskolan, LgrS11 (Skolverket, 2011a).

Hur detta hanteras, det vill siga hur elevers inflytande méjliggors, ar 1 fokus 1
min studie. Jag har genomfort klassrumsobservationer i tva klasser i grund-
sarskolan. Eleverna 1 de studerade klasserna undervisas enligt grundsérskolans

iamnesinriktade kursplaner for ar 7-9.

Viirldshilsoorganisationen (WHO) har gett ut en internationell klassifikation
av funktionstillstind, funktionshinder och hilsa (ICF). Det 6vergripande syftet
ar att skapa en internationell struktur for att askadliggora funktionsférmaga och
funktionshinder i relation till hilsa. ICF tar upp begreppen delaktighet och ak-

tivitet 1 relation till en persons engagemang i en livssituation.

I hilsosammanhang innebir det att:
Aktivitet dr en persons genomforande av en uppgift eller handling
Delaktighet dr en persons engagemang i en livssituation. (WHO. 2001. s. 214)

I linje med detta anvinds i1 denna studie begreppen inflytande och aktivitet i
relation till elevers mojligheter att paverka sin lirandesituation. Aktivitet i form
av engagemang och péaverkan i en specifik kontext kan ge elever erfarenheter
och strategier for att vara delaktiga pa andra arenor och i andra situationer

(WHO, 2001).



Det finns olika sitt att forsta och definiera inflytande. Arnér (2009) och Emil-
son (2008) definierar inflytande utifran att det handlar om att barn ska ges moj-
lighet att paverka sin vardag sa langt det dar mojligt. Att ha inflytande forstas
ocksa som att barnet eller eleven dr med och péaverkar en situationen genom att
viljemassigt gora sin rost hord eller genom avsiktliga handlingar (von Wright,
2009; Wehmeyer, 2005). Forsberg (2000) menar att elevinflytande oftast hand-
lar om att eleven ska fa mojlighet att delta i mer eller mindre formaliserade
beslutsprocesser. von Wright (2009) har i en studie analyserat inflytande och
delaktighet utifran handlingar som sker genom mellanminsklig kommunikat-
ion i grundskolan. Hennes resultat visar att inflytande tar sig uttryck i klassrum-
met genom att eleven blir lyssnad till, att eleven far vara med och uttrycka sin
vilja samt genom mer formella handlingsvigar som elevrad. En eller flera elever
kan paverka en situation med sin vilja sa att nya mojligheter uppstar, till exem-
pel genom att uttrycka sina tankar och idéer om lektionsinnehallet. I denna
studie har jag valt att definiera inflytande utifran elevernas viljeyttringar, deras
visade vilja att paverka en situation. Jag ir ocksa intresserad av att undersoka
situationer dar liraren erbjuder inflytande. Elevinflytande maste inte initieras
av eleven sjilv utan eleven kan bli erbjuden inflytande och dirmed fa méjlighet
att tacka ja eller nej till erbjudandet. I denna studie undersoks inflytande utifran

elevernas viljeyttringar och de vuxnas erbjudanden om inflytande.

Bade Skollagen (SES, 2010:800) och liroplanerna fér grundskola Lgrll och
grundsirskola LgrS11 understédjer tanken om alla elevers ritt till inflytande
(Skolverket 2011a; 2011b). Laroplanerna innehaller text som siger att eleverna
1 varierad grad utifran alder ska fa mojlighet att vara delaktiga och paverka
undervisningens innehall och form. Det har 6ver tid ratt konsensus angaende
skolan som en verksamhet som ska ta tillvara barns intressen och majligheter.
Det syns tydligt i liroplaner fran 80-talet och framat (Skol6verstyrelsen, 1973;
1990) likvil som 1 Barnkonventionen (Férenta Nationerna, 1989).

I bérjan av 2000-talet diskuterades pa utbildningsdepartementniva om grund-
sirskolan skulle finnas kvar som skolform eller om alla elever skulle ga i grund-
skola. Regeringen initierade en beredning, Carlbeckskommittén, som skulle
granska fragan. I kommitténs slutbetinkande star:

Att fostras till demokratiska medborgare forutsitter att barnen redan frin tidig dlder

har inflytande och kan paverka sin situation. Fér att skolan ska kunna ldra ut demo-
krati, maste skolan dven arbeta demokratiskt. (SOU 2004:98, s 128)



Carlbeckskommittén forordade att grundsirskolan som skolform skulle finnas
kvar. Det skrevs ocksa tydligt fram att det ska finnas elevinflytande i grund-
siarskolan oavsett elevernas dlder. Vidare menar Carlbeckskommittén att ett av
skolans uppdrag ir att ge eleverna moijlighet att vixa i sin lirprocess genom att
utmana eleverna till att formulera egna problemomraden och argumentera for
olika 16sningar. Eleverna ska ha mojlighet att uttrycka sig genom olika person-
liga resurser, muntligt, skriftligt eller genom estetiska uttryckssatt. Fem ér efter
Carlbeckskommitténs slutbetinkande skriver Skolverket (2009), i rapporten
Kunskapsbedomning i sirskolan och sirvux, att det under tjugo ars tid har pra-
tats om att grundsir- och gymnasiesirskolans elever ska bli mer delaktiga i sin
lirprocess. Det innebir enligt Skolverket att eleverna ska vara delaktiga for att
kunna paverka och ta ansvar for det egna arbetet i skolan och dirigenom ha
inflytande 6ver hur undervisningen ska utformas. Detta har inte skett i den grad
som onskats (Skolverket, 2009). Flera studier ger en bild av att bade grund-
siarskolans och grundskolans elever har en ldg grad av inflytande 6ver under-
visningens form och innehall (se till exempel Forsberg, 2000; Szoényi, 2005;
Berthén, 2007; Frithiof, 2007; Elvstrand, 2009).

Studiens syfte

Studiens syfte dr att undersoka forutsittningar for elevers inflytande i grund-
sarskolan och hur detta inflytande medieras i klassrumsinteraktionen i situat-

ioner med olika kunskapsinnehall.
Fragestillningar som studien avser besvara:

e [ vilka sammanhang, kring vilket innehall och pa vilka sitt mojliggors

elevers inflytande?

e [ vilka sammanhang utévar elever de facto inflytande?

Sirskolans elever och inflytande - en historisk bakgrund

Grundsirskola erbjuds elever som, pa grund av diagnosen utvecklingsstérning,
bedéms inte kunna na grundskolans kunskapskrav (Skollagen, 2010:800). Jag
har i min text valt att anvinda begreppet intellektuell funktionsnedsittning med
torkortningen IF. I offentliga dokument som lagtexter och styrdokument an-
vinds dock begreppet utvecklingsstorning. Under lasaret 2016-2017 var 9 944

elever mottagna i grundsirskolans verksamhet (Skolverket, 2017).
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For att ge en historisk bakgrund till min studie f6ljer en redogorelse om utbild-

ning for elever med intellektuell funktionsnedsittning.

1 1946/1948 érs Sinnesslovirdsutredning (SOU 1949:11) fanns forslag pa vem
som skulle vara huvudman nir det gillde vard och undervisning f6r personer
med intellektuell funktionsnedsattning. Forslaget handlade om att landstingen
och 1 vissa fall stiderna skulle vara huvudmin fér vard och utbildning av alla
personer med intellektuell funktionsnedsittning om inte personerna hade fo6r
komplexa vardbehov. I sidana fall skulle de placeras pa statliga institutioner.
Landstingen hade invindningar mot forslaget och tyckte att det var en statlig
angeldgenhet att ta hand om de minniskor som vid denna tidpunkt kallades f6r
obildbara sinnessloa. Landstingen stillde sig diremot positiva till att vara hu-

vudman for de bildbara sinnessloa.

Det tillsattes en ny utredning av sinnesslévarden ar 1951 (SOU 1975: 6) dar
regeringen dn en gang lyfte fram att landstingen skulle ta 6ver huvudmanna-
skapet for malgruppen som nu kallades psykiskt efterblivna. Staten skulle an-
svara for personerna med storst vardbehov. I utredningen hanvisades det till
att landstingen dnda sedan 1944 ars lag hade erfarenhet av och kompetens att
ta hand om manniskor med intellektuell funktionsnedsittning samt att lands-
tingen redan byggt upp en organisation for att hantera skola och vard. Darmed
blev det bestimt att landstingen skulle vara huvudman f6r skola och vard for
personer med intellektuell funktionsnedsittning som inte hade komplexa sva-

righeter.

Riksdagen begirde en ny éversyn av lagen om undervisning och vard ar 1960
(SOU 1966:9). Landstingen skulle fran och med 1967 ta 6ver ansvaret for de
personer som staten tidigare hade haft huvudmannaskap f6r. Utredningen f6-
reslog skolplikt for alla barn med intellektuell funktionsnedsattning. I utred-
ningen skrevs ocksa att undervisningen skulle ta hinsyn till elevernas utveckl-
ingsniva samt att eleverna i grundsirskolan hade ritt till skolgang tills de fyllt
21 ar och 1 undantagsfall till 23 ars alder.

Grunewalds genomging (2008) visar att sirskolans undervisning historiskt har
varit baserad pa sinnestrining samt pa att eleverna skulle lira sig ldsa och utfora
praktiska saker. Det var viktigt att kunna ldsa och férsta kristendomens lekt-
ionsinnehall f6r att klara konfirmationen. De didaktiska inslag som finns be-
skrivna dr att lirarna framfor allt bedrev askadningsundervisning. Detta 6ver-
gick senare under 30-talet till mer praktiskt lirande med inspiration fran Maria

Montessori och John Deweys tankar om undervisning.



I en proposition fran 1967 (SOU 1967:142) fortsatte diskussionen om huruvida
huvudmannaskapet skulle bibehallas av landstingen eller om det istillet skulle
flyttas 6ver pa kommunerna. Det fanns roster som menade att det vore en bra
idé att flytta 6ver hela verksamheten till kommunerna, i alla fall de teoretiskt
betonade delarna av undervisningen. I propositionen fanns en intention att
grundsirskolans undervisning skulle integreras i grundskolans och pa sa sitt
bidra till att varje elev fick den bidsta undervisningen utifrin sina fOorutsitt-
ningar. I propositionen betonades att grundsirskolans undervisning inte skulle
bli isolerad fran grundskolans. Det som ansags som god pedagogisk undervis-
ning i grundskolan skulle sjlvfallet ocksa komma grundsirskolan till del. Det
fanns dock olika asikter om hur detta arbete skulle ga till. Det fanns ocksa kraf-
ter som slogs f6r att landstingen skulle ha kvar huvudmannaskapet, bland annat
med argument om att géra vard och undervisning mindre atskilda. I proposit-
ionen betonades att oberoende av huvudman skulle det finnas ett fléde av pe-
dagogiska idéer och beprovad erfarenhet mellan de bada skolformerna. Arbetet
med propositionen (SOU 1967:142) ledde fram till att Omsorgslagen tridde i
kraft 1968, en lag som gav elever med intellektuell funktionsnedsittning ratt till
undervisning enligt sirskolans liroplan. I och med Omsorgslagen fick ocksa

personer med grav intellektuell funktionsnedsittning skolplikt.

Ingenstans 1 dessa dokument fran ar 1949 - 1968 togs det upp hur undervis-
ningen skulle utformas och genomféras utifran ett didaktiskt perspektiv. Dis-
kussionen rérde i forsta hand huvudmannaskapet med fokus pa vard och ut-
bildning och 1 andra hand, under senare del av perioden, hur grundskola och
grundsirskola skulle kunna ta ett gemensamt ansvar for undervisningen. I de
ovan nimnda myndighetstexterna (SOU 1949:11; SOU 1966:9; SOU 1967:142;
SOU 1975:6) har inte heller elevers roster tagits tillvara. Det férdes ingen dis-

kussion om att eleverna kunde ha synpunkter pa sin skolging.

Det dr6jde till mitten av 1980-talet innan lagstiftningen gillande sirskolan flyt-
tades fran Socialdepartementet till Utbildningsdepartementet. Tio ar senare, i
mitten av 1990-talet, integrerades sirskolan i den kommunala verksamheten
(SOU 2003:35; Ineland, Molin & Sauer, 2009).

1 1973 ars laroplan for sirskolan, Lsd73, (Skol6verstyrelsen, 1973) finns kurs-
planer f6r de obligatoriska amnena. Det finns ingen inledande text som handlar
om mal och riktlinjer och didrmed inte heller nigon text kring elevinflytande.
Kursplanen i amnet Samhillskunskap har inte heller nagot innehall som ir av
intresse for den hir studien, ingen text om delaktighet och demokrati. Ar 1985
kom en ny skollag med ett tydligt inslag angaende elevinflytande. I skollagen,
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kapitel sex, Sarskolan, paragraf tva, nimns att alla elever med intellektuell funkt-

ionsnedsittning har ritt till elevinflytande.

Eleverna skall ha inflytande 6ver hur deras utbildning utformas. Omfattningen och ut-
formningen av elevernas inflytande skall anpassas efter deras alder, mognad och forut-
sittningar i 6vrigt. (Skollagen, 1985:1 100)

I liroplanen fér den obligatoriska sirskolan Lsi90, (Skol6verstyrelsen, 1990)
som till stor del 6verensstimmer med grundskolans liroplan, Lgr80, finns en
inledande text kring skolans mal och riktlinjer som handlar om elevinflytande.
Enligt texten ska skolan se till att eleverna far ansvar och inflytande i forhal-
lande till alder och mognad. Skolan ska ocksa ha som mal att ta tillvara elevens
6nskemal och initiativ 1 undervisningen. Elever och lirare uppmanas att till-
sammans vilja arbetsomraden och innehall samt avgéra hur linge de olika mo-
menten ska fortgd. De ska pa sa sitt komma Gverens om det kunskapsinnehall

som ska utgdra kirnan i undervisningen.

Ar 1994 kom en samlad liroplan fér bide grund- och sirskolan, Lpo 94 (Skol-
verket, 1994). Den har liknande innehall som tidigare liroplaner angaende ele-
vinflytande, det vill siga att elever ska delta i planering och utvirdering av
undervisningen samt till viss del vara med och vilja arbetsomraden. Tanken ér

att eleven ska utveckla f6rméga att utéva inflytande och ta ansvar.

I kursplanerna for den obligatoriska sirskolan fran 1995 (Skolverket, 1995) har
skrivningen angiende undervisningsinnehall dndrats till att det dr den lokala
skolan som ska bestimma och definiera det. Detta innehall ska formuleras som

mal f6r verksamheten. Foljande textavsnitt fran Skolverket illustrerar detta:

Kursplanerna klargér vilken inriktning undervisningen skall ha och vad alla elever bor
lira sig, samtidigt limnar de stort utrymme for lirare att utforma undervisningen.
Kursplanerna anger inte arbetssitt, organisation eller metoder. I den lokala arbetspla-
nen skall den enskilda skolan beskriva hur mélen skall f6rverkligas och hur verksam-
heten skall utformas och organiseras. Dir anges sdledes mal f6r verksamheten som hel-
het. Utifran gillande styrdokument utformar lirare tillsammans med elever och vérd-

nadshavare de konkreta undervisningsmalen f6r respektive elev. (s. 6)

Vidare lyfts i dessa kursplaner (Skolverket, 1995) fram att det dr viktigt att ele-
verna far kunskaper sa att de kan vara med och paverka i enskilda situationer
och tillsammans med andra. Det framhills att beslut om vad eleverna ska lira
sig och hur det ska ga till bor fattas 1 dialog med eleverna, for att tillgodose
elevernas inflytande. Da det giller specifika amnen sa dr det bara i texten anga-
ende SO-imnena som formuleringar som beror elevers inflytande férekom-

mer. Detta uttrycks som att ”... [e]n demokratisk fostran innebdr ocksa att
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eleverna ges inflytande och far ta personligt ansvar; de skall fa praktisera och

reflektera 6ver demokratiska arbetssitt och arbetsformer i skolan...”(s. 58).

I kursplanerna fran ar 2002 f6r den obligatoriska sarskolan, (Skolverket, 2002a)
star det i princip samma sak 1 inledningen som i kursplanerna fran 1995 nir det
giller elevinflytande. Texten harmonierar ocksa vil med texten i liroplanen,
Lpo 94 (Skolverket, 1994). Dar star:

P4 varje skola och i varje klass maste lirare tolka de nationella kursplanerna och till-
sammans med eleverna planera och utvirdera undervisningen med utgangspunkt i ele-
vernas férutsittningar, erfarenheter, intressen och behov. (Skolverket, 2002a, s.6)

Forutom i den 6vergripande kursplanetexten fran 2002 finns inflytande ocksa

namnt i kursplanen for Bild och Samhillsorienterande amnen:

Utvecklingen av bildférmagan 6kar barns och ungas méjligheter att bilda egna asikter
och att utéva inflytande. Utbildningen hivdar barns och ungdomars ritt att delta i sam-
hillets konstnirliga och kulturella liv. (Skolverket, 2002a, s. 9)

I texten kring inflytande i relation till Bildimnet uttrycks inte om eleverna har
ritt till inflytande 6ver undervisningsinnehallet eller om eleverna far tillgang till
inflytande genom att kunna uttrycka sig aven pa konstnirligt sitt. I kursplanen
tor SO-dmnena finns en formulering som handlar om att eleverna ska fa erfa-
renhet av demokratiska handlingar. I denna stir det att ... [u]tbildningen skall,
térutom grundliggande kunskaper om olika samhaillen, férmedla demokratiska
virden och stimulera till delaktighet i den demokratiska processen” (s. 35). Hur
eleverna ska bli stimulerade till delaktighet och vilken demokratisk process som
avses dr svart att utlisa. Det framgar ocksa i texten om SO-dmnena att elever
har mojlighet att ta upp egna livsfragor (Skolverket, 2002a). Eleverna ges dar-

med viss moijlighet att paverka vilka fragor som ska diskuteras.

Gillande ldroplan

Lpo94 var gemensam bade for grund- och sirskolan. Fran dr 2011 har inte
grundsirskolan och grundskolan lingre samma liroplan. Grundsirskolan har
idag en egen liroplan, LgrS11 (Skolverket, 2011a), med tillhérande kursplaner
och betygskriterier. Innehallet som ber6r elevinflytande ar till stor del det-
samma i LgrS11 som i Lpo94. Det som skiljer texterna at ér att elevinflytande
niamns under fler rubriker och med en storre tydlighetiLgrS11. Under rubriken
2.3 Elevernas ansvar och inflytande”, star det ”Elever ska ges inflytande 6ver
utbildningen.../ /Information och formerna for elevers inflytande ska anpas-
sas efter deras alder och mognad” (s. 15). Denna formulering skiljer sig fran
7



tidigare genom att eleven nu har ritt till inflytande oavsett alder eller mognad.
I tidigare versioner har detta varit villkorat. Det star ocksa tydligt att skolan ska
hitta arbetsformer som ir gynnsamma for elevinflytande. I LgrS11 uppmanas
lirarna bland annat att stimulera elevers vilja till att prova sig fram med hjilp

av egna idéer och problemlosning (Skolverket, 2011a).

Skolverket fortydligar ocksa pa sin hemsida (www.skolverket.se) att alla elever
har ritt till inflytande i sin lirprocess och Gver sin arbetsmilj6. Elevinflytande
ska starka varje elevs formaga att ta ansvar for sitt eget lirande. Detta genererar
i sin tur ett lustfyllt lirande. Skolverket menar vidare att elevinflytande ér star-
kande for relationerna i skolan och att demokratiskt fattade beslut leder till en
storre acceptans mellan lirare och elev. Eleverna ska genom inflytandeproces-
ser fa moijlighet att praktisera hur demokratiska beslut fattas. Elever kan dock
inte ha inflytande 6ver alla frigor som hanteras inom verksamheten. Skolverket
(2016) betonar vidare betydelsen av att alla i skolan vet vilka fragor som eleven

har méjlighet att ha inflytande 6ver. Elevinflytande kan handla om:

vilket liromedel som ska anvindas,

1 vilken takt och ordning olika uppgifter ska goras,

vilka arbetsformer man ska anvinda, och

Pa vilket sitt en uppgift ska redovisas. (Skolverkets, 20106)

Detta kan ses som en operationalisering och konkretisering av elevers infly-
tande pd framforallt undervisningens form och till viss del pa undervisningens

innehdll. Jag ser det som anvindbara aspekter f6r min studie.

Lirandemilj6er

For att elever med intellektuell funktionsnedsittning ska fa mojlighet att vara
delaktiga och kunna paverka sin lirprocess, krivs det lyhérda lirare som kan
fanga upp elevernas tankar, intressen och intentioner. Det dr ocksa betydelse-
fullt att underséka hur omgivningen kan skapa férutsittningar av praktisk, psy-
kologisk och organisatorisk art (SOU 2004:98). I Skolverkets stodmaterial f6r
kunskapsbedomning framhalls att lirarna ska anvinda en stor del av dagen till
att hjalpa eleverna att generalisera ny kunskap sa att den blir anvandbar (Skol-
verket, 2009). Skolan ska ge eleverna kunskap och praktiska erfarenheter som
g0r att de kan vara delaktiga pa olika arenor under skoltiden och dven lingre
fram i livet. Delaktighet dr en demokratisk rittighet (Forenta Nationerna, 1989;
Svenska Unescoradet, 2000).



I en statistisk undersokning i Barnombudsmannens arsrapport fran 2003 visar
det sig att 70 procent av eleverna i grundskolans ar 2-9 ir n6jda med sitt infly-
tande. Barn med funktionsnedsittning anser diaremot i lagre grad att de har
mojlighet att paverka sin skolsituation (Barnombudsmannen, 2003). I Barnom-
budsmannens drsrapport fran 2006 visar det sig dock att fler barn med funkt-
ionsnedsittning dn barn utan funktionsnedsittning upplever att deras lirare dr
intresserade av att lyssna pa vad de har att beritta. Detta galler saval sidant som
de har gjort i skolan som sadant de har gjort tillsammans med familjen. Lirarna
ar ocksa intresserade av att ta reda pa vad deras elever med funktionsnedsatt-
ning tycker om. Nir det kommer till férslag och idéer som r6r skolan som
verksamhet lyssnar dock de vuxna i skolan i ligre grad pa elever med funkt-
ionsnedsittning dn pa elever utan funktionsnedsittning (Barnombudsmannen,
2000).

Skolverket har gjort en enkitundersékning i nio kommuner om lirares uppfatt-
ningar om sirskolans verksamhet (Skolverket, 2002b). Nistan 50 procent av
lirarna i undersokningen menar att de kan uppmarksamma och stédja elever 1
behov av sirskilt stod. Cirka 40 procent anser att de dr duktiga pa att individu-
alisera undervisningen. En tredjedel av lirarna menar att de har goda kunskaper
om sirskoleelevernas svirigheter och behov. I studien framkom det ocksa att
08 procent av lirarna upplever att de far det stod de behover f6r att bedriva
adekvat undervisning. Detta tyder pa att det finns god kunskap bland sirsko-
lans ldrare och att de flesta lirare anser att de bedriver en undervisning som
stimmer Overens med liroplanen och kursplanernas mal. Eftersom sirskolans
undervisning ska anpassas efter elevernas individuella forutsattningar bor larare
som undervisar sirskoleelever kunna tillhandahalla en sirskilt anpassad meto-
dik (Skolverket, 2002b). I en rapport fran Skolverket (2001) redogérs for olika
innehallsliga delar som har med kvalitet att gora. Till exempel beskrivs 1 rap-
porten vad som hander runt elever i olika verksamheter under en dag och hur
elevers delaktighet kan stirkas. Rapporten lyfter en fraga som ir av intresse for

den hir studien: Hur ska vi ta hansyn till vad eleverna sjilva vill?

Skolverket gav 2011 ut ett kommentarmaterial till grundsirskolans kursplaner
(Skolverket, 2011c). Syftet ar att forklara och tydliggora liroplanens innehall
samt hur ldrare praktiskt kan tinka kring planering, genomférande och bedém-
ning av undervisning. Den idéskiss for planering och utférande av lektioner
som vinder sig till arskurserna 7-9 handlar om kunskapskraven i SO-dmnet. I
idéskissen beskrivs ett exempel pa hur lirare arbetar tillsammans med elever

kring ett imnesinnehall. I exemplet far eleverna inflytande sirskilt nar det géller



vad som ska lidras och hur det ska liras. Eleverna far titta pa film, ldsa sjilva,
lyssna pa andras berittelser, samtala med varandra och redogéra f6r varandra
t6r hur man kan foérsta amnesinnehaéllet. I idéskissen framgar det ocksa vilka
artefakter lirare och elever anvinder sig av for att underlitta lirandet. Det
framgar dock inte av texten om eleverna har varit med och valt de artefakter
som foérekommer, bland annat bilder, tankekartor samt rorelse (Skolverket,
2011c). Det finns alltsa goda exempel pa hur lirare kan arbeta med elevinfly-
tande i relation till lirandemalen. Foreliggande studie har fokus pa hur elevin-
flytande de facto gors i relation till olika amnesinnehall. Savil lirares som ele-

vers handlingar ar dirfor intressanta att studera.

Att elever ska vara delaktiga i det som hander i skolan ér 1 dag sjilvklart. Det
tinns formaliserat elevinflytande i form av bland annat elevrad, klassrad och
organisationer som Friends, dir elever kan delta. Det framgar ocksa i skollagen
(2010:800) och liroplanerna (Igr11; LgrS11) att eleven har ritt till inflytande
over sitt eget lirande. Ett sitt att vara delaktig i den egna kunskapsutvecklingen
ar att aktivt delta i processen kring den individuella utvecklingsplanen (IUP).
Aven detta kan beskrivas som ett formaliserat elevinflytande. TUP ir ett doku-
ment som upprittas kring varje elev och som beskriver elevens kunskaper samt
nya mal och utmaningar. Upprittandet av IUP ska ha foregatts av ett treparts-
samtal dar larare, elev och virdnadshavare deltar. Detta samtal ger eleven moj-
lighet till inflytande. For elever som ldser efter grundsirskolans kursplaner ar
7-9 ges denna mojlighet minst en giang per lisar i de fall dir betyg inte ges
(Skolverket, 2013). Den hir studien fokuserar inte pa formellt elevinflytande
utan pa det inflytande som sker i den dagliga undervisningen i klassrummet.
Eleverna som deltar kan ha tillgang till formellt inflytande i andra sammanhang

an de jag studerar.

Barns rittigheter

I Barnkonventionens texter finns det en tydlig uppmaning till medlemsstaterna
att striva efter att barn ska vara delaktiga i beslut som handlar om dem sjilva i
sa stor utstrickning som mojligt (Férenta Nationerna, 1989). Barnrittsfors-
karna Higglund, Quennerstedt och Thelander (2013) lyfter in barnrattsfra-

gorna i skolan och beskriver klassrummet som en arena f6r delaktighet.

Att férskolebarn och skolelever har ritt till inflytande i verksamheten dr den mest

framtridande aspekten av barns rittigheter i utbildningen i svensk politik. (s. 112)
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Barnrittspolitiken ér en viktig fraga f6r UNESCOs International Literacy Day
som handlar om allas ritt att fa lira sig ldsa och skriva och som uppmarksam-
mas den 8 september varje ar. Higglund m.fl. (2013) lyfter ocksa fram att alla
elever har ritt till utbildningsresultat. Alla barn har ritt till baskunskaper nir
det giller att lira sig att lasa, skriva och ridkna och dven ritt till kunskaper 1
6vergripande dmnen som berdr natur, kultur och samhalle. Det dr varje barns
rattighet att fa sa mycket kunskap som moijligt oavsett var 1 varlden barnet gar

i skolan.

En central politisk aspekt av elevinflytande ar att eleverna i skolan ska fostras
till ett demokratiskt medborgarskap. Detta innebir att de ska fa erfarenheter av
att ingd 1 en gemenskap dir allas rOster tas tillvara och erfarenheterna ska ge en
grund for goda demokratiska processer i vuxenlivet (Hart, 1992; Hagglund
m.fl., 2013). Hart (1992) menar att elevinflytande generellt frimjar utbildnings-
miljon eftersom lirare verkligen har nagot att lira sig av sina elever och att
delaktighet skapar motivation hos eleverna. Ritten till inflytande innebir en rétt
att fa inga i ett sammanhang dar allas tankar och idéer om undervisningens
innehall efterfragas (Hart, 1992; Higglund m.fl., 2013).

Myndigheten f6r handikappolitisk samordning Handisam (2014) visar att elever
med funktionsnedsittning har en lig grad av inflytande i skolan. I en studie
intervjuas bland annat tre elever med intellektuell funktionsnedsattning. Tva av
de tre eleverna anser att de har sma mojligheter att paverka sin skolsituation.
De menar att de inte fir den hjilp de behover och att det inte 4r nigon vuxen
som fragar efter deras upplevelse av skolan. De upplever inte att de har infly-
tande i skolan. Aven i Barnombudsmannens arsrapport fran 2016 visar det sig
att elever med funktionsnedsittning har sma méjligheter att paverka bade vil-
ken skola de ska tillhora, vilket stod de kan fa samt vem som ska ge stédet

(Barnombudsmannen, 2016).

Delaktighetsstegen

Hart (1992) har utvecklat en modell i form av en stege fOr att virdera och forsta
barns delaktighet. Harts stege dr en vidareutveckling av Arnsteins (1969) mo-
dell vars syfte var att mita medborgarinflytande. Med hjilp av stegen har Hart
(1992) synliggjort hur lite barn och ungdomar har att siaga till om nar det galler
delaktighet och inflytande i samhaillsfragor. Modellen, som ofta kallas delaktig-

hetsstegen, visualiserar, med hjilp av stegens olika nivaer, barns faktiska delta-
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gande och ger samtidigt en vision av hur barn skulle kunna vara delaktiga. Mo-
dellen kan anvindas som instrument for att synliggéra hur mycket barn dr del-
aktiga i fragor som ror dem sjalva. Harts (1992) forskning visar bland annat att
elever som dr delaktiga i beslutsprocesser far viktiga erfarenheter och férdjupad
forstaelse for hur ett demokratiskt samhalle fungerar. Delaktighetsstegen bestar
av dtta, hierarkiskt organiserade, steg. De tre forsta stegen illustrerar situationer
niar barn inte dr delaktiga. De fem 6versta stegen visar pa situationer dar barn

blir alltmer delaktiga i de beslut som paverkar dem.

Shier (2001) har 1 sin tur vidareutvecklat Harts stege genom att dels ta bort de
tre nedersta stegen som motsvarar situationer dir barn inte ar delaktiga, dels
utveckla de 6vre nivaerna i stegen. Shiers (2001) modell innehaller fem punkter
som ror delaktighet, vilka illustrerar olika kvaliteter av delaktighet. Till skillnad
fran Harts (1992) modell dr de fem punkterna inte hierarkiskt organiserade pa

samma sitt utan beskriver olika kvaliteter av delaktighet.

1. Children are listened to

2. Children are supported in expressing their views

3. Childrens views are taken into account

4. Children are involved in decision-making process

5. Children share power and responsibility for decision-making (Shier, 2001,
5.110)

I den hir studien anvinds dessa punkter som analysenheter for att synliggora

och diskutera olika aspekter av inflytande som mojliggors.

De bada barnrittsforskarna Hart (1992) och Shier (2001) talar om att det alltid
finns bade mojlighet och skyldighet att lita barn vara delaktiga. Hart (1992)
menar att dven de grupper som normalt 4r marginaliserade ska vara med och
paverka och delta i samhillet. Detta innebir att alla barn och unga som gar i
skolan, dven de med funktionsnedsittning, har ritt att vara med och paverka
det innehall som férhandlas inom skolan. Delaktighet handlar om béade en
social tillhorighet, om att alla elever har ratt att inga i sociala sammanhang och

om ritten att uttrycka sina asikter.
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Tidigare forskning

I detta kapitel beskrivs tidigare forskning utifran intentionen att belysa elevin-
flytande som fenomen. Jag inleder kapitlet med en kort beskrivning av de val
jag har gjort vid artikels6kning och vilka svarigheter det har inneburit. Direfter
foljer en genomgang av nationell och internationell forskning som bade handlar

om och grinsar till elevinflytande.

Svarigheter i att rama in elevgruppen

Elever med funktionsnedsattning definieras och kategoriseras pa en mangd
olika sitt inom svensk och internationell forskning. Detta giller 1 hog grad
gruppen elever med lindrig intellektuell funktionsnedsittning som ir i fokus i
denna studie. I studier fran till exempel England, USA och Australien kan det
vara svart att urskilja om eleverna har en intellektuell funktionsnedsittning eller
om eleverna har lirandesvirigheter 1 form av exempelvis lds- och skrivsvarig-
heter (Se till exempel Norwich, Ylonen & Gwernan-Jones, 2014; Almqvist,
Malmqvist & Nilholm, 2015). De amerikanska delstaterna har olika sitt att klas-
sificera elever 1 lirandesvarigheter. Det férekommer dven klassificeringsskillna-
der inom samma delstat. Detta gor att det kan vara svart att jimfora elevgrup-
per med varandra. Da det giller internationell forskning om elever med liran-
desvarigheter har jag 1 forskningsgenomgingen enbart tagit med artiklar dar det

tydligt framgar att eleverna har intellektuell funktionsnedsittning, IF.

Det finns manga studier gjorda kring elever med IF och deras skolsituation.
Dirtér har sokningen begrinsats till den undervisning som sker pa lektioner.
For att avgrinsa och fokusera forskningsomradet ytterligare valdes 1 forsta
hand studier som berér matematik- och lds- och skrivundervisning. Fokus i
denna studie ar elevinflytande. Darfor ar det dven av intresse att beskriva forsk-

ning om elevinflytande for elever utan IF.

Det finns studier gjorda med fokus pa inflytande f6r elever med IF. Det finns
dock fa studier som beskriver dessa elevers inflytande i relation till imnesinne-
hall.
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Inflytande och delaktighet i skolan

Elvstrand (2009) har forskat om grundskoleelevers erfarenheter kring olika for-
mer av inflytande och delaktighet. Hon menar att delaktighet i olika samman-
hang ir en férutsittning for att fa inflytande. Elvstrand beskriver tva aspekter
av delaktighet som har betydelse for elevernas inflytande. Den ena ir social
delaktighet som bygger pa att eleverna kinner en gemenskap i de olika sam-
manhang de befinner sig i under en skoldag. Det kan vara att eleven kinner
delaktighet i matsituationen, pa rasten eller under lektionen genom till exempel
att de andra eleverna lyssnar nir eleven har nagot att siga. Den andra aspekten
kallar hon delaktighetsprocess, som handlar om elevernas méjligheter till for-

handling for att fa tillgang till inflytande.

Szo6nyi (2005) har i en svensk studie undersokt elevers delaktighet och utanfor-
skap i grundsirskolan. Hon har bade observerat och intervjuat elever med IF
for att fa en mer nyanserad bild av nagra elevers erfarenheter av att ga i grund-
och gymnasiesirskolan. Den delaktighet som visar sig i resultatet beskrivs som
4 ena sidan uppgiftsorienterad och 4 andra sidan socialt orienterad delaktighet.
Elvstrands (2009) och Szonyis (2005) resultat visar att eleverna, savil med som
utan IF, har ett visst inflytande i form av social delaktighet och delaktighet 1
handlingar kring skoluppgifter. Bida studiernas elevgrupper 6nskar mer infly-

tande Gver sin skoldag.

Det finns andra sitt att forsta delaktighet och inflytande. Molin (2004) delar
upp delaktighetsbegreppet i tva perspektiv; subjektivt och objektivt perspektiv.
Subjektiv delaktighet innebir att elever upplever sig vara delaktiga. For att de
vuxna 1 klassrummet ska kunna veta om elever upplever subjektiv delaktighet
maste eleven pa nagot sitt kommunicera sin kédnsla och upplevelse av delaktig-
het. Med objektiv delaktighet avses att andra ser och uppfattar elevers delaktig-
het i olika kontexter. Det kan exempelvis vara elevers tillhorighet till en klass
som ger en viss grad av objektiv delaktighet (Molin, 2004). I den hir studien
anvinds observation som metod for att studera om eleverna har méjlighet till
inflytande. Utifrain Molins (2004) begreppsanvindning fangar min studie
frimst ett objektivt perspektiv pa delaktighet. Jag har dock dven méjligheter att
ta del av subjektiva aspekter, hur eleverna sitter ord pa sina upplevelser av in-

flytande och delaktighet, i de samtal jag observerar.

Delaktighet och inflytande i undervisningen kan ocksa forstas utifran ett makt-

perspektiv. Forsberg (2000) menar att skolan bor se 6ver hur maktférhéllanden
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1 klassrummet paverkar elevers inflytande. Yttre samhallsramar paverkar makt-
forhallanden i klassrummet och ger didrmed en inramning till vad som dr méjligt

att gora i klassrummet till exempel gillande elevinflytande.

Vilja dll inflytande

Flera studier visar att hdgstadieelever i grundskolan i hég grad vill vara delaktiga
i lektionsplaneringen och dirmed vara med och paverka ramarna f6r undervis-
ningen (Forsberg, 2000; Elvstrand, 2009). Eleverna i Elvstrands (2009) studie
fick inflytande Gver de aktiviteter som handlade om egen tid, raster, lixor och
speciella hindelser, till exempel en fotbollstavling. Eleverna hade dock inte sa
stort inflytande Gver sin lirprocess som de 6nskade. Eleverna i bade Forsbergs
(2000) och Elvstrands (2009) undersokningar uttryckte att liraren bestimde
vad som skulle gbras genom att tala om vilka uppgifter eleverna skulle arbeta
med. Eleverna kunde i viss man fa bestimma 6ver hur det ska goras. Liknande
resultat har Anderson och Graham (2016) fatt i en australiensisk studie som
handlar om elever i grundskolans hogstadium. Eleverna i studien har ett stort
intresse av inflytande 6ver kunskapsinnehallet i skolan och mindre intresse av

att ha inflytande 1 disciplinira fragor.

Ovanstaende studier, som handlar om elever som inte har IF, dr i samklang
med svenska studier som visar att unga personer med IF vill vara mer delaktiga
1 fragor som ror skolans kunskapsinnehill och elevernas livskvalitet. Frithiof
(2007) och Tideman (2012) visar att personer med IF sjilva vill vara med och
bestimma och ta ansvar for det som dr viktigt f6r dem. De 6nskar fa mer in-
flytande 6ver sina liv och bli mindre beroende av andra. Elever med IF i
Szonyis (2005) studie uttryckte ocksd att de ville ha mer inflytande Gver sin
skolsituation bland annat genom att fa paverka vilken kamrat de skulle arbeta
tillsammans med 1 gruppuppgifter. Inflytandet som eleverna vill ha handlar

biade om uppgiftsorienterat och socialt inflytande.

Marks (2008) diskuterar i en artikel att larare maste gora inflytande mojligt for
alla elever med IF. Hon menar att lirarna sirskilt ska ta hdnsyn till de elever
som inte uttalar nagon egen vilja om inflytande, eller som inte kan uttrycka sig
forstaeligt. Bara for att eleverna inte uppvisar intresse f6r inflytande inom vissa
omraden behéver det inte betyda att de inte vill ha inflytande inom andra om-

ridden. Hon skriver:
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But this does not mean that they do not want any opportunities at all. Some things are
important to us, and some things just aren’t that important. The same is true for stu-

dents with intellectual disabilities (Marks, 2008, s. 57.)

Elever vill ha inflytande 6ver vissa valda delar av sin skoldag. Det dr mojligt
bara de far ratt stottning. I denna studie undersoks vilka valda delar eleverna

vill ha inflytande 6ver och vilket innehall lirarna erbjuder inflytande Gver.

Elevers etfarenhet av inflytande

Selberg (1999) har undersokt uppfattningar om elevinflytande. Hennes under-
sokningsgrupp var 215 elever i arskurs atta pa grundskolan samt drskurs ett pa
gymnasiet. Resultatet visar bland annat att eleverna har en mycket god uppfatt-
ning om hur mycket eller lite inflytande de har i skolan och att alla elever, rek-
torer och lirare har samma uppfattning om graden av elevinflytande. Eleverna
skattade sina erfarenheter av inflytande pd en tregradig skala; liten, ganska stor,
och stor erfarenhet. I en annan studie har Sigstad- Hoybraten (2013) intervjuat
tio elever med IF, som gar ar dtta och nio 1 specialklass eller 1 specialskola i
Norge, samt deras lirare om hur de uppfattar graden av elevinflytande. Lirarna
och eleverna har skilda uppfattningar om hur delaktiga eleverna tillats vara. Re-
sultatet visar att lararna anser att de erbjuder inflytande i varierad grad. Elever-
nas uppfattning ér att de har en mycket lag grad av inflytande. Denna liga grad
var de n6jda med. Skillnaderna mellan Selbergs (1999) och Sigstad- Hoybratens
(2013) resultat ir intressanta. Selbergs resultat visar att eleverna i grund- och
gymnasieskolan har samma uppfattning om grad av inflytande som de vuxna
pa skolan medan Sigstad- Hoybratens resultat visar att de elever som ingar i
nagon form av specialundervisning har uppfattningen att de har mindre infly-
tande 4n vad deras lirare anser. Antingen har eleverna olika grad av inflytande
eller ocksa upplever lirarna i specialklasserna att de ger elever mer inflytande
dn vad de faktiskt gor. Sigstad- Héybratens (2013) menar att elever i specialklass
har sma méjligheter till inflytande.

Jones och Hensly (2012) havdar att elever som undervisas utifran olika under-
visningsinnehall och kravnivaer upplever att de har olika grad av elevinflytande.
I deras studie kring elever med IF erbjods fler mojligheter att utéva elevinfly-
tande for elever som undervisades 1 mer traditionella skolimnen édn f6r elever
som undervisades i det de benamner som  life skills”. Jag tolkar hir life skills
som ett innehall motsvarande amnesomraden i grundsirskolans inriktning tra-
ningsskola. Szonyi (2005) har gjort en studie med ett begrinsat antal elever med

IF. Resultatet visar att eleverna som ldser efter hogstadiets kursplaner har ett
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visst inflytande 6ver sin lirprocess nir det handlar om att individuellt planera
sitt arbete. Liknande resultat som Szonyi (2005) och Jones och Hensly (2012),
visar dven Sagen och Ytterhus (2014) i sin studie. De har genomfort en interviju-
och observationsstudie av tio elever som handlar om i vilken grad elevinfly-
tande sker i klassrummet f6r norska elever med IF. De flesta av eleverna i stu-
dien gick i en skolform som kallas inkluderande, vilket hir innebir att de flesta
av deras klasskamrater inte hade IF. Studien visar att eleverna med IFF hade
mycket smd moijligheter att delta i formella processer saisom elevrad. De hade
ett mer omfattande elevinflytande nir det gillde informella beslut i klassrum-
met, till exempel om vad de skulle géra, hur det skulle géras och med vem. Nir
det uppstod elevinflytande skedde det genom spontana yttranden, vilket enligt
forskarna tyder pa att lirarna inte pa férhand varit intresserade av och inte pla-
nerat for elevinflytande. Vid nagra fa tillfillen anvinde lirarna elevinflytande
som bel6ning, som nir eleverna var firdiga med en uppgift och de fick vilja
aktivitet. Jones och Henslys (2012) resultat liknar Sagens och Ytterhus (2014)
samt Szonyis (2005) pa sa sitt att elever med IF som ldser mer traditionella
skolamnen har elevinflytande i viss utstrickning nir det giller vilka uppgifter

som ska genomféras och med vem.

Elever med IF som ldste mer traditionella amnen i Jones och Henslys (2012)
studie upplevde att de hade mindre st6d av sina jaimnariga kamrater i att utéva
inflytande dn de elever som undervisades i life skills. En méjlig orsak skulle
kunna vara att eleverna som ldste mot mer praktisk livskunskap hade samma
klasskamrater under manga ar. Detta kan ha bidragit till att de var mer trygga
och stottande for varandra. Eleverna som liste traditionella amnen var mer dn
halva skoldagen rumsligt placerade i klasser med skolans Gvriga elever. Jones
och Henslys (2012) och Szényis (2005) resultat liknar varandra, dock med skill-
naden att Szonyi har fokus pa delaktighet och Jones och Hensly har fokus pa
inflytande. De bada begreppen delaktighet och inflytande dr emellertid starkt

sammankopplade och beroende av varandra.

Szonyi (2005) har intervjuat nagra elever i olika arskurser 1 grundsarskolan. De
yngre eleverna upplevde i storre utstrickning dn de dldre eleverna att de var
socialt delaktiga 1 skolan. De yngre eleverna upplevde delaktighet tillsammans
med savil grundskolans som grundsirskolans elever. De elever som hade erfa-
renhet av att forst ga i grundskola och senare i grundsirskola upplevde att de 1
hégre grad blev socialt accepterade i grundsirskolan. De menade att grund-

sirskolans lirare 1 hogre grad arbetade for att skapa delaktighet 1 klassrummet.
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Selberg (1999) har undersokt sambandet mellan elevinflytande och eget ansvar
over lirprocessen. Hon har studerat grund- och gymnasieskolelevers sjalvstin-
dighet och inflytande under en grupparbetsprocess. Selberg redovisar inte om
det finns individ- eller grupplacerade elever med IF med i studien. Vid redovis-
ningen av grupparbetet framkom skillnader som kan kopplas till elevernas er-
farenheter av inflytande. De elever som hade begrinsade erfarenheter av infly-
tande redogjorde vid redovisningen fér manga faktaomraden. De fakta som
redovisades var i hég grad text dtergiven fran bocker och internet i form av
faktarutor. Den grupp elever som hade ganska stor erfarenhet av inflytande
hade stérre formaga att avgrinsa faktaomradena infor redovisningen genom att
tillsammans bedéma vad som var viktigt innehall. Den grupp elever som hade
stor erfarenhet av inflytande redogjorde f6r an mer avgrinsade omraden med
en djupare insikt. Selbergs slutsats ar att ju mer erfarenhet eleverna har av ele-
vinflytande desto mer sjilvstindigt soker de efter nya fakta i forhallande till
uppgiften. Har visas en stark koppling mellan elevers inflytande och deras sjalv-

stindiga kunskapsutveckling.

Forutsittningar for inflytande

Flera amerikanska studier belyser effekter av skirpt lagstiftning som har gett
elever med lindrig IF ritt till inkluderande undervisning (Goodman, Hazelkorn,
Bucholz, Duffy & Kitta, 2011). Inkluderande undervisning innebir hir att ele-
verna liser efter samma kursplaner som sina klasskamrater utan IF 1 sd stor
utstrickning som mojligt. Tidigare undervisades elever med IF i mindre under-
visningsgrupp, med lirare med specialpedagogisk kompetens. I en jamférande
studie undersoks skolframgang hos elever med IF. Jamforelsen gors mellan ele-
ver som har undervisats fore och efter det att den nya lagstiftningen har tritt 1
kraft. Resultatet av studien visar att de individuellt placerade eleverna inte nar
examensmalen 1 nagon hégre utstrickning 4n vad de gjorde 1 mindre undervis-
ningsgrupp. Forklaringar som ges ir att eleverna med IF efter den nya reformen
har ett mer begransat utbud av innehall och kurser att vilja mellan. Detta kan
medfo6ra att individuellt placerade elever far mindre inflytande 6ver vilka kurser
de vill och kan ldsa (Goodman m.fl., 2011).

Oavsett vilka kurser som erbjuds har liraren ett stort ansvar for att inklude-
rande processer och elevinflytande ska komma till stind i klassrummet. Kubiak
(2015) och Goodman m.fl. (2011) menar att lirare och elever behéver motas i
klassrummet och prata med varandra sa att elevers roster kring lirande och

undervisning far en mer framtridande plats. I foreliggande studie undersoks
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nir elever far sina roster horda och vilket innehdll eleverna vill ha inflytande

over.

Elevers kunskaper och formigor

Elevers firdigheter har betydelse for vilket inflytande de kan fa. Marks (2008)
anser att elever med IF behover ha vissa personliga egenskaper och firdigheter
for att kunna ta del av elevinflytande. Hon nidmner firdigheter saisom sjilvre-
glering, sjilvkinnedom, sjilvreflektion, problemlésningsférmaga, férmaga till
malsittning, egenkontroll samt férmaga att ta beslut. Dessa firdigheter behéver
trinas och underhallas s att de blir en naturlig del av elevernas tankestrukturer
(Marks, 2008). Elevernas formaga till metakognition far betydelse f6r hur de
uppfattar sig sjilva och anvander sina kunskaper inom olika omraden. Det finns
ett starkt samband mellan elevers sjilvuppfattning och f6rméga att hitta olika
sitt att l10sa uppgifter genom att reflektera 6ver det som gors och prova olika
16sningar (Moreno & Saldana, 2005; Nader-Grosbois, 2014). Att kunna prova

olika l6sningar ger mojlighet till inflytande 6ver den egna lirprocessen.

Nader-Grosbois (2014) jamfér i en undersokning, med hjilp av psykologiskt
WISC-test, hur elever med och elever utan IF, pa samma kunskapsniva, upp-
fattar sin formaga till problemlosning. Resultatet av studien visar att eleverna
utan IF har en tendens till negativ uppfattning av sin problemlosningsférmaga,
vilket inte finns hos eleverna med IF. Nader-Grosbois har en miljorelaterad

torklaring. Hon skriver:

...this could be explained by the fact that these adolescents with ID are schooled in
specialized classes in which teaching is based on success, functional learning, positive
reinforcement, absence of competitive pressure and of expectations of efficiency and

adaptation to the rhythm of pupils facilitated by small class sizes...(s.1343)

Nader-Grosbois (2014) studie visar ocksa, avseende omridena lisning och ma-
tematik, att ju viktigare ett visst kunskapsinnehall dr for elever med IF desto
mer firdigheter tillskriver de sig sjilva. Elever som hade férmaga att hantera
hoga abstrakta tankeprocesser hade ocksa en hog positiv kompetensuppfatt-
ning avseende matematik. De elever som uppfattade positiv kompetens i sam-
band med matematik hade ocksa bittre strategier, metakognition, nir det gillde
vilka mal som skulle nés, planering f6r att nd malen samt utvirdering av lirpro-
cessen. Nader-Grosbois lyfter ocksa fram att det édr viktigt att eleverna upplever
delaktighet och kompetens i det egna lirandet for att kunna fa inflytande 6ver

undervisningens innehall.
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Miljorelaterade forutsittningar

Att fa inflytande handlar inte bara om att ha personliga egenskaper, det handlar
aven om milj6faktorer och virderingar (Field & Hoffman, 2007). For att elever
ska kunna ha inflytande i lirprocessen maste de fa mojlighet att vara med och
utforma undervisningen (Moreno & Saldana, 2005; Nader-Grosbois, 2014).
Personer med IF har i vissa situationer begrinsningar nar det giller att kunna
fatta beslut. Detta gor att det kan behovas rikligt med erfarenheter for att, sa
langt det dr mojligt, ta kontroll 6ver det egna livet (Larage, 2004). Personer med
IF behover fa manga mojligheter att trina pa att gora sina roster horda (Kubiak,
2015).

Hur klassrumsundervisningen gar till har ocksa betydelse for elevers mojlig-
heter till inflytande. Det finns forskning som undersoker effekter av undervis-
ning som foérutsittning for inflytande 1 det egna lirandet (se t.ex. Agran, Blan-
chard, Wehmeyer & Hughes, 2002; Cote, 2011). Studierna visar att inflytandet
okade for elever med IF om de lirde sig problemlosningsstrategier med hjilp
av systematiska repetitiva modeller. Vlachous och Stavroussis (2016) resultat
visar att elever med IF som fick tillgang till problemslésningsstrategier via mo-
dellering (att lararna visar hur eleverna ska tinka) ocksa fick stérre mojlighet

till elevinflytande.

Beharskandet av problemlosningsstrategier leder inte bara till att eleverna far
storre inflytande. De lyckas ocksa i hégre utstrickning na kunskapsmalen. I en
studie av Shogren, Palmer, Wehmeyer, Williams-Diehm och Littles (2012) visas
att elever med IF, som fick lira sig strategier for att bade planera och utvirdera
sina kunskaper, nadde lingre i sin kunskapsutveckling 4n vad de annars skulle
ha gjort. De kunde med de nya strategierna lisa efter ordinarie kursplan vilket
inte hade varit moijligt tidigare. De var ocksa mer aktiva 1 sitt eget lirande och

uppvisade ett 6kat inflytande 6ver sin lirprocess (Shogren, m.fl., 2012).

Elever med IF som har en hog niva av inflytande genom sjélvférverkligande
och egenmakt uppvisar ocksa goda skolprestationer inom lisning och matema-
tik. Nir elever far moijlighet att trina pa inflytande sa gynnas dven damneskun-

skaperna enligt Erickson, Noonan, Zheng och Brussow (2015).

Det finns ocksa studier som fokuserar pa effekter av lirandestrategier utifran
olika verktyg, exempelvis textbaserade instruktioner och ritade figurer, utan att
forskarna specifikt kopplar samman resultatet med artefakternas betydelse for
elevinflytande. Artefakters anvindningsomriaden paverkar grad av elevinfly-
tande (Vlachou & Stavroussi, 2010).
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Ett exempel pa en sadan studie dr Bouck, Satsangi och Bartletts (2016) under-
sokning av lirandestrategier och artefakter. Studien fokuserar undervisning i
hem- och konsumentkunskap for tre gymnasieelever med IF och vilka liran-
destrategier och artefakter som ger eleverna bist forutsittningar for att kunna
vilja det billigaste livsmedlet i en affir. Denna firdighet bedémdes ocksa ha
relevans for deras sjilvstindiga handlande och oberoende av andra pa en Gver-
gripande niva. FEleverna fick inflytande 6ver val av strategier for att kunna vilja
det billigaste livsmedlet och fick méjlighet att prova den valda strategin i klass-
rummet fére besoket i affiaren. De strategier och artefakter som eleverna valde
mellan var anvisning med hjilp av férinspelade ljuduppmaningar som de kunde
lyssna pa eller rikningsstrategier med hjilp av papper och penna. De béada stra-
tegierna fungerade ungefir lika bra, med ett nagot bittre resultat med ljudupp-
maningarna. Resultatet visar ockséd att de valda strategierna inte var generali-
serade nir de provades i livsmedelsaffiren. Bedémningen ér att ingen av arte-
fakterna motsvarade elevernas behov tillfullo. En alternativ tolkning ar att ele-

verna hade beh6évt mer trining med den valda artefakten.

Hord och Xin (2015) har ocksa utfort en smaskalig fallstudie med tre elever
med IF som i grupp fér sin undervisning i en klass med elever utan IF. Hord
och Xin studerade visuell representation som en mojlig strategi for att forsta
och kunna problematisera abstrakta resonemang kring de matematiska begrep-
pen area och volym. Resultatet visar att eleverna med IF till viss del klarade av
samma komplexa uppgifter som sina klasskamrater i arskurs sex med hjilp av
artefakter som visuella bilder, diagram och ritade figurer. Lirarna i en studie av
Blom (2003) anvinde sig ocksa av visuell representation som strategi. Elever
med IF som ingick i Bloms studie var i behov av tydliggérande arbetsscheman
som visade vad varje elev skulle géra under en enskild lektion eller under hela
dagen. Eleverna behovde forsta hur linge de skulle halla pa med de olika inne-
héllsliga delarna f6r att undervisningen skulle bli sa tydlig och 6verblickbar som
moéjligt. Hord och Xin (2015) anvinde visuell representation for att begrepps-
ligg6ra innehallet och Blom (2003) anvinde det till att géra undervisningsstruk-
turen tydlig. De kvaliteter som beskrivs ér starkt kopplade till elevers erfaren-

heter av att vara delaktiga i en verksamhet.

Griffin, League, Griffin och Bae (2013) har i en studie undersokt lirares f6r-
maga att planera och genomféra undervisning i matematik med fokus pa kurs-
planemalen for arskurs tre och fyra. De sex elever som ingick i studien var
enligt lirarna lagpresterande och i behov av sirskilt stéd. Studien visade tre

faser som lirarna dgnade sig at: genomgang av begrepp, kontroll av forstaelse
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samt elev-till-elev-undervisning. Lirarna lade tid pa att ge eleverna mojlighet
till att gemensamt processa undervisningens innehall. Till viss del har Gorans-
son, Hellblom-Thibblin och Axdorph (20106) fitt samma resultat 1 en svensk
studie. De svenska forskarna var intresserade av hur lirarna omsitter liropla-
nens mal 1 matematik till undervisningspraktiken i klassrummet f6r elever med
IF. Resultatet visar att ldrarna i studien hade tre undervisningsstrategier. Stra-
tegierna dr matematisk aktivitet med hjalp av laborativt material, positiv muntlig
aterkoppling utifran elevernas uppfattning om det matematiska innehallet i re-
lation till kursplanemaélen i matematik samt uppmuntran till dialog med hjilp
av pedagogiskt material. Genom positiv muntlig aterkoppling fick eleverna
hjalp att sitta ord pa sitt lirande, en form av metakognition. Dialogen maoijlig-
gjorde f6r matematiska aktiviteter som manga elever kunde samlas runt tillsam-
mans med liraren. Eleverna var aktiva deltagare, bidrog till konstruktionen av
undervisningen samt bidrog till sitt eget och andras lirande. Lirarna i studien
mojliggjorde 1 hog grad elevinflytande till exempel genom att eleverna fick re-
sonera sig fram till hur uppgifter kunde 16sas. Eleverna fick till viss del vilja det
material som bast illustrerade deras egen fOrstdelse av uppgifterna. Av intresse
f6r min studie dr hur lirares imnesdidaktiska strategier kan frstds som viktiga

forutsittningar for elevers delaktighet och inflytande.

Det behé6ver inte alltid vara de vuxna i klassrummet som stottar eleverna s att
de blir delaktiga 1 lirprocessen. Elever med IF kan sjdlva ocksa bidra till att den
individuella delaktigheten forstirks, genom att stétta varandra samt genom att
vara lyhorda for nir klasskamrater vill, inte vill eller inte kan vara delaktiga (Mo-
lin, 2004). For att elever med IF ska kunna ge varandra foérutsittningar for in-
flytande krivs det trygga elever (Jones & Hensly, 2012). I féreliggande studie
riktas intresset mot forutsattningar och villkor for att inflytande emellan elever
ska ske.

Viktiga forutsattningar for att inflytande och delaktighet ska komma till stand
och att eleverna ska vara motiverade och kinna sig delaktiga i sin egen ldrpro-
cess ar att liraren tar tillvara elevernas intressen och att utgangspunkten ir ele-
vernas erfarenheter (Szonyi, 2005; Frithiof, 2007). Dessa forutsittningar galler
inte bara for elever med IF, utan giller dven elever inom grund- och gymnasie-
skolan (Elvstrand, 2009).
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Hinder for inflytande

Individplacerade elever som inte ir trygga med sina klasskamrater, har simre
forutsittningar for att kunna arbeta problemlésande 1 grupp och ta ansvar for
sitt eget och andras lirande (Webster & Blatchford, 2013). Négra studier, med
fa informanter, visar att elever som ar i behov av sarskilt stod i grund- och
gymnasiesirskolan inte ser sig sjdlva som elever som kan hjilpa andra 1 deras
kunskapsutveckling. De forminskar sina egna insatser trots att de de facto har
varit delaktiga och anvint sitt inflytande genom att bidra med rad och idéer till
andra elevers arbeten (Tideman, Rosenqvist, Lansheim & Ranagarden, 2004;
Sz6nyi, 2005).

De faktorer som Elvstrand (2009) har sett som paverkar mojligheter och utgor
hinder for delaktighet ér till stor del lirarbundna. Elvstrand menar att vissa
larare i grundskolan ger eleverna inflytande och delaktighet medan andra lirare
pa samma skola och med samma elevgrupp inte ger eleverna samma moéjlighet
till paverkan. Elevernas delaktighetsgrad dr beroende av ldrarens vilja att ge ele-
verna inflytande och didrmed méjliggdra delaktighet. Hennes studie visar ocksa
att inflytande kan vara villkorat. Det fungerar da inte som ett steg i lirprocessen

mot ett demokratiskt medborgarskap. Hon skriver att detta betyder

... att vissa saker maste vara uppfyllda for att eleverna ska fi vara delaktiga. Det hand-
lar om att ”fortjdna delaktighet” genom att exempelvis arbeta snabbt eller bete sig pa
ett Onskvirt sitt. (s. 167).

I linje med Elvstrand (2009) har de engelska forskarna Hadfield och Haw
(2012) intresserat sig for vems rost det ar som hors i grundskolan nir beslut
ska tas och vad eleverna berittar nir lirarna dr intresserade av att lyssna pa vad
de har att siga. Med vems rost menar Hadfield och Haw om det ir specifika
individer, grupper eller kategorier som far sin rést hord, till exempel flickor

eller pojkar. De skriver:

Questions about being listened to and being heard in the spaces and places where deci-
sions are made are very much connected to the issue of what sort of ‘voice’ is being ar-

ticulated and what that ‘voice’ is attempting to achieve (s. 319).

Hadfield och Haw menar att lirare selektivt valjer vilka elever som far sin rost
hord 1 klassrummet nir beslut ska tas. I foreliggande studie undersoks ocksa
vem som far sin rost hord 1 olika sammanhang samt vilket innehall eleverna vill
ha inflytande 6ver. Det innebir att det ocksa synliggbrs vem som inte far sin

rost hord.

For att komma ifran att det édr vissa elever eller elevkategorier som far sin rost

hord utifran enskilda larares selektiva urval anser Hadfield och Haw (2012) att
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alla lirare behover stanna upp och lyssna pa varje elev och pa allvar ta tillvara
elevens synpunkter och tankar om sitt lirande. Att bli lyssnad pa dr starkt for-
knippat med elevernas vilbefinnande. Detta synliggérs dven i en australiensisk
studie av Anderson och Graham (2016). Eleverna i studien gick i arskurser
motsvarande hogstadiet och hade inte IF. Bade lirare och elever menade att en
av de viktigaste parametrarna for att elever ska ma bra édr att de har nagot att
saga och att de blir bemétta med respekt. Lararnas erfarenheter var att om ele-
ven blir lyssnad pa, sa har eleven ocksa nagot att siga. Det kan handla om per-
sonliga asikter om samhillsfragor eller om undervisningsinnehallet likavil som

om elevens idéer och tankar.

Larage (2004) menar att en av orsakerna till att elever med IF far fa chanser till
att trina pa inflytande beror pa att det finns vuxna kring dem som inte tror att
de kan hantera ett saidant ansvar utan att det gar 6verstyr. Det kan bland annat
handla om att lirarna tror att eleverna ska ha orimliga krav som inte dr genom-
torbara (Marks, 2008; Sagen & Ytterhus, 2014). Ovanstiende studier visar att
personer med IF vill ha inflytande men att de inte far tillrickligt stod for detta.
Detta beror i sin tur pa, enligt Marks (2008), att omgivningen inte tror pa den
enskilda personens férmaga att sjilvstindigt tinka ut hur han eller hon vill ge-
nomfora vissa saker och hantera ansvaret. Lirares laga forvintningar pa elever
nar det giller méjligheter till inflytande visar sig ocksa 1 deras laga forvintningar
nir det giller specifika kunskaper och firdigheter 1 matematik, engelska och
modersmal, enligt Sagen och Ytterhus (2014). Marks (2008) menar ocksa att
elevinflytande inte kan ses som ett isolerat fenomen utan ir starkt beroende av
sitt sammanhang och sammankopplat med ett innehéll. For att kunna under-
soka elevinflytande i relation till lirprocessen blir det naturligt att utga fran olika
amnesinnehall. I den hir studien har jag valt att observera elevinflytande 1 re-

lation till innehill i1 teoretiska amnen.

Det finns ocksa forskning som visar att lidrare inte har strategier for att gora
kursplanemalen tillgingliga f6r elever med IF. Det innebir att elevernas infly-
tande i sin larprocess mojliggors ilag grad. Brunosson, Brante, Sepp och Matts-
son-Sydners (2014) har studerat undervisning i hem- och konsumentkunskap
for elever med lindrig IF. De har intresserat sig for skarningspunkten mellan
lisforstaelse, grundliggande matematik och fortrogenhetskunskap gillande
koksredskap och koket som lirandemiljé. De har undersokt vilken typ av sva-
righet som kan uppsta nir elever med lindrig IF hanterar recept. De ir pa ett
overgripande plan intresserade av att underséka om det finns brister 1 under-

visningen och hur undervisningen kan forbattras.
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Studiens resultat visar att eleverna hade olika svarigheter att hantera recept. Re-
cepten som anvindes var inte anpassade till elevernas forstaelse av matematiska
begrepp saisom mingd och mattenheter. Dessutom hade eleverna svart att tolka
och forsta texten nir recepten handlade om en ingrediens och nir instruktion-
erna Overgick till hantering av ingrediensen. Forskarna anser ocksa att eleverna
behévde mer fértrogenhetskunskap kring kéksredskap for att forsta komplex-
iteten i ett recept. Undervisningens didaktiska uppligg var inte gynnsamt for
elevernas mojligheter att na malen i kursplanen och eleverna var inte delaktiga
1 planeringen av undervisningen. Detta resultat pekar i samma riktning som
ovanstiende forskning, nimligen att elevernas behirskande av lirandestrategier
ar viktigt for larandet 1 sig men ocksa for att eleverna ska fa mojlighet till infly-
tande. Det visar ocksa hur viktigt det dr for elever med IF att ha kunskap om

hur de ska anvinda tillgingliga artefakter dndamalsenligt.

Baines, Blatchford och Webster (2015) har i en brittisk studie intresserat sig for
hur lirandesituationen ser ut for elever med IF, individplacerade i grundskolan,
nir grupparbete genomfors i klassen. Resultatet visar att grupparbetsformen
inte erbjuder de individplacerade eleverna gynnsamma villkor f6r lirande och
utveckling. En forklaring ar enligt forskarna att lirarna inte har strategier for
att inkludera eleverna. Lirarna har inte heller strategier for att utmana eleverna
med IF i tillrackligt hog grad, vilket gor att eleverna inte heller far mojlighet att
tillimpa de kunskaper som de faktiskt har.

Som jag har askadliggjort 1 detta kapitel visar svensk och internationell forsk-
ning att elever generellt har en lag grad av inflytande i skolan och att de énskar
mer inflytande 6ver sin skoldag. De vill inte bara ha inflytande 6ver fragor som
handlar om aktiviteter utanfor klassrummet utan de vill 1 hég grad dven ha in-
flytande 6ver aktiviteter som sker under lektionerna. I manga studier konstate-

ras ett bristande elevinflytande och maojliga orsaker till detta diskuteras.

I denna studie ar perspektivet ett annat. Intresset ar riktat mot hur inflytande
tor elever med IF faktiskt gors, med fokus pa inflytandets forutsittningar och
villkor.
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Teoretiska utgangspunkter

I denna studie anvinds sociokulturell teori som ramverk for att forsta den in-
teraktion och de samhandlingar som sker i klassrummet. Manniskor som be-
finner sig 1 skolan blir en del av institutionen genom att de agerar utifran olika
roller som till exempel lirare och elev och agerar ocksa utifrin givna handlings-
monster som birare av den kultur de befinner sig i. For att fa en djupare for-
staelse for hur inflytande mojliggors 1 klassrummet behovs bade en kulturell
och en social forstielse for klassrummets lirande- och inflytandepraktik. I
denna studie gors en analys av hur elevinflytande medieras i klassrummet under
olika lektionsinnehall.

Sociokulturellt perspektiv

I ett sociokulturellt perspektiv ses barn som individer som f6éds in i olika kul-
turer och diarmed blir delaktiga bade i sin kulturs sociala interaktionsmonster
och i den samhilleliga strukturen. Barn dr ocksia medskapare av kulturen genom
interaktion med familjen och senare i livet med bland annat lirare och andra
elever (Vygotskij, 1986).

Utifran ett sociokulturellt perspektiv lir sig barnet fardigheter och kunskaper
genom att interagera och kommunicera tillsammans med andra manniskor. Nar
barn utvecklar ny kunskap sker det i samspel med den kulturella kontexten och

genom barnets egen férmaga till abstraktion.

Varje funktion 1 barnets kulturella utveckling framtrider tva ginger, eller pa tva plan.
Forst visar den sig pa det sociala planet och sedan pd det psykologiska. Forst upptrider
den mellan individer som en interpsykologisk kategori och sedan inom barnet som en
intrapsykologisk kategori. Detta giller i samma utstrickning medveten uppmirksam-
het, logiskt minne, begreppsbildning och viljeutveckling. (Wertsch, 1993, s, 5)

I skolan sker lirande frimst genom att eleverna dr delaktiga i det som pagar

under lektionerna; genom att lyssna pa hur andra forstar virlden, stalla fragor

samt prova olika teser och l6sningar tillsammans med ldrarna och kamraterna
(Sélje, 2000).

For att studera och forstd en social handling utifran ett sociokulturellt perspek-
tiv krdvs en blick bortom individen for att se hur kulturella, institutionella och
historiska faktorer medverkar till den handling som utférs. Elevers och lirares
mentala processer och handlingar ir inte fria frin omgivningens inramning

(Vygotskij, 1978; 1980).
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Utveckling av fardigheter och kunskaper sker i alla kulturer. Skolan med tillh6-
rande liroplaner har en stor inverkan pa vad eleverna lir sig. Eleverna som
ingar i denna studie ldser efter grundsirskolans laroplan (LgrS11). Ett sociokul-
turellt perspektiv utgar ifran att det finns ett samspel mellan 4 ena sidan den
institutionella inramningen som utgors av skolan och 4 andra sidan deltagande
individers kommunikativa forutsittningar samt de verktyg som anvinds i verk-
samheten. Dessa tre delar har betydelse for elevens lirande. Det som sker i de
olika klassrummen har betydelse f6r bade rummet dir det sker och f6r den
yttre miljon i form av institutionen. Utgangspunkten dr att manniskor férandrar
den skolmiljé de befinner sig i med hjilp av ny kunskap, teknik och férord-
ningar. Detta skapar en kultur 1 stindig férindring (Salj6, 2000). Enligt skolans
styrdokument ska elever till viss del ha inflytande 6ver sin skoldag. I denna
studie undersoks utifran sociokulturell teoribildning elevers och lirares inter-

aktion i relation till inflytande i klassrumssammanhang,

Nir lirande sker inom institutionella ramar skapas speciella kommunikativa
monster 1 klassrummet utifrin den sociokulturella miljon (Saljo, 2000). Det
finns inbaddat i miljon att enskilda elever gor fa och korta kommunikativa ut-
talanden medan andra elever kommunicerar ofta och linge (se exempelvis Sahl-
stréom & Lindblad, 1998; Bartholdson, 2008). Nir vissa elever far mycket talut-
rymme och liraren fokuserar mycket pa dessa elevers fragor och funderingar
kan detta fa konsekvenser for andra elevers lirande. De elever som far lite tal-
utrymme deltar inte i diskussioner kring lirandet pd samma villkor som de ele-
ver som far mycket talutrymme. Det i sin tur sitter grinser for elevers delak-
tighet och mojlighet till inflytande (Saljo, 2000), vilket ocksa ar av intresse for

denna studie.

I ett sociokulturellt perspektiv ar det mojligt att beskriva interaktionen mellan
lirare och elev, elever emellan, samt mellan lirare, elever och de verktyg som
ar med och paverkar den handling som sker. Dessa verktyg kallas for artefakter
och har skapats och skapas genom mansklig aktivitet. Som verktyg for lirandet
anvinder sig skolan av fysiska och intellektuella artefakter. Fysiska artefakter
kan vara skolmaterial som liromedel och dylikt. De fysiska artefakterna har
ocksa en intellektuell sida. En bok exempelvis, ar en fysisk artefakt, ett f6remal
med en konkret form. Denna fysiska artefakt har ocksd en intellektuell sida,
nidmligen den samlade kulturella kunskap som formedlas genom skriven text. I
klassrumskulturen som eleverna befinner sig i anvinds ocksa intellektuella ar-

tefakter, varav spraket dr det viktigaste. Spraket ar den viktigaste artefakten for
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att mediera kunskap och lirande (Siljo, 2000). I den hir studien anvinds be-
greppet fysisk artefakt nir det handlar om féremal och de sprékliga uttrycken

ses som intellektuella artefakter.

Medieting

Wertsch (1998) anvinder sig av begreppet mediering nir han beskriver hur re-
lationen mellan ménniskors tinkande och handlingar visar sig f6r virlden ge-
nom kulturella verktyg, artefakter. Mediering ir ett begrepp som inte sa ldtt
liter sig Oversittas dven om man i 6versattningar fran engelskan (se t.ex.
Wertsch, 1993, 5.6) jamstaller det med f6érmedling. I begreppet ligger mycket
mer dn sa. Jakobsson (2012) har 6versatt Wertsch medieringsbegrepp pa fol-

jande sitt:

Termen saknar egentligen en bra svensk 6versittning men kan utifran ett vardagssprak
beskrivas som att de kulturella produkterna f&rmar att »aktiveran, »trigga» eller »drivay»
tinkandet och handlingen framadt. Man kan ocksa uttrycka det som om att de tillging-
liga kulturella resurserna méjliggdr sjilva tanken och tinkandet och att vi sé att sdga
»tinker med hjilp av eller via dem». Med ett vetenskapligt sprak bendmns detta som

mediering genom artefakter. ('s. 153)

Wertsch (1998) anvinder sig ocksa av begreppet mediational means for att be-
skriva hur minskligt tinkande och artefakterna dr oskiljaktiga. Utan manskligt
tinkande hade det inte funnits artefakter. Minniskor i en kultur handlar utifrin
de artefakter som finns tillgingliga. I klassrummet tar det sig uttryck genom att
elever och larare interagerar med artefakter 1 undervisningssituationer. I linje
med Jakobsson (2012) oversitter jag mediational means med medierande re-

surser.

I skolans kulturella kontext ingar olika typer av liromedel sisom lirob&cker
och mini-riknare. Dessa liromedel, dessa fysiska artefakter, kan fungera som
medierande resurser nir eleverna ska lira sig ny kunskap. Med hjilp av dem
blir larandet moijligt. Fysiska artefakter anvinds ocksia som medierande resurser

till exempel nir nagot ska ritas eller fotograferas (Siljo, 2000; Vygotskilj, 1980).

I denna studie anvinds begreppen medierande resurs och medierande funktion
i relation till elevinflytande. Medierande resurser kan vara bade inre och yttre
faktorer som bidrar till att det sker elevinflytande. Exempel pa inre faktorer ar
elevernas vilja att sjilva fia bestimma och lirarens positiva installning till att
eleverna tar egna initiativ. Dessa inre faktorer bidrar till att elevinflytande blir

méjligt och dr dirfér medierande resurser. En yttre faktor kan till exempel vara
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datorn, en artefakt som eleven anvinder sjilvstindigt for att soka information,

och som dirmed blir en medierande resurs for inflytande under lektionen.

Medierande funktion innebir i denna studie att nagon person utfoér en hand-
ling, nagot gors, som direkt ger elevinflytande. Det kan till exempel vara nir
elever vill bestimma hur lektionen ska organiseras och liraren siger att det ar

okej. Lararens samtycke fir en medierande funktion.

For att forsta komplexiteten 1 vad mediering kan vara har Wertsch (1998) ex-
emplifierat detta med en stavhoppares aktivitet och utrustning. Stavhopparen
behover medierande resurser for att kunna ta sig 6ver ribban. En medierande
resurs dr staven. Det spelar ingen roll hur duktig stavhopparen ir, utan staven
kommer inte stavhopparen att komma upp pa de nivder som idr acceptabla for
att fa tivla. En annan medierande resurs ar den grop som finns dir staven sitts
ner innan stavhopparen bérjar sin luftfird. Utan dessa medierande resurser

skulle inte stavhopparen na héga hojder.

En annan typ av resurs som blir medierande ar stavhopparens tro pa sig sjilv.
Bara for att stavhopparen kan hoppa hogt och har alla attribut som behévs sa
ir det inte givet att stavhopparen lyckas. Det behdvs ocksa en inre drivkraft
och tro pa sig sjalv. Ibland kan stavhoppare och héjdhoppare be publiken att
appladera i takt under tiden hoppet utfors, vilket ocksa blir en medierande re-

surs. Dessa medierande resurser 4ar kulturellt bundna.

Medierande funktion i detta exempel har den konkreta handling som innebér
att stavhopparen kommer 6ver ribban. Nar stavhopparen tar sats och satter ner
staven i gropen och svingar sig 6ver ribban far stavhopparens kroppsliga age-

rande en medierande funktion.

Sprikliga och kommunikativa uttyck som medierande artefakter

Lirande sker i interaktion inom en kulturell kontext med hjilp av medierande
artefakter. Den viktigaste kulturella artefakten ér spriket. Elevers och larares
interaktion med sprikliga och kommunikativa handlingar innebar att kunskap
utvecklas (Vygotskilj, 1986; Saljo, 2000).

Genom sprakliga och fysiska verktyg medieras den sociala och kulturella verk-
ligheten f6r manniskor 1 olika situerade kulturella kontexter (Wertsch, 1998).
Mediering sker i huvudsak genom kommunikativa och sprakliga handlingar.

Med kommunikativa handlingar avses kroppsspriak, mimik, gester och ljud-
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framstillning. Med hjilp av den sociokulturella miljéns verktyg medieras f6r-
staelse av individers handlingar (Wertsch, 1993). Mediering sker aven med hjilp
av fysiska artefakter som didrmed blir medierande resurser. Elevers lirande me-
dieras ocksd genom att lirare interagerar med dem genom att uppmuntra, struk-

turera och organisera elevernas arbete (Kozulin, 2003).

Social interaktion som samhandling

Social interaktionsteori har sitt ursprung i symbolisk interaktionism (se vidare
Mead, 1976). Social interaktion bestar av handlingar dir tva eller flera aktorer
ingar. Detta skapar ett kommunikativt flode mellan aktérerna. Det som sker i
motet mellan individer paverkar och skapar ocksa individens medvetande och
syn pa sig sjalv. I det hir perspektivet anses ocksda medvetandets utveckling ha
en stark koppling till spraklig utveckling (Boglind, 1975). Interaktionen behéver
inte bara vara verbal utan kan ocksa ske genom icke verbal kommunikation
sasom fysiska handlingar och genom attribut i form av exempelvis kén och
klider. Den interaktion som pagar i nuet paverkas bade av vad som har skett
tidigare och av det som hinder i stunden. Hur framtida samtal och handlingar
utspelar sig kan komma att avgoras utifran vilka erfarenheter och upplevelser

aktorerna har med sig fran féregaende samtal (Mead, 1970).

Eriksson (2007) har utvecklat egna begrepp angiende individers handlingspo-
sitioner. Dessa begrepp utgar frin om den som agerar i ett samtal handlar fran
en objekts- eller subjektsposition. Eriksson har ocksa utvecklat begreppet sam-
handlingskrets. En samhandlingskrets bestar av individer som for tillfillet inter-
agerar med varandra. Begreppen har utvecklats utifran grundlaggande samhal-
leliga fragor formulerade av klassiker som Durkheim, Weber och Marx
(Boglind, 1975). Med dessa nya begrepp vill Eriksson forbittra och vidareut-
veckla forstielsen av social interaktion (se exempelvis Goffman 1974; Turner,
2002).

Enligt Eriksson (2007) handlar individen bade utifrin en objekts- och subjekts-
position och 1 relation till den andres objekts- respektive subjektsposition. Er-
iksson menar vidare att bade objekts- och subjektspositionerna har betydelse
for interaktionens utformning. Nar handlingen kommer fran vart inre jag och
vara uppfattningar om oss sjilva handlar vi utifran var egen subjektsposition.
Ett exempel fran skolans virld dr nir elever 6nskar ett innehall utifran deras

egna intressen. Nir handlingen hirstammar fran redan faststillda mal, normer
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och beteenden, till exempel utifrin olika roller som lirare och elev, utgar hand-
lingen fran en objektsposition. I objektspositionen foljer individen regler och
torvantningar som de sjilva inte har bestimt. Tva personer som interagerar
utgir ocksa alltid fran en syn pa den andre som antingen objekt eller subjekt.
Eriksson menar att i all interaktion byter individen stindigt mellan objekts- och

subjektspositioner.

Detta tydliggérs genom sprak och kroppsliga uttryck. I en klassrumssituation
ar det till exempel inte bara roller eller objektspositioner som interagerar utan
aven lirare och elevers subjektspositioner. Detta innebar att interaktion kan ske
mellan olika positioner som subjekt-subjekt, objekt-objekt, subjekt-objekt och
objekt-subjekt. Detta kallar Eriksson olika samhandlingsformer. Alla samhand-
lingsformer kan férekomma inom olika samhandlingskretsar och 1 olika sam-
manhang. Olika samhandlingsformer kan dominera i olika samhandlingskret-
sar. Exempelvis skiljer sig 6vergripande moénster f6r samhandlingar i skolan

fran samhandlingar i familjen och andra sammanhang,
Eriksson (2007) beskriver begreppet samhandlingskrets sa har:

Allt socialt samhandlande dér de samhandlande foérvintar sig svars-handlingar, det vill
sdga alla former av interaktivt samhandlande, kommer att betraktas som samhandlings-
kretsar. (s.102)

Definitionen han ger handlar alltsa om samhandlingskrets, inte om nagon fast
gruppering. Samhandlingskrets innebir en process dir utbyte sker mellan indi-

vider.

Individerna i samhandlingskretsen dr bundna till varandra 6ver lingre eller kor-
tare tid dar man definierar varandra som att man ingar i samma sociala gemen-
skap (Eriksson (2007). I den hir studien bestiar samhandlingskretsarna av de
individer som interagerar med varandra i klassrummet. Ibland bestér hela klas-
sen av en och samma samhandlingskrets och i vissa situationer bestar samhand-
lingskretsen av ndgra fa individer. Detta gor att det kan skapas flera samhand-
lingskretsar under samma lektion i ett klassrum, beroende pa hur det kommu-
nikativa flodet varierar. Likasa byter eleverna samhandlingskrets nir de ingar i
olika sociala konstellationer som till exempel vid grupparbeten eller nir ele-
verna arbetar i par. Nar det kommer nya elever till klassrummet som definieras
in 1 den sociala gemenskapen och nir nagon avviker uppstar ocksa nya sam-
handlingskretsar fastin klassrummet dar detsamma. Varje samhandlingskrets

upploses nir individerna avbryter interaktionen (Eriksson, 2007).
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Social interaktion skapar mening genom gemensamma upplevelser och hindel-
ser som gor att minniskor forstar virlden och blir en del av den. I en samhand-
lingskrets skapas ocksd gemensamma upplevelser och gemensam forstaelse av
klassrumssituationen. I samhandlingskretsar kan aktorerna alltsa tillskrivas en
objekts- eller subjektsposition. I den har studien tolkas detta som att alla hand-
lingar som utspelas 1 ett klassrum utgar fran bade ldrares, elevassistenters och
elevers olika subjekts- och objektspositioner. Férvintningarna ar att lararen ut-
ifran en objektsposition med hjilp av pedagogiska teorier och metoder ska un-
dervisa om det som anges 1 savil liroplan som kursplaner. Det finns ocksa
forvintningar inbyggda i skolan som institution pa att eleverna utifran en ob-
jektsposition ska utveckla ny kunskap om och férstaelse for samhillet och virl-
den. I klassrummet agerar ocksd de vuxna och eleverna utifran sina subjekts-
positioner och mot varandras subjektspositioner. Det dr av intresse for denna
studie att underscka vilka handlingspositioner som framtrider nir interakt-
ionen handlar om inflytande. Olika roller ger olika handlingsmoijligheter vilket
bidrar till att ytterligare beskriva hur inflytande gors.
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Metod

Denna forskningsstudie dr av kvalitativ art dar syftet dr att utforska handlingar
och beskriva monster for att skapa forstaelse utifran det som synliggors. Stu-
dien tar sin utgangspunkt i den interaktion som sker i klassrummet i relation till
olika kunskapsinnehall. Jag har studerat interaktionen 1 samtal som har baring
pa elevinflytande under lektioner i olika amnen for att utifran detta kunna be-
skriva forutsattningar for elevernas inflytande och hur inflytande medieras. Stu-
dien syftar ocksa till att undersoka i vilka pedagogiska sammanhang elevinfly-
tande mojliggors, vilket innehall elevernas inflytande har och i vilka samman-
hang eleverna utévar reellt inflytande, det vill siga hur eleverna tar tillvara de

mojligheter till inflytande som mojliggors.

Observation som forskningsmetod

Nir det giller val av metod 4r det alltid forskningsfragans karaktir och vad
forskaren vill uttala sig om som har storst betydelse for vilken forskningsmetod
som ska anvandas for att samla in data (Loseke, 2013). Observation som metod
ar att foredra nir forskaren vill undersoka svarfangade komplexa fenomen som
ar svara for undersékningsgruppen att sitta ord pa vid till exempel intervjuer.
Observation ir ocksa att foredra nir det édr viktigt att studera ickeverbal kom-

munikation och omedvetna processer (Chiriac Hammar & Einarsson, 2013).

Observation som metod ir en tillforlitlig kunskapskalla inom samhillsforsk-
ningen enligt Pauwell och Margolis (2011). De poingterar till exempel att:
Visual sociology and visual anthropology are grounded in the idea that valid scientific

insight in society can be acquired by observing, analyzing, and theorizing its visual

manifestations: behavior of people and material products of culture. (s.3)

Vid observation av olika kontexter ingar det att dven titta pa materiella artefak-
ter som 4r en del av kulturen likvil som att granska minskligt beteende. De
bada kategorierna ér viktiga data som underlittar forstaelsen och synliggéran-
det av samhillsstrukturer som i sin tur ger kunskap om olika miljGers inre struk-
turer (Pauwell & Margolis, 2011).

I en observationsstudie kan forskaren delta 6ver tid i en verksamhet, 6ppet eller
dolt, for att kunna samla data och for att senare kunna belysa verksamheten
fran olika hall (Beach, 2010). Denna studie genomférdes helt 6ppet, det vill

siga bade elever och vuxna i skolan var medvetna om studiens syfte.
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Teotier om olika observationsmetoder

Teknikutvecklingen inom video har gjort det méjligt f6r antropologer och sam-
hillsforskare att finga interaktionen mellan olika samhillsgrupperingar och en-
skilda individer (Hollingsworth, 2005; Erickson, 2006). Nir det giller klass-
rumsforskning dr video som metod vil etablerad och anvinds for att fa syn pa
utbildningsfenomen som ar menings- och kunskapsskapande (Arnot & Reay,
2007). Video gor det mojligt att fanga komplexiteten i de aktiviteter som sker 1
ett klassrum (Hollingsworth, 2005). Forskaren plockar ut intressanta interak-
tionsforlopp ur ett sammanhang for att studera innehallet utifran andra per-
spektiv. Det sker till exempel ocksd i sportsammanhang att reportrar och ex-
pertkommentatorer tittar pa samma handelse flera ganger och gor jamforelser
mot andra hindelser och berittar om sina analyser i tv-rutan (Hadfield & Haw,
2012). I den hir studien videofilmades interaktionen i klassrummet for att 1 ett

senare skede analyseras.

Fritzgerald m.fl. (2013) lyfter fram att det kravs olika beslut innan datain-
samlingen bérjar, till exempel om placering av bade kamera och extern mikro-
fon samt vilka personer som ska filmas samtidigt. Beach (2010) lyfter fram att
dessa val ocksd maste goras 1 stunden. Valen blir avgérande for vilken situation
som hamnar i fokus eftersom det inte gar att fanga allt som hander samtidigt i
en situation. Forskaren maste dock fortfarande gora val, till exempel da det
giller hur kameran riktas. Om tva handlingar pagar samtidigt ar det littare att
ta med bada hindelserna med hjilp av videoinspelning och filtanteckningar,
vilket innebir tva olika metoder for observation. I denna studie anvindes dessa

tva tillvigagangssitt for att dokumentera det observerade.

Aspelin (1999) diskuterar klassrumsstudier dir en kamera skulle kunna inne-
bira att bade lirare och elever skulle upptrada pa ett mer anpassat siatt mot
varandra dn normalt, alltsa att de skulle censurera sig sjalva. I sin studie kunde
Aspelin se att anpassningen skedde de forsta minuterna av lektionen nir det
var en ny klassrumskonstellation. Elever och lirare verkade darefter inte ta na-
gon notis vare sig om honom som observator eller om kameran. Liknande er-
farenheter beskrivs av Heath, Hindmarsh och Luff (2010), Tanner, (2014) och
Ohman (2015). Ocksa Fritzgerald m.fl. (2013) papekar att:

Their students were excited about being filmed and reacted to the presence of cameras
by waving to or hovering near them. These acts of recognition became less frequent as
the research progressed. (s. 57)
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Fordelen med video som dokumentationsmetod ér att det gar att titta pa de
hindelser som ir av intresse manga ganger. Det finns ddrmed en storre mojlig-
het att de aterbeskrivna hindelserna kommer mycket nirmare det som faktiskt
utspelades (Aspelin, 1999; Erickson, 2006). Video gor ocksa att forskare kan fa
tillgang till olika emotioners betydelse i det som utspelar sig i en interaktion.
Ibland kan forskaren beh6va titta manga ganger for att se om en elev eller lirare
ar arg eller irriterad under en samtalssekvens, eftersom individer i en del samtal
sdger en sak men agerar pa ett annat sitt. Videoinspelat material dr att féredra
nir forskningen vill komma ifran stereotypa forstaelser f6r den valda verksam-
heten (Aspelin, 1999). Videoinspelat material dr ocksa att féredra nir forskaren
ar intresserad av gester och ickeverbal social interaktion. I pedagogiska forsk-
ningssammanhang utgors ramen av kursplanens intentioner och klassrummets

tysiska avgrinsning och dess pedagoger och elever (Erickson, 20006).

I den hir studien anvindes videoupptagning eftersom det férekom social in-
teraktion dir ickeverbala savil som verbala handlingar hade betydelse for infly-

tande.

Den informantgrupp som ingar i studien kraver extra hinsyn nir det giller val
av metod, eftersom det inte var givet pa férhand att informanterna hade ett
talat sprak. Jag tog med i berikningen att varje informant kunde ha andra kom-
pletterande kommunikationssitt, till exempel nagon form av tecken eller bild-
kommunikation. Fér att kunna fanga sprakliga och kommunikativa aspekter
som inte ar talat sprak ricker det inte med auditiv upptagning. Bade auditiva
och visuella data édr viktiga for att kunna fanga centrala men samtidigt undfly-

ende aspekter av de observerade situationerna.

Det behévs mer information dn bara video for att fa en férdjupad forstielse
for vad som hinder pa videofilmen. Anvindbara komplement till video kan
vara samtal, bilder eller faltanteckningar. Dessa komplement kan bidra med en
térdjupad och mangfacetterad bild av de inspelade hiandelserna (Fitzgerald
m.fl., 2013). De filtanteckningar som gors ar i hogre grad selektivt valda dn de
hindelser som filmas, eftersom kameran oftast dr paslagen oavsett vad som
hinder 1 klassrummet. Faltanteckningarna innehaller data som ger en viss vig-
ledning om hindelsens karaktir och innehall som sedan ska analyseras utifran
ett teoretiskt ramverk. Analysen av faltanteckningar dr nira besliktat med kri-
tisk textanalys (Erickson, 20006). I denna studie anvindes videoupptagning samt

anteckningar for att komplettera det som inte fangades pa videon.
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Val av kommun och skola

Ambitionen med val av skolor till studien var att hitta skolor som hade grund-
sarskoleklasser pa hogstadiet dir inga kinda relationer mellan mig och lirarna
eller mellan mig och eleverna fanns. Jag behovde tilltride till minst tva grund-
sarskoleklasser. Detta berodde dels pa att det oftast ar fi elever 1 varje klass och
att jag ville ha med minst 6-8 elever i studien. Det berodde ocksa pa att jag ville
minska risken for att eleverna skulle kunna identifieras. Jag ville darfor ha klas-
ser fran olika orter. Dessa orter skulle vara demografiskt likvirdiga. Jag satte
inte upp nagra sarskilda kriterier nir det galler typ av boendeomrade eftersom
manga elever i1 grundsirskolan kommer fran olika stadsdelar och nirliggande
orter. Jag ville géra min undersokning i klasser dar eleverna laser efter hogsta-
diets kursplaner i dmnen och inte efter amnesomraden som ocksd finns som

alternativ 1 grundsarskolan.

Projektet presenterades for skolcheferna i ndgra kommuner. Tva skolchefer
valdes ut genom att deras skolomraden har en positiv beskrivning, enligt linets
regionala utbildningscenters personal. Bida skolcheferna var intresserade av att
deras verksamhet skulle inga i studien, om rektorerna ansag att det var mojligt.
En forsta kontakt dgde rum med respektive rektor som ocksa var positiva till
studien och limnade kontaktuppgifter till aktuella lirare. I nésta steg togs kon-
takt med berorda klassers lirare och assistenter, fOr att se om intresse fanns.
Direfter delades skriftlig information ut dar projektets syfte och genomforande
beskrevs. Nir de vuxna i skolan hade samtyckt till att delta informerade de i sin
tur virdnadshavarna om att skolan hade tackat ja till att delta i projektet. Dir-
efter fick virdnadshavarna ta del av samma information via brev men ocksa
muntligen av mig pa forildramoten. En forilder hade inte mojlighet att delta i
tordldramotet, vilket gjorde att vi istéillet hade en telefonkontakt. Samtliga vard-
nadshavare fick méjlighet att stilla fragor om projektet. I den ena skolan blev
toraldrarna muntligt informerade tva ganger eftersom en ny termin borjat och
nya elever tillkommit. Samtliga elever i de bada klasserna, tretton elever, erbjods
att delta i studien under férutsittning att deras vardnadshavare gav sitt skriftliga
samtycke. Samtyckesblanketten delades ut till alla férdldrar vid forildramotet.
Liraren skickade hem blanketten till den foérilder som jag hade haft telefon-
kontakt med. En vardnadshavare avstod fran deltagande i1 projektet och tva

blanketter uteblev och dirmed riknades tre deltagare som bortfall.

I studien ingar sju vuxna och tio elever. Av de vuxna deltagarna ér fyra amnes-

lirare, en fritidspedagog och tva elevassistenter. De tio eleverna liser efter
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grundsirskolans kursplaner i arskurs 7-9. Alla vuxna, utom en av elevassisten-
terna, hade erfarenhet av att ha arbetat i skolan mellan 8 och 20 ar. Tva av
lirarna hade nyligen borjat arbeta i grundsirskolan men hade lang erfarenhet
av lararyrket. Tva av de vuxna hade arbetat inom grundsirskolans verksamhets-
omrade i 6ver 15 ar och tva hade arbetat med elever i sirskild undervisnings-
grupp och inom grundsirskolans verksamhet mellan 10 och 15 ar. En av de

vuxna arbetade mycket sporadiskt 1 grundsirskolan.

Alla elever hade talat sprak. Ingen av eleverna anvinde alternativa kommuni-

kationssitt som till exempel tecken som stod eller bildkommunikation.

Genomforande

I bérjan av projektet auskulterade jag 1 ett flertal klassrum dir eleverna liste
efter grundsirskolans kursplan. Dir iakttog jag och forde diskussioner med la-
rarna om mojliga fragestillningar om elevinflytande. Jag samtalade ocksa med
tva personer som arbetar med utbildningsfragor kring grundsirskolan i tva
olika kommuner. Dessa auskultationer och samtal genomférdes 1 andra kom-

muner dn de kommuner jag genomforde min studie i.

I fokus f6r studien idr interaktionen mellan tio grundsarskoleelever i ar 7-9, de-
ras larare och assistenter. Tva skolor deltog i studien, en klass fran varje skola.
Under observationerna dokumenterades interaktion som skedde i klassrummet
under lektionstid i amnena matematik, engelska, svenska samt i samhallsorien-
terande amnen. Insamlingen av data pagick under tva veckor i varje klass. Jag
fanns i klassrummet redan nir eleverna kom pa morgonen och limnade klass-
rummet tillsammans med eleverna nir de gick for dagen. Jag hade inte triffat
eleverna innan jag paborjade insamlingen av data. Den forsta observerade lekt-
ionen pa varje skola utférdes med filtanteckningar. Sedan tillfrigades eleverna
om det var ok att bli filmade, vilket det var. Kameran riktades vid detta forsta
filmningstillfille 1 f6rsta hand mot de elever som utéver att ha godkint att bli
filmade sirskilt utryckte att de ville bli filmade just da.

For att fa larare, elevassistenter och elevers fortroende att vistas 1 deras verk-
samhet och for att fa en storre forstaelse for grundsirskolemiljon deltog jag i
tormiddags-och eftermiddagsraster tillsammans med elever och lirare. Vid
nagra tillfillen deltog jag 1 rastaktiviteter pa elevers 6nskan. Jag deltog ocksa 1
de samlingar som genomfdrdes vid skoldagens borjan och vid dagens slut. Vid

nagra tillfallen ville eleverna att jag skulle beritta hur min eftermiddag eller helg
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hade sett ut. Detta innebar att jag kom en del elever mer nira dn andra. Jag har
skrivit ner mina forestillningar och forgivettaganden om vissa elever i relation
till studiens syfte for att pa sd sitt medvetandegora forestillningarna och mini-
mera paverkan av dem. Det finns elever som édr populira bland de andra ele-
verna och far mer talutrymme pa samlingar. Detta innebir inte att eleverna far
mer inflytande under dmneslektioner 4n de Ovriga eleverna. Det finns ocksa
elever som far bestimma rastens innehall i hogre utstrickning 4dn andra elever,
men detta innebir inte att dessa elever far bestimma lektionens innehall. Jag
behovde vara uppmarksam och inte 6ver- eller undertolka graden av elevinfly-

tande i klassrummet.

Dokumentationen utgjordes av filtanteckningar och inspelade videosekvenser.
En handkamera anvandes for att underlitta insamlingen av data, vilket gjorde
att det var litt att rora sig mellan olika sammanhang dar aktiviteter pagick. Nar
en aktivitet pagick i ett mindre rum kunde jag ibland sitta med kameran i knit
och filma. Min erfarenhet ar att filmandet da blev mindre patagligt och dirmed
mindre stérande for eleverna. Ibland var det inte lampligt att anvanda kameran
och di fick filtanteckningarna ersitta filmandet. Det skedde frimst nir det
fanns elever 1 klassrummet som inte ingick i studien. Att anvinda olika doku-
mentationsmetoder innebar alltsa en férdel. Det hinde vid nagot tillfille att
kameran var riktad mot en klassrumssituation medan jag sjilv férde anteck-
ningar kring en annan situation. Detta intriffade nir tva samtal pagick samtidigt

och bada samtalen var av intresse for studien.

Klassens elever delades ibland upp i mindre konstellationer samt i en-till-en-
undervisning beroende pa vilket amne var och en skulle arbeta med. Vid dessa
tillfillen vigleddes mina val av tva huvudprinciper. En av dem var att jag stri-
vade efter att fanga situationer som jag antog skulle kunna ge exempel pa elev-
inflytande. Jag valde situationer dir en elev aktivt interagerade med nigon an-
nan, vilket innebar att aktiviteter som att ldsa 1 binkboken valdes bort. Situa-
tioner dir det fanns en potential till férhandling mellan de inblandade betrak-
tades som intressanta. Den andra principen var att alla elever som deltog i pro-
jektet skulle kinna att de var filmade ungefir lika ling tid. Detta innebar att om
lektionsupplagget bedémdes som likvardigt vad giller elevernas mojligheter till
inflytande, sa placerade jag mig i nirheten av den elev som hade blivit minst

filmad under dagen.

I denna studie utgjorde kameran inte nagot hinder for att finga den dagliga
interaktionen i klassrummet. Nagon lirare papekade i slutet av studien att det

var lite jobbigt i borjan men att kamerans narvaro sedan glémdes bort.
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Vid ett tillflle blev jag ombedd av liraren att stinga av kameran och en gang
av en elev. Nir liraren bad om att inte bli filmad var jag sjilv pa vig att stinga
av kameran pa grund av ett privat drende kring en elev. Vid det tillfille nir en
elev bad att inte fa bli filmad, forde jag istillet noggranna anteckningar, vilket
godkindes av eleven. Lirarens uppfattning var att eleven inte upplevde obehag
av att bli filmad utan att eleven ville f6rsikra sig om att det gick att siga till nér
eleven inte ville bli filmad. Efter det tillfillet hade eleven inget emot att bli fil-
mad. Vid ett annat tillfalle patalade en elev kamerans nirvaro med negativ ton
1 samtal med en kamrat. Eleven konstaterade med en vass ton att hen skulle bli
nirganget filmad. Vid det tillfillet frigade jag eleven om hen inte ville bli filmad
under dagen, men det ville eleven. Nir just den elevens arbete behovde doku-
menteras stillde jag alltid en fraga om det gick bra att komma nira och filma

det som lag pa binken, vilket aldrig var nagot problem.

Det insamlade empiriska materialet bestar av 15 timmar och 39 minuters film
fordelade pa 16 dagar, 8 dagar i varje klass. I studien anvindes ocksa faltanteck-
ningar som renskrevs sd snart som mojligt, oftast samma dag. Faltanteckning-
arna har mestadels fungerat som ett komplement for att forsta och tolka fil-
mens hindelser vid svartolkade sekvenser. Vid observationen férdes ocksa an-
teckningar som frimst blev till hjilp nir kameran maste stingas av, men dven
tor att fanga tankar i stunden. Vid nagra tillfillen har faltanteckningarna utgjorts
av en noggrann nedteckning av den dialog som skedde mellan projektets del-

tagare. Det skedde nir det fanns elever narvarande som inte deltog i projektet.
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Tabell 1 Forteckning 6ver videodata i studien.

Datum f6r data- | Antal lektioner | Videodata Antal inflytande-

insamling som filmats hindelser

160505 3 65 min 6

1605006 2 53 min 2

160507 3 138 min 3

160508 1 11 min 0

160512 4 154 min 2

160513 3 54 min 0

160518 Ingen filmning 0

160519 3 99 min 2

160907 Ingen filmning 0

160908 1 90 min 1

160909 2 38 min 4

160910 2 23 min 0

160911 Ingen filmning 0

160914 3 128 min 0

160915 1 54 min 1

160916 1 32 min 1

Totalt 29 15 timmar och 39 | 22 hindelser
minuter

Inflytandehindelse som analysenhet

En inflytandehindelse kan innehélla en eller flera yttranden som har baring pa
elevinflytande. En hindelse inramas av att det 4r samma innehall som avhand-
las 1 interaktionssekvensen. Det kan till exempel vara nir eleverna spelar ett
spel och diskuterar hur det ska goras. En hindelse kan ocksa vara nir en elev
och en vuxen diskuterar elevens lirprocess, vad eleven kan samt vilket innehall
eleven behover trina mer pa. Det sker i regel flera viljeyttringar inom samma
hindelse. Hindelserna beskrivs i resultatkapitlet utifran vilket innehall eleven
erbjuds inflytande 6ver och utifran vilket innehall eleven vill ha inflytande 6ver.

Hindelserna redovisas utifrian lektionens organisering och innehall.
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Transkription och presentation av data

Det empiriska materialet transkriberades i programmet ELAN, som gor det
mojligt att gora sprakliga annoteringar i relation till filmens innehall. ELAN har
utvecklats vid Max Plancks institutet f6r Psycholinguistics 1 Holland. Transkri-
beringen syftar till att mojliggdéra multimodala analyser utifran inspelningars
kommunikativa innehall, sisom sprak, teckensprak och gester (Sloetjes & Wit-
tenburg, 2008).

Transkriberingsmetoden ar inspirerad av Heath m.fl. (2010). Transkriptionen
gors utifran en tidsaxel, vilket innebdr att interaktionens olika uttryckssitt kan
foljas fran interaktionens start tills att hindelseférloppet avslutas. Alla deltaga-
res namn (kodade) skrivs in vertikalt, alltsa ett namn pa varje rad. Alla uttryck
som férekommer annoteras pa en horisontell tidsaxel pa den rad dir deltaga-
rens namn finns. Om det till exempel pa filmen, mellan Anna och lararen, sker
en interaktion med biring pa elevinflytande mellan tidpunkterna 1.25 minuter
och 1.55 minuter, gérs en markering vid den angivna tiden pa den rad som hor
till respektive person. Det sker exempelvis genom att markeringen pa Annas
rad gors mellan 1.25 och 1.40 minuter (eftersom hon bidrar till interaktionen
med aktiva uttryck under denna tid) och dir annoteras Annas kommunikativa
uttryck. P lirarens rad gors pa motsvarande sitt en markering mellan 1.41 och
1.55 med lirarens kommunikativa uttryck. Om det dven dr med fysiska artefak-

ter annoteras aven dessa uppgifter. Pa sa sitt blir hela interaktionen synlig i
skrift.

I resultatredovisningen har jag som grundprincip valt att anvinda beteckningen
lirare pa de vuxna i klassrummet. Anledningen till detta ar att det i resultatet 1
de flesta fall inte framkommer skillnader i elevinflytande beroende pa om den
vuxne dr larare, fritidspedagog, vikarie eller elevassistent. Nar jag har bedémt
att den vuxnes specifika roll har betydelse har jag anvint beteckningen elev-
assistent respektive vikarie. Till exempel handlar ett av exemplen om att elev-
erna vill ha inflytande 6ver lektionens uppligg nir de har vikarie. For att kunna
beskriva den hindelsen och analysera elevernas viljeyttringar gar det inte att
bortse fran att det 4r en vikarie i klassrummet eftersom eleverna strivar efter
att lektionsuppligget ska bli som det brukar vara. Det finns ocksa handelser 1
materialet som gor att det blir viktigt att tydliggora att det dr elevassistenten och
inte liraren som ingar i interaktionen. Till exempel handlar en hindelse om att
elevassistenten inte vet vilken arbetsbok eleven arbetar i och erbjuder eleven

byte av bok. For att kunna analysera erbjudandet om inflytande gar det inte att
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bortse frin att personen dr en elevassistent som inte brukar vara med i klass-

rummet.

For att inte ldsaren ska kunna identifiera enskilda elever utifran personliga egen-
skaper har jag valt att anvinda fingerade namn. Nér manga elever svarar sam-
tidigt har jag valt att skriva méanga elever. Videodata ar till sin natur icke-ano-
nyma eftersom deltagarna finns pa film. Ett sitt att skydda deltagarna idr att
begrinsa informationen om elevens och skolans namn samt genom att inte visa
videoklipp (Fritzgerald m.fl., 2013). Eftersom studien fokuserar hindelser och
inte personer har de enskilda eleverna darfor fatt olika namn 1 olika redovisade
sekvenser med undantag for tva elever som inte ingar 1 handlingar som leder

till inflytande. De har fatt namnen Emma och Frida.

Studiens syfte ar inte att undersoka skillnader mellan kénen. Flera studier visar
dock att det kan finnas skillnader mellan pojkar och flickor nir det giller bade
grader och former av inflytande (se t.ex. Ohrn, 2001). Med detta i dtanke gjor-
des i ett tidigt skede en genomldsning av materialet utan att jag hittade nagra
utmirkande skillnader. Mitt urval dr dock inte representativt och bestar till
overvigande del av flickor, (sju av tio) vilket naturligtvis kan ha paverkat moj-

ligheten att urskilja monster baserade pa kén.

Den grupp jag har valt att studera och de personer som férekommer i resultat-
redovisningen ar relativt latta att identifiera f6r de personer som finns pa de tva
skolor dir studien har genomférts. Mot bakgrund av att kénsskillnaden inte
kunde utldsas i empirin och att informanterna ska vara avidentifierade har jag
valt att inte redovisa kon utan anvinder pojk-och flicknamn om vartannat, det
vill saga i vissa fall kan en flicka ha fatt ett pojknamn och tvirtom. De fingerade
namnen 4r Anna, Bea, Carita, Dotis, Emma, Frida, Gullan, Alexander, Bosse
och Christoffer.

De valda exemplen i resultatkapitlet bestar av beskrivande och transkriberad
text utifran hindelser dir elevinflytande mojliggors. Jag har valt att inte f6r-
medla innehéllet med hjilp av visuella bilder av klassrumsmiljon, kroppars pla-
ceringar eller artefakter for att minska moijligheten till identifieringen av skola
och elever. Istillet har jag valt att gora en tit beskrivning av varje exempel.
Beskrivningarna bestar av vilka som ingar i interaktionen, var individerna be-
finner sig rumsligt, vad innehallet handlar om, hur personernas verbala och
ickeverbala interaktion sker och vilka fysiska artefakter som ar med 1 interakt-
ionen. Ibland beskrivs ocksa nir pa dagen interaktionen sker, om det bedéms
ha betydelse for elevinflytandet.
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Transkriptionen ar anpassad till skriftsprakliga normer. De uttalade orden har
ide flesta fall skrivits som de vanligtvis ser uti text och inte utifran hur eleverna
och lirarna har uttalat dem. Detta innebar att elevernas dialektala uttal och en-
skilda elevers svarigheter att uttala vissa sprakljud inte blir synligt. Nir elevers
och ldrares uttryck sker 6verlappande, har ambitionen varit att skriva dem i en
nagotsanir kronologisk ordning for att géra dem ldsvinliga och Gverskadliga

utan att betydelsebarande innehall dndras.

De markerade pauserna i transkriptionen baseras pa reaktionstiden i bade ver-
bal och ickeverbal kommunikation. Norrby (1996) hanvisar till Nofsinger, som
anser att ungefir en sekund dr mattet pa en vanlig reaktionstid, alltsa ”den tid
det tar fOr lyssnaren att fOrsta att talaren avslutat sin tur, hinna tinka pa nagot
relevant att siga och sjalv borja tala” (Norrby, 1996, s. 103). I min transkription
har jag valt att markera pauser som ir tva sekunder och lingre eftersom perso-
nerna som ingar i studien, bade de vuxna och eleverna, generellt har ett lang-
samt taltempo. Lirare och elever vintar in varandras olika reaktionstid innan

samtalet fOrs vidare.

Tabell 2. Transkriptionsnyckel

Uttryck Markeras med

Skratt SKRATT

Kroppsliga handlingar | (kursivt inom parentes)

() Om talpausen dr 2 sekunder och mer, och ingen
annan icke verbal interaktion sker skrivs pausen i
antal sekunder inom parentes.

X Ohorbart tal, X ett ord, XX flera ord.

? En fragesats

Ljudbildning som tol- | MM, HM
kas som ett sprakligt, ja

Talat sprak Skriftsprakliga normer

(Kommentar) (Forfattarkommentar)
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De hindelser som beskrivs i resultatkapitlet har antingen skrivits som blockcitat
eller som en samlad aterberittelse; detta for att lasaren ska kunna gora sig en

uppfattning om forloppet i de hindelser som genererar elevinflytande.

Analys av data

I analysen valde jag att inte ta med elevinflytande som handlar om att eleverna
ricker upp handen eller pakallar lirarens uppmirksamhet pa annat sitt for att
fa vanlig traditionell hjdlp med att hitta ett svar eller fa veta om de har gjort ritt
eller inte. Denna typ av elevinflytande férekom 1 princip varje lektion nir ele-
verna arbetade sjilvstindigt. Ett exempel dr nir eleverna arbetade med kartbo-

ken och en elev inte hittade en stad:

Eleven: (rdcker upp handen och tittar pa liraren) Du far hjilpa mig lite (7.) kan du skynda
dig lite.

Liraren: Jag dr hir.

Eleven: Jag hittar inte den (pekar i texthoken)

Aven om studien inte har fokus pi den hir typen av elevinflytande, menar jag
inte att det ar oviktigt for elevens lirande och vig till en mer inflytelserik vardag.
Men da mitt intresse i huvudsak riktas mot forutsittningar for elevers infly-
tande och hur elevinflytande gors 1 relation till ett kunskapsinnehall, har jag valt

att utelimna de hindelser som inte tydligt riktas mot ett sidant innehall.

Materialet har analyserats efter handlingsmonster som pavisar elevinflytande
utifran ett sociokulturellt perspektiv med teorins centrala medieringsbegrepp.

Analysen har skett 1 flera steg (se nedan).

Steg 1: Jag borjade analysarbetet med att titta igenom varje film som i de flesta
fall bestar av en lektion och ibland av en del av en lektion. Vid den forsta ge-
nomgangen av filmen gjorde jag manuella markeringar pa ett separat papper,
da interaktion som innebar nagon form av elevinflytande férekom. I den hir
studien innebir det situationer dar eleverna uttrycker nagon form av viljeyttring
samt dir de vuxna uttrycker ett erbjudande av nagot slag. Markeringarna bestod
av en tidsangivelse och en anteckning om ett 6vergripande innehall, det vill sdga
nir pa filmen det forekommer interaktion som har baring pa elevinflytande och
vilket innehall interaktionen har. De filmsekvenser som bedémdes innehalla

inflytandehindelser, sammanlagt 22 hindelser (se tabell 1), konverterades 6ver
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till transkriptionsprogrammet ELLAN. De filtanteckningar som fanns for varje

dag lastes igenom for att se om de tillférde ytterligare information.

Steg 2: Alla hindelser som hade markerats transkriberades i ELAN med fokus
pa vad varje person uttryckte genom talat sprak, gester, ljudframstillningar och
med hjilp av kroppen. Aven de fysiska artefakter som hanterades i situationen,
till exempel lirobocker, samt i vilket ssammanhang hindelsen dgde rum, anteck-

nades.

Steg 3: I detta steg bildade transkriptionerna underlag f6r f6rdjupad analys. Jag
liste forst igenom det transkriberade materialet i kronologisk ordning. Jag
gjorde noteringar i materialet med olika firgpennor for att sirskilja nir det var
eleven som uttryckte sin vilja och nir liraren erbjéd inflytande. Sedan grans-
kade jag materialet utifran lektionsinnehall. De olika typer av hiandelser som
blev synliga i detta forsta skede skrevs fram som noteringar fOr att senare stu-

deras i sin helhet.

Steg 4: Ur det transkriberade materialet valde jag sedan ut alla hindelser som
hade initierats av eleverna. Direfter valdes alla hindelser ut som hade initierats
av de vuxna i klassrummet. Dirpa bérjade jag soka efter monster i materialet,
som skulle kunna beskriva hur inflytande medieras och i vilka sammanhang.
Vid behov gick jag tillbaka till videofilmerna for att kontrollera att den transkri-
berade texten svarade mot filmens innehall, for att uppticka nya hindelser eller

komplettera transkriberingen.

Steg 5: Ur det material som jag valt ut kunde jag urskilja tva kategorier som
relaterar till inflytandets innehall: Inflytande Gver organisering av lektionen
samt inflytande 6ver lektionens amnesinnehall. Utifran dessa tva kategorier un-
dersoktes vidare hur inflytande medieras. Nya kategorier tridde fram sisom
igenkanning, sjilvstindighet, motstand och bekriftelse. Det visade sig ocksa att
inflytande medieras med hjalp av artefakter. Exempel pa uttryck utifran varje

kategori ar:
Igenkinning

Gullan: Kan vi inte géra som vi brukar géra?
Sjilvstindighet

Alexander: (star framfor bokbyllan och plockar fram en ny bok) Du (lirarens namn) jag tar
mig en ny bok.

45



Motstind

Doris: Maste vi gora det hir? (viffar med pappered) maste vi skriva en berittelse? (hanger
lite med huvnde?)

Bekraftelse

Anna: MM men de hir kunde jag. (pekar pd ndgra fragor)

Elevassistenten: Ja du kunde allting hir. (pekar).

Steg 6: Efter att de fyra kategorierna hade tritt fram stilldes f6ljande fragor till
materialet: Vad dr det ytterligare for férutsittningar som mojliggor for elever
att driva sin vilja? Vad ar det ytterligare for forutsittningar som mojliggor for
liraren att erbjuda elevinflytande? Ytterligare kategorier tridde fram sisom la-
rarens erbjudanden om elevinflytande samt lirarens och elevens tillit till elevens
kunskaper och firdigheter. Kategorierna som blev resultatet av analyssteg 5
och 6 diskuterades och stimdes av med tvda medbedémare med stor erfarenhet

av arbete med videoanalys.

Steg7: Nir inte fler kategorier framtridde, stilldes f6ljande fragor till materialet:
Hur blir eleverna synliga som subjekt och objekt av de vuxna i klassrummet?
Nir utgar elevernas viljeyttringar fran en subjekts- respektive en objektsposit-

ion? Analyssteg 1- 7 bildar grund for studiens resultat.

Steg 8: Shiers (2001) delaktighetsmodell, som dr kompatibel med sociokulturell
teori, anvinds 1 diskussionskapitlet for att ytterligare beskriva och diskutera den

delaktighet och det inflytande som synliggjorts i resultatet.

Nedan kommer jag att redogora for resultatet i tre kapitel. Det forsta kapitlet
handlar om elevinflytande 6ver lektionens organisering. Det andra kapitlet
handlar om elevinflytande 6ver lektionens innehall. Det tredje kapitlet handlar

om inflytandepraktiker.

Jag vill tydliggora att det 1 det insamlade materiel finns manga fler hindelser
som inte visar pa elevinflytande, an vad det finns hiandelser som mynnar ut i
elevinflytande. Eftersom studien har fokus pa forutsittningar for elevers infly-
tande och hur detta inflytande medieras, belyser jag inte hindelser dir infly-
tande uteblir.

Forskningsetiska aspekter

Denna studies forskningsplan ar granskad och godkind av den Regionala etik-

provningsnamnden i Uppsala. Det innebir att jag som forskare har skrivit fram
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min studie med hinsyn tagen till de etiska krav f6r humanistisk- samhallsveten-

skaplig forskning som ir faststillda av Vetenskapsradet.

Det finns fyra 6vergripande etiska krav som forskare ska férhalla sig till i relat-
ion till informanter och 6vriga samhallet. Det ar krav pa information, samtycke,
konfidentialitet samt att forskningsstudien endast anvinds till forskningsidnda-
mal (Vetenskapsradet, 2011).

Dessa krav har tillgodosetts genom att deltagarna och elevernas vardnadsha-
vare blev informerade om studiens innehéll och syfte samt om att det ér frivil-
ligt att delta och att de har ritt att avbryta sitt deltagande nir de vill. Elever och
vardnadshavare blev ocksa informerade om att interaktion dar personen ingar
inte kommer att redovisas om en deltagare viljer att avbryta sin medverkan.
Det innebar i sa fall att insamlad data kommer att raderas. Den videoinspelning
som skedde var till stor del riktad mot mindre grupper av elever eller enskilda
elever, for att géra det mojligt att radera vissa sekvenser om nagon deltagare
skulle vilja att avbryta sitt deltagande. Under observationstiden férekom det
ofta att eleverna arbetade pa olika stillen i klassrummet i en-till-en-undervis-
ning tillsammans med ndgon vuxen eller att en mindre grupp elever satt runt
ett bord och genomférde uppgifter tillsammans med liraren. Det gjorde att det
mycket sillan férekom att alla deltagande elever i klassen var med pa filmen

samtidigt.

De elever vars virdnadshavare hade limnat sitt samtycke tillfrigades om de
ville delta i studien. Vid forsta métet med eleverna berittade jag muntligt att
denna studie inte horde till det vanliga skolarbetet och att min datainsamling
inte skulle utgora underlag for bedémning av deras skolprestationer samt att
var och en av eleverna kunde tacka nej till att medverka i studien. For att for-
sikra mig om att eleverna ocksa forstod studiens innehall och tillvigagangssitt
gavs muntlig information pa ett enkelt och tydligt sprak direkt till varje elev och
anpassat efter varje elev (se bilaga 3). Informationen handlade om att samtalen
under dmneslektioner i klassrummet skulle observeras genom filmning och fal-
tanteckningar under en manads tid, samt att jag som forskare var intresserad av

inflytande.

I samband med detta fick eleverna information om att de kunde siga till om de

inte ville filmas och att hinsyn skulle tas till det. Alla elever som deltog i studien

fick varje dag lamna samtycke till att bli filmade. Om en elev sa nej innebar det

att den eleven inte deltog i studien den dagen. Detta gjordes for att i sa stor

utstrickning som méjligt sikerstilla att ingen elev deltog i studien mot sin vilja.

Nir jag fragade var och en anvinde jag mig av min etiska radar (Skanfors, 2009)
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for att lisa av elevernas verbala yttranden och kroppssprak. Hiansyn har tagits
till elevernas kommunikativa férutsittningar fOr att sikerstilla att eleverna for-
stod informationen. Det har trots detta uppstatt situationer som kan beskrivas
som integritetsintrang. D4 har kameran stingts av och antecknandet upphort.
Ett sitt att forebygga upplevelser av obehag och integritetsintrang har varit att
vara tydlig i den information som kommunicerades sa att individerna som av
olika anledningar kunde kinna sig osikra och utsatta 1 exempelvis observat-
ionssituationerna fick en realistisk bild av datainsamlingens och forskningspro-

cessens karaktir.

Det dr viktigt att beakta de etiska aspekterna kring hur elever sjilva vill vara
delaktiga i beslut att delta i studien eller inte. Aven om virdnadshavarna hade
gett sin tillatelse till att eleven deltog, forsokte jag som forskare att vara lyhord
och uppmairksam pa elevens signaler om eventuellt obehag nir olika hiandelser
som eleven var delaktig 1 dokumenterades. Exempel pa sidana signaler var
kroppsliga uttryck som tydde pa att eleven inte kinde sig bekvim eller nir ele-
ven helt enkelt sa, ”idag vill jag inte bli filmad”. Om nagon elev signalerade en
vilja att inte bli filmad eller observerad i en viss situation, respekterades detta
alltid. Vid sadana tillfillen riktades istéllet uppmirksamheten mot en annan del

av rummet eller sa avbrots videofilmandet och antecknandet helt.

De elever som deltog i studien, liksom personalen och grundsirskolorna dir
studien genomférdes, dr avidentifierade genom fingerade namn, bade under
insamlingen av data, bearbetningen av materialet samt i resultatbeskrivningen.
Denna grupp minderariga grundsirskoleelever kan vara identifierbara. Darfoér
ar inte individuella sirdrag som specifika diagnoser och liknande personlig in-
formation nimnd i rapporteringen av studien. For att minska risken f6r identi-
fiering ytterligare har studien utférts pa grundsirskolor som har samma demo-
grafiska sirdrag. Grundsirskoleklasserna ér fysiskt integrerade med grundsko-
lan. For att minimera risk for identifiering redovisas inte data fran varje skola

tor sig.

Alla elever som var nirvarande i klassrummen deltog inte i studien. Detta maste
hanteras vid datainsamlingen. De vuxna bidrog genom att arrangera undervis-
ningssituationerna sa att det i storsta mojliga man bara var elever som deltog i
studien som fanns i klassrummet nir kameran var paslagen. Vid ett par tillfillen
satt en elev i klassrummet som inte deltog i studien. Kameran riktades da sa att
eleven hamnade utanfér bild- och ljudupptagningsomradet. Om det fanns flera

elever i klassrummet som inte ingick i studien sa dokumenterades interaktionen
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med filtanteckningar. Detta for att inte de icke-deltagande elevernas samtal

skulle bli bakgrundsljud pa videofilmen.

Tillf6rlitlighet och giltighet

Tillforlitlighet handlar om val av undersékningsobjekt och hur konsekvent en
studie har genomforts. For att studien ska vara tillforlitlig ska det finnas en
transparens dar lasaren kan uppfatta hur studiens olika steg har utforts fran
insamling av data till resultatet (Bryman, 2011; Cohen, Manion, & Morrison,
2011; Miles, Huberman & Saldana, 2014;). I den hir studien har jag efterstravat
att gora en noggrann beskrivning av de hindelser som har utspelat sig i klass-
rummet under de olika amneslektionerna for att lisaren ska kunna bedéma hur
jag som forskare har tolkat interaktionen men aven fOr att lasaren ska kunna
bedéma om resultatet dven skulle kunna vara giltigt f6r fler skolor in de som
har ingatt i studien. Resultatet dr framskrivet efter en viss struktur i de tva forsta
resultatkapitlen. Detta har gjorts for att lisaren ska kinna igen sig i strukturen
och dirmed littare kunna tolka och forhalla sig till studiens resultat. Jag borjar
med en beskrivning av inflytandehéindelsen och vilka aktorer som ingar. Dir-
efter beskrivs interaktionens innehall. Sist i1 varje exempel analyseras hur elev-

inflytande gérs med hjalp av medierande resurser och faktorer.

Det gar inte att fa en objektivitet i samhillelig forskning enligt Bryman (2011).
For att oka trovirdighet och giltighet har jag anvint mig av medbedomare.
Detta har jag gjort fOr att garantera att mina tolkningar av projektets videodata
inte enbart utgar frin mina personliga tolkningar utan Gverensstimmer med
bedomningar av anda forskare, erfarna inom omradet videoanalys. Medbed6m-
ning av materialet genomfordes i tva steg. Det skedde forst genom att jag for
mina medbedémare visade enskilda hindelser och hur jag hade transkriberat
och tolkat dessa hindelser utifrin studiens teoretiska ramverk. Jag fick ater-
koppling pa detta. I nista steg valde mina medbed6mare ut slumpmissiga han-
delser som de granskade pa samma sitt som exemplet ovan. Resultatet av det
blev att min forstdelse och mitt sitt att tolka olika situationer kalibrerades i

relation till andra forskares bedémning,.

Det har inte varit mojligt att vara helt neutral i de val som har gjorts. Mina val
har paverkat studiens kvalitet. Min bedémning i efterhand ar att jag, genom
mina val i stunden, i stor utstrickning har lyckats fanga de inflytandehandelser

som forekommit.

49



I studien deltog nagra elever som alltid borjade skoldagen med att ha sina kep-
sar nerdragna over pannan och tréjornas huvor 6ver kepsarna. Detta fick till
toljd att det var sviart att fainga dessa elevers ansiktsuttryck den foérsta timmen
pa dagen. Det som talar f6r att jag inte missade nagon 6nskan om inflytande
under denna férsta timme dr att lararen inte reagerade pa nagot som jag kunde
tolka som en inflytandehindelse. Diremot kan jag ha missat inflytandehdndel-

ser elever emellan.

Studiens kvalitet ar beroende av mangden data som samlats in. Den sjunde till
attonde dagen som insamlingen av data skedde pa de tva skolorna upplevde jag

en mittnad 1 materialet.

Resultatet presenterades for fem av de vuxna som ingick i studien samt for en
av rektorerna. De lirare och elevassistenter som deltog 1 samtalet bekraftade

studiens resultat.

Resultatet av studien redovisas i foljande tre kapitel: “Inflytande 6ver lektion-
2

ens organisering”, “Inflytande 6ver lektionens innehall” samt kapitlet Infly-

tandepraktiker”.
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Inflytande 6ver lektionens organisering

I forsta resultatkapitlet, “Inflytande 6ver lektionens organisering”, redovisas
elevinflytande som ror stéd for lirandet 1 relation till nar, hur och av vem stodet
ges, samt vilket innehall stédet har. Detta innehall dr organiserat under tva av-
snitt “Inflytande i relation till organisering av pedagogiskt st6d” samt “Infly-

tande Over relationen mellan arbete och rast”.

Inflytande i relation till organisering av pedagogiskt stod

Klassens elever befinner sig i olika lokaler beroende pa vilket imne de arbetar
med. Vid ett tillfalle finns en elev, Gullan, i klassrummet ensam med ldraren.
Lektionsimnet 4r matematik och innehillet handlar om forstielse av klockans
analoga och digitala tidsangivelser. Gullan har under den aktuella veckan arbe-
tat under flera lektionspass med att trina pa klockan med hjilp av liraren. La-
raren har tidigare anvint sig av visuellt stéd till Gullan, en plastklocka som det
gar att stilla visarna pa for att se analog tid. Denna klocka finns tillginglig i
rummet. Lararen har tidigare ocksd anvint sig av en liten portabel skrivtavla
som man kan skriva pa och sudda bort efter varje Gvning. Skrivtavlan ligger pa
bordet dir Gullan och liraren sitter. Gullan har ett material som bestar av ar-
betsblad med fortryckta klockor, dir eleven sjilv ska rita i visarna eller skriva

den digitala tiden.

Som visas i exemplet nedan fragar liraren Gullan vad hon ir osiker pd nir det
giller klockan. Liararen uttrycker att Gullan kan det amnesinnehall som de ar-
betar med och att hon dr duktig eftersom hon kan bade analog och digital tid.
Gullan sager att det ar den analoga klockan hon behéver trina pa, viket leder
till att de anvinder lektionen till att trina mer pa just den analoga klockan. Efter

en stunds arbete med analoga tider himtar liraren en plastklocka.

Liraren: Vad dr det du kidnner dig osiker pa nir det giller klockan f6r jag kinner att du
ar duktig pa det hir.(2.) Om du tar en tid som du ér osiker pé, kan du skriva den dir
dar (skjuter fram en liten skrivtavia och penna till eleven)

Gullan: Det dr den analoga klockan. (pekar pd papperet med klockor)
Liraren: Ok. For digitalt sitter? (#ittar pa eleven)
Gullan: HM. (#ttar pa liraren)

Liraren: Bra, men dé kan vi ju ga igenom det hir gemensamt. (#itar ner mot papperet som
ligger pd bordel) (4.) Da 16ser vi det (lgger fram et papper med olika fortryckla klockor framfor

eleven)
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Liraren: Ska vi rita lite samtidigt eller? (plockar fram skrivtavlan och pennan)

Gullan: HM.

I ovanstaende situation bjuder liraren in Gullan till att fa inflytande Sver sin
lirprocess, vilket far en direkt paverkan pa hur matematiklektionen organiseras.
Forst erbjuder liraren Gullan inflytande genom att efterfraga hur hon bedémer
sina kunskaper nir det giller digital och analog tid. Strax efterat far hon ocksa
inflytande 6ver vilket verktyg som ska anvindas for fortsatt lirande. Gullan vet
vilket material hon vill arbeta med och far mojlighet att géra det. Hon kunde
ha valt plastklockan i stillet for skrivtavlan eftersom plastklockan finns tillging-

lig, vil synlig for eleven.

Inflytande 6ver hur lektionen ska organiseras med hjilp av pedagogiskt stéd
medieras genom att lararen verbalt via talat sprak uttrycker tva fragor som me-
dierar for elevinflytande. Lararen medierar ocksa for inflytande nir samtalet
handlar om hur det fortsatta lirandet ska ga till, liraren fragar om de ska rita
samtidigt eller géra pa ndgot annat sitt. Eleven uttrycker sin vilja genom att

beritta vilket innehéll som behéver arbetas med pa annat sitt.

Eleven uttrycker ocksa sin vilja nir det galler val av artefakt for fortsatt larande.
I ett senare skede av lektionen anvinds ocksa en plastklocka som visuellt stod.
Stencilen och skrivtavlan far medierande funktion for elevinflytande medan
plastklockan snarast blir ett verktyg for att synliggtra analog och digital beskriv-
ning av tid. Utan moijlighet att vilja eller vilja bort klockan hade inflytandet

blivit mindre.

Inflytande over nir stodet ges

En aspekt av elevinflytande dr nir det pedagogiska stédet sker pa lektionen.
Detta blir tydligt under en SO-lektion som klassen har tillsammans med en
lirare. Eleverna arbetar i en arbetsbok med fragor om olika linder. Eleverna
har ocksa varsin kartbok som de anvinder for att séka svaret pa de fragor som
r6r geografi. De har kommit olika langt i sina arbetsbocker, en del arbetar med
olika europeiska linder och en del av eleverna arbetar med andra kontinenter.
Liraren gar runt i klassen och tittar pa det eleverna skriver samt hjilper till vid
behov.

I arbetsboken finns det en karta 6ver Afrika med nummer pa linder, floder och

berg, samt tva rader, dir eleven ska skriva sitt svar. Fragorna om Afrika fort-
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sitter dven pa nista sida i arbetsboken. En av eleverna, Bosse, har kartan upp-
slagen pa sin bink nir liraren gar fram till honom, tittar i hans arbetshifte och
fragar om det gar bra. I nedanstiende utdrag fran klassrumskonversationen vi-
sas att Bosse forst sdger ”’Ja”, men sedan pekar pd raderna som han inte har
skrivit pa och siger att det ar jittesvart. Eftersom eleverna strax ska ga pa rast,
vill liraren skjuta pa uppgiften till ndsta gang och att de tillsammans goér de
svara fragorna nista gang de har SO. Bosse instimmer, men dndrar sig sedan
snabbt. Han vill forst géra klart fraigorna som 4r pa en sida som han dnnu inte
har pabérjat, innan han vill ha hjilp med fragorna pa den férsta sidan. Lararen

godkinner Bosses plan.
Bosse: Ja ja den och den. (pekar pé de rader i boken som det inte ar skrivit ndgot pa)
Liraren: Ar de svira?
Bosse: Ja.
Liraren: Ska vi kolla thop da (2.) fa se om vi kan klura. (liraren tittar ner i liroboken)
Bosse: Alltsa, det dr de som jag inte har fyllt i, de har jag jittesvart att hitta.(pekar i
liroboken)

Liraren: Vi kan gora sd hir fOr jag ser att vi har rast nu, (pekar pa klockan) sa nista

gang vi har SO sa siger du till.
Bosse: Ja.
Liraren: S4 kan vi gbra det tillsammans.

Bosse: Ja, forst ska jag f6lja upp de andra forst. (vinder blad och pekar pd de tomma

raderna)

Lararen: Ja och sen kan du ga tillbaka och titta.
Bosse: Ja.

Lararen: Yes.

Bosse: Sa dr planen.

Liraren: S4 dr planen.

I exemplet ovan uttrycker Bosse sin vilja att under nista lektion sjilv fa skriva
klart de svar som efterfragas pa andra sidan bladet, innan han far hjilp av lira-
ren. Liraren gir med pa att Bosse arbetar sigigenom fragorna om Afrika innan
stédet ges, genom att bekrifta hans plan om nir han tycker att det dr gynnsamt
att fa hjalp. Det innebar att liraren gor som Bosse vill och vintar med hjilpen

tills Bosse har provat att hitta svaren pa alla uppgifter pa egen hand.
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Liraren medierar inflytande genom att siga ja till Bosses 6nskan att forst gora
klart alla fraigorna pa egen hand, innan han gar tillbaka och arbetar med de

fragor som liraren ville hjalpa honom med.

Artefakterna kartboken, arbetsboken och ocksa Bosses kunskaper och erfaren-
heter att hantera en kartbok, samt hans vilja att géra uppgiften pa egen hand

blir viktiga medierande resurser for inflytande.

Inflytande over vem som utfor stédinsatsen

Ytterligare en faktor av betydelse for elevinflytande 4r vem som utfér stédin-
satsen. Ett exempel som visar detta ar ett tillfille under en matematiklektion i
ett mindre grupprum nar lararen, elevassistenten och tre elever, Gullan, Bosse
och Christoffer, deltar. Lararen delar ut ett hifte var till eleverna och Christof-
fer far en typ av hifte och Gullan och Bosse far en annan typ. Hiftena inne-
héller matematiska uppgifter av olika karaktir och eleverna trinar fraimst pa
multiplikation och division. De sitter vid sina bankar och riaknar. I rummet
finns det dven ett runt bord. Liraren gar fram och tillbaka mellan eleverna for
att hjilpa till nir eleverna behover stod. Elevassistenten dr ocksa nirvarande 1

rummet. Gullan har fastnat pa ett tal och ber liraren om hjilp.
Gullan: (Ropar) [lirarens namn| kan du komma? (sitter med handen upprickt)

Elevassistenten: Behover du hjalp? (gar fram till Gullans bink och tittar ner i matematik-
borken)

Gullan: Tanker jag ritt hir? (#ttar ner i matematikboken)
Elevassistenten: (6.) XX
Gullan: S4 tar jag tvd och dtta blir fyra

Lararen: (3.) Jag kommer, (#ttar mot Gullan) ni (Gullan och Bosse, min anm) ir pa
samma tal. SKRATTAR

Elevassistenten: (#ittar pa liraren) Jag tror det blir bast. SKRATTAR (gar darifrin)

I ovanstidende situation dr det mdjligt att elevassistenten péaverkar elevernas
uppfattningar om vad som ir svart och vad de behéver hjilp med, eftersom
elevassistenten inte heller har nagon 16sning pa hur talet ska riknas ut och anser
att det dr bittre att ldraren stottar eleverna. Lararen fortsitter att hjdlpa Bosse
med ett tal som han tycker dr svart. Nar de ér klara vinder sig liraren mot

Gullan som har fatt vinta pa hjilp en stund.

Liraren: (gar fram till Gullan) Gar det bra?
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Gullan: MM.

Liararen: (sdtter sig ner hos Gullan)

Gullan: Jag tinker fel pd den nu. (#/tar ner i matteboken)
Liraren: HM.

Gullan: (4.) Jag har, jag tinkt fel dir nu.

Liraren sitter ner hos Gullan och diskuterar talet under flera minuter. Nar 1a-
raren gar darifran vill Bosse ha hjilp igen och som visas i exemplet nedan blir
det Gullan som forsoker stotta Bosse pa egen hand. Detta sker nir en annan

elev star pa tur for att fa lararens hjilp.
Bosse: Kan du hjilpa mig lite? (stiller sig upp och tittar pa liraren)
Lararen: Ja vinta, ska bara hjilpa Christoffer férst sa kommer jag.
Bosse: Ar du pa samma sida som mig? (vinder sig mot Gullan)

Gullan: HM, (tittar pa Bosse) vi fir se om jag raknar ut den i f6rvig da eller kan du

sjalv?
Bosse: (tittar pd Gullan) Nej.

Gullan: (tittar ner i boken) Nej dé kan inte jag heller antagligen,(tittar pd Bosse) fa se
om jag kan den da.

Bosse: (tittar pa Gullan) Den forsta kan jag sjalv.

Liraren har férmodligen inte hort att eleverna har pratat om att Bosse tycker
att det ar svart och att Gullan ska forsoka rakna ut talet. I nedanstiende situat-
ion initierar lararen att eleverna kan arbeta tillsammans. Samarbetet sker nar

Gullan inte kan 16sa uppgiften pa egen hand.
Liraren: Ar ni pd samma tal?
Gullan: Ja. (fortsitter att rikna)
Bosse: (tittar pa lararen) Ja.
Lararen: Ska ni jobba i lag dé?
Bosse: HM.
Gullan: (riknar fortfarande) Jag férsoker rikna ut den hir.
Bosse: (tittar pa lararen) Ja.

Lararen: Gullan och Bosse det gar att rikna, ni kan resonera eftersom ni dr pd samma
tal sa kan ni hjilpas at.

Gullan: (sittandes pa stolen, rullar bort til] Bossens binfk)

Lararen: Satt er vid det runda bordet i stallet.
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Gullan: (#ittar pa Bosse) Kom Bosse sa far vi hjilpas at. (satter sig vid det runda borde?)

Bosse: (rullar sin stol till det runda borde?)

Liraren har erbjudit inflytande 6ver arbetsformen genom att foresla att ele-
verna arbetar tillsammans fOr att stotta varandras lirprocess. Gullan och Bosse
sitter sig tillsammans vid ett stérre bord och riknar ut talet tillsammans med
lite input fran liraren. Exemplet nedan visar att nir eleverna har 16st det kom-
plexa talet tillsammans borjar de férhandla med varandra om de ska fortsitta

att arbeta tillsammans och hur det ska organiseras utan lirarens inblandning.
Gullan: Ska vi ta nésta tillsammans ocksa eller?

Bosse: Ja det gbr vi eftersom vi jobbar tillsammans nu sd. (skriver i sitt rdknehifte och
vander blad)

Gullan: Ja nu ska vi se, ska jag ldsa eller?

Bosse: Ja du kan ldsa.

Som visas i ovanstiende exempel fOrséker liraren fa eleverna att stédja
varandra i lirprocessen. Det 6ppnar upp for att samarbetet sker. Det ger ocksa
en spridningseffekt som gor att eleverna fortsitter att anvinda sitt inflytande i
form av att de sjilva bestimmer om de ska vara varandras stod efter att det

svara talet ar 10st.

I lirandesituationen kring matematiska tal mojliggor liararen for Gullans och
Bosses inflytande. Mediering sker genom att eleverna erbjuds att arbeta tillsam-
mans for att stédja varandra i lirprocessen eller att arbeta var och en for sig,
kring en specifik matematikuppgift. Nir liraren medierar for inflytande forsta
gangen, sker det genom att liraren erbjuder eleverna att samarbeta. Det ér bara
Bosse som férmedlar att han vill det. Nar liraren medierar for inflytande andra
gangen, mo6jliggér Gullan for samarbete genom att flytta sin stol till Bosses ar-
betsplats. Ndgot senare verbaliserar hon ocksa sin 6nskan att de ska hjilpas it.
Bosse mojliggor ocksa f6r samarbete genom handling. Han rullar bort den stol
han sitter pa till det runda bordet dar Gullan vintar. Nir eleverna har 16st det
forsta talet tillsammans utévar de inflytande genom att férhandla med varandra
utan lararens inblandning om hur de ska ga vidare med nista uppgift. Det hand-
lar alltsa om vem som ska ge stod for lirandet — enbart liraren eller om eleverna

ocksi ska vara varandras stod.

Elevernas motoriska handlingar, nir de flyttar sina kroppar och stolar samt po-
sitionerar sig nara varandra, blir faktorer som ger forutsittningar for att ele-
verna ska kunna fa inflytande 6ver vem som utfér stodinsatsen. Klassrummets

utformning ar ocksa en medierande faktor, till exempel att det finns tillgang till
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olika typer av arbetsplatser. Det runda bordet dir flera elever kan samlas samt
de flyttbara binkarna dr artefakter som blir avgérande f6r om det dr mojligt att
vilja vem som ger stod. Det visar ocksa att rummets utformning har betydelse
tor vilka val som blir méjliga att gora utifran elevernas viljeyttringar och lira-

rens erbjudanden.

Inflytandeprocesser over tid

Hur pedagogiska stédinsatser relaterar till olika aspekter av tid aterkommer 1
studiens resultat, men med lite olika betydelser. Stédinsats i relation till tidpunkt
1 det andra exemplet ovan, handlar om att eleven vill avvakta med hjilp till
nistkommande lektion i dmnet. I féljande exempel handlar tidsaspekten om att

eleven behover tid for att uttrycka sin vilja.

Klassen som ingar i studien borjar ofta skoldagen med en samling. Vid ett till-
falle har klassens elever och en lirare samlats kring ett bord i ett rum som an-
grinsar till klassrummet. Liraren berittar for eleverna vad som ska hinda under
dagen och siger att klassen ska starta ett temaarbete kring filmgenrer. Eleverna
och liraren hade tidigare beslutat att temat skulle handla om olika typer av film.
Eleverna blir nu informerade om att de ska arbeta tvd och tvd samt att de ska
ta skriftliga exempel pa olika filmgenrer som de kan vilja mellan. Liraren be-
rittar ocksa att eleverna vid den muntliga redovisningen kan visa en scen ur en
film som ir typisk for den filmgenre de valt. Nir liraren har gett ramarna for
arbetet som ska genomféras under svensklektioner, fragar liraren eleverna vad

de tycker om temats uppligg.
Liraren: Vad siger ni om det?
Minga elever: Ja.
Liraren: Ar det nagot mer?
Alexander: Dags att kora.

Lararen: Att tinka pé dr ocksa att nir ni visar en scen sa har vi elever i klassen som gar

i sjuan, en del filmer dr det femton ar pd.

Nedanstiende exempel ir frin en SO-lektion med samma ldrare, en timme se-
nare samma dag som filmtemat introducerats. SO-lektionen handlar om nagot
helt annat. En av eleverna, Doris, uttrycker forst da att hon vill ha inflytande
over filmtemats uppligg. Eleverna sitter 1 klassrummet dir de har tillgang till
sitt undervisningsmaterial och sina datorer. Under lektionen har Doris funde-

ringar kring filmtemat.
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Dortis: (vrider pa huvndet mot liraren som star bakom henne) Jag kan vil anvinda datorn till

denna Sunes sommar?
Liarare: Till vad da? (gar fram till elevens binfk)

Doris: Sunes sommar a gora en film om Sunes sommar. (fortsitter med arbetsuppgif-
ten)

Lararen:(tittar pa eleven som har blicken fist pa ett papper pa binken) Jasi jaha du ska beritta

om den.
Liararen: (lamnar elevens bank och gar langre bak i klassrummer)
Doris: (vrider pa huvudet och tittar pa lararen) Lisa igenom och sant.

Lararen: (gar fram till elevens bank)]a vi far kolla lite grann vad det kan vara f6r nigon

genre, typ av film.
Doris: Men Sunes sommar ér en film. (fortsitter med arbetsuppgiften)

Liraren: Jo det dr en film, det gir att dela upp filmer i olika typer av film, till exempel
skrickfilm och komedi det dr ndr man skrattar. (plockar samtidig med elevens pennor som lig-

ger pa banken och tittar pa eleven)

I ovanstaende situation medierar liraren for inflytande genom att bjuda in ele-
verna till diskussion om hur temat ska organiseras. Nagra elever tar tillvara det
erbjudande som medieras genom att svara. Lararen medierar ocksd for infly-
tande genom att ge eleverna eget ansvar i att organisera sin redovisning som
inte far innehalla klipp fran filmer som har femtonarsgrins. Det ar inte alla
elever som vid sittande bord uttalar sig om vad de tycker om lirarens forslag
pa hur temaarbetet ska genomforas. Dessa elever visar inte heller med sina
kroppar om de vill delta eller har 6nskemél om nagot. Liraren mojliggor inte
heller for dessa tysta elevers inflytande genom att specifikt fraga efter hur de
tinker kring uppgiftens uppligg. Detta gor att inte alla elever far reell mojlighet
till inflytande. I den har situationen dr det de elever som snabbast svarar genom

talat sprak som far sin rést hord.

Doris dr en av de elever som inte tog vara pa det inflytande som erbjods under
samlingen. Doris visar en timme senare, raknat fran inbjudan till inflytande, att
hon vill ha inflytande Gver vilket verktyg hon ska anvinda for att genomfora
temaarbetet. Hon foreslar att datorn kan anviandas som verktyg for att genom-
fora uppgiften som till stor del handlar om att hitta fakta om filmgenrer. Lira-
ren medierar f6r inflytande genom att siga ja till att anvinda datorn. Detta visar
att inflytande inte bara behover realiseras i den stund det erbjuds, utan att det
ocksa behover uppmarksammas med viss tidsférdorjning. For att Doris ska

kunna gora sin rést hord behovs det mer tid f6r reflektion.
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Inflytande over val av kamrat

Senare pa dagen nir en lektion 1 svenska borjar sker interaktionen mellan
samma lirare och elever som under samlingen och SO-lektionen i exemplet
ovan. Temaarbetet sjositts genom att liraren fragar eleverna igen om de till-
sammans ska ga igenom uppgiften, vilket eleverna vill. Lararen delar ut skriftlig

information.
Liraren: Ska vi gi igenom uppgiften?
Minga elever: Ja.

Liraren: Ni ska arbeta tvd och tva for att trdna pa att arbeta ihop, ska vi se vilka som
vill jobba med vilka?

Nagra elever, Anna, Bea och Carita, bildar en trio. Eleverna tittar pa varandra.
Leende och nickande stiller de sig bredvid varandra och uttrycker att de vill
arbeta tillsammans. Doris fragar om hon fér jobba ensam, vilket man fir om
man absolut vill. Emma utrycker ingen 6nskan. Liraren vander sig till Emma

och fragar:
Liraren: Du kanske ska jobba med grabbarna?

Emma: (vinder sig mot ldraren, bort fran stérre delen av klasskamraterna) Jag vet inte,

det spelar ingen roll.

Nir liraren erbjuder eleverna att ha 6nskemal angdende vem de ska jobba med,
ar det bara vissa elever som svarar. Det dr svart att veta vad det kan bero pa.
Mojligen hinner inte nagra elever svara, eller ocksa ir de inte intresserade av att
svara just da. Ett tredje alternativ att de inte behdver sidga nagot for att andra
hinner svara det de sjilva tycker. Denna situation och erbjudandet om infly-
tande - mojligheten att vilja kamrat att arbeta med - kan jimforas med situat-
ionen da filmtemat introducerades. Nagra elever ir snabbare dn andra. De tre
elever som bara behéver titta pa varandra, nicka och le och uttrycka att de vill
arbeta tillsammans, har en férdel nar det giller inflytande 6ver att vilja kamrat,
de kdnner varandra vil. Under den tid jag ér i skolan tillbringar Anna, Bea och
Carita ofta rasterna tillsammans och sitter girna bredvid varandra under lekt-

ionerna.

I ovanstdende situation medierar liraren for inflytande genom att fraga om ele-
verna vill gd igenom uppgiften igen. Nagra elever tar tillvara det erbjudande
som medieras genom att svara. Som jag har visat tidigare sa dr det de elever

som svarar snabbast som fér inflytande.
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Inflytande medieras dven i den situation dir nagra av eleverna far vilja att ar-
beta ensamma fast det finns en tydlig 6nskan om grupparbete fran lirarens sida.
Inflytande 6ver vem eleverna ska arbeta tillsammans med medieras ocksa ge-
nom elevernas talade uttryck och hur de positionerar sina kroppar, antingen
mot varandra eller fran varandra. Emma, i exemplet tidigare, vet inte vem hon
ska (vill?) arbeta med och siger att det inte spelar nigon roll. Nir hon sdger
detta vinder hon ocksa sin kropp bort fran “grabbarna” och mot liraren. Det
ar moijligt att hon gor det som en forstirkning av att det inte dr viktigt f6r henne
attarbeta i grupp. Det gar ocksa att tolka att Emmas inflytande medieras genom
att lararen tillater att Emma sjilv far bestimma om hon vill vara med i den
foreslagna gruppen eller inte. En tredje mojlighet kan vara “grabbarnas” oin-
tresse. En fjirde mojlighet kan vara de 6vriga elevernas ointresse av att arbeta
tillsammans med Emma. En femte méjlighet kan vara att liraren och eleverna
vet att Emma trivs bist med att arbeta sjilv. Sjilvklart kan det finnas andra
orsaker till att elever som erbjuds inflytande viljer att arbeta ensamma istallet
for att arbeta med andra. Elevens val och méjlighet att arbeta sjilv visar dock

att lararen dr foljsam.

Inflytande over hur arbetsuppgifter otganiseras

I kapitlets forsta exempel blir en elev 1 en-till-en-undervisning erbjuden infly-
tande av liraren. Vid undervisning i grupp férekommer det dven elevinitierat
inflytande. Under en av de observerade matematiklektionerna deltar tre elever
och en vikarie. Vikarien dr kind sedan tidigare av eleverna. Eleverna dr Anna,
Doris och Gullan. Doris och Gullan har arbetat firdigt med sin uppgift nar
hilften av lektionen aterstar. Anna ar inte riktigt firdig med sin uppgift. Vika-
rien borjar introducera en ny uppgift, Vad gor jag under dagen? som den ordi-
narie ldraren har forberett genom att skriva instruktioner pd ett papper som
delas ut till varje elev. Uppgiften handlar om att eleverna skriftligt ska visa att
de har en uppfattning om vad klockan ir, digital tid, nir de gor olika vardags-
bestyr sisom vaknar pa morgonen, dter frukost, aker till skolan, ater lunch och
sa vidare. Eleverna liser uppgiften tyst for sig sjdlva. Doris uttrycker en 6nskan
om att de alla ska fa slippa uppgiftens skriftliga form. Anna och Gullan siager
inget, de sitter tysta och tittar pa vikarien och Doris. Vikarien gar med pa Doris
onskan och bérjar lisa instruktionerna hogt. Instruktionerna innehaller dven
hur den ordinarie lirarens dag ser ut (som en modell f6r hur uppgiften ska
tolkas):
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Vikarien: Vi ska bérja med det hir, vad gbr jag under dagen? Vilka klockslag dr det? (de-
lar ut en skriftlig instruktion och liser texten)

Doris: Far vi ett 16spapper pa det hit. (far emot papperet)
Vikarien: Vi ska ldsa igenom forst sd far vi se.(gar och sdtter sig)

Doris: (sitter med ryggen dt vikarien och Anna, liser instruktionerna pd papperet och vinder sig om
med ett leende) AH.

Vikarien: Anna vill bara skriva fardigt f6rst. Nu har du inte mycket skrift X (pekar pa
Annas forgaende uppgif?)
Doris: Maste vi gora det hir? (viftar med papperel) maste vi skriva en berittelse? (banger

lite med huvnde?)

Vikarien: Vinta vi pratar forst.

Nir Anna ocksa ar klar med sin stencil som handlar om klockan fortsatter vi-

karien att instruera eleverna utifran uppgiftens innehall.

Vikarien: Nu tar vi det hér pappret som liraren har gjort i ordning 4t oss jittebra, nu
star det ju, vad gor jag under dagen och vilket klockslag 4r det? Skriv en berittelse om
dig sjélv, (#ttar upp pa Doris) men vi kan vil gora sd att vi pratar, vi berittar f6r

varandra.
Doris: MH.

Vikarien: Ja, forst, tycker jag, (6.) hur ser, sig dagen ut nu da? (borjar lisa) (hur den ordi-
narie ldrarens dag ser ut vid olika digitala klockslag)

Nir vikarien har last fardigt hur den ordinarie lirarens dag ser ut, borjar vikarien
beritta detaljerat om sin egen dag i férhallande till digital tid. Nar vikarien ar
klar limnas ordet 6ver till Doris som i sin tur berdttar om vissa hindelser och

klockslag under dagen.

Det som sker i interaktionen kan forstas utifran att vikarien sedan tidigare vet
att alla tre elever tycker att det ar médosamt att skriva. Vikarien kan ocksd ha
erfarenhet av att elever kan ha svarigheter med att planera och skriva lingre
textstycken. Genom Doris motstind mojliggér vikarien for elevgruppen att

muntligt sitta ord pa kunskapsinnehallet.

I den hir situationen visar Doris att hon vill ha inflytande 6ver lektionens upp-
ligg genom att hon g6r motstand mot att alla elever ska visa sina kunskaper
genom text. Motstindet uttrycks genom bade talat sprik, kroppssprik och
suck-ljud. Vikarien medierar inflytande genom talat sprak till Doris. Innehallet
1 inflytandet handlar om att andra utformningen pa uppgiften. Nir vikarien ger
Doris inflytande 6ver sin larprocess far Doris ocksa inflytande 6ver hur arbets-

uppgiften ska organiseras f6r de bada andra klasskamraterna. Vikarien erbjuder
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dirmed inte inflytande till Anna och Gullan. Doris, som ir den som gor mot-

stand och pratar utifran ett vi-perspektiv blir den som vikarien lyssnar pa.

Stodinsatser 1 relation till nir, vad, hur och vem

Ett exempel som visar flera faktorers inverkan for elevinflytande ar nar flera
elever har olika 6nskemal kring samma innehall. Faktorerna ér nar stodet ska
ges, vad stodet ska innehalla, hur det didaktiska uppligget ska se ut samt vem
som ska ge stoéd. Pa en lektion i engelska trinar eleverna Gullan, Bosse och
Christoffer pa veckans glosor tillsammans med samma vikarie som ovan, som
ar kind for dem sedan tidigare. Vikarien ldser en glosa pa engelska och eleverna
svarar pa svenska. Vikaren har glosorna i text pa ett papper som hon haller i
handen. Det ir bara Gullan och Bosse som ir aktiva. Christoffer visar en gang
att han vill siga glosan pa svenska men hinner inte riktig borja forrin Bosse har
sagt ordet. Efter en stund vill Gullan ha inflytande 6ver situationen och be-
stimma hur det didaktiska upplagget ska vara. Hon anvinder sig av argumentet;
”Kan vi inte gbra som vi brukar gérar”. Vikaren ér intresserad av att ta reda pa
vad det dr som eleven vill dndra och friagar verbalt, ”’Sa hur brukar ni géra da?
Visa migl”. Gullan vill att det ska ligga nigon form av visuellt stéd pa bordet.
Det ska antingen vara en bild pa glosan, glosan skriven pa engelska eller bade

bild och text. Vikarien ligger fram bilder pa bordet.

Efter en stund vill Gullan ha ytterligare ett annat uppligg. Gullan vill lisa orden
istéllet for vikarien och hon vill att Bosse och Christoffer ska svara. I nedansta-
ende exempel visas hur Bosse uttrycker att det brukar vara liraren som sager
ordet. Gullan fortsitter att driva sin vilja, hon vill siga orden och férsoker fa
med sig Bosse genom att beskriva fér honom att det sedan ér hans tur att ldsa
dem och direfter Christoffers tur. Bosse forsoker fa geh6r hos vikaren genom
att framhalla hur de brukar gora, att liraren brukar siger orden. Nar vikaren
ger Gullan inflytande genom att hon far siga orden sa slutar Bosse att gora
motstand. Han dr aktiv pa lektionen och pekar pa den bild som hér thop med

orden utan att siga emot.
Gullan: Kan jag fa siga orden och sa tar de bilden? (/agger ut korten pd bordet)
Bosse: Egentligen dr det. (pekar med fingret mot liraren och Gullan)

Gullan: Ja, men jag vill gbra det, kan vi inte kdra sa, att vi gér en varsin ging, sedan dr
det Christoffer och Bosses tur. (pekar pa Bosse, pekar sedan pa sig sjaly och sist pa Christoffer)

Bosse: Vi brukar gora. (pekar pa liraren)
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Vikarien: Nu far du férklara £6r mig Gullan, att jag gér vad dar
Bosse: Liraren, liraren siger ordet. (¢ittar mot vikarien och Gullan)
Gullan: Jag vill inte det.

Vikarien: Du vill siga orden, ja men gor det da. (#ittar pa Gullan)

Lektionen fortskrider genom att Gullan laser orden pa engelska och Bosse sva-
rar genom att peka pa den bild som hér ihop med ordet. Christoffer hinner inte
peka pa bilden fore Bosse si Gullan bestimmer efter en stund att Bosse och
Christoffer ska svara varannan gang. Gullan uppmanar ocksa Christoffer ver-
balt att han ska foérsoka svara. Diarefter far han den tid som behévs medan hon
sitter tyst och vantar. Efter att Gullan har sagt till Christoffer att han ocksa ska
forsoka svara, blir han mer aktiv. Nir det blir Bosses tur att siga orden och
Gullan och Christoffer ska svara talar Gullan om fér Bosse att Christoffer be-
hoéver mer tid £6r att tinka och siga ordet. Hon sdger: ”Nu far Christoffer tinka
sa att han ocksa far siga”. Vid ett tillflle senare under lektionen gir Gullan in
och berémmer Christoffer for att han snabbt pekade pa ritt bild. ”Bra Christof-

fer”, siger Gullan, ’nu var du snabb”.

I ovanstiende situationer dr Gullan uppmirksam pa nir stod ska ges och vad
stodet ska innehalla. Hon 4r ocksa skicklig pa att veta hur ett stod kan ges och
av vem. Hon méjliggor £6r stod genom att uppmirksamma behovet av visuellt
stod samt att olika elever ar olika snabba med att formulera sina svar och dari-
genom behover olika mycket tid. Hon tycks vilja att alla elever ska komma till
tals och att alla ska fa den tid de behover for att kunna visa sina kunskaper.

Hon uppmuntrar ocksa andra elever till delaktighet.

Gullans inflytande 6ver lektionens utformning paborjas genom att hon sjilv,
med talat sprak, uttrycker sin vilja om ett annat uppligg. Nir vikarien forstar
att Gullan vill att det didaktiska upplagget ska innehalla visuellt stod, medieras
inflytande genom att vikarien ger klartecken for dndringen genom att siga: ”Da
gor vi det”. Vikarien medierar ocksa inflytande genom att siga till Gullan att
hon far vara den som laser orden. I och med att Gullan borjar lidsa orden, far
hon igenom sin vilja och fér inflytande Gver lirsituationen. I samma 6gonblick
som Gullan fiar moijlighet till inflytande 6ver lektionens utférande blir det up-
penbart att Bosse inte har nagot inflytande, eftersom de bada vill bestimma

over uppligget och det finns motsittningar 1 deras 6nskningar.

De sma arken med glosorna i bild och text blir medierande artefakter som gor
det mojligt f6r eleverna att fa inflytande genom att kunna kontrollera om de

andra eleverna kan glosorna. Arken gor det mojligt f6r varje enskild elev att
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inta samma position som ldraren normalt har, och att avgora om svaret dr ritt
eller fel. Hir medieras inflytande genom bilden som artefakt. Med hjalp av bil-
der och ordbilder klarar Gullan och Bosse uppgiften att leda och kontrollera
arbetet. De far ocksa inflytande 6ver vilket stéd de behéver for att kunna visa

sina kunskaper.

I videosekvensen gir det inte att utlisa om Christoffer vill svara eller om han
helst inte vill svara och dirfor sitter tyst. Det kan ocksé vara en tyst viljeyttring
med inneborden att han inte tycker om de férindringar som har skett i upplag-
get av lektionen. Vikarien har heller inte méjliggjort for inflytande f6r Christof-
fer genom att friga om han har nigra 6nskemal angiende hur lektionen ska

utformas.

Inflytande 6ver relationen mellan arbete och rast

I det empiriska materialet framgar det att eleverna vid nagra tillfillen vill ha
inflytande 6ver hur arbetet ar organiserat i arbetspass och raster. Nedan foljer
tva exempel pa detta och det forsta exemplet visar en elevs 6nskan om att ha
inflytande 6ver hur de sista minuterna av ett arbetspass anvinds. Exemplet
handlar om organisering av lektionen men glider 6ver till att tangera inflytande
over lektionens innehall, som mer tydligt kommer att presenteras i nista resul-
tatkapitel. Det andra exemplet r6r hur lektionen ska organiseras utifran rastens

placering.

De sista minuterna

Foljande exempel dr taget ur en dags allra férsta lektion, en lektion i klassrum-
met. Eleverna arbetar med olika dmnesinnehall utifran varje elevs enskilda pla-
nering. En av eleverna dr Doris, som sitter vid ett bord med elevassistenten
bredvid sig. Doris har blivit firdig med sin arbetsuppgift nir det kvarstar fem
minuter av lektionen. Hon startar sin dator och vintar pa att den ska uppdate-
ras. Elevassistenten vill att Doris ska ga till lararen och friga vad hon ska fort-

siatta med. Doris vill diremot inte arbeta mer under denna lektion. Hon sager:
Doris:(star upp och tittar ner mot datorn) Det ér ingen idé, vi slutar om fem minuter.
Elevassistenten: Joda det dr visst idé.

Doris: Jag orkar inte f6r jag dr sa jivla seg. (gar samtidigt bort fran arbetsplatsen)
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Elevassistenten och Doris pratar om olika uppgifter som eventuellt kan goras
den sista tiden. Elevassistenten limnar Doris f6r en stund. Liraren som nyss
satt 1 rummet bredvid kommer da fram till Doris och talar om att hon ska arbeta
med Boken om mig. Doris uttrycker sin vilja en gang till, denna gang till lararen,
genom att siga att hon inte vill f6r det ar trakigt samt att hon inte vet vad hon
ska skriva om. Nedanstiende exempel visar att liraren berittar f6r Doris att
det enda hon beh6ver gora innan rasten ar att vilja vad kapitlet ska handla om.
Liraren visar Dortis forslag pa kapitelinnehall som finns nedskrivet pa ett pap-
per och hon far ocksa, om hon vill, vilja nagot annat innehall 4n de f6rslag som
liraren har skrivit.
Liraren: Det dr det du behéver géra innan rasten, du viljer vad du ska skriva om i ef-

termiddag, utav de hir. (plockar fram ett papper, pekar pd forslag pa kapitelinnehall) Eller
ocksa hittar du pa nédgot sjilv. (#ttar pa eleven)

Doris: (tittar 1 datorn)

Lararen: Den (pekar pa pappret, tittar pa eleven) eller den. (pekar pa papperet och tittar

pa eleven)

Doris: (liser pa papperet, dir liraren pekar) Jag har inget lingdmaitt.
Liraren: Det har du visst. SKRATTAR) (tittar pa eleven)

Doris: Nej. (SKRATTAR)

Liraren: Jo Doris, det vet jag att du har. (SKRATTAR)

Lararen: (Fortsitter att bliddra i papperet) Det hir da? (pekar pa papperet och tittar pa
eleven) Sa firar jag min fédelsedag, (tittar pa eleven) det kan man skriva om. (pekar pa
en ny rubrik och liser hégt) Det hir far mig verkligen att skratta.

Doris: Vad fir mig att skratta d4?

Liraren: Vildigt méinga saker.

Doris: HM.

Liraren: Du kan skriva om vad du brukar géra efter skolan, pa din fritid.

Doris: HM.

Liraren och Doris fortsitter samtala om vad Doris ska gora efter skolan, i dag
och i morgon. Liraren avslutar med att titta pa Doris och siga: ”Men du far

vilja sjalv, men jag vill att du har valt ett sa att vi har en plan till i eftermiddag”.

I den hir larsituationen forhandlar Doris med elevassistenten och liraren om
vilket innehall de sista fem minuterna ska ha genom att géra motstaind mot det
som forst presenterats for henne. Nir Doris far inflytande, genom att inte be-

héva skriva ndgot mer under lektionen, méts elev och lirare pa halva vigen
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var. Sekvensen visar ocksa att lirarens forslag pa vilket innehall de olika kapitlen
kan ha i Boken om mig, som enbart handlar om eleven sjilv, mojliggor for

elevinflytande.

Doris uttrycker sin vilja genom att géra motstaind mot elevassistentens idé om
att hon ska borja med ett nytt arbete. Viljan uttrycks med talat sprik och genom
att hon flyttar kroppen bort fran arbetsplatsen. Liraren medierar for inflytande
genom att tala om f6r Doris att det enda hon behéver gora dr att vilja ett ka-
pitelinnehall. Att producera text kan vinta till eftermiddagens lektion. Infly-
tande medierades ocksa genom att liraren ger Doris moijlighet att paverka vad

kapitlet ska handla om.

Det skrivna papperet som innehiller férslag till kapitelinnehall far en medier-
ande funktion som gor att Doris far maojlighet att sjilv vilja innehéll med stod

av forslagen.

Engelska eller rast

Ytterligare ett exempel pad hur relationen mellan arbetspass och raster ger moj-
lighet till elevinflytande utgar fran en dubbellektion i engelska. I klassrummet
finns en ldrare och flera elever, varav Christoffer 4r en. Alla elever arbetar i sina
bocker. Nir det har gatt femton minuter av lektionen tittar Christoffer ner pa
sitt schema som sitter fasttejpat pa bordet och ser att klassen har en attiominu-

terslektion, vilket han protesterar mot. Han sager:
Christoffer: (tittar upp frin boken) Det hir dr virre dn ett skimt hur linge vi ska arbeta.
Lararen: Nej vi dr tvungna att ta en benstrickare.
Christoffer: Va bra.
Liraren: Ingen fara du kommer inte att jobba ihjil dig, jag lovar. SKRATTAR)
Christoffer: Nej. (SKRATTAR)

Efter tvd minuter tar Christoffer upp amnet igen.

Christoffer: (tittar upp fran boken, tittar pa sin klocka vinder sig mot liraren) Nir sa

du att benstrickaren kom?

Liraren: Det sa jag inte.

Christoffer: (tittar pa liraren) Naa.

Liraren: (2.) Hur ska vi tycka att det passar d4?

Christoffer: Vad sdgs om (tittar pa sin klocka, tittar pa liraren) 10.40?
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Lararen: Nej (SKRATTAR) nej.

Christoffer: (3.) (tittar pa klockan, tittar pd liraren och siger den aktuella tiden), 10.37.
(SKRATTAR)

Lararen: (5.) Om vi sdger om en kvart d4, blir det bra?
Christoffer: (tittar pa liraren) Ja eller 10.47. (héller upp sin klocka)
Liraren: Ne;.

Utdraget ovan visar hur liraren och eleverna férhandlar om nir raster ska for-
liggas under linga lektionspass. Vid ett samtal med liraren framgar att liraren
alltid fors6ker dela upp attiominuterslektioner genom att ligga in en rast. Pa sa
sitt orkar alla elever genomfora hela lektionen. Nar det ar rast gar de elever
som vill, tillsammans med de vuxna, till kafeterian och det allmdnna uppehalls-
rummet dar alla hogstadieelever vistas under rasterna. Det innebar att det i den
hir kontexten inte finns utrymme for eleverna att féorhandla om enskilda vilo-
pauser utanfor klassrummet. Istillet gar de i samlad trupp till de gemensamma
utrymmena. Detta kan vara en orsak till att inte fler elever dn Christoffer bjuds
in till diskussionen samt att inte fler elever f6rsoker paverka lektionens lingd

fore rasten utifrdn sina onskemal.

I ovanstaende exempel visar Christoffer med hjilp av talat sprak att han vill ha
inflytande Over ndr han ska ha rast genom att géra motstind mot det schema
som finns. Liraren medierar inflytande genom att talsprakligt bjuda in Christof-
fer till att de tillsammans ska komma fram till hur linge till klassen behover
arbeta i sina engelskbocker innan de far ta rast. Efter att liraren har erbjudit
inflytande 6ver rastens placering i tid far Christoffer inget mer inflytande. Han
uttrycker till exempel sin 6nskan om att fa arbeta i tre minuter till och nir inte
det gir provar han med tio minuter. Lédraren bestimmer att de ska arbeta 1
femton minuter till, vilket Christoffer godtar. Liraren maojliggor inte for flera
elever att fa inflytande och de andra eleverna som deltar i lektionen uttrycker

heller ingen vilja att paverka lektionens lingd i férhallande till rastens placering.

Christoffer visar genom sitt verbala uttryck att han har bade kunskap om och
erfarenhet av att lektionerna inte brukar vara sa langa som den hir pd attio
minuter. I denna sekvens blir schemat och elevens kunskaper om lektioners

lingd medierande resurser for inflytande.
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Lyhérdhet, vilja och tillit

Sammanfattningsvis har jag hittills visat att elevernas inflytande 6ver lektionens
organisering mojliggdrs pa tva sitt, dels genom att liraren erbjuder eleverna
inflytande, dels genom att eleverna uttrycker sin vilja. Ett exempel pa lirarens
erbjudande till eleverna om inflytande 6ver lektionens organisering diskuteras
ovan under rubriken ”Inflytande 6ver vem som utfor stédinsatsen”. Matema-
tiklararen foreslar eleverna Gullan och Bosse att de kan anvinda varandras kun-
skaper genom att arbeta tillsammans. I detta exempel medieras inflytande forst
nir Gullan bérjar ldsa uppgiften hogt och eleverna sitter igang med sjalva ar-
betet for att 16sa den matematiska uppgiften tillsammans. Elevernas vilja och

lyhordhet £6r lirarens erbjudande till inflytande blir alltsa medierande resurser.

Jag har ocksa visat att eleverna méjliggor f6r inflytande genom att uttryck sin
vilja. Ett exempel pa interaktionens betydelse for att detta ska ske (se avsnittet
under rubriken ” Stédinsatser i relation till nér, vad, hur och vem”) dr nir Gul-
lan, i stillet for liraren, vill lasa engelska glosor hégt och vill att de bada eleverna
Bosse och Christoffer ska peka pa den bild som hér ihop med glosan. Efter en
diskussion mellan liraren, Gullan och Bosse fiar Gullan igenom sin vilja. Hir
blir lirarens vilja och lyh6rdhet att lyssna in elevernas viljeyttringar medierande
resurser. Lirarens samtycke, att Gullan far lisa glosan hogt, far en medierande

funktion.

Andra viktiga medierande resurser som framtrider i denna och ovan redovi-
sade interaktioner 4r lirarens och elevernas tillit till elevernas kunskaper och
fardigheter. Det sker 1 en 6msesidig process genom att liraren har tillit till ele-
vernas kunskaper och fiardigheter och genom att eleverna har tillit till sina egna
kunskaper och firdigheter. I exemplet ovan med de engelska glosorna, visar
Gullan att hon har tillit till sin férmaga att agera i klassrummet pa samma sitt
som liraren gér. Hon vill lisa glosorna hogt och se om de andra eleverna pekar
pa ratt glosa. Liraren visar ocksa tillit till Gullan genom att ge henne det infly-
tande hon 6nskar. P4 sa vis har alltsa lararen tillit till elevens kunskaper och

tirdigheter att genomfora det 6nskade upplagget.

Forutsittningar for inflytande

Varje individs handlingar 1 klassrummet ir, 1 ett sociokulturellt perspektiv, en
manifestation av den kulturella inramningen. De personer som ingar i min stu-

die, elever 1 grundsarskolan och deras larare, verkar inom institutionella ramar.
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De enskilda hindelser som beskrivs i studien forhaller sig till klassrummets kol-
lektiva praktik. I denna praktik dr det tillatet for eleverna att uttrycka sin vilja
och det finns inbdddat i kulturen att de vuxna lyssnar pa eleverna och ger dem
erfarenheter av inflytande 6ver sin skoldag. Férmedling och inbdddning av in-
flytande sker i samverkan mellan ber6rda individer och kulturella artefakter. De

kulturella artefakterna ar redskap for mediering av inflytande.

Som jag tidigare har beskrivit 4r igenkdnning en inflytandestrategi som eleverna
anvinder. Det ir rimligt att tolka elevernas agerade utifran att de ingar i ett
socialt sammanhang dir undervisningen ofta utgar fran det som eleverna kan
och kinner igen. Eleverna ar alltsd i de flesta fall bekanta med lektionens struk-
turella inramning. Det dr dven rimligt att tolka igenkdnningsstrategin som att
eleverna vill ha struktur och innehall som de kanner igen sig i. Det blir angelaget
tor dem sjilva att uttrycka sin vilja att fa inflytande ndr liraren strukturerar
lektionen pa ett sitt som de inte kdnner igen. Inflytande medieras dd genom
atergang till det bekanta. Elevers kunskaper om vanor och rutiner blir redskap

for att mojliggdra inflytande.

Det framstir ocksa som viktigt for elevernas inflytande att de ingar i en inter-
aktion som bestar 6ver tid. I det empiriska materialet framgar att nir samma
lirare har undervisningsansvar 6ver flera lektioner i f6ljd, ges det méijlighet for
eleverna att 1 ett senare skede aterknyta till ett tidigare erbjudande om infly-

tande. Seriella skeenden Gver tid blir redskap som mojliggéra inflytande.

Klassrumspraktiken sitter ramar f6r hur kommunikation kan ske. Eleverna an-
vinder sig av talat sprik i de allra flesta fall nir de vill bekrifta nagot eller fa till
stand en forandring av nagot slag. Klassrumspraktiken ger ocksa utrymme for
att eleverna anvinder sig av kroppsliga uttryck, sisom gester och kroppsliga
positioneringar. Kroppsliga positioneringar anvands mycket tydligt av eleverna
tor att utéva makt genom att negligera lirarens initiativ till samtal. Det sker
antingen genom att eleverna gar ivdg, bort frin samtalet, eller genom att de
stannar kvar vid sin bank men inte tittar pa den person som pratar. I den har
studien 4r talsprak det starkaste kulturella redskapet f6r att mediera elevinfly-

tande.

Resultatet visar att de fysiska artefakter som ir tillgéingliga i klassrummet i stor
utstrackning far en medierande funktion. De fysiska artefakternas tillganglighet
1 kombination med ldrarens lyh6rdhet och tillit forefaller vara viktiga forutsatt-
ningar for att elevinflytande ska komma till stand. Lirare mojliggor ibland for
inflytande genom att lita eleverna sjilva vilja liromedel och arbetsuppgifter.
Eleverna anvinder sig av de artefakter som ar synliga eller tillgiangliga pa hyllor
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eller i skap och lador. Eleverna i studien efterfragar inte nagra pedagogiska red-
skap som inte finns tillhands i1 klassrummet. Det betyder att elevinflytande pa-
verkas av vilka pedagogiska redskap som ir fysiskt tillgangliga i klassrummet.

Liromedlen far ocksa stor betydelse nir liraren medierar £6r inflytande genom
att visa tillit till elevernas firdigheter att utvirdera sina egen kunskap och delta
1 ett samtal om den egna kunskapsutvecklingen. Inflytande medieras dven ge-
nom att ldraren ser och uppmarksammar elevernas styrkor och svagheter inom
specifika amnesomraden. I denna studie utgar ett exempel pa elevinflytande
fran ett kunskapsinnehall som eleven dr bekant med och som ocksa finns i en
konkret lirobok som eleven har pa sin bank. Liroboken blir ett mycket tydligt

verktyg nir eleven reflekterar 6ver sina kunskaper.

I min studie framgar det att eleverna mojliggor £6r inflytande genom egna kun-
skaper om och erfarenheter av klassrumspraktiken. Lararens tillit till eleverna
gor det moijligt f6r dem att trina och utveckla sina kunskaper och firdigheter
att ha inflytande 6ver sin lirprocess. Det ricker dock inte med ldrarens tilltro
och vilja for att inflytande ska ske. Eleverna maste ocksa aktivt delta 1 interakt-
ionen och handlingarna kring organisering av och innehall i lektionerna for att
inflytande ska komma till stind. Det krivs nagon form av erfarenhet for att
eleverna ska kunna ge alternativ som méjliggor £or inflytande 6ver lirarens pla-
nering. FEleverna visar i varierad grad att de har idéer om hur lektionerna ska
organiseras. De har kunskaper som handlar om vad de féredrar och erfaren-

heter som gor att de kan ge alternativ till det liraren féreslar.

Lirarens fortroende for elevernas férmagor att samarbeta kan ocksa ses som
en faktor som medierar f6r inflytande. Detta fortroende blir tydligt nir eleverna
ska genomfora ett temaarbete Over tid. Lararen medierar for inflytande genom
att visa tillit till att eleverna klarar av att samarbeta, att eleverna har kunskaper
och firdigheter att sjilva himta information, bearbeta informationen tillsam-
mans samt ta beslut angaende hur uppgifterna ska genomféras. I interaktionen
kring den tidigare nimnda gruppuppgiften pratar inte liraren om vad samar-
bete innebar eller hur man som elev ska forhalla sig till andras viljeyttringar.
Det ir heller ingen elev som uttrycker nagra funderingar kring sjilva lagarbetet.

Eleverna skapar sjilva villkor f6r mediering av inflytande under arbetets gang.

Forutsittningar for inflytande mellan eleverna skapas pa samma sitt som for
lirar-elevkonstellationen. Nir eleverna medierar inflytande sinsemellan finns
samma tillit till kunskaper och fiardigheter som i relationen lirare-elev. Tillit blir

ett avgorande redskap oavsett vem som erbjuder inflytande.
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Elevinflytande erbjuds i savil helklass, gruppundervisning som en-till-en-
undervisning. I de sammanhang dir lidraren erbjuder inflytande i en-till-en-
undervisning tar eleverna alltid vara pa erbjudandet, vilket inte alltid sker i
grupp eller helklass. De elever som sjilva utrycker sin vilja utan att liraren har
erbjudit inflytande far sin vilja hord ibland. Detta sker bade i undervisning till-

sammans med andra och 1 en-till-en-undervisning.

Reflekterade och oreflekterade lirarstrategier

Mina resultat visar att inflytande mé6jliggors och medieras frimst genom talat
sprak. Resultatet visar ocksa att inflytandepraktiker innehaller bade reflekterade
och oreflekterade situationer. Elever och lirare anvinder sig ocksa av andra
uttryckssatt, som gester och kroppsliga positioneringar. Ett exempel pa bade
talspraklig och kroppslig handling ér nir eleven Doris gbr motstand mot lekt-
ionens organisering genom att siga ” Jag orkar inte for jag ér sa javla seg ”och
samtidigt gar bort fran arbetsplatsen. Eleven forflyttar sig inte ut ur rummet

utan befinner sig inom rimligt avstind for att inte bryta interaktionen.

Utifran det observerade materialet framstar interaktionen i en-till-en-undervis-
ning som ett fran lirarens hall reflekterat forhallningssatt for att mojliggora for
inflytande kring lektionens organisering. Ett exempel pa det dr nir Gullan far
inflytande 6ver hur matematiklektionen ska organiseras utifran hennes val av
stod. Det sker genom att liraren fragar hur hon vill géra. ”Ska vi rita lite sam-
tidigt eller? (plockar fram skrivtavlan och pennan)” Gullan bekriftar att hon

vill anvinda skrivtavlan genom att kommunicera med ett instimmande ljud.

Interaktionen som méjliggor £6r inflytande framstar dock 1 hég grad som opla-
nerad och oreflekterad nir fler 4n en elev arbetar med samma innehall. Detta
paverkar elevernas mojlighet till inflytande 1 varierande grad. Ett exempel pa
det dr nir flera elever arbetar med samma uppgift och lektionsplaneringen in-
nehiller en skriftlig uppgift. Eleven Doris gér motstand mot uppgiftens skrift-
liga utformning och vikarien dndrar upplidgget genom att siga ’Vinta vi pratar
torst”. Den enskilda eleven, Doris, far igenom sin vilja i samma 6gonblick som
vikarien sdger att de ska prata om uppgiften forst. Detta resulterar i att alla
elever far gora uppgiften muntligt 1 stéllet for skriftligt. De andra eleverna som
deltog i situationen blev inte tillfragade om det var okej att andra utformningen

av uppgiften.

Samma fenomen, att endast en elev far oplanerat inflytande, visar sig dven nir

det ér flera elever som har synpunkter pa lektionens organisering och innehall.
71



Det innebir att verbalt starka elever far mer inflytande dn andra. Detta blir
synligt i handelsen dir Gullan far igenom sin vilja att sjilv lisa de engelska glo-
sorna hogt och kamraterna ska svara, trots att Bosse, uttryckligen inte vill ha
det uppligget. Efter en diskussion mellan eleverna Gullan och Bosse siger den

vikarierande liraren till Gullan > Du vill siga orden, ja men gor det da”.

Att verbalt snabba elever far mer inflytande dn andra elever framstar inte som
en reflekterad interaktionsstrategi fran lirarens sida. Fenomenet uppstar nir
liraren mojliggor for elevinflytande genom att stilla en allmin fraga som ar
riktad till hela klassen, och sedan bara vintar in svar fran de elever som ir ver-
balt snabba. Ett exempel pa det dr nir klassen har genomgang av temaarbetet
och liraren medierar for inflytande genom att sidga ”Vad siger ni om det”. De
snabba eleverna har da synpunkter pa det planerade lektionsupplagget. Och nar
dessa elever har uttryckt sig agerar liraren som om moijligheten till inflytande

ar forbi. Detta mojliggor inte for inflytande for samtliga elever.

Lirarens erbjudande till eleverna om inflytande ir flyktigt och snabbt. Det visar
till exempel hindelsen ovan, nir liraren siager: ”Vad siager ni om det?”. Strax
efterat kommer ett till erbjudande: ”Ar det nagot mer?”. Erbjudandet finns till-
gangligt en kort stund efter att det har uttalats. Nir ndgon eller nagra elever har
gett respons pa erbjudandet agerar eleverna som om moijligheten till inflytande

inte finns kvar.

Inflytande eleverna emellan sker bade pa lektioner ddr liraren dr med i klass-
rummet hela tiden och palektioner dir eleverna grupparbetar mer sjalvstindigt.
En hindelse som inte initieras av liraren i nagot skede ar nir Gullan erbjuder
Christoffer mer tid s att han kan vara delaktig i larprocessen som handlar om
engelska glosor. Elevernas initiativ och lyhoérdhet visar att de vet att de kan
paverka lektionsuppligget och foresla ett pedagogiskt stod som gor andra ele-
ver mer delaktiga kring kunskapsinnehallet. Gullans och Bosses agerande kan
tolkas som att de vill ge Christoffer samma mojlighet till inflytande 6ver sin
lirprocess som den ordinarie liraren brukar géra. De agerar sjilvstindigt gente-
mot liraren genom att géra motstand mot lektionsuppligget. Elevernas initiativ
1 ovanstaende exempel visar att de har kunskap om sin kamrats lirprocess och

férmaga att underlitta for andras lidrande.

Tva strategier for inflytande 6ver lektionens organisering

Mina resultat visar att eleverna anvinder sig av tva strategier nar de uttalar vil-

jeyttringar kring lektionen organisering, strategier som jag viljer att benimna
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igenkanning och motstand. Nar eleverna anvinder sig av strategin igenkanning,
vill de att undervisningen ska vara pa ett sitt som de kinner igen. Ett exempel
pa igenkinning dr nar Gullan talar om for vikarien att hon vill att undervis-
ningen ska vara som den brukar vara (se avsnittet under rubriken ”’Stédinsatser
i relation till nir, vad, hur och vem”). Gullan anvinder sig hir av uttryck som,
“kan vi inte géra som vi brukar géra” och vikarien medierar for inflytande ge-

nom att fraga Gullan: ”’Sa hur brukar ni géra da? Visa mig!”

Nir eleverna anvinder sig av strategin motstand, vill de inte utféra aktiviteter
och uppgifter under lektionen pa det sitt som lararen foéreslar. Ett exempel pa
detta dr nir Bosse arbetar med Afrikas geografi och inte hittar svaren pa alla
fragor i liroboken (se avsnittet under rubriken Inflytande 6ver ndr stédet
ges”). Nar lararen vill fortsitta arbetet nasta lektion, gor Bosse motstand genom
att vilja bestimma 6ver nar i tid detta ska ske. Han vill vinta med stodet tills

han sjilv har provat att hitta svaren till alla fraigorna.

Artefakternas betydelse for inflytande 6ver lektionens organi-

sering

Resultatet visar vidare att det finns en stark koppling mellan elevernas mojlighet
till inflytande 6ver hur lektioner ska organiseras och hur fysiska artefakter som
stod for larandet ar tillgangliga. Ett exempel pa vikten av artefakternas tillging-
lighet dr nir liraren bjuder in Gullan till en diskussion om hennes kunskaper
om klockan (se avsnittet under rubriken “Inflytande i relation till organisering
av pedagogiskt st6d”). Har later liraren Gullan vilja vilken artefakt hon vill
anvinda for sitt fortsatta lirande — skrivtavlan eller klockan. Nar Gullan far
moijlighet att vilja hur stédet for lirandet ska se ut, viljer hon artefakter som

ligger vil synliga.

Artefakternas betydelse blir ocksa synligt vid ett tillfille nir undervisningen sker
i minde grupp. Eleven Gullan uttrycker hir en 6nskan om att engelsklektionen
ska innehalla nagon form av bildst6d. Liraren medierar inflytande f6r Gullan
genom att gi henne till métes. Aven andra elevers moijlighet till delaktighet och
inflytande Okar genom att det visuella stodet introduceras. Det visuella stédet
finns tillgangligt i klassrummet och ir alltsd pd samma sitt som den tidigare
nimnda skrivtavlan exempel pa fysiska artefakter som mojliggor for elever att

fa inflytande 6ver lektionens organisering.
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Artefakternas tillginglighet blir ocksa avgorande for mojligheten till inflytande
nir eleverna sjilva vill paverka hur tiden 1 klassrummet ska disponeras. Ett ex-
empel pa detta dr nir Christoffer tycker att 80 minuter utan rast ar alldeles for
lang tid att arbeta med dmnet engelska (se avsnittet under rubriken “Engelska
eller rast”). Hir utgor schemat en viktig fysisk artefakt och Christoffer kan sjilv
lisa pa schemat att det 4r en dubbellektion. Hans lisning av schemat fir en
medierande funktion. Hade inte Christoffer haft tillgang till schemat hade han
tormodligen inte haft samma mojlighet att paverka lektionens lingd. Hans far-

digheter i att ldsa ett schema blir en medierande resurs.

Klassrummets utformning och méblemang har ocksa betydelse f6r hur och nir
eleverna far inflytande 6ver lektionens organisering. Nir eleverna blir erbjudna
att arbeta tillsammans under en matematiklektion finns det mojlighet for dem
att flytta sina individuella stolar till en gemensam arbetsplats, dir flera elever
far plats samtidigt. Flyttbara stolar och olika typer av arbetsbord ir artefakter

som har blir medierande resurser.

Elevernas firdigheter att hantera artefakternas dubbla eller flerdubbla funkt-
ioner som medierande redskap dr ocksd avgorande f6r hur och nir artefakter-
nas tillganglighet bidrar till inflytande. De tre artefakterna stencilen, tavlan och
klockan som var och en medierar olika innehall blir valbara for eleven nar lara-
ren erbjuder eleverna inflytande 6ver pedagogiskt material pa matematiklek-
tionen. Att ha kunskap om och férstielse for hur olika artefakter kan anvindas
kriver en viss typ av fértrogenhet. Att pa metaniva kunna resonera om artefak-
ternas betydelse och vilja den artefakt som dr mest gynnsam for lirprocessen

kriver en annan typ av forstaelse dir det ocksa ingar begreppsfortrogenhet.

Eleverna anvinder sig dven av intellektuella artefakter, som i de ovanstiende
exemplen frimst utgors av talat sprak. Siledes anvinder de sig dven av sina
kunskaper och erfarenheter som medierande redskap. Det framstar som en vik-
tig kunskap att kunna hantera olika artefakter for att kunna fa inflytande 6ver

lektionens organisering.
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Inflytande 6ver lektionens innehall

I detta resultatkapitel redovisas aspekter av elevinflytande som berér lektions-
innehall och jag har valt att organisera kapitlet under tre avsnitt: “Inflytande
over val av liromedel och dmne”, ”Kunskap och nya utmaningar” samt ” Ele-

vinflytande och temaarbete”.

Inflytande 6ver val av ldromedel och dmne

Vid ett tillfille har klassen engelska och tva lirare deltar 1 undervisningen till-
sammans med flera elever. En av eleverna ar Alexander. De bada lirarna gar
runt i klassrummet och hjilper de elever som ber om hjilp. Lirarna gar dven
fram till elever som inte ber om hjilp, de kikar i elevens arbetsbok och stimmer
av med eleven om det gar bra. Alexander har nagra sidor kvar i sin arbetsbok
nir han borjar diskutera med en av lirarna om innehallet i nista arbetsbok han
ska ta sig an. Han uttrycker att han blir uttrakad nir arbetsbockernas uppgifter
liknar varandra f6r mycket.

Alexander: (#ittar och bliddrar i liroboken som ligger pd banken) Det dr bara nigra sidor kvar

innan den ar klar.
Lararen: (tittar pa eleven och nickar) X.

Alexandet: (fittar pa liraren) Ar det bara samma hela tiden? Det blir man vildigt uttra-
kad pa.

Lararen: (#ittar pa eleven) Vi kan vil kolla pa det sen da.

Femton minuter senare har Alexander gjort klar sin arbetsbok. Han gér fram
till hyllan i klassrummet, dir manga av arbetsbéckerna star. Han informerar
liraren om att han ska ta en ny bok, viljer en av bockerna i hyllan, bladdrar i

boken en stund och plockar bland flera bocker 1 hyllan.

Alexander: (stir framfér bokhyllan och plockar fram en ny bok) Du (lirarens namn)
jag tar mig en ny bok. (5.) (SKRATTAR). Nice choice. (visar upp den nya engelska lis-
och skrivboken) (3.) (visar liraren vilken bok han har tagit) (14.) Jag ska bara ta min

nya bok. (visar liraren vilken bok han har tagit)

Lararen: X. (nickar och pekar pa boken)

Alexander: Tror att jag anvinder den nu. (stiller tillbaka bécker 1 hyllan)
Liraren: Var du klar nu?

Alexander: (stir med ryggen mot liraren, vind mot bokhyllan) Ja.

Liraren: Oj.

75



Alexander: (plockar med bickerna i hyllan) Jag vet inte om jag har stidat eller inte, (vander
sig mot ldraren) jag tror inte det. (min anm: han avser troligtvis om boken iér rittad eller
inte)

Liararen: (tittar pad eleven) Det mirks vil.

Alexander: (#ittar pa liraren) Jag tror att jag har gjort fel pd alla, (2.) tror jag.
Lararen: (ler och gar dérifran)

Alexander: (bliddrar i boken) Jag ska se hur den ser ut.

Liraren: (vander sig mot eleven) Ar den ok?

Alexander: Ja.

Utdraget visar att Alexander vill bestimma 6ver vilken bok som han ska ha och
det verkar vara viktigt f6r honom att boken innehaller varierade uppgifter. I
klassrumskontexten finns det inbaddat en tilltro till att eleverna sjilva har for-
maga att ta ansvar fOr sin lirprocess inom vissa givna ramar. Till exempel star
det bocker 1 hyllan som lararna tycker ar bra arbetsmaterial. Lararna har ocksa
berittat att de bara har bocker framme som ér selektivt utvalda till att passa
elevgruppen. Detta mojliggor for inflytande genom att eleverna har tillgang till
olika arbetsmaterial att vilja mellan. Det inflytandet som mojliggors dr begrin-

sat utifran lararnas val.

Alexander visar i exemplet ovan, med bade talat sprak, fysiska handlingar och
gester, att han vill ha inflytande 6ver vilken av béckerna som ska bli hans nista
arbetsbok i engelska. Han tar sjdlv initiativ till att paverka valet av arbetsbok
genom att vara aktiv. Han informerar liraren hela tiden om vad han tinker
gora, och han ser efter hur flera bocker ir uppbyggda innan han viljer bok.
Liraren medierar for inflytande genom att lata Alexander pa egen hand titta pa
de boécker som star i hyllan och genom att avvakta och se vad han viljer. Lira-
ren medierar for inflytande genom att inte ha nagon annan kommentar dn en

fraga om Alexander dr n6jd med sitt val.

Hyllan som lirobockerna star 1 dr placerad mot en vigg i klassrummet, vilket
gor att bockerna alltid 4r fysiskt tillgingliga for eleverna. I klassrummet finns
det en kultur som tillater att eleverna gar och plockar bland béckerna under
lektionstid, oavsett om de behover en ny bok eller bara vill se vad det finns pa
hyllan fér framtida bruk. I ovanstiende sekvens ar tillgingligheten en medier-
ande resurs. P4 samma sitt blir hyllans placering en viktig medierande faktor
tor Alexanders inflytande. Lararens tillatande attityd till att eleven sjilv tittar

och viljer bok medierar ocksa for inflytande.
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Inflytande 6ver val av arbetsbok

Till skillnad fran ovanstaende exempel nir en elev aktivt medverkar i val av ny
lirobok, forekommer det ocksa elevinflytande nir elever inte vill byta lirome-
del. Vid ett tillfdlle har klassen svenska och eleverna dr uppdelade pa sa sitt att
de sitter i olika rum utifran vilket innehall de arbetar med. Antalet elever varie-
rar mellan de olika rummen. En ldrare sitter i ett av rummen och alla elever kan
ga dit oavsett var de sitter. Det finns ocksd en elevassistent som gar runt till
nagra elever, bland annat Anna. Elevassistenten hor inte till den ordinarie be-
manningen i klassen, men ér kind av eleverna sedan tidigare. Anna sitter ensam
1 ett mindre rum och arbetar med sina uppgifter. Hon liser och skriver i en
arbetsbok som heter Den roda traden. Anna ber inte nigon om hjilp, utan
arbetar med fullt fokus pa sina uppgifter. Under lektionspasset kommer elevas-
sistenten in i rummet med jamna mellanrum och kontrollerar att Anna har skri-
vit ritt ord till bilderna i boken. Elevassistenten tittar ocksa pa om orden ar
rittstavade och ger extra instruktioner nidr Anna byter uppgift i arbetshiftet

eller talar om for Anna vad hon ska skriva.

Nir det ar femton minuter kvar pa lektionen kommer elevassistenten in i rum-
met och frigar om det dr Den roda traden som Anna jobbar med. Efter att
Anna har bekriftat detta med ett hummande, erbjuds hon att arbeta med boken
Lite av varje sista kvarten. Detta vill inte Anna. Hon sager nej och fortsitter att
skriva 1 Den roda traden. Elevassistenten fortsitter stilla fragor till Anna och
undrar om hon inte har nigon bankbok. Anna svarar inte, utan fortsitter att
jobba i arbetsboken. Anna vinder blad och borjar med en ny uppgift, som
handlar om att hon ska fylla i namn pa olika frukter i ett korsord. Elevassisten-
ten stiller dd en tredje fraga; hon frigar om Anna tycker om plommon. Fragan
stills samtidigt som Anna skriver i ordet plommon i sitt korsord. Anna ruskar
pa huvudet och fortsitter att ldsa och skriva. Anna lyfter inte pa huvudet och
tittar inte pa elevassistenten nir de tre fragorna stalls. Elevassistenten fortsatter
samtalet med att beritta att det finns plommon i tridgarden dir hon bor. Anna

ger ingen respons utan fortsitter att arbeta med korsordet.

Nir Anna har 16st hela korsordet och har tre foljdfragor kvar att svara pa som
hér thop med korsordets frukter, liser elevassistenten hogt fran hennes arbets-
bok: ”’Vilken ér din favoritfrukt?” Anna skriver "banan” pa raden utan att siga
nagot och utan att titta upp. Elevassistenten fortsitter med att ldsa de tva sista
tragorna hogt: "Hur ser den ut?” och “Hur smakar den?” Anna svarar med ett
leende: ”Den dr r6d”. Elevassistenten fnissar och ler mot Anna samt sdger att

Anna ska skriva hur den ser ut och hur den smakar. Elevassistenten fragar med
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glimten i 6gat: "Smakar den tra?”, Anna ruskar pa huvudet och skriver ordet
Zoott” efter att hon har fatt hjilp med stavningen. Detta innebir att hon ar klar
med hela uppgiften som handlar om frukt. Anna tittar pa assistenten och fragar:
”Ar du n6jd?”. Elevassistenten smafnissar och fragar tillbaka: ” Ar du néjd?”.
Anna svarar: ”Nej” och elevassistenten fragar dnnu en gang till med ett leende:
”Ar du inte n6jd?”. Anna ler och svarar igen: ”Nej”. Elevassistenten fragar da
med ett leende: ”Ska vi ta tva sidor till da?”. Anna svarar genom att ligga ithop
boken och kasta pennan i bordet, sedan ler hon. Elevassistenten talar om att

Anna har jobbat bra och att de inte ska fortsitta.

Den hir sekvensen mellan Anna och elevassistenten genomsyras av att Anna
vill arbeta 1 fred och inte svara hogt pa nagra fragor 6ver huvud taget. Det ir
rimligt att tolka elevassistentens fraga om Anna har niagon binkbok, som ett
erbjudande om inflytande 6ver att vilja en annan uppgift. Annas uteblivna svar
tolkas som ett nej. Eftersom Anna faktiskt har en biankbok, kan hennes svar
tolkas som att hon inte dr intresserad av att byta nuvarande arbetsuppgift mot

att 14sa 1 bankboken.

Elevassistenten medierar inflytande genom att erbjuda Anna att den sista kvar-
ten arbeta med boken Lite av varje om hon vill. Anna anvinder sitt inflytande
till att sdga nej. Anna utévar inflytande genom att vigra delta i samtalet vid flera
tillfillen, aven nar hon far inbjudan om att samtala pa ett privat plan, om plom-
monen i elevassistentens tridgard. Elevassistenten dr inte f6ljsam i interakt-
ionen med Anna. Annas uthéllighet blir dirfér en medierande resurs for elev-
inflytande. I exemplet far Annas kroppsliga avvisande en medierande funktion
som signalerar vilja till sjalvbestimmande. Elevassistentens tillatande attityd till
att Anna fortsitter med sin arbetsbok medierar f6r inflytande. Arbetshiftet
Den r6da traden och pennan utgér medierande resurser som gor det mojligt
tor Anna att fa inflytande 6ver lirandesituation. Genom att fortsitta ldsa och
skriva i arbetshiftet skapar sig Anna mojlighet till inflytande genom handling
med hjilp av kroppen. Hon vill sjilv bestimma 6ver sitt lirande och hon viljer

att inte svara pa elevassistentens fragor.

Inflytande over imnesinnehill

I materialet finns exempel pa att en elev far inflytande 6ver lektionens dmnes-
innehall under en SO-lektion. Lektionen dger rum 1 klassrummet dir flera ele-
ver, bland dem Carita, och liraren finns. Nar lektionspasset borjar, tar alla ele-

ver utom Carita upp sina arbetsbécker och borjar lisa och skriva. Carita tar
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istillet fram en bild som hon vid ett tidigare tillfille har borjat mala pa. Efter
att Carita har lagt bilden pa binken fragar hon liraren om hon kan fa rita. La-
raren svara inte direkt pa fragan utan konstaterar istillet: ”’Jaha du vill ha Bild!”

och gar darifran.

Carita arbetar under hela SO-lektionen med att firglagea bilden. Nir lektionen
har pagitt en stund fragar hon liraren om hon kan fa arbeta pa egen hand
senare ocksa. Liraren ger inget direkt svar, utan avvaktar, men ger Carita en
oppning till fortsatt inflytande genom att saga: ”’Ja, vi ska kolla det sen, sa tar vi

det har nu".

Det har vid tidigare lektioner framkommit att Carita inte tycker att det ar roligt
att arbeta med SO-lektionernas innehall. Det handlar mycket om att ldsa och
skriva vilket verkar vara slitsamt for henne. Sekvensen skulle kunna tolkas som
att lararen har abdikerat som pedagog. Eftersom liraren tidigare under dagen
har pushat Carita till att gora flera andra uppgifter som sig ut att vara energi-
krivande, sa ligger det dock nira till hands att tolka sekvensen som en med-

veten pedagogisk handling.

I den hir sekvensen anvinder Carita sin vilja till att géra motstind mot det
planerade lektionsinnehallet med hjilp av handling och talat sprik. Det sker
genom att hon plockar fram en bild som hon vill mala klart istallet f6r att plocka
fram den lds- och skrivbok som férviantas av henne. Efter att Carita har uttryckt
sin vilja att byta lektionsinnehall, medierar liraren inflytande forst genom att
konstatera att hon vill ha Bild och sedan genom fysisk handling; genom att
liraren gar darifran. Nar Carita vill ha inflytande Gver ytterligare en lektion un-
der dagen, avvaktar liraren med att ge Carita inflytande. Lararen mojliggor anda
for en Oppning genom att siga ja forst och sedan att de far se. Ingen av de
andra eleverna kommenterar hindelsen eller yttrar nagra egna 6nskemal. Lira-

ren erbjuder inte heller 6vriga elever att byta amnesinnehall.

Vid Caritas bankplats finns en hurts som innehéller hennes arbetsmaterial i de
olika dmnena, vilket gor det mojligt f6r Carita att plocka bland materialet och
se vad hon vill arbeta med f6r stunden. I den hir kontexten fick handlingen att
plocka fram bilden en medierande funktion. Den fysiska bilden och dven hurt-

sen blir medierande resurser for inflytande.
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Kunskap och nya utmaningar

Aspekter av elevinflytande som r6r lirprocessen blev tydliga vid flera tillfillen
under mina besok i skolorna. Vid ett av dessa tillfillen har klassen svenska och
eleverna arbetar med olika material och sitter 1 olika rum beroende pa vad de
arbetar med. En elevassistent gir runt och hjilper till medan liraren arbetar
med Carita och Alexander i ett av rummen. Liraren tar fram ett material som
handlar om att eleverna, Carita och Alexander, ska sitta ord pa olika skrivregler
samt visa att de kan ord som borjar pa vissa bokstiver. Liraren har en kortlek
1 handen. Pa varje kort stir det fragor som eleverna ska svara pa. Det kan till
exempel sta ’Skrivs Kalle med stor bokstav?” eller, ”Ndmn ett ord som borjar
pa bokstaven a”. Liraren laser frigan pa kortet och Carita och Alexander far
mojlighet att svara pa fraigorna varannan gang. Svarar eleven ritt ligger liraren
kortet framfor eleven. Detta gor att det blir synligt vem som klarar flest frigor.
Nir de har gatt igenom hela kortleken har eleverna svarat ritt pa de flesta fra-
gorna och har varsin korthog framfor sig. Lararen vill dd géra om hela proce-
duren en ging till. Carita uttrycker da en 6nskan. Hon vill inte géra om uppgif-
ten for hon tycker den dr for litt. Liraren lyssnar pa Carita och gor uppgiften
svarare. I den nya omgangen hojer liraren tempot genom att lisa fragorna for-
tare och eleverna ska svara sa fort de kan. Detta gor att de far mindre betinketid

infor varje fraga.

Carita uttrycker sin vilja att hon inte vill géra om uppgiften. Lararen ar lyhord
tor att Carita tycker att innehillet 1 fragorna ar pa for lag niva och ger Carita
och Alexander mer utmaningar genom att héja tempot pa uppgiften. Carita har

inga synpunkter pa det utan fortsitter att svara pa frigorna.

Kortleken med fragorna ger visuellt stéd och blir en medierande resurs for in-
flytande. Att kunna utrycka sin vilja dr ocksa en medierande resurs. Liraren
medierar inflytande genom att ta hinsyn till den uttryckta viljan, men gor det
mojligen pad ett annat satt an vad Carita har tinkt sig. I och med att liraren
medierar inflytande f6r Carita utan att fraga Alexander vilket upplidgg han vill
ha, ges den ena eleven inflytande, men inte den andra. Det blir den elev som

uttrycker sin vilja till forindring som far inflytande 6ver lektionens innehall.

Uttryckt kunskap eller fortsatt stod

Eleverna i klassen befinner sig ofta i olika rum och har olika lektionsinnehall
utifran individuellt anpassat material. Under en historielektion finns eleven
Anna i ett av rummen tillsammans med en elevassistent. Lektionen genomfors
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med en-till-en-undervisning. Under lektionen far Anna méjlighet att lira sig om
den engelska industriella revolutionen infor ett prov. Till sin hjilp har Anna en
lirobok med fakta om denna. Som vigledning har hon fatt ett hifte med fragor
som kan tinkas komma pa provet. Anna har tidigare fyllt i svaren pa fragorna
1 hiftet och trinar nu pa dessa infér provet. Elevassistenten fragar: ”Ska vi ga
igenom det lite tillsammans?” Anna hummar instimmande. Utdraget nedan vi-
sar att elevassistenten frigar om Anna vill géra ett testprov nar de har gitt ige-
nom fragor och svar muntligt tillsammans. Fore testprovet gar de sedan igenom
fragor och svar dn en gang for att se vilken kunskap som Anna kan uttrycka

och vad Anna anser att hon behéver och vill trina mer pa.

Elevassistent: (#ttar pa eleven) Lis lite till sd ska jag gbra sd att jag gar och drar en kopia
sd far du gora ett testprov, dr du redo for det?

Anna: (tittar pa elevassistenten, smdler) MM.

Elevassistenten: Vilka var det, (pekar med fingret pa nagra fragor) de hir var du ganska si-
ker pa var?

Anna: (pekar pa ndgra fragor) Dom var jag lite osiker pa.

Elevassistenten: (pekar) Dom ska du plugga pa lite extra.

Anna: MM men de hir kunde jag. (pekar pa nagra fragor)

Elevassistenten: Ja du kunde allting hir. (pekar)

Anna: (pekar pa en fraga) Inte den.
Nir elevassistenten kommer tillbaka med nya stenciler som textunderlag till
provet forsdkrar hon sig om att Anna kdnner sig redo att genomféra testprovet.
Under tiden som Anna skriver uppmanar elevassistenten henne att ta det lugnt
och ta tid pa sig for att fundera pa varje fraga och sidger ocksa att hon kan ga
tillbaka till de fragor som hon inte kan pa en gang. Anna far lite vigledning vid
nagra fragor. Efter att testprovet har genomforts gir de tillsammans igenom
svaren. Det dr nagra frigor som Anna behéver trina mera pa. Fragorna ar av

mer beskrivande karaktir. De handlar om att beskriva vilka forbattringar som

var viktigast under den industriella revolutionen i England.

Elevassistenten: Det dr fortfarande de hir som du inte riktigt har pluggat pa tillrickligt,
(pekar) som du maste kunna, eller hur? (#ttar pa eleven)

Anna: Det blir X manniskor. (/)

Elevassistenten: Vi gor sd hir, nu kikar vi (far upp papperet i handen och liser) vilka f6rind-
ringar och forbittringar. (blir avbruten av Anna)

Anna: Jag kommer aldrig att i in det 1 huvudet.
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Elevassistenten talar om att hon tror att Anna kommer att klara provet. De gar
tillsammans igenom fragorna och elevassistenten férklarar och repeterar det
som dr svart. Lararen ansluter till diskussionen och ger Anna forslag pa att hon
kan plugga vidare pa texten senare under dagen. Avslutningsvis fragar elevassi-

stenten:
Elevassistenten: Orkar du ldsa mer pa det nu ellet?(Zttar upp pa Anna som stir upp)

Anna: (ruskar pd huvnder)

Elevassistenten mojliggoér for Anna att ha inflytande 6ver om hon ska fa stod
med att forsta innehallet kring den industriella revolutionen. Stodet bestir av
att de tillsammans gar igenom innehallet. Anna ges ocksa méjlighet att ha in-
flytande Gver tidpunkt f6r provet. Hon far siga om hon tycker hon har list pa
tillrickligt for att genomfora ett testprov eller om hon behéver mer tid for att

trana pa innehallet.

I ovanstdende situation medierar elevassistenten for elevinflytande genom att
fraiga om de ska ga igenom innehallet tillsammans. Det sker genom tal och
handling. Annas inflytande medieras genom att elevassistenten bjuder in till en
interaktion dir elevassistenten dr lyhérd f6r Annas kunskaper kring sitt eget
lirande. Annas kunskaper och firdigheter blir medierande resurser nir de tva
tillsammans bedémer vad Anna kan eller inte kan. Inflytande medieras ocksa
genom att elevassistenten pekar i hiftet och de har gemensam uppmairksamhet
pa innehallet 1 uppgiften. Anna anvander sig av det inflytande som mojliggors
genom att vara engagerad i1 utvirderingen av sin lirprocess. Nir de tillsammans
har gitt igenom fragor och svar muntligt, medierar elevassistenten for infly-
tande for andra gangen genom att friga om Anna vill gbra ett testprov. Anna
anvinde sig dven denna ging av det inflytande som majliggors och vill gora ett
testprov. Fore testprovet gar de tillsammans igenom fragor och svar igen for
att se vilken kunskap som Anna kan ge uttryck for och Anna ut6var inflytande
genom att uttrycka vad hon vill trina mer pa. Anna far ocksd moijlighet att sjilv
bestimma om den fortsatta lasningen ska goras vid ett senare tillfille genom

att lararen fragar Anna om hon orkar arbeta mer.

Genom att elevassistenten och Anna pekar i skrivhiftet och pratar om innehal-
let sa far samtalet en medierande funktion och skrivhaftet blir en medierande
resurser for inflytande. Annas vilja att ha inflytande 6ver sin lirprocess genom

diskussionen om vad hon kan och inte kan, fir ocksd en medierande funktion.
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Nir Anna en vecka senare slutligen ska genomfora provet, fragar elevassisten-
ten henne om hon kan uttrycka kunskaperna kring den industriella revolut-
ionen. Anna anser att hon kan uttrycka dem. Elevassistenten vill dd genomfora
ett muntligt snabbtest for att forsikra sig om att Anna kan innehallet innan
provet delas ut. Anna far inget inflytande nir hon inte vill genomféra snabb-
testet. Hon uttrycker genom talat sprak att hon kan frigorna. Elevassistenten
liser anda fragorna hégt och Anna svarar. Efter snabbtestet far Anna mojlighet
att lasa pa lite mer, fast hon inte vill. Ndr Anna efter en stund signalerar att hon
kan svara pa frigorna, genomférs provet. I denna situation har Anna, till skill-
nad frin exemplet ovan, inte nagot inflytande. Hon uttrycker sin vilja att inte
genomfora snabbtestet och inte heller ldsa pa de fragor som hon har svarast att
redogobra for. Inflytandet uteblir eftersom elevassistenten redan avgjort vilken

rutin som ska foljas, oavsett Annas 6nskemal.

Lixans funktion

I samtal om laxor blir elevinflytande 1 relation till amnesinnehall synligt. Vid ett
tillfille har klassen morgonsamling tillsammans med en ldrare. Liraren infor-
merar alla elever i klassen om att de ska fa med sig lixa hem, eftersom de sjalva
1 ett tidigare skede har uttryckt en 6nskan om det. Férmiddagens sista lektion
ar engelska och lararen uppmanar eleverna, strax innan de ska ga pa lunch, att
fundera 6ver vilken lixa de vill ha. I utdraget nedan visas att liraren efter lunch
fragar en av eleverna, Bea, om hon vill ha en sida med uppgifter som handlar
om klockan i lixa. Det vill hon inte. Hon vill i stillet fa en skrivuppgift. Liraren
sager da att hon kan fa ta hem ett skrivhifte i svenska som nistan ar klart. Bea
vill inte ha den bok som liraren foreslar och hon ligger ner den i sin hurts. Hon

upprepar att hon fortfarande vill ha en skrivuppgift.

Liraren: Vi skulle ju ha lite lixa idag (tittar i en lirobok) (2.) vill du ha det hir i lixa da?
(pekar pa en sida i boken dir det finns uppgifter som handlar om klockan)

Bea: (plockar med material i sin hurts) Nej.
Lararen: (fortsitter att titta i liroboken) Vad vill du ha d&?
Bea: (2.) (tittar pa ldraren) Mer jag kan skriva.

Liararen: (3.) Ja eller vill du gora klart svenskan hemma (pekar pa boken som Bea har i
handen) (3.) nagon av svenskbdckerna (4.) hur mycket vill du ha?

Bea: 2) X

Liraren: Ska jag skriva upp négra sidor i lixa?
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Bea: (bliddrar i svenskboken) (3.) Men jag vill ha san dir jag kan skriva av. (stoppar ner
boken i en lada i hurtsen)

Liraren: Men du kan inte bara ha det.

Liraren medierar for elevinflytande under samlingen och strax fére och efter
lunch genom att erbjuda eleverna att fa valja lixa. For Beas del sker det genom
att lararen upprepade ganger fragar henne vad hon vill ha i lixa. Bea anvinder
sig av det inflytande som erbjuds frin borjan genom att framhalla att lixan ska
innehalla text som hon kan skriva av. Bea utévar ocksa inflytande genom fysisk
handling. Hon ldgger tillbaka boken, som liraren vill att hon ska ha laxa i, i

lidan. Medierande resurser dr ocksd Beas pastridighet och envishet.

De lirobocker som liraren och Bea har ett gemensamt fokus pa blir medier-
ande resurser eftersom de bada tva kan ta fram eller ligga tillbaka de lirob6cker
de anser eller inte anser ar lampliga som lixa. Det gemensamma fokus som de
har, har stor betydelse och far en medierande funktion. Detta innebir ocksa att

béckernas tillginglighet mojliggor f6r inflytande.

Elevinflytande ér synligt i exemplet ovan men ocksa svarigheter att mediera for
inflytande. Sekvensen handlar om att antingen tridna pa firdigheter som liraren
uttrycker att eleven redan kan eller trina pa det eleven dnnu inte behérskar fullt
ut. Samtalen om detta och om méijligt inflytande sker vid tre tillfallen under
dagen - under morgonsamlingen, strax fére lunch och sista timmen pa dagen.
Vid dessa tillfillen ger liraren dubbla budskap kring elevinflytande. I ena stun-
den ska eleven sjilv fa vilja laxa och i andra stunden vill liraren vara med och

bestimma laxans inneh3ll.

Elevinflytande och temaarbete

Nedan foljer tre exempel pa elevinflytande som ror innehall i ett temaarbete.
Forst kommer ett exempel pa hur en elev far mer inflytande 6ver temats inne-
héll an kamraterna. Det andra exemplet handlar om hur olika elever mojligeor
for sitt eget inflytande i temaarbetet. Det tredje exemplet handlar om nir ele-

verna i gruppen medierar for inflytande at varandra.

Ett exempel pa elevinflytande dr himtat fran en lektion i svenska. Under denna
lektion 4r tva lirare nirvarande i klassrummet. Eleverna har fatt i uppgift att
genomfora ett grupparbete. De ska vilja en filmgenre som de ska beritta om
utifran en vald film som symboliserar genren. En av lirarna talar ocksa om for

eleverna att de ska arbeta tillsammans for att lira sig att samarbeta samt att
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temaarbetet kommer att stricka sig 6ver flera dagar. Eleverna sitter sig i olika
rum for att paborja arbetet. Lirarna gar runt mellan elevgrupperna och hjilper
till nir det beh6vs. Eleverna Anna, Bea och Carita sitter 1 ett grupprum dar det

ocksa sitter en annan elev som arbetar enskilt med uppgiften.

Anna, Bea och Carita kommer snabbt 6verens om att de ska vilja musikal som
genre och filmen som ska illustrera genren ar High School Musical.

Bea: Ska vi ta High School Musical?

Anna: Ja.

Carita: Har ni dator med allihop?

Anna och Bea: Ja.

Anna: Skadespelerskor (tittar pa Bea) kan du skriva? Gor en punkt.

Bea: Jag skriver rubriker.

Carita: Jag férsoker fa fram en bild pa dem (pekar pa dataskdrmen) och en bild pa fo-
dralet.

Bea: Ja, ska vi ha tva eller tre bilder?
Carita: Tre.

Bea: Vi kan ta pd alla, den hir. (pekar pa en bild som férestiller karaktiren Gabriella)

Under elevernas samtal star en av lirarna och lyssnar pa elevernas diskussion
om vilka karaktirer som ska viljas. Efter nagon minut f6érsoker liraren att styra
upp arbetet genom att ge en ny instruktion som innebir att eleverna behéver
begrinsa antalet rollfigurer de tinker beritta om vid redovisningen. Bea be-

stimmer snabbt vilka karaktirer som ska beskrivas.
Bea: Hir star det om dem. (liser hégt fran datorskidrmen om filmens karaktirer)
Liraren: Ta inte alla karaktirerna.
Bea: Vi tar Troy och Gabriella. (birjar skriva pa sin dator)
Carita: Hur g6r man med USB-minnet?

Bea: Jag kan inte stava, ge hit. (tar Annas dator) (tittar pa Annas datorskirm och skriver

in texten pa sin egen dator)

Det samtal som sker i relation till elevinflytande handlar till stor del om hur
eleverna vill f6rdela arbetet samt hur filmens innehall ska beskrivas med hjilp
av text och bild. I starten av temaarbetet far Bea mer inflytande dn sina kamra-
ter Anna och Carita. En orsak dr att det i grupparbetet till stor del dr Bea som
utfér de handlingar som driver arbetet framat. Hon uttrycker att hon vill skriva

texten och tar ansvar och kontroll 6ver den delen av arbetet genom att sjilv
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bestimma vilka karaktirer som ska beskrivas. Detta sker utan att Bea fragar
sina kamrater om det dr nagon annan som ocksa vill skriva text eller har syn-
punkter pa valet av filmkaraktarer. Varken Anna eller Carita uttrycker nagot
missnoje Over att Bea vill gora skrivarbetet sjilv eller att det utfors pa hennes
dator. De har heller inga synpunkter pa att Bea bestimmer att de ska beritta

om karaktirerna Troy och Gabriella.

En medierande resurs for att just Bea ska fa inflytande 4r i detta exempel hen-
nes vilja att fi producera text. Aven Beas fysiska handling att ta Annas dator
far en medierande funktion for just henne. En annan faktor som medierar in-
flytande for Bea dr att texten produceras pa hennes dator. Datorn blir hir en
artefakt med en viktig medierande funktion eftersom Bea far mojlighet att pro-
ducera den text hon vill ha. Ndr Anna blir av med sin dator sa blir hon ocksa

av med ett verktyg som kan méjliggdra inflytande.

Carita far mer inflytande 4n Anna i starten pa temaarbetet. En orsak ér Caritas
tysiska handling, dir hon mutar in ett eget arbetsomrade genom att borjar leta
efter tre bilder pa rollfigurerna utan att forst stimma av med sina kamrater.
Denna fysiska handling och viljan att leta efter bilder blir faktorer som medierar
inflytande. Aven hir fir datorn en medierande funktion och méjliggor for in-

flytande.

Elevernas samarbete i den har situationen varierar, vilket far till f6ljd att en elev
far mer inflytande 6ver temats innehall. Att liraren har en intention att eleverna

ska ldra sig att samarbeta ricker inte fOr att det ska ske.

Arbetet med temat filmgenrer fortsitter och nasta tilltalle temat aterkommer ar
vid en lektion i svenska. Eleverna Anna, Bea och Carita sitter aven denna gang
1 ett grupprum. Nir texterna och bilderna dr framtagna och eleverna ska bérja
montera sitt arbete pa ett ark, utspelar sig en férhandling om vem som ska

klippa, limma samt bestimma dispositionen 6ver text och bilder.
Anna: Himtar du en sax sa limmar jag sen.
Bea: (hdamtar och ligger saxen pa borde?)
Anna: Du kan klippa.
Carita: Varfor ska jag klippar
Anna: Du ér klippare och jag dr limmare.
Carita: (klipper) Varsagod. (lgger fram den urklippta texten)
Bea: Jag vill limma. (har en text 1 handen som hon har himtat ur skrivaren)

Anna: Det gor jag.
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Bea: Jag vill limma med dig, vart ska texten vara?

Anna: Den ska vara dir. (pekar pad arkel)

Bea: (Limmar fast bilden)

Bea: Vi kan ta fler bilder det dr tomt. (pekar pd en tom yta pa arker)
Bea: Ska vi ta den? (visar en bild pa datorn)

Carita: Ja.

Till skillnad fran det inledande exemplet frin temaarbetet, har eleverna denna
gang en hogre grad av samarbete. Anna far inflytande 6ver placeringen av text
och bild samt 6ver vem som ska utféra handlingar som klippa och limma ge-
nom att hon med talsprak och pekningar bestimmer vem som gor vad. Bea
uttrycker ocksa en vilja att fa limma och férhandlar med Anna om tillitelse att
fa limma fast text. Hon vill aven att de ska ta fram fler bilder som speglar fil-
mens genre. Nar hon har hittat en ny bild mojliggér hon for inflytande for sina
kamrater genom att fraiga kamraterna om de ska ta den bilden. Carita utévar
inflytande genom att verbalt uttrycka sin asikt om bilden medan Anna viljer att
inte ge uttryck for om hon tycker att det beh6évs nagon mer bild, varken med

kropp eller verbalt.

De urklippta bilderna av skiadespelarna blir medierande resurser nir inflytande
gors. Inflytande medieras ocksa genom anvindandet av limstiftet. Den som har
limstiftet har hégre grad av inflytande 4n sina kamrater 6ver dispositionen av

hur text och bild ska presenteras.

Vid det tredje tillfillet eleverna arbetar med temat, har klassen dterigen svenska.
Eleverna sitter pa lite olika stillen i lokalen och tva ldrare gar runt och hjilper
till nir det behovs. Eleverna Anna, Bea och Carita sitter i ett grupprum. An en
gang anvinder de olika viljeyttringar i en diskussion om hur de ska disponera

ytan pa arket som ska bli en poster. Denna gang kommer alla eleverna till tals.

Anna: Sa hir blev den. (visar upp pappersarket) (hon har klistra fast en till bild pd pappe-
ret)

Bea: Det blev jittebra.

Anna: Ska vi ha texten hir? (pekar pa pappersarker)

Bea: Eller dir och dir? (pekar pa andra stillen)

Carita: Vi ska ha med High Schoo! Musical ocksa. (pekar i mitten pd pappersarker)
Anna: Ja.

Bea: Ja, vi kan skriva High School Musical hix. (pekar lingst npp)
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Vid ett tillfille nir Bea har skrivit klart texten kring nagra karaktiarer sa undrar
hon vad de ska skriva direfter. Hon ger kamraterna mojlighet till inflytande

genom att fraga dem vilken karaktir de gillar mest och vad de ska skriva mer.

Bea: Vad ska vi skriva mer om, Sharpay hon vill ha huvudrollen i musikalen ska jag

skriva, vem gillar vi mest av de hir dar»
Carita: Jag tycker inte om de som ér dum och sa dir.

Bea: Jag gillar Gabriella.

Bea fortsitter inte diskussionen utan bérjar skriva om de karaktirer som har en

snall roll.

Elevernas 6nskan om inflytande 6ver placeringen av bilderna pa pappersarket
medieras genom kroppsliga rorelser 1 forhéllande till arkets yta samt genom
talsprikliga yttranden. Bea far igenom sin vilja att skriva High School Musical
lingst upp pa arket och Anna far igenom sin vilja att ha texten déir hon 6nskar.
Det gor att Anna och Bea har mer inflytande 6ver placeringen av bild och text
dn Carita. Beas handling att inte ta med karaktirer som inte dr snilla gor att

Carita far inflytande 6ver vilken typ av karaktirer som ska presenteras.

Datorn har hir en medierande funktion som skrivverktyg nir det giller infly-
tande som handlar om textproduktion. I den hir sekvensen har eleverna en hog
grad av samarbete sinsemellan om man jimfor med tillfille ett och tva. Elever-
nas moijlighet att fa inflytande Over att vilja genre mojliggors ocksa genom in-

ternet som medierande resurs.

Tva strategier for inflytande 6ver lektionsinnehall

En slutsats som kan dras utifran resultatet i detta kapitel ar att inflytande 6ver
lektionens innehéll mojliggdrs antingen genom att liraren erbjuder inflytande
eller genom att eleverna sjilva uttrycker viljeyttringar. Nar eleverna vill ha in-
flytande 6ver lektionens innehall anvinder de sig av tva strategier som jag viljer
att benimna sjalvstindighet och motstand. Nir eleverna anvinder sig av stra-
tegin sjilvstindighet, innebir det att de inte radgor eller interagerar med andra,
utan sjilvstindigt tar egna beslut. Det sker bade nir eleverna arbetar individu-
ellt och vid grupparbete. Strategin sjalvstindighet blir exempelvis synlig nir ele-
ven Alexander viljer ny lirobok i engelska utan att radgéra med ldraren. Stra-
tegin blir ocksa synlig i exemplet dir tre elever arbetar med samma tema. Stra-

tegin sjalvstindighet blir synlig nir Bea sjalv bestimmer att gruppen ska skriva
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om filmfigurerna Troy och Gabriella. Bea uttrycker sin vilja och genomfér den

utan hiansyn till vad kamraterna 6nskar.

Strategin motstind innebir att en elevs viljeyttring star i motsatsforhallande till
det lirare eller andra elever 6nskar angiende lektioners innehall. Detta kan ske
savil vid en-till-en-arbete och i mindre grupp som vid grupparbete och arbete
1 helklass. Ett exempel pa strategin motstand vid en-till-en-arbete dr nir Carita
vill ha Bild istillet f6r SO. Hon gbr motstind genom att ta fram ett material
med det innehall som hon vill arbeta med istillet for att ta fram det material
som liraren Onskar. Carita gér motstind mot det planerade uppligget genom
att fraiga om hon far byta dmnesinnehall. Ett exempel pa nir strategin motstand
anvinds nir fler elever dr ndrvarande, ar nir Carita gér motstind mot att gora
om en uppgift. Motstandet handlar om att Carita tycker att uppgiften ar for latt.
Hon far inflytande genom att liraren gbr uppgiften svarare. Sammantaget
handlar motstaindet om att eleverna inte vill géra som andra har bestimt, eller
att de vagrar att gora nagot de inte vill. De vill nagot annat och ibland har de
ocksa forslag pa innehall. Nir eleverna anvinder sig av strategin motstand sa

sker det alltid ndgon form av férhandling.

Artefakternas betydelse for inflytande 6ver lektionsinnehallet

Utover den roll som artefakterna har vad giller inflytande kring lektionens or-
ganisering sa har artefakterna ocksa en betydelsefull roll f6r inflytande i relation
till lektionens innehall. Sammanfattningsvis visar de ovan redovisade resultaten
betydelsen av tillgang till fysiska artefakter for att mojliggora for inflytande ge-
nom viljeyttringar och erbjudanden. Liromedel kan fungera som artefakter for
elevinflytande genom att de mojliggor for eleverna att godta eller avvisa lararnas
torslag pa material eleverna forvintas arbeta med. Ett exempel pa elevinfly-
tande 4dr ndr Carita inte vill fortsitta att svara pa de fragor som liraren liser
upp. Carita tycker att fraigorna ar for litta. Liraren byter strategi och borjar lisa
fragorna i snabbare tempo, vilket innebir att Carita far inflytande 6ver uppgif-
ten. I och med att Carita inte gér motstaind mot det nya uppligget utan svarar
pa fragorna 1 snabbare tempo tolkas situationen som att hon dr n6jd med det
inflytande hon har fatt.

Eleverna far ocksa inflytande genom att avvisa vuxna och genom att anvinda
tysiska artefakter pa ett avvisande sitt. Ett exempel pa det dr nir Anna vill fort-
sitta arbeta 1 liroboken, Den réda traden, och elevassistenten ett flertal ganger

erbjuder henne att byta till andra arbetsbocker. Anna vill inte byta arbetsbok
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och haller fast vid att arbeta vidare med den bok hon har. Anna mojliggor for
inflytande genom att avvisa elevassistenten. Hon varken tittar pa eller samtalar
med elevassistenten och nekar pa sa sitt till interaktion. I slutet av lektionen
skojar elevassistenten med henne och fragar om de inte ska gora tva sidor till.
Anna svarar pa ett avvisande sitt genom att siga nej samt genom att ligga ihop
boken och kasta pennan. Liroboken som Anna har framf6r sig pa banken blir,
genom hennes fokuserade arbete i den, ett verktyg for att avvisa elevassisten-

tens forslag.

Inflytande 6ver lektionens innehdll mojliggors ocksa genom artefakters till-
ginglighet. Ovan visas att artefakternas tillginglighet i rummet innebir 6kade
mojligheter f6r elevinflytande. Ett exempel pa det dr nir Alexander sjalvstin-
digt viljer ny arbetsbok fran hyllan i klassrummet. Hade inte hyllan med tillh6-
rande bocker varit placerad i klassrummet hade han férmodligen inte haft
samma goda mojligheter att utforska vilken bok han ville arbete i. Ett annat
exempel pa betydelsen av artefakternas tillginglighet 4r att elevernas individu-
ellalador f6r de flesta finns nara till hands. Eleverna har méjlighet att titta i sina
lador for att fa idéer om vad de vill arbeta med. Det blir synligt 1 exemplet nir
Carita inte tar fram det SO-material som klassen ska arbeta med. Hon viljer ett
material som hor till bildimnet. Det hade férmodligen varit svarare f6r henne
att fa inflytande 6ver lektionsbytet om det inte 1 hennes lador hade funnits ett
konkret material som var paboérjat och bekant f6r henne. En del av eleverna i
studien har sitt arbetsmaterial forvarat 1 skap i ett gemensamt kapprum och en
del av eleverna har sitt arbetsmaterial 1 lador som dr placerade i klassrummet.
De elever som har ett lingre avstiand till sitt material, gar miste om de maoijlig-

heter som den nira tillgangligheten erbjuder.

Resultatet visar ocksd betydelsen av att kunna ldsa av olika typer av uttryck
eftersom inflytande mojliggérs bade genom intellektuella artefakter och
kroppsliga positioneringar. I exemplet ovan med Carita som vill ha bild istallet
tor SO fungerar lirarens talade kommentar som en bekriftelse pa att liraren
har foérstatt vad Carita vill. Det ér forst genom ldrarns kroppsliga handling, att

vinda sig och ga darifran som inflytande medieras.
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Inflytandepraktiker

I de tva tidigare kapitlen “Inflytande 6ver lektionens organisering” och “’Infly-
tande Over lektionens innehall” visades att elevinflytande mojliggors pa tva sitt
av de vuxna 1 klassrummet. Det sker dels genom att de vuxna agerar som initi-
ativtagare och erbjuder eleverna att ha synpunkter och idéer pa undervisning-
ens organisering och innehall, dels genom att de dr lyhoérda infér elevernas vil-
jeyttringar kring undervisningens organisering och innehall. Det visades ocksa
att det sker inflytande elever emellan. Aven detta sker pa tvi sitt — dels genom
att eleverna agerar som initiativtagare for att uppna eget inflytande och dels

genom att eleverna erbjuder kamraterna inflytande.

Lirarens vilja och erbjudande

Lirarens erbjudande om elevinflytande fungerar som en forutsittning for fak-
tiskt elevinflytande. Detta giller for alla de olika undervisningsimnen som varit
aktuella under studien. Med sitt erbjudande visar liraren en tillit till elevernas
kunskaper och firdigheter. Eleverna erbjuds inflytande 6ver savil lektionernas

innehill som dess form.

Eleverna visar att de ocksa har tillit till sina kunskaper och firdigheter genom
att anvinda sig av det inflytande som erbjuds. Lirarna erbjuder dven eleverna
att vara med 1 diskussioner om sitt lirande pa en metaniva. Elever och lirare
samtalar da om vad eleverna kan, vad de inte kan och vilka verktyg de vill an-

vinda 1 sin ldrprocess.

I alla hindelser som innehaller lararinitierat elevinflytande anvinder ldrarna sig
av talsprak. I nagra hindelser anvinder lirarna bade tal och kroppens position-
ering for att bekrifta elevinflytande. Detta gor att eleverna behéver vara upp-
mirksamma pa att erbjudande till inflytande kan ske bade auditivt och visuellt.
Lirarna dr mest lyh6rda och foljsamma 1 relation till elevernas tal- och hand-

lingstempo i en-till-en-undervisning.

Lirarens tillit till elevernas kunskaper och firdigheter blir medierande resurser

tor elevinflytande. Tillit och bekriftelse vixelverkar hir med varandra.

Elever som blir erbjudna inflytande av en lirare agerar oftast med att ocksa
utéva inflytande. For att det ska ske, kravs det att eleven ar lyhord f6r lirarens

erbjudande och verkligen vill ha inflytande i den specifika hindelsen. Processen

91



kan beskrivas som en férhandling mellan lirarens erbjudande och elevens vilja
och lyh6rdhet.

Elevernas vilja och lirarens lyhordhet

Eleverna 1 min studie anvinder tre olika strategier for att uttrycka sin vilja och
fa inflytande - igenkdnning, sjilvstindighet och motstand. De tre strategierna
anvands i relation till, eller som svar pa, nagot samtalspartnern gor eller siger.
Nir eleverna anvinder sig av strategin igenkinning argumenterar de for infly-
tande utifran erfarenheter fran tidigare lirandesituationer. Vid de hindelser ele-
verna anvinder sig av strategin sjilvstindighet sker viljeyttringen genom en
handling, ett gérande. Detta sker da utan att eleverna vantar in lirarens bekrif-
telse. Lararens icke-agerande kan har forstds som en lyhordhet infor elevernas
onskan om sjalvstindighet. Nir eleverna anvinder sig av strategin motstand sa
vill de inte gbra det som andra har bestimt eller 6nskat. Strategierna igenkén-

ning och motstind f6ljs ofta av férhandlingar innan inflytande sker.

Elevernas visade vilja att fa inflytande och lirarens vilja och lyhérdhet infor
elevernas vilja till inflytande blir viktiga medierande resurser. Elevernas hand-
lingar och lirarens bekriftelse genom handling far medierande funktion. Ele-
vernas viljeyttringar sker genom att talade ord och kroppssprik samverkar och
forstirker det eleverna vill. P sé sitt far eleverna tillgang till flera medierande

faktorer i en och samma hindelse.

Det pedagogiska material eleverna anvinder fungerar som artefakter for infly-
tande, frimst genom att eleverna har synpunkter pa materialet. Genom detta
uttrycker de en vilja att ha inflytande 6ver arbetsuppgifternas utformning och
vilken typ av uppgift de ska arbeta med. Viljeyttringar sker dven med hjilp av
mobler. Ett exempel pa det édr nir en elev visar att hon vill samarbeta med en
kamrat genom att flytta sin stol till kamratens bank. (se vidare kapitlet ”Infly-

tande Over lektionens organisering”).

Elevernas viljeyttringar kan forstds som att de sjalva har tillit till sina kunskaper
och firdigheter. Elevernas tillit till sina kunskaper och firdigheter fungerar som
medierande resurs i relation till elevinflytande. Detta blir tydligt nir eleverna
ingar i samtal som har fokus pa deras lirande (se vidare under rubriken ”Ut-
tryckt kunskap eller fortsatt stod”). Det dr rimligt att tolka interaktionen som
att eleverna inte skulle ha samma méjligheter till inflytande Gver sina lirproces-

ser om de inte hade tillit till sina kunskaper och firdigheter.
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Elevernas inflytande och kamraternas vilja

Inflytande sker ocksa elever emellan, genom att eleverna sjilva tar initiativ for
att fa inflytande eller erbjuder inflytande till varandra. Nar inflytande mellan
eleverna sker, har liraren initierat ndgon form av grupparbete i alla observerade
hindelser utom en. Under lirarledda lektioner i helklass agerar eleverna i min
studie mycket sillan sjilva for att deras kamrater ska fa tillgang till elevinfly-
tande. Detta pekar pa arbetsformens betydelse for att mojliggora for elevinfly-
tande elever emellan. Grupparbetsformen uppmuntrar till interaktion elever

emellan medan lirarledda lektioner i helklass inte sjalvklart gér det.

Nir liraren har uppmuntrat samarbete mellan eleverna, genom att till exempel
initiera grupparbete, mojliggors elevinflytande genom att eleverna erbjuder
kamrater att fi vara med och paverka hindelser eller genom elevernas egna
viljeyttringar. De elever i studien som blir erbjudna inflytande av sina kamrater,
agerar i samtliga observerade situationer genom att utéva inflytande. Nir ele-
verna sjilva tar initiativ for att fa inflytande sker det genom tva olika strategier;
sjalvstindighet, genom att till exempel sjilvstindigt bestimma nagot, och mot-
stand, genom att goéra motstand mot nagon kamrats planering. Kamraternas
reaktion pa en sadan viljeyttring tar sig uttryck pa tva sitt. Antingen ar kamra-
terna lyhérda och bekriftar elevens initiativ direkt eller efter en kort férhand-
ling, eller ocksa ges ingen respons alls pa elevens initiativ. Oavsett om kamra-
terna bekriftar elevens viljeyttring eller ej, agerar eleven genom att genomfora
det han eller hon vill. Elever som har idéer om hur uppgifter kan utforas samt

formaga att driva igenom sin vilja far inflytande.

Inflytande eleverna emellan sker bade pa lektioner dar liraren dr med i klass-
rummet hela tiden och pa lektioner dir eleverna grupparbetar mer sjalvstindigt
och liraren r6r sig mellan olika rum. En inflytandehindelse som inte initieras
av ldrare dr ndr en elev erbjuder en kamrat mer tid sa att han kan vara delaktig
1 larprocessen. Elevens initiativ och visade lyh6rdhet gentemot kamraten visar
att eleven vet att hon kan paverka lektionsupplagget och féresld 16sningar som
gor andra elever mer delaktiga kring kunskapsinnehallet. Elevens agerande kan
tolkas som att hon vill ge kamraten samma forutsittningar for delaktighet som

han brukar fa da den ordinarie liraren leder undervisningen.

Eleven agerar sjilvstindigt genom att foresla utveckling av lektionsuppligget.
Elevens erbjudande visar att hon har kunskap om sin kamrats lirprocess och

férmaga att underlitta for andras lirande.
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De elever som uttrycker en idé om hur ett gemensamt arbete kan utforas er-
bjuder i och med detta andra elever inflytande. For att elevinflytande ska ske ér
en viktig faktor att eleverna verkligen vill samarbeta. I materialet finns tydliga
exempel dir elever erbjuder inflytande till kamrater och kamraterna bekriftar

erbjudandet genom att uttrycka sig positivt till férslaget.

Elevernas tillit till kunskaper och firdigheter framstar som viktiga for att elev-
inflytande ska ske. Eleverna i studien visar tillit till sina kamraters kunskaper
och firdigheter pa samma satt som de visar tillit till sin egen kunskap och far-
dighet. I de situationer som analyserats finns bara uttalanden som visar att ele-

verna har tillit till varandras formaga att ta initiativ eller utfora vissa uppgifter.

Det verkar ocksa vara viktigt att det finns ett gemensamt fokus for att det ska
ske inflytande elever emellan. Elevernas gemensamma fokus i den hir studien
stods av fysiska och intellektuella artefakter. Stédjande artefakter ér till exempel
gemensamma liromedel samt dmneskunskaper i matematik och filmgenrer.
Andra stédjande artefakter innefattar mer generaliserade intellektuella verktyg,
som att tillsammans kunna tinka ut 16sningen pa ett problem. Enskilda elevers
térmagor, som deras lds- och skrivfrmaga och vars och ens férmaga att han-
tera matematiska berikningar, blir darfor viktiga forutsittningar for inflytande.
Aven elevernas spatiala férmédga fir en medierande funktion for inflytande i

diskussion om bilder och texters placeringar.

Eleven som objekt och subjekt

De samhandlingskretsar som trider fram i materialet utifran de olika lektions-
passen, visar att individerna agerar utifran olika handlingspositioner med vari-
erad grad av makt. De handlingspositioner som synligg6rs i materialet 4r ldrare,
elevassistent och elev. Utifran projektdeltagarnas olika handlingspositioner
skapas kulturella samhandlingsformer. Dessa samhandlingsformer kallas for
objekts- och subjektspositioner utifrin om handlingen i kommunikationen har
sitt ursprung i omgivningen och redan fastlagda virden och beteenden eller om
handlingen har sitt ursprung i personen sjalv och personens subjektiva intres-
sen. Positionerna dr inte lasta, utan i en och samma situation kan deltagarna
skifta mellan objekts- och subjektspositioner. I denna studie utgar de vuxnas
handlingar i de flesta fall fran en syn pa eleven som objekt. Handlingarna sker
1 forhallande till skolan som institution och eleverna som en del av denna in-
stitution. Institutionen styrs av lagar och styrdokument och ir birare av ett

historiskt kulturellt kapital. Lirarna uppvisar en hog grad av lyhérdhet infoér
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elevernas initiativ men deras formella uppdrag att undervisa i relation till fast-

stallda mal dominerar interaktionen.

Elevernas viljeyttringar i relation till liraren kan sdgas utga fran savil en objekts-
som en subjektsposition. Objektspositionen blir tydlig nir elevernas viljeytt-
ringar utgar fran det undervisningsinnehall och material som liraren har fore-
slagit eller bestimt. Nir eleverna utgar fran sig sjilva och sina 6nskemal eller
intressen anvinder de sig av strategierna motstand eller sjilvstindighet. I dessa
fall blir eleverna 1 hogre grad synliga som subjekt, med individuella intressen

och 6nskningar.

I interaktionen elever emellan framtrider eleverna mer utifrin en subjektspo-
sition. Elevernas egna intressen och preferenser blir mer synliga och paverkar
vilket inflytande som medieras och dven hur det medieras. Anna, Bea och Ca-
rita vill girna arbeta tillsammans och viljer varandra infor grupparbetet (se ka-
pitlet “Inflytande Over lektionens organisering”). Inflytande medieras genom
att de tittar pa varandra, nickar och ler samt uttrycker att de vill arbeta tillsam-
mans. Inflytande hade inte kunnat medieras pa detta satt for att skapa en grupp-
konstellation av andra elever. Grupparbetets innehall styrs 1 hog grad av elever-
nas personliga intressen och inte direkt av institutionens ramar. I en intressant
sekvens hanterar Alexander det faktum att eleven kan vara savil objekt som
subjekt. Han inordnar sig som elev inom institutionens ramar, intar en objekts-
position, genom att siga att han kan arbeta med vem som helst. Han villkorar
dock samarbetet genom att siga att den samarbetande eleven maste vara intres-
serad av skrackfilm, och hivdar dirmed sin position som subjekt (se kapitlet

“Inflytande 6ver lektionens organisering”).

Hinder f6r inflytande

Tidigare har jag visat att eleverna oftast erbjuds inflytande i det som sker i stun-
den, hir och nu. I min studie finns inget exempel pa att lirarna erbjuder ele-
verna inflytande 6ver en hel lektions innehall eller 6ver lektioners organisering
lingre fram i tiden. Diremot framgar det att eleverna har varit med och gett
forslag pa det temaarbete som sjositts under studien. Den 6vergripande bilden
ar att det finns mycket lite langsiktig planering for elevinflytande och att elev-

inflytandet fraimst sker oplanerat i stunden.

Klassrumskulturen skapar moijlighet till inflytande f6r vissa elever medan infly-
tande uteblir for andra. I det analyserade materialet framstar lirarens vana att

ge den snabbaste och mest viltaliga eleven ordet som ett hinder for inflytande
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for manga elever. Ett exempel ar nir flera elever utrycker att de vill ha infly-
tande 6ver samma hindelse och den elev som har starkast vilja och férmaga att
argumentera far mest inflytande. Ett annat exempel ar ndr lararen erbjuder in-
flytande genom att fraga alla elever i1 klassen vad de tycker om ett specifikt
uppligg. Nagra elever svarar snabbt att upplagget ar okej. Vad de elever som
inte uttrycker nagot tinker och tycker, efterfragas inte. Det kan f6rstis som att
det finns inbdddat i miljon att de vuxna lyssnar pa vissa elever och ger dem
positiva erfarenheter av att vilja forindra delar av sin skoldag. Andra elevers

vilja blir inte synliggjord.

I studien finns eleverna Emma och Frida. De har deltagit i situationer som har
mynnat ut i elevinflytande f6r andra elever men aldrig f6r dem sjalva. De bada
eleverna anvinder talsprak, vilket verkar vara en viktig artefakt i interaktionen
kring inflytande. De har kunskaper och firdigheter att kommunicera med
andra, men de uttrycker ingen egen 6nskan om inflytande. Det kan forstds som
att de elever som inte visar att de vill ha inflytande 6ver sin skoldag eller inte
har erfarenhet eller kunskap kring hur inflytande gors, blir utan inflytande. Det
kan ocksa forstas som att lirarens lyhérdhet och vilja att mojliggora f6r infly-
tande dr oreflekterad och frimst sker i stunden. Det saknas ocksa ett engage-
mang frin de andra eleverna att majliggdra f6r Emmas och Fridas inflytande.
I klassrumskulturen verkar det finnas en acceptans fOr att inte alla elever ut-
trycker viljeyttringar 1 storre grupp. Dessa elever saknar ofta stod fran andra i

att uttrycka sin vilja.
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Diskussion

Denna studie syftar till att dskadliggéra hur elevinflytande mojliggors 1 grund-
sarskolan 1 situationer som ror undervisning 1 olika amnen. Elevinflytande kan
inte uppsta av sig sjalvt utan kriver vissa forutsittningar. Mitt fokus ar att se i
vilka sammanhang elever far inflytande och vad inflytandet handlar om. Pro-
cessen 1 interaktionen som leder fram till inflytande kommer att diskuteras 1
detta kapitel, delvis i relation till Shiers (2001) delaktighetsmodell som innehal-

ler fem punkter.

Forutsittningar for inflytande

Resultatet i studien visar att elevinflytande skedde under alla lektionsimnen
som observerades, det vill siga svenska, engelska, matematik och samhallsori-
enterande amnen. Alla vuxna som ingar i studien medierar for inflytande. Detta
innebir att alla vuxna i de studerade klassrummen i olika utstrickning méjligg6r
for eleverna att sjalva vara med och styra 6ver undervisningens innehall och
form. Resultatet i studien visar dock att elevinflytande inte sker sirskilt ofta
samt att mojligheten till inflytande 4r ojamnt fordelat mellan klassens elever.
Detta resultat dr i 6verensstimmelse med tidigare forskning (se till exempel
Szonyi, 2005; Jones & Hensly, 2012; Sagen & Ytterhus, 2014) som visar att
elever med IF savil som elever utan IF (Forsberg, 2000; Elvstrand, 2009) har
sma moijligheter till inflytande. Elvstrands studie visar att nar inflytande sker
handlar det om vad eleven ska gbra och hur det ska goras och med vem ele-
verna ska arbeta. Sagan och Ytterhus (2014) och Elvstrand (2009) har i sina
studier ocksa sett att elevinflytande ibland har anvints som ett beloningssystem.

Detta har dock inte framkommit i féreliggande studie.

Tillit och forvintningshotisont — byggstenar for inflytande

Studiens resultat visar att elevinflytande och delaktighet 1 de observerade klass-
rummen férutsitter att liraren har tillit till elevernas kunskaper och firdigheter.
Inflytande forutsitter ocksa att lararen dr lyhord for vad eleverna vill. Lirarens
tillit och lyhordhet gor att eleverna far moijlighet att sjilva vara med och be-
stimma Over sin skoldag. Det sker genom att eleverna till viss del tillits ha
sjalvbestimmande 6ver lektionens innehall och form. Eleverna far erfarenheter

av inflytande i skolan genom att de deltar i inflytandeprocesser. I denna studies
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empiriska underlag finns inget som tyder pa att eleverna fick lira sig om infly-
tande som en teoretisk kunskap. For att fa reellt inflytande behover eleverna
utover erfarenheter ocksa ha kunskap om sina rittigheter och om demokrati
(Skolverket, 2011a). Att i skolan fa konkreta erfarenheter av och forstaelse for
demokratiska processer kan bidra till ett mer autonomt liv senare i livet, med
storre tillit till den egna férmagan att bade uttrycka sin vilja och av att bli lyssnad
pé (Tideman, 2012).

Eleverna i studien visar tillit till sina egna kunskaper och férmagor nar de utfoér
handlingar som bédddar for elevinflytande. Lirarens och elevernas grad av tillit
till elevernas fardigheter och kunskaper sitter ramarna for vad som dr mojligt
tor eleverna att fa inflytande 6ver i en-till-en-situationer. Nir hela klassen er-
bjuds inflytande visar de flesta eleverna att de har fardigheter och kunskaper i
relation till det inflytande som erbjuds. Detta dr sannolikt ett resultat av att
eleverna har blivit erbjudna inflytande 6ver situationer som de behirskat. Det
kan beskrivas som att lirarnas kinslighet for elevernas kunskaper och firdig-
heter ramar in det inflytandeinnehall som de anser ar maojligt 1 varje situation.
Eleverna verkar ocksa ha en kinslighet for vad som dr méjligt att fa inflytande
over. Eleverna gar inte utanfor ramarna och utrycker 6nskemal som ar oupp-
naeliga. De haller sig pa en niva eller inom en horisont dér de vet att det ér
mojligt att fa inflytande, i texten bendmnt som “férvintningshorisont”. Detta
gar att forstd utifran att skolan som institution 4r bérare av en kultur dir ele-
verna anpassar sig till vilka forvintningar det finns pa dem. I denna kultur har
elever mindre makt 4n ldrarna att definiera inflytandets innehall. Detta gar
ocksa att beskriva utifran Erikssons (2007) handlingspositioner. Den vuxne
agerar som lirare utifran en objektsposition som ger makt i relation till eleven.
Eleven positioneras som ett objekt vilket innebir att elevens egna intressen och
val inte efterfragas i nagon hogre grad. Detta talar for att det finns utrymme for
lirarna att hoja sin forvintan pa hur och 6ver vad eleverna kan ha inflytande.
Det skulle innebira en utmaning for eleverna och pa sikt 6ka deras delaktighet.
I resultatet framgar det ocksa att lirarens erbjudande om inflytande ofta sker i

stunden.

En begrinsad delaktighet ger pa sikt ocksa en begrinsad sjilvstindighet. Det
ar ingen 1 klassrummet som sitter ord pa nir elevinflytande dr mojligt eller inte
utan det ligger implicit i miljon. Det kan beskrivas som att liraren och eleverna
ir overens om vilken férvintningshorisont som rader nir det giller elevinfly-

tande. Forviantningshorisonten som begrinsande faktor kan forstas utifrin
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forskning som visar att lirare i lag grad eller inte alls mé6jliggor f6r elevinfly-
tande. Denna laga grad eller detta helt uteblivna inflytande f6r elever med IF
anses bero pa lirares uppfattning att elever med IF inte 6nskar inflytande (se
bland annat Larage, 2004; Marks, 2008; Sagen & Ytterhus, 2014). Denna upp-
fattning, som ocksa kan beskrivas som en brist pa tillit till elevernas kapacitet,

gor att lararna sitter snava ramar for elevers inflytande.

Det star i liroplanen (Skolverket, 2011a) att elever ska ha inflytande i varierad
grad samt att lirare ska striva efter hog maluppfyllelse for eleverna. Detta kan
uppfattas som motstridiga direktiv, om liraren anser att eleverna inte onskar
inflytande eller anser att det de 6nskar inte dr gynnsamt for lirprocessen. I min
studie framgar det att det ér ldrarna sjidlva som planerar undervisningen och
eleverna far inflytande nar det passar planeringen. Enligt Skolverket (2016) ska
eleverna goras delaktiga i sin lirprocess utifran lektionernas innehall och form.
Detta pekar mot att det finns utvecklingsmoijligheter nir det géller undervis-

ningsplanering och elevers inflytande.

Eleverna 1 den har studien har blandade erfarenheter av inflytande. Genom
lirarens stottning och bekriftelse kan eleverna fa tillgang till inflytande och gora
positiva och stirkande erfarenheter. Genom upprepade positiva erfarenheter
finns det pa sikt goda méjligheter till ett mer sjilvstandigt liv. Eleverna far ocksa
1 varierad grad erfarenheter av att inte fa inflytande. Det beror inte bara pa
lirarens brist pa tillit utan dven andra faktorer har betydelse. Antalet elever 1
olika situationer dr en siadan faktor. Nir flera elever vill ha inflytande Gver
samma innehall och de har olika idéer om vad som ska goras sa kan bara en
elev fa sin vilja igenom. En annan faktor dr den enskilda elevens argumenta-
tionsskicklighet och verbala snabbhet.

I teorikapitlet beskriver jag med hjalp av Wertsch (1998) hur en stavhoppare
behéver tro pa sig sjilv for att klara hoppet. Hans eller hennes tro pa sig sjilv
fungerar som en inre medierande resurs for att ta sig 6ver ribban. Aven publi-
kens forvantningar, som tar sig uttryck i att de klappar handerna, utgér en me-
dierande resurs. Det gar att fOrsta elevernas agerande utifran exemplet med
stavhopparen. Eftersom de har tillit till sina kunskaper och férmagor, antar de
lirarens erbjudande eller uttrycker sjalva sin vilja. Detta leder fram till elevin-
flytande. I och med att liraren erbjuder inflytande finns det en férvintan pa att
eleverna har de firdigheter som behovs for att géra egna val. Detta innebir 1
sin tur att de elever som deltar i processer kring elevinflytande far praktiska
erfarenheter av och kunskap om inflytande och dirmed méjligheter till en allt

mer utvecklad och nyanserad formaga att uttrycka sin vilja 1 olika sammanhang.
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Dessa elever far ocksa erfarenhet av att vara personer som kan ta beslut. Ele-
verna kan identifiera sig som viktiga personer i och med att liraren gor elevin-
flytande mojligt. For de berérda eleverna blir det en positiv erfarenhet som

starker deras tillit till den egna férmagan infér kommande hindelser.

Det ar viktigt att skolan arbetar f6r att gora elevinflytande mojligt. Detta po-
dngteras i flera sammanhang, framfér allt i Skollagen (SES, 2010:800) men dven
i styrdokument som liroplanen LgrS11 och kommentarmaterial (Skolverket,
2011a; 2011c). I LgrS11star det att larare ska:

...svara fOr att alla elever far ett reellt inflytande pd arbetssitt, arbetsformer och under-
visningens innehdll samt se till att detta inflytande 6kar med stigande dlder och mognad
(s.10).

Genom goda erfarenheter kan eleverna utveckla tillit till sin formaga att ta be-
slut 1 fragor som r6r deras livskvalitet aven utanfor skolan. Det kan galla allt
ifran personliga och privata 6nskemal till olika typer av mer formellt engage-
mang. Tideman (2012) menar att vuxna personer med IF ges sma méjligheter
att vara delaktiga 1 formella beslut, vilket innebir att de utestidngs fran att delta
1 demokratiska processer. Att delta i demokratiska processer ar en minsklig
rittighet. Ddrfor ar det viktigt att alla elever far mojlighet att tillsammans med
andra ungdomar och vuxna skaffa sig erfarenheter som kan bidra till deras moj-
ligheter att agera senare 1 livet. Elevinflytande handlar dessutom inte bara om
att fostras till demokratiska medborgare (se Skolverket, 2011a) utan det har
dven betydelse ur andra aspekter. Nir eleverna deltar i en miljé som understod-
jer elevinflytande genom tillit finns det ocksa goda utsikter for att deras skol-
prestationer Okar (Erickson, Noonan, Zheng & Brussow, 2015). Eleverna i
denna studie har mojlighet att paverka lektionernas innehall, vilket kan vara av
betydelse for deras lirprocess. Nagra elever har ocksa deltagit i diskussioner
om sin egen kunskapsutveckling och nya utmaningar, vilket dr direkt kopplat

till den individuella lirprocessen.

Tidsaspekten som en viktig faktor

Forutom tillit visar mina resultat att tid dr en viktig faktor for inflytande. Lidra-
ren visar, genom sin féljsamhet i interaktionen vid en-till-en-undervisning, en
medvetenhet om tidsaspektens betydelse. Detta sker dels genom att liraren
vantar in elevernas viljeyttringar och dels genom att liraren har ett langsamt

taltempo. Eleverna far tid att tinka och resonera kring det kunskapsinnehall
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som de arbetar med och dirmed Okar ocksa moijligheten till inflytande Gver

lirprocessen.

Till skillnad fran det som sker i en-till-en-undervisning tappas tidsaspekten bort
nir lirarna vid gruppundervisning erbjuder flera elever inflytande pd samma
gang. Lirarna vantar da enbart in de elever som ir talsprakligt snabbast och en
brist pa anpassning till elevers olikheter blir synlig. De elever som behéver mer
tid och kriver en storre foljsamhet fran lidraren for att uttrycka sig, blir utan
inflytande. Resultatet kan forstas som att lirarna inte dr medvetna om vikten

av tidsaspekten i olika undervisningssammanhang och for olika elever.

Niégot annat som framgar i studien dr att eleverna ocksa kan behova tid for
reflektion som stracker sig 6ver flera lektionspass. Det finns elever som, for att
kunna vara delaktiga i de beslut som tas, behover lingre tid for att reflektera
over instruktioner och arbetsuppgifter dn vad som erbjuds. Sjilvstindighet hos
den enskilde har en koppling till tidsaspekten. Flera forskare, bland annat Sel-
berg (1999) samt Erickson, Noonan, Zheng och Brussow (2015), anser att grad
av elevinflytande ar starkt kopplat till hur sjilvstaindigt eleverna deltar i sin kun-
skapsutveckling. Min studie visar att elevernas sjilvstindighet dr beroende av
hur vil liraren uppmirksammar elevernas behov av tid. For att aven elever som
behéver lingre tid for att processa information och formulera ett svar ska
kunna vara sjilvstindiga beh6ver alltsa lararen vara mer uppmirksam pa tidsa-

spekten.

Interaktionens villkor

Studien visar att nar tillit finns och tidsaspekten ar tillgodosedd medieras infly-
tande pa tva sitt. Det ena sittet innebdr att liraren erbjuder eleverna inflytande.
I denna studie sker detta oftast genom talat sprak. Det forekommer dock dven
erbjudanden i annan form, dér bade tal, kropp och fysiska artefakter samverkar.
Det andra sittet innebar att mediering sker nar liraren bekriftar elevernas vil-
jeyttringar. Det dr da eleverna sjdlva som skapar mojlighet till inflytande. Dessa

viljeyttringar sker ocksa frimst genom talat sprak.

Olika ickeverbala uttryckssitt ar en viktig del av interaktionen. De dr dock férre

an de talsprakliga uttrycken. Men det betyder inte att de inte ar viktiga for in-

flytandepraktiken. Eleverna anvinder sig av pekningar for att fortydliga vilket

innehall de vill ha inflytande Gver. Det dr rimligt att tolka de ickeverbala ut-

trycken som en medierande resurs for 6kat inflytande. I denna studie anvinder

inte lirarna ickeverbala uttryck i nagon hégre utstrickning, diremot anvander
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eleverna kroppsliga uttryck for att visa sitt missnoje. Detta sker for att uttrycka

en vilja i relation till uppgifters utformning eller val av liromedel.

Nir eleverna uttrycker sin vilja anvinder de sig av de tre strategierna igenkin-
ning, motstind och sjilvstindighet. Nir eleverna anvinder sig av strategierna
igenkanning och motstind argumenterar de med liraren och ibland dven med
andra elever utifran att de vill att undervisningen ska vara pa ett sirskilt sitt.
De hivdar da att det ska vara som det brukar vara eller gér motstand pa annat
satt. Nir en elev ger uttryck for sin vilja 1 situationer dar liraren och en grupp
elever dr nirvarande, dr 6vriga elever antingen tysta eller s gor nagon elev mot-
stind mot viljeyttringens innehall. Det ar rimligt att tolka 6vriga elevers tystnad
som att de inte har nagra synpunkter pa kamratens 6énskan om inflytande. In-
flytande mojliggors hir genom att det finns en tillaitande héllning kamraterna
emellan. Elevinflytande mojliggors ocksa genom diskussion mellan liraren och

eleverna.

Viirt att lyftas ytterligare 1 relation till inflytande 4r ockséd nir eleverna pa eget
bevag tar initiativ till och genomfér en handling utan att vianta in en bekriftande
respons, nagot som i denna text kallas for sjilvstindighet. Eleverna utfér en
sjalvstindig handling som mynnar ut i elevinflytande, men handlingen ligger
alltid inom ramen for vad som ir tillatet att ha inflytande 6ver i klassrummet.
Handlingen ar sjilvstindig pa sa sitt att eleverna inte har bett om tillatelse. Det
finns inte sa manga exempel pa den hir typen av handling, vilket innebir att
detimaterialet ir vanligare att eleverna mojligeor for inflytande genom att sam-

tala med lararen och kamrater.

Resultatet visar att eleverna i den hir studien méjliggér f6r kamraters inflytande
i lag grad. Det foérekommer framfér allt vid grupparbeten. Detta innebir att
eleverna har en lag grad av erfarenhet av att mediera f6r kamraters inflytande.
Forsberg (2000) menar att det ar maktférhallandena i det sociala samspelet
inom klassrummets och skolans sfir som avgor hur inflytande tar sig uttryck.
Ett 6kat samarbete mellan eleverna skulle gynna kamratinflytande. Samtalen
som dger rum mellan elever ar inte bara viktiga for elevernas lirande, utan sam-

talen i sig ar ocksa sannolikt viktiga for att mojligedra for elevinflytande.

Sekunder av betydelse

I min studie dir jag bryter ner interaktionens bestindsdelar i mindre enheter

framgar att sjilva handelsen, alltsa hur inflytande medieras, dr intressant pa sa

sitt att det kritiska 6gonblicket oftast varar endast under ndgra fa sekunder. Det
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kritiska 6gonblicket intraffar nar liraren genom att siga nagot medierar for ele-
vinflytande. Nir liraren samtidigt erbjuder flera elever inflytande stills detta pa
sin spets. Endast nagra elever hinner bade uppfatta och svara pa lirarens erbju-
dande innan 6gonblicket dr f6rbi. De elever som inte dr sd snabba blir utan

inflytande.

Ju flyktigare ett erbjudande om inflytande ar desto storre krav stills det pa ele-
verna att uppfatta det som erbjuds oavsett om det dr liraren eller en annan elev
som medierar for inflytande. Nar Carita fragar liraren om hon far rita under
SO-lektionen ir lirarens svar inte sarskilt tydligt. Lararen drojer med att svara
och nir liraren svarar sker det genom ett pastiende, som inte dr nagot egentligt
svar pa Caritas fraga, och genom att liraren gar darifran. Inflytandet medieras

pa ett flyktigt satt viket staller krav pa Caritas férmaga att tolka situationen.

Ytterligare ett exempel pa flyktigt erbjudande ér nir Gullan och Bosse arbetar
tillsammans under matematiklektionen och Gullan undrar om de ska fortsitta
att arbeta tillsammans ’Ska vi ta nasta tillsammans ocksa eller?”. I denna situ-
ation innebir Gullans erbjudande att Bosse kan vilja mellan att fortsatta arbeta
med henne eller att aterga till att arbeta sjalvstindigt. Han har kort tid pa sig att
reflektera Gver alternativen och ge ett svar. De elever som klarar att hantera

korta, flyktiga fragor som denna, far storre mojlighet till inflytande.

Denna sekvens visar ocksa hur elever tillsammans far mojlighet att trina pa
sina firdigheter i problemlésning. Detta skapar tillfillen f6r inflytande samt ger
eleverna mojlighet att sjilva paverka undervisningens utformning (Nader-
Grosbois, 2014; Moreno & Saldana, 2005; Field &Hoffman, 2007).

Planerat och oplanerat inflytande

Planerat inflytande innebir att elever pa ett genomtinkt sitt far mojlighet att
paverka sin lirprocess (jamfor t.ex. Skollagen 2010:800; Skolverket, 2016). I
min studie sker detta exempelvis genom att liraren medierar f6r inflytande i
samtal med elever om lektionens innehall och form utifran uppsatta lirande-
mal. Studien visar ocksa att dessa samtal kan vara bade planerade och oplane-
rade, vilket paverkar hur inflytande sker. I ett fital situationer framgar det klart
att lararen har planerat for elevinflytande. Ett exempel dr nir liraren flera
ganger under dagen informerar eleverna om att de sjalva far bestimma lixans
innehall. I denna inflytandehindelse far alla elever méjlighet att paverka sitt val

av laxa.
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I de allra flesta situationer som innehaller elevinflytande framstir inflytandet
som oplanerat. I ndgra fa situationer dr det svart att bedoma om inflytandet ar
planerat eller inte. Ett exempel pa detta dr nir liraren och en elev samtalar om
huruvida eleven nar lirandemailen eller om det behovs fler lektioner for att ar-
beta med innehallet. Liraren inleder interaktionen med att fraga eleven om de
tillsammans ska gd igenom kunskapsinnehallet. Detta gor att eleven kan tacka
ja eller nej till erbjudandet. Den berorda eleven tackade ja till erbjudandet om
inflytande over sin lirprocess, vilket gjorde att eleven fick tillfille att resonera

om sitt larande.

Aven det elevinflytande som hir framstir som oplanerat kan 4nda vara delvis
planerat. I lirares vardagsarbete ingir att ha en fingertoppskinsla och kunna
nyttja tillfallen nir de uppstar. Denna fingertoppskansla giller givetvis dven for
tillfillen som kan leda till elevinflytande.

For att fa inflytande 6ver sin larprocess maste eleverna for det forsta uppfatta
och forsta nir inflytande erbjuds. For att utveckla sin metakognition behéver
de ocksa fa mojlighet att trina pa att sitta ord pa sina tankar samt prova olika
16sningar (Moreno & Saldana, 2005; Nader-Grosbois, 2014). Eleverna i den hir
studien fick mojlighet till metakognitiv aktivitet nar de deltog i samtal som hade
fokus pa deras eget lirande. Alla elever behover fa tillgang till den hir typen av
samtal, for att fa mojlighet att forstd sitt eget lirande och ddrmed kunna vara
med och paverka lirprocessen. Det var dock inte alla elever i studien som del-
tog 1 sadana samtal. Om samtalen formaliseras genom planerade och reflekte-
rande samtal 1 undervisningspraktiken far alla elever mojlighet att medvetet ut-

veckla sin f6rméga att tinka och prata om sitt lirande (Kubiak, 2015).

Artefakters betydelse for mediering

Min studie visar att ju fler tillgingliga artefakter eleverna har i de olika amnena,
desto storre mojlighet har eleverna att fa inflytande Gver sin lirprocess. Arte-
fakters tillganglighet ger ocksa eleverna méjlighet att avvisa lirarens forslag pa
liromedel och ta egna initiativ utifran intresse och vad som ir lustfullt just i

stunden.

Ett exempel pa artefakternas betydelse dr ndr nagra elever under en lektion

tydligeor att de sjalva och kamraterna behover specifika fysiska artefakter for

sitt lirande. I och med att eleverna far tillgang till artefakten bildstod under

engelsklektionen kan de alla visa sina kunskaper (Se kapitlet om Inflytande Gver

lektionens organisering). Elevernas agerande visar att de har specifik kunskap
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om larprocessen i relation till det sociala sammanhang de ingar 1 tillsammans
med sina kamrater och liraren. Eleverna har deltagit i lektioner dér visuellt st6d
har varit tillgangligt for alla elever som behovt det. Kanske har de aktuella ele-
verna sjilva haft tillging till detta stéd och kanske har de sett nigra av sina
kamrater fa visuellt stod. Utifran ett sociokulturellt perspektiv kan elevernas
agerande beskrivas som att de reproducerar ett socialt handlande. Eleverna
stravar mot att aterskapa ett didaktiskt upplagg dar hansyn tas till elevers olika

forutsattningar.

Studien visar ocksa att artefakternas tillganglighet och stéttande funktion har
stor betydelse for elevers inflytande. Det verkar som att artefakterna som finns
tillgdngliga 1 klassrummet primirt viljs utifrin funktion och anvindningsom-
rade 1 forhallande till undervisningspraktiken. Om skolan som institution han-
terar och erbjuder eleverna artefakter utifran perspektivet att mojliggora for ett

storre elevinflytande 1 lirprocessen skulle méjligheten till inflytande Oka.

Elevers roster villkoras

Inflytande medieras i denna studie bade vid en-till-en-undervisning, i mindre
undervisningsgrupper och vid undervisning 1 helklass. Generellt ar det storre
chans att fa elevinflytande vid en-till-en-undervisning 4n i helklass. Elever som
ar skickliga pa att argumentera for sin sak och dr snabba pa att respondera pa
det inflytande som erbjuds, far i helklass fler erfarenheter av inflytande 4n andra
elever. Det innebir att inflytandet avgors av starka elevroster nér det inte dr en-
till- en-undervisning. Elever som har f6rmaga att argumentera for sin sak bade
1 dialog med ldraren, och 1 vissa fall med bade liraren och en kamrat, far oftare
inflytande. Att det dr ldraren som styr vem som far sin rést hord har visats av
bland annat Hadfield och Haw (2012). Forskarna anser att lirarna bor ta ett
storre ansvar genom att ta sig tid att lyssna pa samtliga elevers reflektioner an-
gaende den egna lirprocessen. Min studie visar att ndr lirarna arbetar med grup-
per av elever sa lyssnar de inte pa alla elever, eftersom de inte tar sig den tid
som behovs for att alla elever ska hinna uttrycka sig. Kubiak (2015) menar att
elever behover fa trina pa att gora sina roster horda. Under de lektioner som
har observerats i min studie, har inte samtliga elever fatt gora sina réster horda

1 ett gruppsammanhang.

For att undvika att bara de verbalt snabba eleverna hinner uttrycka sig innan
beslut tas, skulle lirare och elever tillsammans kunna prova olika samtalsfor-

mer. De skulle ocksa tillsammans kunna bestimma vilka former samtalet ska
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ha nir flera elever erbjuds inflytande samtidigt. Pa sa sitt skulle ocksa eleverna

ta praktisk erfarenhet av, och bli medvetna om, demokratiska processer.

Resultatet visar ocksa att det ar ytterst fa ganger som de viljeyttringar som en-
skilda elever uttrycker baddar fér kamraters inflytande. I materialet férekom-
mer det frimst vid grupparbete. Det kan bero pa att de elever som ingar 1 stu-
dien gar i aldersblandad klass och i stor utstrickning arbetar individuellt (ars-
kurs 7-9). Nir grupparbete sker har eleverna gemensamt fokus pa en och
samma uppgift, vilket 6kar kontaktytorna for inflytande elever emellan. Jones
och Hensly (2012) visar i sin studie att de elever som har sin undervisning om-
vixlande 1 specialklass och individplacerade i grundskoleklass har mindre kon-
takt med sina kamrater dn andra elever. Detta menar de ger otrygghet och firre
moijligheter till sociala kontakter. Det talar for att elever generellt skulle vara
tryggare nir samhandlingskretsen utgors av en och samma grupp elever och
lirare. En samhandlingskrets definieras inte bara av de minniskor som ir
bundna till och interagerar med varandra 6ver kortare och lingre tid. Samhand-
lingskretsen bestar av dem som ocksa definierar varandra som ingaende i

samma sociala gemenskap (Eriksson, 2007).

Under mina observationer i grundsirskolan borjade dven grundskoleelever att
delta i vissa amnen, vilket innebar en paverkan pa de samhandlingskretsar som
skapades och omskapades under observationstiden. Att elevgruppen var i for-
andring kan ha paverkat elevernas maijligheter till inflytande. De kan behova
annu mer stottning och uppmuntran 1 att uttrycka sina 6nskningar. Att bygga
en trygg social gemenskap tar tid, och dr ocksé av betydelse for elevernas méj-
ligheter att bidda f6r kamraternas inflytande (Jones och Hensly, 2012).

Eleverna i studien far inflytande 6éver vem de ska arbeta tillsammans med vid
uppgifter som genomfors i grupp. De elever som inte vill arbeta med nagon
kamrat far ocksd gehor for sin vilja. Detta visar ocksa att alla elever inte alltid
vill arbeta tillsammans med andra, utan féredrar att sjalva fa bestimma nir de
ska inga 1 en nira interaktion med klasskamraterna. Det gar att forsta lirarens
agerande, att fOrst tala om att alla elever ska arbeta i par och sedan acceptera
att eleverna dven vill arbeta enskilt, som en lyhérdhet for eleven som subjekt.
Liraren dr lyhord infor elevernas intresse av att sjalva fa bestimma vem de vill
arbeta tillsammans med. Detta ir inte ett helt givet forhallningssitt. I en studie
av Szonyi (2005) framgar att eleverna vill ha mer inflytande 6ver val av kamrat
vid grupparbeten. Sannolikt finns det manga elever i svenska skolor som har
liknande erfarenheter. Exemplet ovan visar att lirarens lyhordhet ar ett viktigt

villkor f6r elevers inflytande.
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Viktigt for elevinflytande kan, som namnts ovan, vara att samhandlingskretsen
upplevs som en trygg plats dir man som elev vagar utmana sig sjilv och ut-
trycka sina 6nskemal. Lararen kan som en extra viktig person i samhandlings-
kretsen paverka stabiliteten. Liraren bor ocksa reflektera 6ver sin egen bety-

delse i interaktionen med eleverna.

Forskning av Shogren, Palmer, Wehmeyer, Williams-Diehm och Little (2012)
visar att de elever som far ett 6kat inflytande Gver sin lirprocess ocksa i stor
utstrackning nar en hégre maluppfyllelse. Eleverna vaxer alltsd med det ansvar
de far och den tillit liraren visar dem. Liraren har hir en uppgift att utmana
béde sig sjilv och eleverna genom att lita till elevernas férmaga och férvinta

sig nya och andra svar av dem.

Liararens tillit framstar som en viktig komponent for att eleverna ska kanna tillit
till sin egen kunskap och firdighet och dven viga utmana sig sjilva. Eleverna i
min studie utmanas till viss del individuellt utifrin sina kunskaper och fardig-
heter inom olika amnesomraden. Det skulle dock vara fullt mojligt att aven
utmana eleverna vad giller inflytandemal, bade individuellt och 1 grupp. Kanske
en forutsittning for detta dr att liraren ser sina elever, bade som subjekt och
objekt, pa ett nytt sitt. Det kan ocksa handla om att reflektera 6ver fler aktivi-

teter dar elevers inflytande kan starkas.

Inflytande i relation till delaktighet

Resultatet av studien visar att elevinflytande ar ovanligt, men det férekommer.
Det elevinflytande som synliggjorts kan diskuteras i ljuset av Shiers (2001) del-
aktighetsmodell som presenterades i inledningen. Modellen ir vedertagen och
anvands inom skolan for att underséka och for lirare medvetandegora vilket
inflytande eleverna har (Skolverket 2015). Med hjilp av modellens fem punkter
kan ocksd villkor f6r inflytande synligeoras.

Shiers forsta punkt handlar om huruvida eleverna blir lyssnade pa under lekt-
ionstid. Mina resultat visar att alla lirare i studien lyssnar pa elevernas vilje-
yttringar inom samtliga amnen. Nar eleverna uttrycker en vilja visar lirarna att
de har tillit till elevernas kunskaper och firdigheter, vilket gor att det sker ett
faktiskt elevinflytande. Det finns méanga exempel pa detta, eftersom de vuxna
oftast lyssnar pa eleverna nir de arbetar i en-till-en-undervisning med amnes-
innehall. Eleverna blir lyssnade pa bade nar det handlar om lektionens innehall
och organisering. Ett exempel pa en elevs inflytande 6ver lektionens innehall
ar nir Anna blir lyssnad pa. Elevassistenten foreslar att hon ska byta arbetsbok
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men Anna uttrycker att hon vill fortsitta arbeta 1 den lirobok hon har pa bin-
ken, vilket hon ocksé far géra. Ett exempel pa elevernas inflytande 6ver lekt-
ionens organisering ar nir lirarna lyssnar pa elever som vill ha inflytande 6ver
om de ska arbeta enskilt eller i grupp. Denna typ av inflytande sker inte si ofta
eftersom eleverna sillan uttalar att de vill arbeta tillsamman. Eleverna i studien
gOr inte sina roster horda sa ofta vilket innebdr att det blir firre tillfillen for
lirarna att lyssna in eleverna. Att elevernas roster inte blir horda vid fler tillfillen
kan ha madnga orsaker. Larage (2004), Marks (2008) samt Sagen och Ytterhus
(2014) menar att ldrares laga forvantningar pa eleverna dr en grundorsak till
detta. Utifran denna studies resultat kan ocksa tillgingen till gynnsamma arte-

fakter vara en begransande faktor.

I min tillimpning av Shiers (2001) fem punkter, utgors den andra punkten av
om eleverna far stod av lirarna i att uttrycka sina asikter. I den inflytandepraktik
som har synliggjorts ingar bland annat det stod som lirarna ger genom att stilla
fragor och ge alternativa forslag till eleverna, bade nir det giller lektionens in-
nehall och organisering. Ett exempel pa det ar nir eleverna far stod 1 att uttrycka
sig nir de aktivt 4r med och utvirderar sin lirprocess genom att liararna fragar
dem om vad de kan och vad eleverna anser att de behover arbeta vidare med.
Lirarna ger ocksa stod genom att vara lyhorda for elevernas uttalade viljeytt-
ringar samt genom att vara féljsamma i relation till elevernas taltempo. Detta

galler fraimst 1 en-till-en-undervisning.

Hadfields och Haws (2012) forskning visar att det dr vissa individer eller grup-
peringar som far sin rost hérd, vilket ocksa innebar att vissa inte stottas. I denna
studie ar det oftast de elever som verbalt dr snabbast i att uttrycka sig i storre
sammanhang som far sina roster horda. Det gor att de elever som inte uttrycker
sin vilja 1 storre sammanhang inte heller far stod i att sitta ord pa sina tankar
och idéer. De elever som behover tid pa sig for att uttrycka sin vilja far inte
heller det stéd de behover.

Den tredje punkten innebir att eleverna inte bara blir lyssnade pa utan att deras
asikter ocksa beaktas, som en grund for delaktighet. Resultatet av studien visar
att lirarnas tillit till elevernas kunskaper och firdigheter dr den enskilt viktigaste
faktorn for att inflytande ska ske. Ett exempel pa att elevernas asikter beaktas
ar nar nagra elever far arbeta enskilt fastin liraren har planerat f6r och uttryckt
att eleverna ska arbeta i par. I resultatet finns det dven exempel som visar att
elevernas asikter tas tillvara nir de uttrycker en vilja om hur lektionen ska or-
ganiseras och vilket innehall de ska arbeta med. Nir flera elever har olika 6nske-

mal eller idéer om hur lektionen ska organiseras dr det endast en elev som far
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sin asikt beaktad. Det verkar vara den elev som ar skickligast pa att argumentera

for sin sak.

Nir lirarna erbjuder inflytande till manga elever samtidigt ar det de elever som
uttrycker sin vilja forst som far inflytande. De elever som inte hinner med i den
hir situationen blir utan inflytande vilket innebdr att elevers snabbhet ar avgo-
rande f6r om de ska fa sina asikter beaktade. Lirarna vintar sillan in alla elevers

viljeyttringar och kan alltsa inte vara sikra pa att alla elevers asikter beaktas.

Den fjirde punkten i Shiers modell giller huruvida elever ir involverade i be-
slutsprocesser som r6r deras lirandesituation. Undervisningen framstar som
reflekterad och formaliserad i sin 6vergripande utformning. Det finns en liro-
plan med lirandemal som lirare och elever stravar efter att uppna. Lirarna i
min studie har planerat i stort sett alla lektioner och reflekterat 6ver dem utan
elevernas aktiva medverkan. Det elevinflytande som sker framstir ofta som
oplanerat och verkar ske i stunden. Det finns tva tydliga exempel pa nir ele-
verna dr delaktiga 1 beslut som ror lirandesituationen. Det ena exemplet dr nar
eleverna i klassen har varit med och bestimt innehallet f6r temaarbetet, vilket
hade skett innan studien pabérjades. Det andra exemplet édr nir eleven Gullan
ar med och tar beslut om att ett skriftligt prov ska utféras. Gullan ar delaktig 1
utvirderingen angaende vilket innehéll hon kan och vilket innehall hon behéver
arbete mer med. Gullan deltar ocksé i beslutet kring nar hon ska genomfoéra ett
prov. Det finns for 6vrigt fa exempel som visar elevers delaktighet i direkta

beslutsprocesser.

Den femte punkten har fokus pa om eleverna och de vuxna pa skolan delar
formell makt och ansvar i beslutsprocesser. Detta dr inget som syns 1 materialet,
vilket inte heller dr anmirkningsvirt med tanke pa att eleverna inte har nagot
formellt ansvar 6ver beslut som tas 1 klassrummet. Mojligen kan innehallet i
punkt fem reduceras till att eleverna och de vuxna i klassrummet skulle kunna
dela makt och ansvar inom vissa 6verblickbara situationer. Den handling som
1 sa fall kommer niarmast formell makt ar nir en elev 4r med och bestimmer

nir provet som ér betygsgrundande ska genomféras.

Elevernas inflytande i relation till delaktighetsmodellen visar att det finns visst
inflytande utifran de tre fOrsta punkterna som handlar om att eleverna blir lyss-
nade pa, att de for stod 1 att uttrycka sina asikter samt att deras asikter beaktas.
Elevinflytandet r nast intill obefintligt utifrin de tva sista punkterna. Eleverna
ar inte delaktiga 1 beslutsprocesser (med ett undantag) och delar inte den for-
mella makten. I liroplanen f6r grundsirskolan star det att eleverna kan utveckla
sin formaga att utéva inflytande och ta ansvar ”...genom att delta i1 planering
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och utvirdering av den dagliga undervisningen och fa vilja kurser, amnen, te-
man och aktiviteter,...”. Ett sidant forhallningssitt skulle stirka elevinflytandet
vad galler samtliga punkter 1 Shiers (2001) delaktighetsmodell. Eleverna skulle
bli delaktiga 1 beslutsprocesser som ror deras lirandesituation i storre utstrick-
ning. Detta skulle innebdra att lirarna och eleverna utokar sin tillit till elevernas
formaga att vara delaktiga i de beslut som tas angaende undervisningens form

och innehall.

Metoddiskussion

I denna studie har video varit ett centralt verktyg for att samla in empiriskt
material. Fordelen med video som metod ir att det gar att fa med fler uttryck-
satt, saval talsprakliga handlingar som gester och fysiska uttryck (se exempelvis
Hollingsworth, 2005; Chiriac Hammar & Einarsson, 2013). Med hjilp av video
tangade jag dven upp de artefakter som bidrog till elevinflytande, vilket blev
tydligt forst nir analysen var gjord. Jag kan ocksa konstatera att jag inte hade
hunnit med att under en lingre tid goéra noggranna anteckningar utifran varje

persons kommunikativa uttryck i interaktionen.

Den videokamera jag anvinde visade sig ha begrinsad vidvinkel och zoom.
Nir eleverna och de vuxna kom for nira kameran gick det inte att zooma ut
bilden sa att hela personerna fangades pa bild. Nir eleverna satt utspridda i
klassrummet klarade inte kamerans vidvinkel av att fanga alla elever. Det visade
sig ocksa att den externa mikrofonen inte klarade av att registrera samtal som
skedde nagra binkar lingre bort och inte heller nir lirare och elever interage-
rade genom att viska. Med fler kameror och fler mikrofoner hade jag kunnat

fanga fler situationer.

I denna studie anviands begreppen intellektuella och fysiska artefakter for att
beskriva lirarnas och elevernas agerande 1 olika inflytandehindelser. Eftersom
jag hade tillgang till videoinspelningar hade jag, om tid funnits, kunnat géra en
tordjupad analys utifran ett multimodalt perspektiv och da sannolikt ocksd kun-

nat redovisa ett mer komplext resultat.

Slutord

Denna studies kunskapsbidrag handlar om foérutsittningar for elevinflytande.
Grunden for att inflytandeprocesser ska kunna komma till stand édr framfor allt

lirarnas tillit till elevernas formagor och kunskaper 1 att hantera egna beslut.
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Lirarens vilja och lyhérdhet infor elevernas viljeyttringar har stor betydelse for
att inflytande ska ske. Nar lirarna visar tillit till elevernas kunskaper och fardig-
heter far eleverna mojlighet att visa sin kompetens och elevinflytande blir moj-
ligt. En annan viktig forutsittning for elevinflytande ar att det finns fysiska ar-
tefakter tillgingliga. God tillgang till artefakter ger eleverna fler verktyg for att

uttrycka sin vilja och sina 6nskningar.

I skolans styrdokument framgar det att eleverna ska ha ett visst inflytande 6ver
undervisningens innehdll och form. Studiens resultat visar att eleverna har lag
grad av inflytande i frigor som handlar om beslutsprocesser angiaende deras
lirandesituation. Det finns dock potential till utveckling av undervisningsprak-
tiken sa att elevernas inflytande 6ver sin lirprocess 6kar. For att detta ska kunna
ske behover lirare och elever tillsammans prata om inflytande och ansvar uti-
fran liroplanens intentioner. Vem far sin rost hord 1 klassrummet? Vilka verk-
tyg kan bidra till 6kat inflytande? For att elevinflytande ska mojliggoras behéver
lirare aktivt planera for undervisningsaktiviteter som ar gynnsamma for elev-

inflytande.

Vidare forskning

Elevinflytande ar ett komplext fenomen och kan studeras ur en mingd olika
perspektiv. I denna studie namns artefakters betydelse for elevinflytande. Detta
innehall kan férdjupas med studier utifran ett multimodalt perspektiv. Denna
studie fokuserar det elevinflytande som sker i klassrummet. Elevinflytande ar
beroende av maktforhillanden, bide mellan lirare och elev och elever emellan.
Det vore intressant att ocksd underséka vad eleverna inte far inflytande 6ver

nir de gor sina roster hérda och vad de faktiskt vill ha inflytande over.
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Bilagor

Bilagal

Till lirare, fritidspedagog och elevassistenter i grundsirskola ar 7-9.

Information om ett forskningsprojekt gillande elevinflytande i grundsérskolan

I laroplanen f6r grundsirskolan 2011 stdr det att elever ska ha inflytande 6ver sin skoldag t.ex.
i form av mdl, innehdll och arbetsformer. Tidigare forskning visar att grundsirskolans elever
far manga tillfillen till att samtala med pedagoger och assistenter under skoldagen. Det finns
ingen forskning som visar vad samtalen handlar om under lektionstid. Den hir studien vill
dirfor underséka vad man samtalar om samt i vilka sammanhang elevinflytande méijliggors
och utbvas, under lektionstid, mellan elever och pedagoger, elever och assistenter samt mellan

elever.

Eftersom du ingar 1 personalgruppen tillfragas du att inga i studien. Det innebir att samtalen
som sker mellan dig och eleverna under lektionstid kommer att observeras. Observationen
kommer att ske genom videofilm och anteckningar under 2015. Den sammanlagda tiden foér

observationerna kommer att ske under tva veckor.

Karlstads universitet ar huvudman for studien. All data som samlas in kommer behandlas si

att ingen obehorig kan ta del av dem.

Du kan nir som helst avbryta ditt deltagande utan att det far nigra negativa konsekvenser f6r
dig.

Personuppgiftsansvarig dr Karlstads universitet. Enligt personuppgiftslagen, PUL, (
1998:204) har Du ritt att gratis en gang per ar fi ta del av samtliga uppgifter om Dig som
hanteras och vid behov fa eventuella fel rittade. Kontaktperson ir projektansvarig Christina
Olin-Scheller

Vill du veta mer om studien: kontaktuppgifter
Christina Olin-Scheller, professor. Eva Andersson, doktorand
054- 700 1689 054- 700 1622

christina.olin-scheller@kau.se eva.andersson@kau.se







Bilaga 2

Till vardnadshavare i grundsirskola ar 7-9.

Information om ett forskningsprojekt gillande elevinflytande i grundsirskolan

I laroplanen f6r grundsirskolan 2011 stdr det att elever ska ha inflytande 6ver sin skoldag t.ex.
i form av mal, innehéll och arbetsformer. Tidigare forskning visar att grundsirskolans elever
far manga tillfillen till att samtala med pedagoger och assistenter under skoldagen. Det finns
ingen forskning som visar vad samtalen handlar om under lektionstid. Den hir studien vill
dirfor underséka vad man samtalar om samt i vilka sammanhang elevinflytande méjliggors
och utdvas, under lektionstid, mellan elever och pedagoger, elever och assistenter samt mellan

elever.

Eftersom du har ett barn i den klass dir studien dr tinkt att genomforas tillfrdgas du om ditt
barn far delta 1 studien.

For elevens del innebir det att samtalen som eleven idr delaktig i under lektionstid kommer
att observeras. Observationen kommer att ske genom videofilm och anteckningar. Den sam-

manlagda tiden for observationerna kommer att ske under ca tva veckor under ht- 2015.

Jag kommer att ta hidnsyn till nir ditt barn eller personal visar eller sdger att de inte vill bli
filmade.

Karlstads universitet ar huvudman for studien. All data som samlas in kommer behandlas si

att ingen obehorig kan ta del av dem.

Du eller ditt barn kan nir som helst avbryta barnets deltagande utan att det fir nigra negativa

konsekvenset.

Personuppgiftsansvarig dr Karlstads universitet. Enligt personuppgiftslagen, PUL, (
1998:204) har Du ritt att gratis en gang per dr fi ta del av samtliga uppgifter om Dig som

hanteras och vid behov fa eventuella fel rittade. Kontaktperson dr Christina Olin-Scheller
Vill du veta mer om studien: kontaktuppgifter

Christina Olin-Scheller, professor. Eva Andersson, doktorand

054- 700 1689 054- 700 1622

christina.olin-scheller@kau.se eva.andersson@kau.se







Bilaga 3

Information om ett forskningsprojekt gallande elevinflytande i grund-

siarskolan

Foljande information kommer att ges muntligt till alla elever i klassen dar
den tinkta studien kommer att ske. Informationen kommer att ges indi-
viduellt med hinsyn till varje elevs kommunikativa f6rmaga att forsta.
Eleverna kommer att fa mojlighet att utrycka sig om de vill delta i studien
eller inte pa de satt som de ar bekvima med. Det kan ske med eller utan

hjalp av larare eller assistent.

Foljande tas upp med eleverna:

Liroplanen for grundsirskolan 2011 4r en plan som regeringen beslutat. I den finns malen
som ni arbetar efter t ex. star det att elever ska ha inflytande 6ver sin skoldag t.ex. att man
tillsammans med ldraren/assistenten pratar om vad man ska lira sig i de olika dmnena, pa

vilket sdtt man ska arbeta, om man vill arbeta sjilv eller med ndgon kamrat i klassen.

Grundsirskolan har tidigare studerats av méinniskor som ir intresserad av vad som hinder i
skolan. Den forskningen visar att elever fir manga tillfillen till att samtala med pedagoger och
assistenter under skoldagen. Det finns ingen studie som har tittat pa vad samtalen handlar
om. Den hir studien vill darfor undersoka vad ni i klassen samtalar om under lektionstid,

béade nir du pratar med pedagoger och assistenter men dven nir ni elever pratar med varandra.

Vill du vara med i den hir studien som handlar om vad ni samtalar om p4 lektionen och nir

du fir vara med och bestimma.

Den skola som dr ansvarig for studien dr Karlstads universitet.

Jag kommer att vara i klassen under varen. Jag dr hir nir skoldagen borjar och gir hem nir

ni slutar f6r dagen.

For att jag ska komma ihag allt ni sdger kommer en videokamera att anvindas och ibland
kommer jag att skriva ner det jag ser och hor.

Den hir studien ingir inte i skolans arbete och den péverkar inte ditt betyg pa ndgot sitt.



Nir studien 4r klar kommer resultatet att skrivas som en bok. Ingen som liser den boken
vet att det dr din klass som 4r med i studien och att du har deltagit. Ditt namn kommer inte
att std med i texten.

Inf6r vatje unika tillfille kommer deltagarna att tillfrigas om det dr ok att videofilma och féra

anteckningar om deras samtal.

Du kan nir som helst sdga att du inte vill vara med 1 studien lingre, utan att tala om varfor

du inte vill. Inga obehériga kommer att fi se videofilmer eller annat material fran studien.



Forutsittningar for elevinflytande 1
erundsirskolan

[ denna licentiatuppsats studeras forutsittningar for elevers inflytande 1
grundsirskolan och hur detta inflytande medieras 1 klassrumsinteraktionen
i situationer med olika kunskapsinnehall. Elevernas och lirarnas interaktion
i klassrummet studeras genom videoobservationer. Studien utgar fran ett
sociokulturellt perspektiv.

Studiens resultat visar att elevinflytande sker pa tva sitt, dels genom att lidraren
erbjuder inflytande, dels genom att eleverna uttrycker en énskan om inflytande.
Nir lararna erbjuder inflytande blir deras tillit till elevernas férmagor och
kunskaper en resurs som medierar for inflytande. Elevernas vilja att anvinda
det inflytande som erbjuds blir ocksa medierande resurser. Nar eleverna sjilva
uttrycker sina dnskemal blir savil samma medierande resurser synliga som lirares
lyhordhet infor elevernas vilja. Nir eleverna 6nskar inflytande anvinder de sig av
tre strategier: igenkinning, motstand och sjilvstindighet. De artefakter som finns
fysiskt tillgdngliga 1 klassrummet mojliggor for ett 6kat elevinflytande.

Uppsatsens kunskapsbidrag handlar om lirares och elevers tillit, lyhérdhet och
vilja som forutsittningar for elevinflytande. Okad kunskap om och forstaelse for
klassrumsinteraktionens betydelse kan bidra till ett stirkt inflytande for elever 1
grundsarskolan.
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