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Abstract

The purpose of this study is to compare differences and similarities that can be found when
working with picture books in a preschool inspired by Reggio Emilia versus a traditional
preschool. The purpose also includes studying these different preschools views of the picture
book as a tool for stimulating children’s language development and other skills the children
may gain from using picture books. Qualitative interviews were conducted with four different
preschool teachers as a method to obtain the teachers own opinions and approach of working
with picture books. The result shows that the picture book played a central role in both kinds
of preschools. The picture book is considered to stimulate the children’s language
development, fantasy, subject knowledge and giving the children an opportunity to rest for a
moment. The result also yielded that the preschools pedagogical orientation is affected by the
individual teachers’ attitude. The teachers’ attitude and way of working with the picture book
differs depending on how they think children obtains knowledge. Because of this it has been
proved difficult to demonstrate any general differences in how the preschools work with the
picture book since the individual teacher’s attitude is so important for the children’s meeting

with pictures and text.
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Sammanfattning

Studiens syfte ar att undersoka vilka likheter och skillnader som visar sig i arbetet med
bilderboken inom en Reggio Emilia- inspirerad forskoleverksamhet och en traditionell
forskoleverksamhet. | syftet ingar ocksa att studera hur dessa olika forskoleverksamheter ser
pa bilderboken som ett verktyg i att stimulera barns sprakutveckling och vilka andra
kunskaper bilderboken anses bidra med till barnen. Kvalitativ intervju anvandes som metod
for att studera fyra forskollarares uppfattningar och synsatt kring sitt arbete med bilderboken.
| resultatet framgick att bilderboken har en central roll i bada de studerade
forskoleverksamheterna. Bilderboken anses stimulera barnens sprakutveckling, fantasi,
amneskunskaper och ge barn mdéjlighet till en avslappnande stund. | resultatet framgick aven
att forskolornas pedagogiska inriktning paverkas av den enskilda pedagogens forhallningsstt.
Pedagogers syn och arbete med bilderboken skiljer sig beroende pa hur de sjélva anser att
barnen erévrar kunskap. Det har darfor visat sig svart att pavisa generella skillnader mellan
hur den Reggio Emilia- inspirerade forskolan arbetar med bilderboken gentemot den
traditionella da den enskilda pedagogen forhallningssatt &r sa viktig for barnets méte med bild

och text.
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1. Inledning

Under min verksamhetsfoérlagda utbildning har jag varit ute i flera olika forskoleverksamheter
varav en forskola hade en Reggio Emilia- inspirerad profil. Enligt Veechi (2010) planeras
arbetet i Reggio Emilia efter barnen. Barnens intressen och funderingar far stort utrymme i
den pedagogiska verksamheten. Veechi (2010) menar att Reggio Emilia ofta beskrivs som en
"lyssnandets pedagogik™ dar det ar viktigt att lyssna in vad barnen intresserar sig for och
tycker ar viktigt. | alla de forskolor dér jag har praktiserat under min utbildning har
bilderboken funnits representerad i verksamheten. Detta har vackt fragan om det finns nagra
likheter och skillnader i hur en pedagog fran en Reggio Emilia- inspirerad forskola anvander
bilderboken i forhallande till en pedagog inom en traditionell forskoleverksamhet. Min egen
erfarenhet &r att den Reggio Emilia- inspirerade verksamheten anpassar bockerna efter
barnens intressen och tar tillvara pa stunder dar barnen sjalva tar initiativ till att lasa bocker. |
den traditionella forskoleverksamheten har jag istéllet upplevt att hoglasning férekommer vid
bestdmda tillfallen under dagen. Déarfor vill jag nu studera arbetet med bilderboken narmare
for att se vilka likheter och skillnader som framkommer i de tva olika typerna av

forskoleverksamhet.

"Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och upp-
muntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden™
(Skolverket, 2010, s.7).

Enligt forskolans laroplan ska barns sprakutveckling stimuleras men pa vilka olika satt kan
detta ske? Jennfors & Jonsson (2010) hdvdar att gemensamt meningsskapande kring texter
bidrar till att utveckla barns kunskaper och kommunikativa kompetenser. Bilderboken kan
darfor ses som en sadan sprakutvecklande artefakt som kan spela en stor roll i forskolans

verksamhet. | forskolans laroplan star det dven att forskolan ska strava efter att varje barn:

« Utvecklar nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp samt sin formaga att leka
med ord, beratta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera

med andra,



« Utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse for symboler och deras
kommunikativa funktioner,
« Utvecklar intresse for bilder, texter och olika medier samt sin formaga att

anvanda sig av, tolka och samtala om dessa (Skolverket, 2010, s.10).

Laroplanen for forskolan beskriver vilka mal forskolan ska strava mot men inte hur
pedagogerna ska planera arbetet for att na dessa mal. Det ar darfor intressant att studera hur
verksamma pedagoger faktiskt resonerar kring sitt arbete med att frdmja barnens
sprakutveckling med hjalp av bilderboken. Detta ar relevant att studera da kunskaper om hur
pedagoger resonerar och tanker kring sitt arbete far konsekvenser for hur forskolans praktik
planeras och genomfors. Forédldrar kan idag valja bland en mangd olika férskolor med olika
pedagogiska inriktningar. Genom att studera likheter och skillnader mellan tva olika typer av
forskoleverksamhet ar mitt mal med studien att bidra med kunskap om hur dessa olika

pedagogiska inriktningar arbetar mer konkret.

1.1 Syfte och fragestillningar
Syftet med studien ar belysa likheter och skillnader i synen pa bilderboken som verktyg for

sprakutveckling mellan en traditionell forskoleverksamhet och en forskola med Reggio
Emilia- inspirerad filosofi. Syftet ar ocksd att studera hur pedagogerna inom de bada
forskoleverksamheterna arbetar med bilderboken och vilket larande pedagogerna anser att
bilderboken kan bidra till. I denna studie ar det darfor intressant att stalla fragor som belyser

bilderbokens roll i forskolan:

Vad anser pedagoger att ett barn kan lara sig med hjalp av bilderboken?
Vilken uppfattning har pedagoger kring bilderbokens betydelse for barns sprakutveckling?
Hur menar pedagoger att de arbetar med bilderboken i verksamheten?



2. Forsknings- och litteraturgenomgang
| detta kapitel presenteras tidigare forskning och litteratur som pa olika satt beror vilken

kunskap bilderboken bidrar med och hur den anses stimulera barns sprakutveckling. Det &r
ocksa relevant att belysa olika teorier om hur ett barn utvecklar ett sprak da dessa olika
synsatt pa hur sprakutvecklingen gar till ocksa far pedagogiska konsekvenser i arbetet med
barnen. | kapitlet beskrivs dven forskolans historiska bakgrund och olika teoretiska synsatt
som paverkat den svenska forskolans pedagogik. Aven Reggio Emilias forhallningssatt
beskrivs narmare. Studier kring olika sétt att se pa barnet som individ namns ocksa da dessa
olika synsatt préaglar pedagogers tankar om hur ett barn &r och hur det lar vilket kan tankas

paverka arbetet kring bilderboken.

2.1 Vad ar en bilderbok?
Edwards (2008) menar att det finns olika urskiljningskriterier for bocker med bilder i. Hon

havdar att en bilderbok &r en skonlitterar beréttelse som framstalls med bild och text.
Simonsson (2006) beskriver hur bilderbdcker definieras inom biblioteksvasendet dar
bilderbocker kategoriseras efter innehall. Bilderbdcker med faktainnehall hamnar enligt
Simonsson pa faktaavdelningar och bilderbdcker med berattelser hamnar pa den skonlitterara
barnlitteratursavdelningen. Darfor ingar dven faktabocker med bilder i kategorin bilderbocker.
Simonsson definierar bilderbécker som bocker vars innehall riktar sig mot yngre aldrar och

berattas i bade text och bild. I min studie anvands Simonssons definition av bilderboken.

2.2 Bilderbokens betydelse
Enligt Simonsson (2006) &r bilderboken en artefakt som barnen erbjuds och kontinuerligt

kommer i kontakt med i forskolans miljo. | hennes studie framkom att pedagogers
forhallningssatt till barn och syn pa hur bilderboken ska anvandas i forskoleverksamheten
ocksa paverkar vilket syfte pedagogerna anser att bilderboken har for barnen. Att fora
barnkulturen vidare var en av anledningarna till att anvanda bilderboken i forskolan. Klassiska
bocker som skrivits av forfattare som exempelvis Astrid Lindgren och Elsa Beskow ansags
formedla ett viktigt kulturarv. Bilderboken ses ocksa som en kanal for sprakutveckling och
som en kalla till ny kunskap. I likhet med Simonsson (2006) beskriver dven Bjoérklund (2008)
att bilderboken stimulerar barns sprakutveckling. Bjorklund beskriver att berattande och
lasande ar viktigt for barn da de med pedagogerna som hjalp bygger upp sin

berattelsekunskap. Genom beréttande kan barnen i samspel med andra skapa nya beréttelser
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och aterberatta sagor. | Bjorklunds studie framkom att forskolekulturen ar betydelsefull for
barnens litteracitetutveckling. Med litteracitet menar hon hur ett barn utvecklar sitt sprak men
inkluderar dven bokbladdring och boklasning. Bjorklund anser ocksa att nya digitala
hjalpmedel som kan frambringa text och tecken bor inkluderas i begreppet litteracitet. Hon
beskriver att barnen utvecklar sin litteracitet nar de dagnar sig at skrift, tecken,

bilderboksbilder, ritande/ skrivande samt genom sang.

Edwards (2008) havdar att vardagstal med barn inte racker for att skapa det ordfoérrad som
barn behdver. Barnen maste fa prova och anvéanda sitt sprak hela tiden och tillsammans med
vuxna satta ord pa vad som hander. Bilderboken kan darfor hjalpa barnet att utveckla sitt
ordforrdd och stimulera till samtal mellan individer. Aven i Simonssons (2006) studie ansag
pedagogerna att bockerna &r viktiga for forskolans arbete dar dagliga hoglasningsstunder ofta
forekom. Enligt Simonsson bottnade pedagogers syn pa bilderboken i utvecklings-
psykologiska kunskaper da barnen med hjalp av bilderbocker ansags forberedas infor
framtiden och reproducera barnkulturen. Baockerna organiserades utefter alder i forskolans
miljo vilket Simonsson anser bottna i en utvecklingspsykologisk syn pa barn. Studien visade
aven att bilderboken ibland anvéndes som en vag till att fa barn att koncentrera sig da det
ansags viktigt att barnen lar sig att sitta still och lyssna. | Simonssons studie visade det sig
aven att barnen ofta lat sin lek inspireras av bilderbokens bilder. Bilderboken hjalpte barnen

att orientera sig saval i vuxenvéarlden som barnvarlden och i forskolans sociala varld.

Simonsson (2006); Bjorklund (2008) och Edwards (2008) visar pa bilderbokens betydelse for
barns sprakutveckling och att pedagogers syn pa barn och kunskap kan paverka hur arbetet
utformas med barnen. | denna studie &r det darfor intressant att studera hur pedagoger
forhaller sig till barns sprakutveckling och hur detta paverkar arbetet med bilderboken.

2.3 Sprakutveckling
Eftersom studien avser att studera hur bilderboken anvands som ett verktyg for

sprakutveckling ar det relevant att redovisa for vissa grundteorier inom hur ett sprak anses
utvecklas hos ett barn. Enligt Lekken, Haugen & Rothle (2008) visar nyare
spadbarnsforskning att barnet redan fran fodseln utfor olika former av kommunikativt och

dialogiskt beteende. Tidigt soker maénniskan efter ett meningsfullt samspel med sin
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omgivning. Aven Svensson (1998) havdar att ett spadbarn kommunicerar med andra genom
minspel, joller, skrik, gester, pekningar och blickar. Spadbarnet kan darfor kommunicera langt
innan det kan tala. Att barnet kan kommunicera innebar ett 6msesidigt utbyte dér barnet kan
dela information med nagon. Kommunikation kan ske pa flera satt som exempelvis genom ett
sprak men ocksa genom musik, dans, bild och andra konstformer. Ett sprak daremot innefattar
bade tal, skriftsprak, kroppssprak, teckensprak, morsesignaler, brailleskrift och blissymboler
enligt Svensson. Spraket anses vara en viktig del av manniskans identitetsutveckling da det
kan anvandas till att I6sa problem, analysera och koda féremal och héandelser. Svensson
pavisar att talet ar ett av flera sprakliga satt att uttrycka sig da det bygger pa ett samspel

mellan den som talar och den som lyssnar.

Det finns olika synsétt pa hur ett sprak anses utvecklas hos ett barn. Svensson (1998) namner
nagra olika teoretiska utgangspunkter vilket ligger som grund for hur ett sprak anses
utvecklas. De olika teoretiska utgangspunkterna ar den behavioristiska teorin, den
utvecklingspsykologiska teorin och den sociokulturella teorin. Inom den behavioristiska
teorin anses ett barn lara ett sprak genom social forstarkning och genom att imitera andra.
Barnet anses l&ra sig ett ord forst och senare innebdrden av ordet. Svensson beskriver att en
pedagogisk konsekvens av detta synsatt ar att pedagogens uppgift ar att benamna foremal i
barnets omgivning och sedan ge en tydlig respons till barnets kommunikationsforsok.
Kritiken som riktas mot detta satt att se pa barns sprakutveckling &r att barnet knappast far
forstarkning pa all kommunikation och darfor kan sprakinlarningen inte enbart ske genom

imitation da barnet kan bilda egna meningar som det inte tidigare hort (Svensson, 1998).

Den utvecklingspsykologiska teorin préaglas enligt Askland & Satagen (2003) av Jean- Piagets
(1896-1980) stadieteori dar manniskan och spraket anses utvecklas i stadier. Stadierna
kommer efter varandra och ses som lagbundna och bestdmda av naturen. Stadierna ses som
universella dvs. att utvecklingen hos ett barn sker pa samma satt oavsett vart i varlden barnet
befinner sig. Svensson (1998) papekar att kritik har riktas mot Piagets stadieteori dd manga
forskare havdar att det inte finns definierade kognitiva stadier som ar oberoende av innehall
och social kontext. Svensson anmarker att flera undersdkningar har visat att barns logiska

formaga varierar beroende pa det sociala sammanhanget barnet befinner sig i.



Lev S. Wgotskij (1896-1934) &r enligt Kroksmark (2011) en av de ledande teoretikerna inom
barns sprakutveckling. Vygotskij anses tillhdra den sociokulturella teorin. Svensson (1998)
hévdar att den manskliga utvecklingen har ett ndra samband med det sociala, historiska och
kulturella sammanhanget. Sprakutvecklingen bor darfor studeras fran ett utvecklings-
psykoligiskt-, kulturellt-, socialt-, historiskt- och individperspektiv. De pedagogiska
konsekvenserna utifran den sociokulturella teorin &r enligt Svensson att barnet maste fa
mangder av tillfallen att umgas med vuxna och andra barn. Samspelet med andra ar viktigt for
barnets utveckling. Kroksmark(2011) skiljer Vygotskijs teorier fran Piagets da \ygotskij
lagger vikten vid att all inlarning och utveckling hos manniskan sker genom sociala relationer
dar kulturen spelar en viktig roll. Piaget lagger istallet vikt pd barnets biologiska

forutséttningar.

2.3.1 Bokens betydelse for barns sprakutveckling
Utbildningsdepartementet (2010) anser att bilderbdcker ar viktiga for barnen da de laser bilder

innan de laser ord. Genom hdglasning och att barnen sjalva laser stimuleras deras sprakliga
och kommunikativa formaga. Edwards (2008) belyser ett antal punkter som barnet anses
utveckla i samband med hoglésning.
e Hoglasningen lagger grunden till en ord- och sprakbank.
e Under hdglasningen lyssnar barnen till skriftspraket och kan uppfatta
struktur, meningsbyggnad, satsmelodi och uttal.
e Barn upptacker sambandet mellan bokstaver och ljud om de tittar i
boken nér den vuxne l&ser, séarskilt om man foljer texten med
pekfingret.
e Boken vidgar ramarna: text och bild ger inspiration till samtal bade om
saker utanfor vardagsmiljon och om de dagliga héndelserna, vilket

satter ord pa barnens vardag och omgivning (Edwards, 2008, s.20).

Edwards betonar att det r viktigt att arbetet med bilderboken finns pa varje forskola oavsett

vilken pedagogik eller metod som pedagogerna utgar ifran. Boken bor i varje forskola ha en

central roll for barns sprakutveckling, ordforrad och textbekantskap. Bade

Utbildningsdepartementet (2010) och Edwards (2008) ar ense om att barnets sprakliga

formaga utvecklas i dialog med andra nar barnet far samtala kring bilderbokens handling,

stalla fragor och ta del av hur andra uppfattar bokens innehall. Utbildningsdepartementet
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belyser ocksa att det &r viktigt att barn far aterberatta och skapa sina egna beréttelser da detta
stimulerar barnets sprakutveckling.

Edwards (2008) havdar att forskolan har en stor betydelse for de barn som inte har vuxna i sin
hemmiljo som tar sig tid att ldsa och kommunicera med barnen dagligen. Spraket och
laslusten hos ett barn anses stimuleras genom att barnet omges av bilderbdcker och vuxna
som tar sig tid att diskutera bockerna. Utbildningsdepartementet (2010) anser att det ar viktigt
att forskolan skapar moéten dar barnen ofta kommer i kontakt med texter och bilder i
meningsfulla sammanhang da detta ger barnen majlighet till att utveckla sin sprakliga och
kommunikativa féormaga. Forskolans laroplan har reviderats och det framgar nu tydligare att
forskolan i hogre utstrackning bor ge tidig spraklig stimulans. Utbildningsdepartementet lyfter
fram att forskolan ska arbeta sprakstimulerande genom att utga fran barnets intressen, behov,

forutsattningar och erfarenheter.

2.4 Reggio Emilia
Reggio Emilia &r en stad i norra Italien som har ett utvecklat natverk av forskolor. Det

pedagogiska projektet startade for 50 ar sedan dar Loris Malaguzzi (1920-1994) var den forsta
chefen dver forskolorna (Vecchi, 2010). Loris Malaguzzi sag barnet som kompetent med stor
talang, nyfikenhet, styrka, fantasi, foérnuft och intelligens (Wallin, 2003). Malaguzzi var
forskollarare, psykolog och den framste grundaren av Reggio Emilia pedagogiken. Han ansag
att forskolans pedagogiska praktik standigt maste ifragasattas for att forskoleverksamheten
ska utvecklas. Han ansag aven att sma barn paverkas av sin omgivning och att forskolan
darfor maste ta hansyn till sociala forandringar i samhéllet och till samhéllets traditioner och
fora in detta i den pedagogiska verksamheten (Gedin & Sjéblom, 1995). Vecchi (2010)
beskriver att Reggio Emilia skiljer sig fran allmant utbredd forskoleverksamhet da Reggio
Emilia beskrivs som en "lyssnandets pedagogik” dvs. en pedagogik dar planeringen av
verksamheten sker efter barnens strategier, intressen och tankesatt. Nagot som Vecchi betonar
ar att processen ses som viktig inom Reggio Emilia istéllet for resultatet/produkten. Reggio
Emilia beskrivs ofta med begrepp som demokrati, inflytande och delaktighet. Vecchi havdar
att Reggio Emilias filosofi inte utgor nagon metod som gar att kopiera utan star istallet for ett
tankeséatt dar reflektion tillsammans med andra anses fora det pedagogiska arbetet framat.
Aberg och Taguchi (2005) férklarar att pedagogisk dokumentation &r ett verktyg som anvands

inom Reggio Emilia for att just utvardera och reflektera Over det pedagogiska arbetet.



Dokumentation i forskolan kan exempelvis vara teckningar barnen skapat, observationer och
foton. Hur dokumentationen sedan anvénds ar enligt Aberg och Taguchi avgdérande fér om
den kan ses som pedagogisk dokumentation eller ej. Det &r nédr barn och pedagoger
tillsammans reflekterar kring dokumentationen for att finna nya fragestallningar eller
mojligheter att utveckla arbetet som dokumentationen blir till pedagogisk dokumentation.
Barnen ska bjudas in i dokumentationsarbetet da dialogen mellan pedagoger och barn anses
viktig. Eftersom barnen hela tiden ar delaktiga i dokumentationsarbetet far de mycket
inflytande 6ver verksamheten dar arbetet alltid utgar ifran deras tankar och intressen. Aven
miljon och de tillgangliga materialen bor anpassas efter de barn som befinner sig pa forskolan
och kan darfor inte vara samma ar efter &r (Aberg & Taguchi, 2005). Eftersom pedagogerna
antar ett reflekterande forhallningssatt till praktik, miljo och val av material kan de &ven

tankas ha ett liknande forhallningssatt till sitt arbete med bilderboken.

2.5 Forskolans historiska bakgrund
Da studien avser att studera likheter och skillnader mellan den Reggio Emilia-inspirerade och

den traditionella forskoleverksamheten ar det relevant att redovisa for den svenska forskolans
historiska bakgrund och vilka olika teoretiker som paverkat pedagogiken inom just svensk
forskola. Beroende pa vilken pedagogik pedagoger utgar ifran kan det tankas paverka arbetet
med bilderboken. Riddersporre & Persson (2010) beskriver institutioner som smabarnsskolan
och barnkrubban som fanns under 1800- talet dar de yngsta barnen fick omsorg, tillsyn och
undervisning. Barnkrubban var en verksamhet for fattiga modrars barn (Markstrom, 2007).
Under 1900- talet startades barntradgardar i Sverige som inspireras av Friedrich Frébels
(1782-1852) pedagogik och &r an idag det fundament som den svenska forskolan vilar pa
(Riddersporre & Persson, 2010; Gedin & Sjoblom, 1995). Enligt Gedin & Sjéblom (1995) var
Frobel den forsta i varlden som formulerade en pedagogik for de barn som &nnu inte borjat
skolan och lade stor vikt vid lekens betydelse. Genom lek kan barnet béttre forsta sin omvarld,
Oka sin sjalvkénsla och bearbeta kanslor och tankar. Arbete, lek och skapande skulle knytas
ihop inom frobelpedagogiken (Gedin & Sjoblom, 1995). Inspirerade av Frobels pedagogik
startade systrarna Ellen (1874-1955) och Maria Moberg (1877-1948) de forsta pedagogiska
verksamheterna i Sverige som senare kom att kallas “barntridgardar” fran tyskans
“kindergarten”. Enligt Riddersporre & Persson (2010) synliggjorde dessa tidiga

barntradgardar barnet och har betytt mycket for den sociala organiseringen av barndomen.



Barnets egen ratt havdas och barns rost och perspektiv betonas. Under 1940-talets krigsar och
1950- talet da hemmet ansags vara det bésta for barnet hejdades utvecklingen av forskolan.
Motstand uppstod mot institutioner for sma barn da barnuppfostran ansags vara kvinnans roll
dar kvinnan och barnen tillnérde det privata och mannen det offentliga. Denna djupt
inpraglade forestallning har lagt grunden till mycket av det motstdnd som riktas mot
forskolans verksamhet (Riddersporre & Persson, 2010). Under 1960 och 70-talet byggdes
barnomsorgen ut och frobelpedagogiken fick lamna plats at den allt mer populéra utvecklings-
psykologin. Trots detta kan man aterfinna delar som den fria leken, uppfattningen att kunskap
erhalls genom handling, samlingen i ring och utevistelse fran frébelpedagogiken i svenska
forskolor an idag (Gedin & Sjoblom, 1995). Jean Piagets (1896-1980) utvecklings-
psykologiska teorier beskriver ett universellt barn déar alla barn anses genomga likartade
mognadsprocesser (Riddersporre & Persson, 2010). Stora delar av vara skolsystem &r an idag
direkt relaterade till hans stadieteori. De olika skolstadierna relaterar ocksa till hans
utlaggning om vad barn klarar i olika aldrar (Kroksmark, 2011). Forskolan blev ar 1996 en del
av utbildningsvasendet och i augusti 1998 tradde forskolans forsta laroplan (Lpfo 98) i kraft.
Forskolan som en institution for kunskap, larande och utbildning har stérks i samband med att
forskolan blivit en del av utbildningssystemet. 1998 ars laroplan reviderades 2010 dar fokus
pa den pedagogiska stimulansen inom den sprakliga och matematiska utvecklingen har
forstarks (Riddersporre & Persson, 2010). Sheridan & Pramling Samuelsson (2009) menar att
laroplanen for forskolan utgar fran andra teorier och synsatt pa hur barn lar sig an vad tidigare
rekommendationer har gjort. Laroplanen utgar fran att barn lar sig genom att kommunicera
och samspela med omgivningen och andra manniskor vilket betyder att laroplanen vilar pa
den sociokulturella teorins perspektiv pa hur kunskap erdvras. Lev s. VWygotskij (1896-1934)
som utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande har haft ett stort inflytande Gver
pedagogiken i Sverige. Han betonade samspelets och kulturens roll for larandet. Skillnaden
mellan det ett barn kan gora sjalv och tillsammans med andra bendmner \Vygotskij den
proximala utvecklingszonen (den narmaste utvecklingszonen). I samspel med nagon annan
mer kapabel &n barnet sjalvt kan barnet utveckla nya kunskaper for att sedan géra dessa
automatiserade. Forskolans viktigaste uppgift blir till att skapa mojligheter till samspel dar
barnen kan lara av varandra (Kroksmark, 2011).

Sammanfattningsvis sa har den svenska forskolan under sin historiska framvéaxt influeras av

olika teoretiska utgangspunkter for hur ett barn anses erdvra kunskap. De pedagogiska
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verksamheterna som medverkar i denna studie ar dven de influerade av flera olika teoretiska
utgangspunkter varav den ena sarskilt av Reggio Emilias filosofi. Viktigt att poangtera ar att

ingen av de studerade forskoleverksamheterna utgar fran en renodlad pedagogik.
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3. Teoretiska utgangspunkter
| féljande avsnitt presenteras den teoretiska utgangspunkt som ligger till grund for denna

undersokning. For att forklara pedagogers syn pa bilderboken och hur den anvénds i
forskolans verksamhet utgar denna studie fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande dar
kunskap skapas tillsammans med andra. Inom det sociokulturella perspektivet finns ocksa en
syn pa att larande sker i en kontext och i interaktion med omgivningen.

3.1 Sociokulturellt perspektiv
Som tidigare namnt ar den framste foretradaren for det sociokulturella perspektivet Lev S.

WWygotskijs. Hans teori handlar om hur ménniskan utvecklar kunskaper och erfarenheter
tillsammans med andra. Samspelet ses som centralt for larandet (Kroksmark, 2011). Den
maéanskliga utvecklingen anses ha ett ndra samband med det sociala, historiska och kulturella
sammanhanget. Vad det galler sprakutvecklingen inom det sociokulturella perspektivet ses
sprakutvecklingen som beroende av bade biologiska och sociala faktorer. Barnets
sprakutveckling paverkas av den kultur det lever i och Vygotskij betonar de sociala
erfarenheternas betydelse for sprakutvecklingen. Wygotskij utgar ocksa ifran att spraket
utvecklar barnets psykologiska processer. Barnet kan forstd sin omgivning med hjalp av
spraket. Genom att barnet uppfattar ord omkring sig tar barnet till sig dessa for att kunna
kommunicera med andra. Barnet lar sig orden och orden blir da ocksa redskap for barnets
tankeprocesser da handlingar och sprak kopplas ihop. Vygotskij menar ocksa att spraket
hjalper manniskan att 16sa problem da det inre talet (tdnkandet) hjalper manniskan att

organisera information och finna en 16sning (Askland & Satagen, 2003).

3.2 Proximal utvecklingszon
Proximal utvecklingszon innebér skillnaden mellan det individen kan géra sjalv och

tillsammans med andra. Barnet anses kunna utveckla olika kapaciteter med hjalp av en annan
person som dr mer kapabel &n barnet sjalvt (Kroksmark, 2011). Barnet kan med véagledning
fran nagon annan darfor utveckla nya fardigheter. Barnet lar sig sedan ett beteende eller
handling sa att barnet kan utfora det sjalv utan hjalp fran nagon annan. Kunskaper, fardigheter
och sprak utvecklas hos barnet genom samverkan med andra dar utvecklingen gar fran det
sociala till det individuella (Askland & Satagen, 2003).
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3.3 Artefakt
Omgivningen och de manskliga artefakterna har ocksa en stor betydelse for larandet i den

sociokulturella teorin. Manniskan utvecklar fysiska och sprakliga artefakter som exempelvis
pennan och almanackan. Vart sprak ses ocksa som en intellektuell artefakt. Genom
artefakterna medieras verkligheten for manniskan vilket utgor var sociala praktik (Kroksmark,
2011). 1 denna studie ses bilderboken som en viktig artefakt for barns larande.
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4. Metod
Hér redogors for den metod som ligger som grund for denna studie och de etiska principer

som undersokningen tagit hansyn till. Har beskrivs dven tillvagagangssattet for denna studie

och reliabiliteten och validiteten diskuteras.

4.1 Metodval
Da syftet ar att undersoka pedagogernas egna uppfattningar anvandes kvalitativ intervju som

metod. Bjereld, Demker, & Hinnfors (2009) anser att den kvalitativa metoden &r bra att
anvanda nar forskaren ar intresserad av de kvaliteter eller egenskaper en foreteelse har. Det
finns olika former av intervjuer. Bryman (2011) beskriver att den kvalitativa intervjun skiljer
sig fran den strukturerade intervjun da den kvalitativa intervjun ar mindre strukturerad och dar
intervjupersonernas egna uppfattningar och synsatt ar i fokus. Inom det kvalitativa
perspektivet riktas intresset mot individen dar man stéller fragan om hur individen tolkar och
uppfattar sin verklighet. Verkligheten ses som en individuell, social och kulturell
konstruktion. Denna kvalitativa metod staller frdgor om hur individer upplever, tolkar och
strukturerar sin omgivande verklighet i relation till tidigare kunskaper och erfarenheter
(Backman, 2008). Genom att anvanda kvalitativ intervju som metod déar semistrukturerade
fragor anvands avser denna studie darfor att beréra vissa teman under intervjun. Under en
semistrukturerad intervju har forskaren en lista 6ver specifika teman som ska beroras i en sa
kallad intervjuguide. Fragorna i den kvalitativa intervjun ska gora det mojligt for forskaren att
fa information om hur den intervjuade upplever sin omvarld och dar intervjun rymmer
flexibilitet (Bryman, 2011).

4.1.1 Urval
Tva informanter fran en Reggio Emilia forskoleverksamhet och tva informanter fran en

traditionell forskoleverksamhet ingick i undersokningen. De tva informanterna som arbetar
Reggio Emilia- inspirerat arbetar pa samma forskola men pa olika avdelningar. De tva
informanterna fran den traditionella forskolan arbetar pa tva separata forskolor. Alla
informanter i denna undersokning &r utbildade forskollarare som ar verksamma i dagens

forskoleverksamhet. Aldern pa intervjupersonerna varierar mellan 24 och 55 &r.

4.2 Genomforande
Forskolechefen kontaktades dar syftet med studien beskrevs nédrmare innan pedagogerna blev

tillfrdgade om att medverka i undersokningen. Informanterna kontaktades via telefonsamtal
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och mail dar de bade muntligt och skriftligt blev informerade om undersdkningens syfte och
att studien utfors efter verksamhetsradets forskningsetiska principer. Informanterna fick ta del
av ett informationsbrev (se Bilaga 1) dar val av metod och planerad tidsatgang for intervju
beskrevs. Innan intervjuerna genomfdrdes fick informanterna skriva under en
samtyckesblankett (se Bilaga 2) och ge sitt samtycke till att intervjuerna spelades in. Enligt
Bryman (2011) &r det intressant i kvalitativa intervjuer att ta del av vad informanterna sager
samt pa vilket satt de uttrycker sig. Ljudinspelningen majliggjorde att all uppmarksamhet
kunde riktas mot informanten. Om endast anteckningar hade anvands i samband med
intervjun sa hade mycket av uppmarksamheten mot informanten gatt forlorad. Under
intervjun anvandes en intervjuguide (se Bilaga 3). Fragorna stalldes utan inb6rdes ordning och
informanterna fick ibland foljdfragor for att fordjupa sina beskrivningar eller fortydliga vissa
resonemang. Intervjuguiden fungerade som ett bra stod i samtalen med informanterna utan att
verka styrande Over samtalet. Enligt Bryman (2011) brukar kvalitativa forskare spela in
intervjuerna for att sedan skriva ner dem. Detta ar viktigt for den detaljerade analysen av
datamaterialet. Om endast anteckningar gors ar det latt att speciella fraser och uttryck inte
skrivs upp vilket kan vara till betydelse i analysen av materialet (Bryman, 2011).

Alla intervjuer genomfordes i ett avskilt rum dar det gick att sitta ostort. En viss skillnad
kunde uppfattas i hur beskrivande och utforligt informanterna svarade pa fragorna. Nagra
informanter var valdigt utforliga och besvarade ibland fragor innan de hann att stallas. Nagon
informant svarade lite mer kortfattat pa fragorna dar fler foljdfragor fick stéllas for att fa ut

mer relevant information.

4.3 Reliabilitet och validitet
Bryman (2011) beskriver att reliabilitet &r fragor som ror hur palitligt forskningsresultatet ar.

Validitet kan beskrivas som giltigheten av undersokningen. Patel & Davidsson (2011) menar
att inspelning av en intervju okar tillforlitligheten. | denna studie blev alla intervjuer inspelade
och sedan transkriberade. Eftersom inspelning anvéandes sa transkriberades materialet
ordagrant vilket kan tankas hoja tillforlitligheten. Bryman (2011) havdar att man som forskare
maste vara forsiktig i att generalisera resultatet till att galla &ven andra arenor. Det finns olika
faktorer som kan forsvara en generalisering av resultaten som exempelvis val av plats.
Resultatet kan skilja sig mellan olika kommuner och institutioner (Bryman, 2011). Resultatet

fran denna studie kan darmed inte generaliseras att galla andra forskolor. Det ar ocksa svart att
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sdga nagot generellt om likheter och skillnader mellan den Reggio Emilia — inspirerade

forskolan och den traditionella da fler informanter hade behdvs. Studiens korta tidsatgang

begransade dock antalet informanter. Jag anser att denna undersokning har bidragit med

kunskap om mitt valda undersékningsomrade och att undersokningen ar tillforlitlig.

4.4 Etiska overvaganden
Denna studie har tagit hansyn till fyra etiska principer som galler vid forskning:

Informationskravet — alla som ingar i en undersdkning far information om
undersokningens syfte. Informationen ska innehalla de uppgifter som kravs for att ta
stallning till om man vill delta i undersékningen eller ej (Vetenskapsradet, 2011).
Samtyckeskravet — deltagarna ska fa bestamma sjalva om de vill medverka i
undersokningen. Darfor fick alla informanter skriva pa en samtyckesblankett i
samband med att intervjun genomfordes.

Konfidentialitetskravet — uppgifterna om de personer som ingar i undersokningen
ska behandlas med stérsta mojliga konfidentialitet (Vetenskapsradet, 2011).
Nyttjandekravet — den data som samlas in endast far anvandas for

forskningsandamalet (Vetenskapsradet, 2011).

Studien har tagit hénsyn till dessa etiska krav dar informanterna har blivit vél

informerade om studiens syfte innan intervjuerna pabdrjades. Alla informanter fick

skriva pa en samtyckesblankett och ge sitt samtycke till att intervjun spelades in.

Informanternas namn ar fingerade for att informanterna ska hallas anonyma. All

insamlad data kommer forstoras efter att studien blivit godkénd.
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5. Resultat
| detta kapitel redogors resultat och analys fran de intervjuer som genomforts med

informanterna. Namnen é&r fingerade da informanterna ska vara anonyma. For att fortydliga
informanternas tillhérande forskoleverksamhet anviands (RE) och (T) vilket star for ”Reggio
Emilia” respektive “Traditionell”. Informanternas namn, élder, erfarenhet och tillhorighet

redovisas i Tabell 1.

Namn Utbildning ‘ Alder ‘ Erfarenhet Barngrupp Forskola

Rebecka |Forskollarare 36ar |14ar 3-5ar Reggio Emilia

Lisbeth Forskollarare 55ar |34ar 1-2 ar Reggio Emilia

Klara Forskollarare 24 3r |9 man 3-5ar Traditionell

Bodil Forskollarare 24ar |[1,54&r 3-5ar Traditionell
Tabell 1

5.1 Vad ett barn anses lara med hjalp av bilderboken
Under denna rubrik sammanstalls informanternas uppfattning om vad bilderboken anses bidra

med for kunskap till barnen.

5.1.1 Bilderboken som kunskapskalla
Bilderboken beskrevs av alla informanter som en kalla for att samla in ny kunskap. Barnen

anses forvarva olika @mnes- och faktakunskaper med hjélp av bilderbocker. | citatet nedan

beskriver Klara (T) vad hon anser bilderboken bidrar med for kunskap till barnen:

Det ir sprakutvecklande och stimulerar deras kreativitet. Om det ar faktabok da
ser de hur en myra ser ut. Vi har jattepopuldra insektsbdocker. Man kan ju rdkna
benen sd kan det bli matematik. Ja det gar ju gora allt med en bilderbok

egentligen”.

Klara (T) beskriver bilderboken som ett verktyg for att stimulera barnens sprakutveckling
men ocksa som ett verktyg for att formedla viktiga faktakunskaper. Hon séger att det gar att
anvénda sig av bilderna i bockerna for att uppmarksamma likheter och skillnader i hur
exempelvis olika insekter ser ut. Matematiska begrepp kan ocksa lyftas fram med hjalp av
bokens bilder menar Klara (T). Lisbeth(RE) forklarar att hon samtalar mycket med barnen
kring bokens bilder och bokens innehall. Genom samtalet kan barn ldra sig nya ord men ocksa

matematiska lagesbegrepp.
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5.1.2 Bilderboken utvecklar barnens fantasi
Pedagogerna beskriver att vid hoglasning stimuleras barnens fantasi da de skapar sina egna

inre bilder. Barnen utvecklar sin kreativitet och sin forestallningsformaga genom héglasning. |
exemplet nedan beskriver Rebecka (RE) att boken utmanar barnens fantasi pa ett satt som inte

film eller tv- spel kan da samtalet och reflektionen tillsammans med andra anses viktig.

"Dels ar vikten av att l&sa for barnen, jag tror att barn idag &r alldeles for mycket
i for snabba sammanhang. Det &r tv, det ar Ipads och det ar tv-spel. Ar man i en
boks varld sa ar allting i ett mycket langsammare tempo. Det ger mer tid till
reflektion och eftertanksamhet da man simulerar sin egen fantasi. Manga ganger
sd ar det bilderna i bockerna men aven att tanka egna bilder i hjarnan. Alltsa man

erbjuder barnen att vara i en lite mer langsammare varld."

Rebecka(RE) beskriver att boken ger barnen mojlighet att varva ner vilket utmanar barnens
kreativitet och ger tid till reflektion. Att fantasin stimuleras av att lasa bocker ar nagot som

dven pedagogerna inom den traditionella forskoleverksamheten papekar. Klara (T) beskriver:

"En dag sa jag faktiskt att nu far ni ligga ner och blunda, sa far ni tanka bilderna
sjalva nar jag laser. Det var valdigt svart. Men da laste jag en bok med valdigt
beskrivande bilder. Det &r viktigt att man varierar(lasningen) att barnen kan

anvanda andra sinnen och sin kreativitet och skapa inre bilder."

Klara (T) berattar att det ar viktigt att variera hoglasningen dar barnen inte alltid far ta del av
bockernas bilder utan istéllet sjalva forestélla sig bilderna. Klara (T) anpassar sitt arbetssatt

for att stimulera barnens fantasi.

5.1.3 Bilderboken som ett verktyg for att slappna av
Bilderboken beskrevs ocksa anvandas som ett medel for att f4 barnen att "komma ner i varv"

och slappna av. Alla informanter beskriver att hoglasning sker varje dag och ofta i nagon
form utav vila. Ett starkt samband synliggors darfér mellan boklasning och avslappning/vila.
Bilderboken anvands ocksa ofta i 6vergangar mellan olika aktiviteter. Bodil (T) inom den
traditionella forskoleverksamheten svarar pa fragan hur bilderbockerna anvéands i deras

forskoleverksamhet:

17



Vi anvéander de framst vid vila efter lunch men vi brukar ocksa ha dem nér vi
ska samla oss innan lunchen. Vi har ett soffrum dér de sétter dig med bockerna,
for att alla ska komma till ro sa far de bladdra i dem sjalva. Annars laser vi ju
hogt pa vilor. Annars har vi inte bockerna sa mycket. Det ar framst det vi

anviander de till. ”

Har berattar Bodil (T) att bockerna anvands framst vid vila men ocksa for att samla barnen
innan lunchen. Bilderboken anvénds for att skapa lugna stunder for barnen. Barnen far
sjalvstandigt bladdra i bockerna da ingen hoglasning sker innan lunchen. D& Bodil (T) verkar
ha fokus pa att barnen maste komma ner i varv innan lunchen kan det tolkas som att larandet
kommer i andra hand. Bilderboken beskrivs som en évergang mellan aktiviteter dven inom

den Reggio Emilia inspirerade forskoleverksamheten. Rebecka(RE) sager:

"Man sétter sig och laser oftast kanske en stund pa morgonen nar man kommer.
Det ar mysigt att sitta tillsammans och starta dagen. Barnen sitter alltid och
bladdrar i bocker innan maten. Den dar lilla stunden ndr man kommer in ndr
man inte vet riktigt vad man ska gora innan det blir mat. Da sitter man ofta och
bladdrar i bocker tillsammans, samtalar kring bocker och jamfor och tittar pa
bilder. Det ar ocksa ett satt att titta pa bilden och skapa sig lite férvantningar och
lite tankar och reflektioner. Men sen anvander vi ju boken och l&ser varje dag i

tva grupper. "

Rebecka beskriver att det finns ett tydligt syfte med att barnen far sjalvstandig tid till att sitta
och bladdra i bockerna. Barnen kan da samtala med varandra och reflektera kring béckernas
innehall och bilder.

Inom bade forskoleverksamheterna ses bilderboken framst som ett verktyg for att stimulera
barnens sprakutveckling. Informanterna beskriver att deras arbete med bilderbdcker ar viktigt
for att barnen ska kunna utveckla sitt ordférrad, sin lasforstaelse och sitt sprak. Under nésta

rubrik beskrivs pedagogernas syn pa bilderboken som sprakutvecklande mer utforligt.
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5.2 Pedagogers uppfattning om bilderbokens betydelse for

barns sprakutveckling
Har redogors for informanternas svar till fragestallningen: Vilken uppfattning har pedagoger

kring bilderbokens betydelse for barns sprakutveckling? Da alla informanter beskrev att barn
utvecklade sitt sprak med hjalp av bilderboken fick de sedan foljdfragan: Pa vilket satt anser

du att bilderboken &r sprakutvecklande?

5.2.1 Hoglasning utvecklar barnens ordforrad
Informanterna beskriver att hdglasning utvecklar barnens ordforrad. Bodil (T) sager:

"Det ar ju dels att hora ord. Forskningen visar ju att laser man bocker for barn sa
lar de sig nya ord. De som har fatt bocker lasta for sig lar sig ju X antal fler ord
an andra barn. Det &r jatteviktigt att l1asa."”

Hon anser att barn som blir lasta for utvecklar sitt ordférrad. Aven Klara (T) sager att barn
utvecklar sitt ordforrad genom att fa diskutera svara ord som kan finnas i bockerna. Hon
forklarar ocksa att det ar viktigt att man som pedagog inte forenklar ord och begrepp i
bockerna da hon menar att barn kan lara sig den rétta benamningen fran bérjan. Hon tycker
det ar viktigt "att man inte séger att det har ar en kloss utan det har &r en kub". Vissa bocker
anses ocksa vara sprakutvecklande da de innehdller rim och ramsor. Pa vilket sétt rim och
ramsor bidrar till barnens sprakutveckling beskrivs daremot inte. Rebecka(RE) menar att

bilderbocker kan vara sprakutvecklande pa olika sétt.

"Det beror ju lite pa vilken typ av saga. En del sagor ar ju uppbyggda som att
man tranar mycket rim. En del sagor har lite spraklig medvetenhet. Men
framforallt &r det en struktur dar, som jag sa, att de lar sig hur en saga é&r
uppbyggd. Och sen att man laser for att det ar roligt. Alltsa det ar gemenskap.
Man behover inte alltid ha larande i fokus. Men det ger sa mycket mer an bara

den hér roliga mysiga stunden tillsammans."

Hon menar att olika bilderbocker stimulerar barnens sprakliga utveckling pa olika satt
beroende pa innehall. Rebecka(RE) poangterar ocksa att det ska vara roligt att lara sig dar

larande inte alltid maste vara i fokus utan att det ar viktigt att barnen tycker att det ar roligt.
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Lisbeth(RE) beskriver precis som Rebecka att det &r viktigt att barnen tycker att det ar roligt

att lasa bocker och det &r darfor viktigt att valja bocker som intresserar barnen.

"Vi forsoker lyssna till barnen och hora vad de vill och vad de &r intresserade av
och hur man gar vidare och.vi reflekterar ju mycket oss pedagoger emellan och

ihop med barnen sa att man kan ga vidare"

Lisbeth beskriver att pedagogerna reflekterar Gver vad som intresserar och fangar barnens
intresse i arbetet med bocker. Barnen blir delaktiga och reflekterar tillsammans med
pedagogerna for att hela tiden utga fran barnens intresse och funderingar. Pedagogerna inom
den Reggio Emilia- inspirerade forskolan utgar mycket fran barnens intressen och ser att
larande sker nar barnen &r intresserade av bokens innehall. Barnen anses lara sig hur en saga
ar uppbyggd da pedagogen laser hogt for barnen. Inom den traditionella forskolan beskriver
pedagogerna att hoglasningen framst bidrar med att barnen utvecklar sitt ordforrad da de hor
nya ord och ocksa diskutera orden tillsammans med pedagogerna.

5.2.2 Boksamtal stimulerar sprakutvecklingen
Alla informanter beskrev samtalet om bokens innehdll som viktigt. Pedagogerna anser att

boksamtalen bidrar till att barnen utvecklar sitt sprak da de far diskutera bokens innehall och
bilder med varandra. Bilderna i bockerna ansags stimulera till dessa samtal bade mellan
pedagog och barn men ocksd barnen emellan. Pedagogerna beskriver att bilderboken
utvecklar barns sprak genom att en vuxen laser for dem och samtalar kring bilderna och
bokens innehall. Klara (T) forklarar ocksa att barnens lasforstaelse kan fortydligas genom
samtal om bokens handling.

"Sa att man fragar barnen efter. Vad handlade boken om? Vad gjorde lilla Anna?
Vad var det som hande? S& man ar med pa att de forstar for lasforstaelsen ar

valdigt eller den gar nedat har vi markt i skolan sa det har vi fatt till oss."

Forskolans arbete kring bocker beskrivs pa ett sitt av Klara (T) som férberedande infor
skolstarten. Lasforstaelsen kan forbattras redan i forskolan. Barnen anses lattare forsta sagans
handling da barn och pedagoger tillsammans diskuterar bokens innehall. Detta &r nagot aven
Bodil (T) namner da hon anser att det ar viktigt att diskutera bockerna med barnen da en stor

del av sprakutvecklingen sker genom att samtala med varandra. Overgdngen mellan
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utevistelse och lunch beskrivs som ett tillfalle dar barnen kan diskutera bdckerna med
varandra men ocksa med pedagoger. Rebecka(RE) och Lisbeth(RE) beskriver boksamtalet
som ett viktigt inslag i deras verksamhet som de aktivt arbetar med. Rebecka (RE) séger att
hon ibland valjer bilderbécker i samband med hoglasning som hon anser att nagra barn
behdver fa hora. Hon beskriver:

"Ibland véljer man en bok utifran att man kanner att ja men det kanner jag ar en
viktig fraga for de har barnen. Det kanske vi behdver tanka lite extra pa. Sen om
det har varit jattemycket brak ute pa garden sa kanske man valjer en kompisbok

for det har ganget och bara pratar fér dem.™

Hon beskriver att innehallet i en viss bilderbok kan berora frdgor som ar viktiga for barnen
men ocksa uppmarksamma situationer som hant pa forskolan eller hemma. Hon menar att
hela barngruppen inte alltid behdver fa samma bok last for sig utan att en mindre grupp barn
istallet kan behdva fa komma i kontakt med en bilderbok som beror ett visst innehall. En
bilderbok som utgar fran barnens tankar och erfarenheter. Ett framtradande tema hos
pedagogernas forhallningssatt ar att barnet anses lara i samspel med andra. Da alla fyra
pedagoger beskriver boksamtalet med barnen som viktigt kan det tolkas som att det &r just i
samspelet med andra som barnet kan utveckla sitt sprak, matematiska begrepp,
amneskunskaper och sin fantasi. Ingen pedagog beskriver att barnen endast ska sitta och
lyssna till hoglasningen utan att barnen ska vara delaktiga i vad de tror hander i sagan, vad
bilderna forestaller och diskutera bokens handling for att fa en djupare forstaelse for bokens

innehall.

5.3 Pedagogers arbete med bilderboken i verksamheten
Under denna rubrik beskrivs hur arbetet med bilderboken kan ga till i de tva olika

forskoleverksamheterna.

5.3.1 Arbetssatt
Alla pedagoger beskriver att det dagligen forekommer nagon form av hdoglasning som framst

brukar ske efter lunch. Lisbeth (RE) och Klara (T) &r 6verens om att inlevelsen vid hoglasning
spelar stor roll for att vacka och bibehalla barnens intresse. Klara (T) namner &ven att hon har

funderat pa hur man sitter i forhallande till barnen nar man laser. Hon beskriver att de just nu
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har borjat lagga boken pa golvet for att alla barn ska fa se bilderna sa tydligt som mojligt.
Klara (T) och Rebecka(RE) berattar att de ibland arbetar med bilderboken med hjalp av
surfplattor. Rebecka(RE) fotograferar ofta bilderna i bockerna med hjélp av en surfplatta och
kopplar den sedan till en projektor. Barnen kan da se bilderna i ett stort format samtidigt som
hon laser. Rebecka(RE) beskriver att de arbetar med bilderboken pa flera olika sétt:

"Ibland dramatiserar vi och da kan vuxna dramatisera sagan och ibland
dramatiserar barnen sagan. Ibland anvander vi oss utav flano. Ibland anvander vi
0ss av bordsteater, alltsa att man har figurer, som man agerar med. Vi har spelat
skuggteater... sa man forsoker. Vi har aven gjort overhead sagor. Dar man har
ritat latsas sagor som vi hittar pd. En vuxen och sa sitter den andra vuxna och
ritar. Och ibland &r barnen med och hittar pa och sa ritar man det barnen
beréttade sa att sagan flyter fram men sen... har vi ocksa ritat av bocker da som
man har anvant till overhead. Sa man kan berétta sagor utifran, pa det sattet. Och

sen anvander man Ipaden i de olika programmen som det finns lite olika da."

Rebecka(RE) arbetar varierat och anvander manga olika material i samband med bilderboken.
Drama, flano, rita sagor, och bordsteater ar nagot Rebecka(RE) namner. Precis som
Rebecka(RE) beskriver daven Klara (T) att hon arbetar med figurer i samband med l&sningen
for att gora det mer konkret for barnen. Hon sdger: "Man kanske ska ha nagot konkret
material. Om det handlar om en drake sa kan man kanske ta fram en drake sa det blir lite mer
liv". Klara (T) namner ocksa att hon brukar projicera upp bilderna pa en stor skarm med hjalp
utav en dokumentkamera for att alla barn ska se bilderna tydligt. Klara (T) betonar att det ar
viktigt "att man har ett varierat material som utmanar barnen". Bade Rebecka (RE) och Klara
(T) arbetar med bilderboken pa ett liknande satt och anser alltsa att arbetet med bilderboken
bor ske pa varierande satt dar olika material anvands i samband med bilderboken.
Lisbeth(RE) och Bodil (T) beskriver inte att de arbetar med bilderboken lika varierat. Lisbeth
(RE) ser vissa begransningar i att arbeta lika varierat med de yngsta barnen da hon arbetar
med barn 1-2 ar gamla. Sa hér uttrycker hon sig:

"Just pa smabarn anvander man vall boken mest for att titta och lasa och sa.

Men sen om man jobbar med &ldre barn kan man mer dramatisera kring en bok
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och man kan fordjupa sig mer i bokens varld. Men just med 1 och 2 aringar &r

det ju lite svart."

En viss alderbegransning anser Liseth (RE) att de finns i hur varierat det gar att arbeta med
bilderboken. Férutom hdglasning beskriver hon att de arbetar med flanosagor, overheadsagor
och ibland dramatiserar pedagogerna en saga for barnen. Bodil (T) beskriver att bockerna
framst anvénds vid hogléasning eller att barnen sjalva bladdrar i bockerna.

5.3.2 Urval av bilderbdcker
Informanterna fick ocksa en fraga kring hur de tanker kring det urval av bilderb6cker som

finns i forskolan da detta ocksa speglar deras arbete med bilderbécker. Fragan som stélldes
var: Hur tanker ni kring urvalet av bilderbocker? Hur véljer ni ut de bécker som finns i er
forskoleverksamhet? Alla informanterna beskriver att barnen ibland far ga till biblioteket och
lana bocker. Klara (T) forklarar att barnen pa sa vis blir delaktiga i vilka bocker som finns pa
forskolan. Klara (T), Bodil (T) och Rebecka(RE) papekar att det ar viktigt att det finns bocker
pa forskolan som intresserar barnen. Bodil (T) namner dock att forskolan har en samling
bocker som funnits dar under lang tid som inte byts ut men att barnen ibland sjalva far lana
bocker fran biblioteket. Lisbeth(RE) beskriver att det &r en viss skillnad mellan den
aldreavdelningen och den yngre avdelningen pa forskolan. De aldsta barnen gar sjélva till
biblioteket och lanar bocker men det &r alldeles for langt for de yngre barnen att ga till
biblioteket. Hon forklarar att de istallet har fasta bocker pa forskolan som ibland byts ut fran
forskolans egna forrad av backer eller sa lanas bocker av andra avdelningarna pa forskolan.
Barnens laga alder kan darfor ses som ett hinder for att vara delaktiga i det urval av bocker

som finns pa forskolan.

Nagot som bade Bodil (T) och Klara (T) namner ar att de véljer bocker som inte ar for

konsstereotypa. Klara (T) sdger:
"Vi har ju fatt mycket utbildning i normkritik pa forskolan och jag har ju last

genusvetenskap. Sa man ska hela tiden kolla igenom sa att det ar bra bocker vi

har sa de inte ar stereotypa.”
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Klara (T) forklarar att de forsOker vara normkritiska nar de véljer bocker for att motverka
normer och stereotypa konsroller. Bockerna ska ocksa representera olika etniciteter.
Rebecka(RE) ar den enda av informanterna som beskriver att hon ibland valjer bocker efter

det temaarbete eller projekt som barnen &r upptagna med pa forskolan just nu.

"Da nar vi ar pa biblioteket till exempel sa far barnen manga ganger vélja
sjalva. Vi brukar saga att idag far ni ta tva bocker var eller idag far ni ta tre eller
vissa antal. Men sen forsoker jag ocksa tanka, nar jag ar pa biblioteket att jag
plockar nagra som jag kénner att det kanske ar relevant utifran det temat man
jobbar med eller kanske projekt. Eller om man vet att en period nar man ska
jobba som jag sa kanske med kompisar da, hur ar en bra kompis? Eller om det &r
en morfar som har dott da kanske man forsoker hitta nagon bok som anknyter till
doden. Eller om man ska fa ett syskon da kanske man forsoker tanka sa att man

har med sig nagon sadan bok. "

Hon menar att det ar viktigt att anpassa bockerna efter viktiga fragor och handelser som
barnen varit med om. Barnen har mojlighet att valja bocker som intresserar dem men att hon
ocksa kan komplettera med bocker som hon anser &r viktigt att barnen kommer i kontakt med.
Vissa bocker viljer hon efter det tema som barnen arbetar med pa forskolan.

Det gar att se att Rebecka inom den Reggio Emilia- inspirerade forskolan anpassar
bilderbockerna till varje enskild individ och utgar fran barnens egna intressen och funderingar

pa ett satt som inte de andra pedagogerna gor.
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6. Diskussion och analys
| detta kapitel kommer val av metod samt resultatet diskuteras. Kapitlet avslutas med fragor

som skulle vara intressanta att studera for vidare forskning inom omradet.

6.1 Metoddiskussion
Valet av kvalitativ intervju ansags passande da Bryman (2011) beskriver att denna metod ger

information om informantens egna uppfattningar och synsétt. Denna metod visade sig vara ett
bra satt for att studera syftet med studien da informanterna forklarade sina tankar och sitt
arbetsatt kring bilderboken. Det &r dock viktigt att poangtera att arbetet med bilderboken
varierar mellan varje enskild individ da det ar svart att sdga nagot om likheter och skillnader
mellan den Reggio Emilia- inspirerade verksamheten Overlag och den traditionella
forskoleverksamheten da fler informanter hade behovs for att sdga nagot generellt om dessa
forskolors arbetssétt. Studiens korta tidatgang begransade dock antalet informanter. Synen pa
vilken kunskap bilderboken bidrar med &r individuell och skiljer sig mellan olika pedagoger
oberoende forskoleverksamhet. Bade den traditionella forskolan men ocksd den Reggio
Emilia- inspirerade forskolan har influerats och paverkats av olika teoretiker vilket gor att
ingen av dessa forskolor utgar fran nagon renodlad pedagogik. Da den pedagogiska
dokumentationen &r ett viktigt inslag inom Reggio Emilia skulle en fragestallning fokuserat
pa hur den pedagogiska dokumentationen anvands i samband med bilderboken for att fa en
djupare bild av hur de arbetar med dokumentationen kring bilderboken. For att inte stalla for
ledande fragor var mitt val att inte ta med detta i fragestallningen vilket jag nu i efterhand
anser hade varit bra for att fa en fordjupat bild av hur reflektion och dokumentation anvéands i
samband med bilderboken.

Intervjuguiden fungerade som ett bra stod i samband med att intervjuerna utférdes. Enligt
Bryman (2011) ska fragestallningarna i intervjuguiden inte hindra alternativa idéer eller
synsatt. Min uppfattning &r att informanterna inte styrdes for mycket av intervjuguiden utan
hade mojlighet att samtala relativt fritt utefter de teman som ber6rdes under intervjun.
Bryman (2011) beskriver ocksa att ljudinspelning mojliggor for att ta del av inte bara vad en
informant sager utan ocksa hur. En fordel med att anvanda ljudinspelning var att det gjorde
det mojligt att ga tillbaka och lyssna pa informantens svar flera ganger. Hade bara
anteckningar anvands vid intervjun hade det varit svart att fa med all information vilket

darmed troligtvis paverkat resultatet av studien. Som komplement till de kvalitativa
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intervjuerna skulle observation som metod kunnat bidra till en tydligare bild av hur

pedagogerna arbetar med bilderboken rent praktiskt.

6.2 Resultatdiskussion
Malet med denna studie var att bidra med kunskap om hur bilderboken anvéands inom den

Reggio Emilia- inspirerade forskolan och inom den traditionella forskolan. Da forskolans
laroplan beskriver vilka mal pedagoger ska strava mot men inte pa vilket satt pedagogerna ska
arbeta for att na dessa mal var det darfor intressant att studera om det fanns vissa likheter och
skillnader mellan dessa tva forskoleprofilers arbete med bilderboken. Innan studien
genomfordes var min hypotes att det skulle ga att hitta en tydlig skillnad mellan dessa olika
forskoleverksamheter. Min egen erfarenhet var att den Reggio Emilia — inspirerade
forskoleverksamheten anpassar bocker utifran barnens intressen, arbetar varierat med
bilderboken och tar tillvara pa de tillfallen da barnen sjalva tar initiativ till att lasa. Den
traditionella forskoleverksamheten upplevde jag istallet som mer vuxenstyrd dar lasning ofta
sker efter lunch och dar det storsta syftet med lasningen &r att barnen ska vila. Resultatet
visade istdllet att pedagogens egna forhallningséatt har betydelse for hur bilderboken
konkretiseras i verksamheten. Arbetet kring bilderboken kan skilja sig at mellan pedagoger
inom samma forskoleverksamhet. Mina forutfattade meningar om dessa olika
forskoleverksamheter anser jag inte har paverkat studiens resultat dd min egna hypotes
motbevisades. Med utgangspunkt i \Vygotskijs sociokulturella teori har syftet varit att
undersoka om vissa likheter och skillnader framtrader i arbetet kring bilderboken och vilken

kunskap pedagoger inom dessa olika forskoleverksamheter anser att bilderboken bidrar med.

6.2.1 Bilderboken - en vag till kunskap
| likhet med Simonssons (2006) studie beskrivs bilderboken som en spakutvecklande artefakt

som &ven stimulerar barns fantasi och utvecklar barns amneskunskaper som exempelvis
matematik. Bilderboken sags ocksa som ett verktyg for att fa barnen att slappna av dar en viss
skillnad kan synliggoras mellan Rebeckas (RE) och Bodils (T) forhallningsatt. Rebecka (RE)
har ett tydligt syfte med att barnen far tid till att sjalva sitta och bladdra i bockerna. Hon anser
att nar barnen sjalva bladdrar i bockerna sa far de tid att samtala med varandra om bdckernas
innehall. De far ocksa bekanta sig med bockerna och skapa sig forvantningar innan boken
lases hogt- ett larandetillfalle for barnen. Bodil (T) anvander bilderbdcker framst for att lugna

barnen och fa dem att varva ner. Fokus ligger inte pa hur och vad barnen lar sig utan barnen
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anses lara sig av att omge sig av bocker och att lyssna till hoglasning. Har synliggors en tydlig
skillnad mellan dessa tva informanters forhallningsatt da deras syn pa hur barnet utvecklar
kunskap skiljer sig at. Det kan tolkas som att Bodil(T) utgar fran att hon formedlar kunskap
till barnen medan Rebecka utgar fran att barnen sjalva erdvrar sin kunskap. Rebecka (RE) kan
tolkas se barnet som kompetent vilket ocksa Wallin (2003) menar kannetecknar Reggio

Emilias barnsyn.

Utifran tidigare forskning saval som undersokningens resultat beskrivs bilderboken som ett
verktyg for att stimulera barns sprakutveckling. Edwards (2008) forklarar att bilderboken
utvecklar barnens ordférrdd och stimulerar till samtal vilket ocksa framgick av resultatet da
pedagogerna beskrev att bilderboken utvecklade barnens ordforrad genom att de vid
hoglasning far hora nya ord och begrepp. Hoglasning forekom dagligen i de bada
forskoleverksamheterna da samtliga pedagoger beskrev hdglasningen som en viktig del i att
stimulera barns sprakutveckling. Pedagogerna i denna studie betonade samtalet kring boken
som viktigt da barnen ansags utveckla sitt sprak genom att diskutera innehéllet i bockerna
men ocksa genom bilderbokens bilder. Att dialogen kring boken ses som sprakutvecklande ar
nagot bade utbildningsdepartementet (2010) och Edwards (2008) belyser. Barnet far da

mojlighet att stélla fragor och aterberatta bokens handling vilket stimulerar barnets sprak.

Ett framtradande tema hos pedagogernas forhallningssatt ar att barnen anses lara i samspel
med andra. D4 alla fyra pedagoger beskriver boksamtalet med barnen som viktigt kan det
tolkas som att det ar just i samspelet med andra som barnet utvecklar ny kunskap.
Pedagogernas uttalanden gar att koppla till en sociokulturell syn pa hur kunskap erévras dar
méanniskan utvecklar kunskaper i samspel med andra (Kroksmark, 2011). Ingen pedagog
beskriver att barnen endast ska sitta och lyssna till hoglasningen utan att barnen ska vara
delaktiga i vad de tror hander i sagan, vad bilderna forestéller och diskutera bokens handling
for att fa en djupare forstaelse for bokens innehall. Da barnen bjuds in till samtal kan barnen
tankas bli mer delaktiga dar barnens egna tankar och fragor synliggors i arbetet med
bilderboken. Da samtalet lyfter fram barnens egna tankar och funderingar kan lasstunden
tankas bli mer meningsfull for barnen da bokens innehall utgar fran det barnen finner

intressant. Som tidigare ndmnt beskriver Jennfors & Jonsson (2010) att ett gemensamt
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meningsskapande kring texter bidrar till att utveckla barns kunskaper och kommunikativa
kompetenser. Det gar ocksa att se en stark koppling till vad \Vygotskij benamner den
proximala utvecklingszonen dér barnet utvecklar kunskaper tillsammans med nagon annan
som ar mer kapabel &n barnet sjalv (Kroksmark, 2011). Detta sker ndr pedagoger och barn
samtalar kring bilderbokens innehall och bilder tillsammans.

6.2.2 Forhaliningséttet paverkar arbetet med bilderboken
Pedagogernas egna forhallningssatt har visat sig ha stor betydelse for hur bilderboken

konkretiseras i verksamheten och for hur barnen anses erévra kunskap. Pedagogers barnsyn
och syn pa hur bilderboken ska anvandas i verksamheten paverkar vilket syfte bilderboken har
for barnen skriver Simonsson (2006). Det har darfor visat sig svart att visa pa generella
skillnader mellan den Reggio Emilia inspirerade forskoleverksamheten och den traditionella,
da pedagogernas individuella forhallningssatt paverkar hur de anvander och ser pa

bilderboken som kunskapskalla.

6.2.3 Traditionell férskoleverksamhet
En viss skillnad synliggérs mellan de bada pedagogerna inom den traditionella

forskoleverksamheten. Bodil (T) beskriver att bockerna i forsta hand anvénds vid vila och for
att samla barnen innan lunch. Bilderboken anvands da framst som ett verktyg for att fa barnen
att slappna av. Klara (T) arbetar mer medvetet med bilderboken dar mer variation finns i hur
hon anvénder bilderboken tillsammans med barnen. Klara (T) reflekterar mycket kring hur
bilderboken anvénds med barnen vilket Bodil (T) inte gor i samma utstrdckning. Bodil (T)
och Klara (T) kan tolkas utgd fran en sociokulturell syn pa hur kunskap erovras da de betonar
att samtalet och diskussionen &r viktig for att barnet ska utveckla sitt sprak och sitt ordforrad.
Men det gar aven att se vissa tendenser till utvecklingspsykologiska tankar i Bodils(T)
uttalanden.

Som exempelvis sager Bodil (T): " Forskningen visar ju att laser man bocker for barn sa lar de
sig nya ord. De som har fatt bocker lasta for sig lar sig ju X antal fler ord an andra barn". Barn
kan hédr ses som en gemensam grupp dar alla barn som blir l&sta for utvecklar samma
kunskaper. Hon beskriver inte hur lasningen ska ga till utan bara att de ska bli lasta for. Det
kan tolkas som att Bodil ser ldrandet som universellt. Det universella barnet &r ett barn som
utvecklas liknande oberoende social kontext (Klerfelt & Qvarsell, 2012). Som tidigare ndmnt

beskriver Askland & Satagen (2003) hur utvecklingen hos barnet inom den
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utvecklingspsykologiska teorin utgar fran ett naturligt barn som utvecklas i stadier dar

utvecklingen hos barnet ar oberoende social kontext.

6.2.4 Reggio Emilia
Rebecka (RE) véljer ibland ut en mindre grupp barn som kan anses behdva hora, reflektera

och diskutera ett visst innehall i en bok. Léarandet blir mer individanpassat an nar hela
forskolegruppen samlas for hoglasning. Dock beskriver inte Lisbeth(RE) att hon arbetar lika
individanpassat som Rebecka(RE) gor. Detta visar pa vissa skillnader mellan pedagoger inom
samma forskoleverksamhet. Som tidigare ndmnt menar Utbildningsdepartementet (2010) att
det &r viktigt att barns méten med bilderbdcker sker i meningsfulla sammanhang for barnet
déar barnets behov, intressen, forutsattningar och erfarenheter tas tillvara. Rebeckas (RE)
arbetssatt med bilderboken kan ténkas ge barnen en mer meningsfull lasstund da innehallet i
boken ar nagot som de har erfarenhet av eller intresserar dem. Bockerna anpassas till barnens
intressen, deras egna livsvarld dar bockerna utgar fran det unika barnet istéllet for till hela
barngruppen. Detta stammer 6verens med Vecchis (2010) beskrivning av Reggio Emilias
arbetssatt dar barnet far mycket inflytande 6ver verksamheten eftersom pedagogerna utgar
fran barnets egna tankar och intressen. Rebecka beskrev att hon arbetade med bilderboken
utifran barnets egna livsvarld vilket gar att tolka att hon utgar fran ett kontextuellt barn da
barnet ses som unikt och barnets egna livsvarld ar viktig att utgd fran i arbetet med
bilderboken. Hon tog hansyn till vad barnet a&r med om hemma, vilka intressen barnet har och
vilka behov det enskilda barnet har. Klerfelt & Qvarsell (2012) beskriver det kontextuella
barnet som kontextuellt konstruerat dar barnet maste forstds utifran vissa strukturer och
kulturer. Svensson (1998) beskriver att det sociokulturella perspektivet pa barnets utveckling
utgar fran att det sociala, historiska och kulturella sasmmanhanget som barnet befinner sig i ar
viktigt for barnets utveckling. Eftersom Rebecka tar hansyn till att det kulturella och sociala
sammanhanget har betydelse for barns utveckling kan hon tolkas utga fran en sociokulturell
syn pa hur kunskap erévras.

Lisbeth beskriver att hon ser barnens laga alder som en begransning i hur varierat det ar
mojligt att arbeta med bilderboken i verksamheten. Barnen har till exempel inte méjlighet att
ga till biblioteket och Iana bocker pa samma satt som de aldre barnen. Det gar att koppla
Lisbeths uttalanden till Piagets stadieteori dar barnet anses utveckla kunskaper i stadier utefter

barnets alder. Detta gar emot Reggio Emilias filosofi dar barnet ses som kompetent.
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Da resultatet visade att pedagogernas egna forhallningssatt har betydelse for hur de arbetar
med bilderboken i verksamhet och vilken kunskap de anser att bilderboken bidrar med finns
det bade likheter och skillnader mellan informanterna inom samma forskoleverksamhet. Klara
(T) och Rebecka (RE) arbetar inom skilda férskoleverksamheter med olika profiler men deras
arbete med bilderboken liknar dnda varandra. De antar ett reflekterande forhallningsétt till
bilderboken och barnen har stor mdjlighet till inflytande dar barnens egna tankar och

funderingar far mycket utrymme.

Denna studie bidrar till tidigare forskning dar bilderboken ses som ett viktigt redskap for att
erévra kunskap och som en viktig artefakt for barnens sprakutveckling. Barnen ses inte som
passiva mottagare utan anses skapa sin egen kunskap genom samspel med andra. Resultatet
visar att arbetet med bilderboken och bilderboken som ett redskap for att stimulera barns
sprakutveckling kan likna varandra dven om forskolorna inspireras av olika pedagogiska
inriktningar i sin verksamhet. Det som istéllet kan skilja i arbetet med bilderboken &r
pedagogernas egna forhallningssatt till barn och hur barnen anses erdvra kunskap. Studien
visar att bilderboken &r ett viktigt inslag i forskolans verksamhet dar varje pedagogs egna

forhallningssatt ar viktig for barnets méte med bild och text.

6.3 Forslag till vidare forskning
Det vore intressant att fortsatta studera likheter och skillnader i arbetet med bilderboken

mellan forskoleverksamheter med olika profilinriktningar som exempelvis Waldorf, Ur och
Skur, Montessori och Reggio Emilia. En storre undersokning dar fler forskoleverksamheter
med samma profil ingar i undersokningen skulle kanske kunna saga nagot mer generellt om
hur dessa olika forskolors arbete med bilderboken skiljer sig at? Det vore dven intressant att
studera hur miljon inom olika forskoleprofiler ar utformad och hur detta i sin tur paverkar
barnens mojligheter till interaktion med bilderboken.

30



7. Referenser
Arnér, E. (2009) Barns inflytande i forskolan - En fraga om demokrati. Lund: Studentlitteratur

Askland L., Claesdotter, A. (Overs.) & Satagen, S.0. (2003). Utvecklingspsykologiska
perspektiv pa barns uppvéxt. Stockholm: Liber.

Backman, J. (2008). Rapporter och uppsatser (2 uppl.). Lund: Studentlitteratur

Bjereld, U., Demker, M & Hinnfors, J. (2009). Varfér vetenskap? Om vikten av problem och
teori i forskningsprocessen (3 uppl.). Lund: Studentlitteratur.
Bjorklund, E.(2008). Att er6vra litteracitet. Sma barns kommunikativa moéten med
beréattande, bilder, text och tecken i forskolan.(Doctoral thesis, Goteborg Studies in
Educational Sciences 270). Goteborg: Goteborgs universitet

Bryman, A. (2011). Samhallsvetenskapliga metoder (B. Nilsson, évers. 2 uppl.). Malma:
Liber.

Dahlberg, G, Moss, P. & Pence, A.(2011) Fran kvalitet till meningsskapande- postmoderna
perspektiv- exemplet férskolan. (G, Arfwedson 6vers.) Stockholm: Stockholm
universitets forlag

Edwards, A.(2008) Bilderbokens mangfald och méjligheter. Stockholm: Natur och Kultur

Gedin, M. & Sjoblom, Y. (1995) Fran Frobels gavor till Reggios regnbage - om alternativ
fore skolan. Stockholm: Bonnier utbildning

Jennfors, E.& Jonsson, K. (2010) Tidiga moten med skrift. 1 Riddersporre, B.& Persson, S.
Utbildningsvetenskap for forskolan.(Red.)(s.121-135) Stockholm: Natur & Kultur

Johansson, E. (2005). Mdten for larande: Pedagogisk verksamhet for de yngsta barnen i
forskolan. Stockholm: Liber.

Klerfelt, A. & Qvarsell, B. ( 2012) Kultur, estetik och barns ratt i pedagogiken. Malmo:
Gleerups

Kroksmark, T. (2011). (Red.). Den tidl6sa pedagogiken (2 uppl.). Lund: Studentlitteratur.

Lokken, G. & Haugen, S., & Réthle ,M. (2008). Smabarnspedagogik- Fenomenologiska och
estetiska forhallningsséatt. Stockholm: Liber

Lofdahl, A. (Red.).(2014) God forskningssed- regelverk och etiska forhallningssatt. | Lofdahl,
A., Hjalmarsson, M. & Franzén, K. (Red.) Forskollararens metod och vetenskapsteori.
(s.32-43). Stockholm: Liber

31



Markstrom, A. (2007) Att forsta forskolan - Vardagslivets institutionella ansikten. Lund:
Studentlitteratur

Patel, R & Davidsson, B (2011). Forskningsmetodikens grunder: Att planera, genomféra och
rapportera en undersokning. (4:e uppl.). Lund: Studentlitteratur
Sheridan, S. & Pramling Samuelsson, 1. (2009) Barns larande- fokus i kvalitetsarbetet.
Stockholm: Liber
Simonsson, M.(2006) Pedagogers mote med bilderbdcker i férskolan. (Linképing Studies in

Arts and Science nr 48) Linkdping: LinkOpings universitet

Skolverket (2010) Laroplanen for forskolan, Lpfé 98 . Stockholm: Skolverket

Svensson, A. (1998) Barnet, spraket och miljon. Lund: Studentlitteratur
Utbildningsdepartementet (2010) Forskola i utveckling - bakgrund till &ndringar i forskolans
laroplan
Vecchi, V. & Barsotti, A. (6vers) (2010) Bla cikoriablommor. Ateljén i Reggio Emilias
pedagogiska verksamhet. Lund: Studentlitteratur
Vetenskapsradet (2011) God forskningssed. Stockholm: Vetenskapsradet
Wallin, K. (2003) Pedagogiska kullerbyttor - En bok om svenska barn och inspirationen fran

Reggio Emilia. Stockholm: HLS férlag

Aberg, A., Taguchi Lenz, H. (2005) Lyssnandets pedagogik- Etik och demokrati i pedagogiskt
arbete. Stockholm: Liber

32



Bilaga 1

Student:

Emma Bjurstrém

Examensarbete for forskollararexamen
E-post: XXOXXXXXXXXXXXXX

Telefon: XXXXXXXXXX
Hej!

Mitt namn a&r Emma Bjurstrom och jag laser just nu termin 6 inom forskollararprogrammet pa

Karlstads Universitet. | mitt examensarbete har jag valt att fordjupa mig kring bilderbokens
betydelse for sprakutvecklande arbete. Syftet med studien ar att belysa likheter och skillnader
i synen pa bilderboken som verktyg for sprakutveckling mellan en Reggio Emilia-inspirerad
forskola och en traditionell forskoleverksamhet. Syftet ar ocksa att pavisa likheter och
skillnader i arbetsséttet kring bilderboken och vilket larande pedagoger anser att bilderboken
bidrar med.

Jag kommer genomfora kvalitativa intervjuer med 4 verksamma pedagoger fran olika
forskolor. Intervjuerna kommer genomféras under vecka 17 och berédknas ta cirka 30 minuter.
Intervjuerna kommer att bandas for att underlétta min bearbetning av materialet.

Dessa intervjuer kommer saledes att anvandas som underlag till mitt examensarbete
tillsammans med tidigare forskning och litteratur. Jag arbetar efter verksamhetsradets
forskningsetiska principer, deltagandet ar darfor helt frivilligt. Informanterna kan nar som
helst avbryta sitt deltagande utan motivering och alla informanter kommer héllas anonyma.

Efter avslutad examination kommer all insamlad data att raderas.

Med anledning av denna studie soker jag darfor verksamma pedagoger som arbetar inom
forskoleverksamhet som inspireras av Reggio Emilias filosofi och pedagoger som arbetar i en
traditionell forskoleverksamhet som kan ténkas dela med sig av arbetssatt och tankar kring
bilderbokens betydelse for barns sprakutveckling.

Jag hoppas ni ar intresserade av att delta i studien, for ytterligare upplysningar far ni garna
hora av er till mig.

Tack pa forhand!

Emma Bjurstrom
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Bilaga 2

Samtyckesbrev
Denna intervju kommer att anvandas som underlag och ingar i ett examensarbete tillsammans

med tidigare forskning och litteratur. Arbetet sker efter verksamhetsradets forskningsetiska
principer och deltagandet i studien &r darfor helt frivilligt. Jag har blivit informerad om att jag
nar som helst kan avbryta mitt deltagande utan motivering och att mitt deltagande ar helt

anonymt. Efter avslutad examination kommer all insamlad data att raderas.
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Bilaga 3
Intervjuguide
Pedagogens bakgrund:
Alder?

Vilken utbildning?

Hur manga ar inom yrket?

1. Anvander ni bilderbdcker i er forskoleverksamhet? | sa fall vad ar anledningen till att

ni anvander bilderboken i er forskoleverksamhet?

2. Vilken kunskap anser du att bilderboken bidrar med?

- Hur erdvrar barnen den kunskapen?

3. Hur anvéands bilderboken i er forskoleverksamhet?

- av barnen

- av er pedagoger

- Kan du ge ett exempel pa hur arbetet kring bilderboken kan se ut?
- Vid vilka tillfallen pa dagen anvands bilderboken?

4. Anser du att bilderboken bidrar till sprakutveckling? I sa fall pa vilket satt?
- Hur ser du pa din roll som pedagog i att stimulera barns sprakutveckling med hjalp av
bilderboken?

- Hur anser du att ett barn utvecklar sitt sprak?
5. Hur tanker ni kring urvalet av bilderbécker?

- Hur véljer ni ut bockerna som finns i er forskoleverksamhet?

- Vilka slags bilderbocker anser du &r viktigt att barnen moter i forskolan?
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