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Sammanfattni ng

Syftet med denna studie @t undersoka om det finns nagra monster och samband i hur
forskolepedagoger upplever forutsattningar for barns larande beroende pa
alderssammansattniegi gruppen.Studien ar kvantitativ med webbenkat som metod for
insamling av datfran pedagogeinderstkningen omfattar alla forskolor inom en kommun i
Varmland, totalt 5 kommunala avdelningarch 144 pedagogefo6ljande
alderssammansattningar ingar i studi@idersindeladgrupper smabarnsavdelningar-@),
avdelningar for aldre bari3-5) och syskonavdelningar-8).

Studien har sin utgangspkiri interaktionistiska teoriewilket innebar att férskolans

verksamhet stderas utifran olika samspelade aspekter, faktorer och nivaer. | studien ses
forutsattningar for barns larande i forhallanileférskolans kvalitet, vilkeri sin tur tolkas

som ett komplext fenomen som skapas i samspel mellan olika faktorer pa stprktcess

och resultatnivaer. Studidokuserar pa samband mellan alderssammansattning som en faktor
for forskolans strukturkvalitet och flera aspekter av processkvalitet, nanolifmningav
pedagogiska miljorpedagogernas séatt att organisera och gafira verksamhetemch

pedagogernas samspel med barnen

Undersokningen visade att det finns betydelsefulla skillnader mellan grupperna med olika
alderssammansattningar i utformningdenpedagogiska miljon och aven i pedagogernas

samspel med barnen. Daremot &r denna paverkan inte entydig och kan aven forklaras med
andra orsaker och faktorer, sa som gruppens storlek, barnens alder och pedagogiskt arbetssatt.
Gruppens alderssammansiittni sig ar saledes inte avginde for verksamhetens kvalitet,

utan behover ses i relation till andra paverkande faktorer.

Nyckelord: gruppens alderssammansattning, forutsattningar for barns larande, strukturella

faktorer, processfaktorer, foérskolans kvalitet.



Abstract

The purpose of this study is to investigate whether there are some patterns and connections

bet ween the teachersd experiences of the con
preschool groups. The study is quantitative, and a web surveydisauisellectthe datafrom

the teachersThe study includes all preschools in a municipality in Varml&vwdeden144

preschool teadrs from 55 municipal preschool groypeticipated in the study. Following

age settings aneepresenteth the study: samege preschool groups, groups with children

between 13 years old, groups with children betweeb $ears old and groups with children

between 15 years old.

The study is based on interactionistic theories, which meanth#ateschool is examined

fomvari ous interacting aspects and di mensions
in the study in relation to preschool quality, which is a complex phenomenon constituted in

the interaction between dimensions of strugtprecessand outcome. The study focuses on

age setting as a structural aspect of preschool quality and following aspects of process quality:
organizing of the pedagogical environmgnte acher s6 approach to orga

activitiesandt eac her s 6 hchidterr pl ay wi t

The results of the study show that there are important differences between groups with

different age settirgregardingprganizing of the pedagogical environment and interplay

between teachers and children. Howetlegse differences are rathambiguous and can be
explained by other aspects angdandpadagogicals s uch
approach. Thereforage setting as such is not the key to preschool quality but must be seen

in relation to other aspects and dimensions.

Key-words:age setting, conditions for childrenoés

preschool quality
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Bakgrund

Det har aldrig har gatt s manga barn i férskolan som nu, samtidigt som det rader brist pa
utbildade forskollarare (Skolverket, 2014). Statistiken fran Skolverket (2004) visar aven att
antalet barn i forskolegrupper har 6kat successivt sedan borjan atal®9didigare hade
Skolverket rekommendationer om lamplig storlek pa barngrupperna: 15 barn i aldersblandad
grupp och farre barn i sa kallade smabarnsgrupp8rd( (Skolverket, 2005). Daremot togs
dessa rekommendationer bort i de senaste allmanea (8#olverket, 2013) med hanvisning

till att de inte foljdes eller hade nagon inverkan pa barngruppstorleken.

Den reviderade laroplanen starkte forskolans larande uppdrag genom avsnittet om utveckling
och larande som fick ett antal nya nétiktade motsarskilda kunskapsomraden (Skolverket
2010). Larande hamnar i fokus &ven i avsnittet om uppf6ljning och utvardering som tillskriver
pedagogerna betydligt storre ansvar géllande verksamhetens kvalitet an tidigare. Det ar med
andra ord fortfarande forskolanppgift att organisera och bedriva verksamheten pa ett sddant

satt som framjar varje barns larande och utveckling, aven om barngrupperna véaxer.

Johansson (2011) havdar att forandringarna som skett under senaste decennier i forskolan har
medfort bade posita och negativa effekter for forskolans verksamhet. Till de negativa
forandringarna hér omorganisationer, minskade resurser och brist pa tid. Till de mer positiva
effekter hor nya utmaningar, kunskaper och kompetenser, samt dkat inflytande och

delaktighet Pedagoger och forskolechefer uppmarksammar att den forandrade situationen
inom forskolan skapar bade hinder och mojligheter med arbetet mot laroplanens mal
(Johansson, 2011). Bland hinder namns ofta yttre faktorer sa som tidsbrist, stora barngrupper
ochbrist pa personallohansson papekar vidare att mojligheteatateras till pedagogernas

yrkesskicklighet och deras sétt att forhalla sig till de yttre faktorerna.

Den framsta uppgiften for forskolan ar att framja barns larande i forhallande till ldeogla

mal vilka ar formulerade som mal att strava emat.Skollagen (SFS 2010:806amgar det

attdet arhuvudmannesmansvar atsystematiskt och kontinuerligt folja upp och utveckla
utbildningen i forhallande till de nationella malen och riktlinjernaredéot anger arken

Skollagen (SFS 2010:800) eller den reviderade laroplanen (Skolverket, 2010a) nagra riktlinjer
i hur verksamheteska organiserasch utvecklagor att ugpdraget skulle kunna genomféras.

Betraffande forskolan ingar det enligt Skollagémuivudmannens ansvar att se till att



obarngrupperna har en lamplig sammanséattning och storlek och att barnen @ven i évrigt
erbjuds en god miHuvydhanner hars3edes OverQripatide @nsvar, men
genomforande av uppdraget i praktiken liggeminramarna for varje enskilt enh&br att

kunna hantera de nya forutsattningarna sa som vaxande barngrupgetfocindrade
uppdraget valjer manga forskolor att omorganisera sin verksamhet. Ett séatt att narma sig
problemet &r att inratta stobarngrupper, aven kallade flexibla barngrupper eller
storarbetslag (Pramling Samuelsson, Wallerstedt & Pramling, 2014). Dessa grupper kan ha
upp till 40 barn, ibland fler. Ett annat satt ar att tanka om alderssammansattningen i gruppen.
En trend &r att omnisera grupperna utifran aldershomogen princip istéllet for de traditionella
syskon eller smabarnsavdelningarna (Sheridan, Williams, & Pramling Samue&b4),
Gruppens alderssammansattning keed andra orthandla om ett medvetet val fran
forskolechéernas och pedagogernas ssen gors for att utveckla och férbattra verksamheten
och dess kvalitet i forhallande till laroplanens mal.

Sheridan m.fl. (2014) havdar att organisatoriska faktorer s@ som barngruppens storlek och
sammansattning ar mycket vigxa for forskolans kvalitet. Dock finns det lite forskning kring

just gruppsammansattningen som en kvalitetsfaktor for verksamheten i foérskolan.

Syftet med denna studie ar att undersoka om det finns nagra ménster och samband i hur
forskolepedagoger upplerforutsattningar for barns larande beroende pa

alderssammansattning i gruppen.
Studien utgar fran foljandeagestallningar:

1 Finns det samband mellan gruppens alderssammansattning och utformaémy av
pedagogiska miljon och hur kan dessa beskrivagalks?

1 Finns det samband mellan gruppens alderssammansattning och pedagogernas satt att
organisera och genomféra sitt arbete och hur kan dessa samband beskrivas och tolkas?

1 Finns det samband mellan gruppens alderssammansattning och pedagogernas
upplevese av samspel mellan barn och vuxna och hur kan dessa samband beskrivas

och tolkas?



Forsknings - och litteraturdversikt  6versikt

Perspektiv pa barns larande

Forskolan i Sverige har en unik status jamfort med manga andra lander. Aven om forskolan &r
frivillig hor den till skolsystemet genom att inneha status av en egen skolform med egen
laroplan (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2009; Skolverket, 2&@h@idan Pramling
Samuelsson & Johansson, 2088gridan, Williams & Pramling Samuelsson, 2014). Enligt
laroplanen ska forskolan erbjuda en trygg omsorg for varje barn samt stimulera barns larande
och utveckling (Skolverket, 2010a). Omsorg, utveckling och larakdened andra ord bilda

en harmonisk helhet i férskolan.

Dock har det inte alltid varit sa. Brostrom, Herring och Nellemann Nielsen (2014) beskriver

att framtill 1976t al et pr 2 gl ades f°rskolan av o0ro, reg
verksamhetens foleuldg pa hygien och passning. Fram pa 128 och 1990alet vaxte en

omsorgs och utvecklingsinriktad dimension i forskolan och pedagogiken byggdes pa
utvecklingspsykologiska forestallningar om barns normalutveckling. Férst med inforandet av
laroplanerfor forskolan 1998 borjade synen pa ett samband mellan omsorg och larande vaxa

fram.

Samtidigt som larande fick allt storre plats i forskolan utvecklades och forandrades éaven
synen pa larande. Pedagogisk verksamhet inom forskolan padd800talet va pa manga

satt inspirerad av utvecklingspsykologiska teorier. Utvecklingspsykologin har sitt ursprung i
Piagets forestallningar om larande (Williams, Sheridan, Pramling Samuelsson, 2002). Jean
Piaget (18961980) menade att manniskans utveckling innefattaantal utvecklingsfaser.

Varje individ genomgar samtliga steg i samma ordning och tidigare utvecklingsfaser
integreras i senare. Med andra ord, bestams barns nuvarande forméagor av tidigare
erfarenheter. Utifran detta perspektiv ar interaktion med ddiga kamrater att foredra,
eftersom barn i samma alder har mer utbyte fran varandra pa grund av deras likvardiga
kunskaper och fardigheter. Piaget betraktade larande som en aktiv och konstruktiv process av
begreppsbildning som stimuleras da det uppstgnikva konflikter i samarbete mellan

barnen. Pedagogiken som bygger pa dessa teorier har tydlig fokus pa barns mognad och
skapande av miljoer som mojliggor konstruerande av kunskap i form av forstaelse och

begreppsbildning (Williams, m.fl., 2002).



| sitt resonemang kring forskolans betydelse for de yngsta barnens utveckling och larande
utgar Brostrom, Herring och Nellemann Nielsen (2014) fran utvecklingspsykologiskt
perspektiv. Bostrom m.fl. (2014) fokuserar pa smabarnslarande, dvs barns laranded dldrarn
till 3, och menar att barnens behov i den aldern skiljer sig i stor grad fran aldre barns behov.
For de yngsta barnen som borjar pa forskolan &ar anknytning, bemétande och trygga relationer
till de vuxna och sina kamrater av storsta betydelse. Larasheetlen kognitiva aspekten av
utvecklingen, ar viktigt, men enligt Bostrom m.fl. (2014) kan larandet inte ske om inte de
yngsta barnens behov av trygga relationer tillgodoses. Utifran detta argumenterar Bostrom m.
fl. (2014) for att forskolans verksamhdbade grupperna, pedagogernas forhalningssatt och
miljoerna- bor laggas upp pa ett satt som ar anpassat for att tillgodose dessa behov och

darigenom skapa forutsattningar for barns vidare larande och utveckling.

Forskolans nuvarande laroplan (Skolverl2€t10a) ser barngruppen som en viktig och aktiv

del i barns larande och utveckling och fortydligar att larandet ska baseras bade pa samspelet
mellan vuxna och barn, och pa att barnen lar av varandra (Sheridan, m.fl., 2009). Laroplanen
(Skolverket, 2010a)ymgger pa ett sociokulturellt perspektiv pa larande som grundats i
Vygotskijs teorier om larande (Williams, Sheridan, Pramling Samuelsson, 2002). Vygotskij
(18961934) betraktade social samverkan som den viktigaste drivkraften for larande och
pastod att ba lar tillsammans genom att kommunicera och imitera varandra (Smidt, 2010).
Inom det sociokulturella perspektivet ses larande som en process som sker i samspel bade
mellan individen och kollektivet och mellan olika individer. Barn utvecklar nya fardighete
formagor och kunskaper forst med hjalp av den kunniga, vilken antingen ar en vuxen eller ett
annat barn, for att sedan beharska de nya egenskaperna pa egen hand. Kollektivet ses som en
viktig tillgang for larande, och varje individ ar en larandesubjekirskolans kontext innebar
detta att barngruppen ar en viktig forutsattning for barns larande, sarskilt om gruppen bestar
av barn i olika aldrar, vilket medfor en stor variation av erfarenheter, kunskaper och
fardigheter som barnen kan lara av varanBealagogisk verksamhet som bygger pa det
sociokulturella perspektivet har som mal att skapa en rik och stimulerande miljo som framjar
gemensamt larande och barns delaktighet i den pedagogiska processen (Smidt, 2010;
Williams, m.fl., 2002).

Med utgangspunktdet sociokulturella perspektivet ser Carlgren (2000) larande och kunskap
som oskiljpara fran sociala sammanhang. Larande betraktas som en sida av social praktik och
forutsatter ett aktivt deltagande med syftet att utveckla fullt medlemskap i ett socialt

sammanhang. Larande involverar gemensamt intellektuellt arbete dar alla deltagare med olika
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erfarenheter, kunskaper och fardigheter lar av varandra och tillsammans med varandra. Sett
utifran detta perspektiv utgor leken en plattform dar pedagogen oatnideain motas for
gemensamt larande. Genom att méta barnens olika idéer och féra dialog kan pedagogen skapa

meningsfulla sammanhang som méjliggor barnens larande.

Aven Sheridan m.fl. (2009) utgar fran ett sociokulturellt perspektiv i sin studie om férskolan
som milj¢ for barns larande. Sheridan m.fl. (2009) ser larande som ett komplext samspel
mellan barn, vuxna och omgivningen. Larandet &r en process dar mamukkamngivning &r
Omsesidigt beroende. Olika aspekter inom forskolans verksamhet (den fysiska miljon,
pedagogernas arbetssatt och forhallningssatt, verksamhetens innehall, samspel mellan barn
och pedagoger mm) samspelar med varandra och framjar barngl&éangedagogerna

innebar detta ett medvetenhet om dessa olika aspekter och ett ansvar att utifran dem skapa
forutsattningar for att barns larande blir mojligt.

Larandet kan aven betraktas utifran ett fenomenografiskt perspektiv. Inom fenomenografin ar
larande en fraga om att uppfatta, erfara och forsta nagot pa ett annorlunda och nytt satt an
tidigare (Williams, 2001). Det fenomenografiska perspektivet utgar fran ett ickedualistiskt satt
att se pa manniska och varlden. Med ickedualistiska sattet m¢dies bara finns en varld

som manniskan ingar i och erfar. Hur manniskan erfar varlden ar alltid beroende pa
sammanhanget i vilkket ménniskan befinner sig i och hennes tidigare erfarenheter, d.v.s. hur
hen tolkar och forstar sina erfarenheter och varldenrhoter. Eftersom sammanhanget ar
viktigt, blir den erévrade kunskapen social till sin karaktar. Samtidigt som kunskapen ar
social, ar den individuell, eftersom den paverkas och konstrueras utifran manniskans tidigare
erfarenheter. Da kunskapen inom femmmografin ses som bade kollektiv och subjektiv, samt

att manniskans subjektiva varld lyfts fram, ar beskrivningar av variation och mangfald viktiga
inom fenomenografin. For pedagogisk verksamhet som bygger pa fenomenografiskt
perspektiv ar det centralt dttrsoka fa syn pa den variation av kunskaper, erfarenheter och
behov som finns i gruppen. Mangfalden anvands for att skapa forutsattningar for barnen att
uppmarksamma olika satt att tanka och uppleva nagot och darmed bidra till barnens larande
(Williams, 2001).

Williams (2001) studie om barns samlarande utgar fran det fenomenografiska perspektivet.
Williams (2001) havdar att samspel och kommunikation ar en viktig forutsattning for larande.
Barn lar av varandra, men detta sker inte automatiskt utan diatsoatycket hjalp och stéd

fran en vuxen for att samlarande ska komma till stand. Darfor har forskolan en viktig uppgift



att skapa forutsattningar for barn att samarbete och lara av varandra, bland annat genom att
synliggdra barns olika erfarenheter ochieaande satt att tanka (Williams, 2001).

Utvecklingspedagogiken, (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003), har ocksa sin
grund i ett fenomenografiskt perspektiv. Inom utvecklingspedagogiken ar det lekande larande
barnet centralt: lek och larande$éisamman och bildar en helhet. Genom att utga fran barns
perspektiv och tillvarata barns erfarenheter arbetar pedagogen medvetet med att fa barn att
uttrycka sina idéer och fragor, vilka kan anvandas for att strukturera innehallet i forskolans
verksamhebch gora larandet meningsfullt for barnet (Johansson & Pramling Samuelsson,
2007).

Sammanfattningsvis ar barns larande ett komplext fenomen som inte later sig fangas av ett
perspektiv. For att skapa en sa rik, nyanserad och varierad bild av barns larandéjkgt
behover det analyseras och forstas utifran olika synvinklar. Williams (2001) menar att trots
sina skillnader ar teorierna om barns larande sammanlankade och kompletterande, &ven om

fokus i dem ligger pa skilda aspekter.

Inom det utvecklingspsykogiska perspektivet som har Piagets teorier som utgangspunkt ses
mansklig utveckling och larande som primart individualistiskt. Detta innebéar att samspel med
omgivningen och kollektivedr viktigt eftersom det initierar en forandringshen individ,
menfokuset liggerindividens interna kunskapsbildningsprocesbem det sociokulturella
perspektivet daremot ar allt som handeamspelet mellan individen bidragantile

forandring (Williams, 2001). Inom utvecklingspsykologiska perspektivet understiltiesv

av att individen ska befinna sig pa en lamplig utvecklingsniva for att begrepp ska laras in.
Som foljd av detta antagande foresprakas det att barn har mest utbyte av varandra da de
befinner sig pa ungefar samma mognadsniva. Till skillnad fran detiet avstandet mellan
individens nuvarande kunskapsniva och den mest avamagikaeh som individen kan nd i
samspel med en mer kunnig partner som ar centralt i det sociokulturella perspektivet. Det
innebar atgruppen som bestar av individav olika aldar och med olika erfarenheter och

kunskaper ar en viktig forutsattning for individens larande och utveckling (Williams, 2001).

Bade det utvecklingspsykologiska och det sociokulturella perspektivet fokuserar pa hur
larande sker, fenomenologin daremotaiktokus snararpaindividens olika satt att erfara,

hantera ochidrsta vad det innebér att la@aremot ses larande i alla ovannamnda

perspektiven som en aktiv process, som sker genom samarbete och social interaktion och dar

individen erdvrar nya kunskar och fardigheter genom egna handlingar och erfarenheter.
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Dessutom utesluter varken fenomenologin, det utvecklingspsykologiska eller det
sociokulturella perspektivet att barn behdver samarbeta aven med vuxna for att konstruktivt
larande ska ske (William2001).

Forskolans kvalitet och forutséattningar for larande

Som det har nadmnts tidigare vilar forskolans nuvarnade laroplan (Skolverket, 2010a) framst
pa sociokulturella teorier som innebar att barn lar genom att kommunicera och samspela med
andra manmsikor och sin omgivning (Sheridan, m.fl., 2009). Williams, m.fl. (2010) matia
forskolans laroplan ar deenda som understrykgikten av samspelet barn emellan for det
enskilda barnets larande. Samspelet mellan barn &r saledes nodvandigitf@chta

forstaelse for varandrailket gor att samlarandet blir centralt bade i laroplanen och i
utformning av pedagogisk verksamhet. Sheridan, m.fl. (2009) beskriver kunskapssyn i
forskolans laroplan som interaktiv och relationell, vilket inneb&rwaiskaper och larande

kan ha olika karaktar och representeras i olika former. Detta tilsammans med laroplanens
stravandemal anger en riktning for verksamheten, samtidigt som att det gor det svart att
utvardera verksamheten och dess kvalitet. Daremot skdt@mn numera skyldig att redovisa
verksamhetens kvalitet, dvs den graden i vilken venkeien motsvarar styrdokumensen

mal och intentioner. Detta vacker fragan om hur pedagogisk kvalitet i forskolan kan beskrivas

och beddomas.

Sheridan (2009) presentetsa satt att se pa begreppet kvalitet: objektivt och relativt
(subjektivt). Det objektiva perspektivet utgar ifran att det finns en generell kunskap om vad
som kan anses som verksamhetens kvalitet. Denna kunskap bygger saval pa teorier om barns
larande eh utveckling som pa praxis, dvs erfarenheterna om vad som kan definiera en bra
miljo for barns larande och utveckling. Inom det andra perspektivet, det relativa, ses kvalitet
som en subjektiv upplevelse som ar bade kontextuellt och kulturellt betingténdetta
perspektiv betraktas kvalitet som en dynamisk process som paverkas av tid, situation och
sammanhang, bade kulturellt och socialt. Sheridan (2009) menar att for att kunna beskriva
kvalitet i forskolan behover forskningen vidga sina vyer ochabégjbortom det dikotomiska
séttet att betrakta kvalitet. Sheridan (2009) havdar att det dock finns faktorer och villkor som
ar sa pass viktiga for barns larande och utveckling att de kan utfora en bra grund for att

beskriva kvalitet.



Sheridan, m.fl. (209) ser kvalitet sorfoljande:

<...>ett multidimensionellt fenomen, dar interagerande dimensioner och
kvalitetsaspekter konstituerar en larandemiljé som pa olika satt bidrar till barns
majligheter att lara och utvecklas i forskolan. Det ar ett vardelamdamalinriktat
fenomen som skapas i skarningspunkten mellan det individuella barnets intressen att
lara och de kollektiva intentionerna i forskolans uppdrag. Pedagogisk kvalitet
gestaltas i métet mellan larare och barn, och mellan barn, i den mangfald av

pedagogiska processer som forekommer i forskolan. (Sheridan, m.fl., 2009, s. 41)

Denna definition av forskolans kvalitet utgor grunden i denna stDeifnitionenutgar ifran

barns mojligheter till utveckling och larande i forskolan och beskriver ktaltifran fyra

aspekter: samhallsdimensionen, larardimensionen, barndimensionen och
verksamhetsdimensionen. Enligt Sheridan, m.fl. (2009) omfsdtahallsdimensionen

normer, varderingar, traditioner, kulturella aspekter samt aspekter som ar specidita for

visst samhalleVerksamhetsdimensioneeskriver hur samhalleliga intentioner utformas och
kommer till uttryck i pedagogiska processer inom forskolans verksabdrardimensionen
betraktas i forhallande till pedagogernas forhallningssatt gentenmatlwarh fokuserar pa
pedagogernas kompetens att knyta an verksamhetens innehall till bade styrdokumentens och
barnets egna intentionddarndimensionenmfattar barnets laroprocesser och majligheter till

samlarande. | den har dimensionen star barnetsattljara i fokus (Sheridan, m.fl., 2009).

Varje dimension kan analyseras utifrdn nivderna av struktur, process och resultat.
Strukturkvaliteinnefattar yttre faktorer som styrdokument, personalens kompetens,
gruppsammansattning och storlek, lokaler, &ening och ekonomiska resursen (Sheridan,
m.fl., 2009). Aven styrning och ledning hor till den strukturella nivan av kvalitet.
Strukturkvalitet anger yttre forutsattningar och ramar for att bedriva verksamheten. Sheridan,
m.fl. (2014) uppmarksammar dock atrukturella aspekter av kvalitet séllan kan paverkas av
personalen, eftersom i Sverige ar det oftast kommunen och huvudmannen som bestadmmer
Over dessa faktorer, till exempel 6éver antal barn och pedadegeesskvalitebeskrivs

utifrdn pedagogernasraaliningssatt, deras arbetssatt, pedagogisk miljo och anvandning av
material, verksamhetens innehall och upplaggning av arbetet samt samspel barn och vuxna
emellan.Resultatkvalitet sin tur beskriver vad barnen har lart sig och vilka kompetenser de
harutvecklat (Sheridan, m.fl., 2009). Sheridan (2007) pastar att forskolans kvalitet kan
analyseras och utvarderas utifrdn en enskild aspekt, men det ar vikt@thathbten

atanken.



Hur dessa nivaer forhaller sig till varandra och vilka amtlar stérst betydelse for
verksamhetens kvalitet som helhet ar en annan fraga som aktivt har diskuterats inom
forskningenPramling Samuelsson och Sheridan (2009) har studerat barns larande i
forhallande till forskolans kvalitet. Totalt var det 38 forskadom deltog i studien och
verksamhetens kvalitet analyserades med hjalp av en bearbetad version av ECERS (Early
Childhood Environment Rating Scale) (Pramling Samuelson & Sheridan, 2009). Metoden
utvecklades ursprungligen i USA, men har &ven anvands adéctler som ett effektivt

verktyg for att bedoma forskolans kvalitet. Sheridan (2007) argumenterar for ECERS som
metod for kvalitetsbeddmning utifran tva aspekter. For det forsta varderar metoden kvalitet pa
manga olika nivaer samtidigt och utgar frannperspektivet. For det andra har ECERS fokus

pa att utvardera forutsattningar for larande snarare an enskilda barn eller pedagoger. ECERS
bedomer verksamhetens kvalitet utifran sju olika aspekter: w&hdomsorgsituationer,

moblering och materialets pladng, sprakoch begreppsinlarning, aktiviteter for fiach
grovmotorik, skapande verksamhet, social utveckling och vuxnas behov. Varje aspekt bedoms
utifrdn en rad kriterier, vilket ger en helhetsbild av kvalitet (Sheridan, m.fl., 2009). | sin studie
ha Pramling Samuelsson och Sheridan (2009) kommit fram till att férskolor med lag kvalitet
karaktariseras av brist pa pedagogisk medvetenhet, brist pa fysiska forutsattningar for larande
i form av miljo, materialutbud och placering och fokus pa regler other. Det rader aven
bristande samspel mellan vuxna och barn pa dessa forskolor och det finns fa mojligheter for
larande i olika amnen. Till skillnad fran forskolor med lag kvalitet utmarks forskolor med hog
kvalitet av utmanande miljoer som bjuder ihutforskande. Materialet ar anpassat till

barnens intressen och behov, bade mentala och emtdiometh &r placerat synligt och

tillgangligt inom rackhall for barnen. Barnen har stora mojligheter for att vara delaktiga i
verksamheten genom att deraseigéntressen och behov lyssnas pa och tillvaratas av
pedagoger vid utformning av verksamheten och planering av dess innehall. Forskolor med
hdg kvalitet har aven fokus pa barns intresse och behov i utformning av verksamhetens
innehall. Dessa forskolor kaktariseras aven av ett valfungerande samspel mellan barn och
vuxna, d- det sker mycket interaktion i oh?ar
Samuelsson och Sheridan (2009) att forskolans kvalitet paverkas av manga faktorer, men den
viktigaste fakorn ar dock pedagogernas kompetens och forstaelse for sitt uppdrag. Det
sistnamnda forutsatter aktiva diskussioner om olika begrepp, laroplanens intentioner och hur

dessa kan forverkligas i praktiken med utgangspunkt i barns larande och utveckling.



Aven Emmoth (2014) har kommit till liknande resultat. Inom ramen for sin

licentiatavhandling intervjuade Emmoth (2014) pedagoger fran sex olika forskolor med fokus
pa pedagogernas forestallningar om barns villkor for larande. Tre av forskolor som deltog i
studen hade mycket hogt indextal grundat pa andel btamilier med flykting/invandrar
bakgrund, andel barn i familjer som ej har eftergymnasial utbildning och andel barn i familjer
som far forsorjningsstod. Detta innebar att dessa tre forskolor fick mstéicet form av extra
ekonomiska insatser. De resterande tre forskolorna hade mycket lagt indextal och fick inget
extra ekonomiskt stod alls. Emmoth (2014) kom fram till att oavketiamiskt stod/ar det

den pedagogiska atmosfaren, forhallningssattepedagogernas kompetens som spelade
avgorande roll for barns forutséattningar for larande och darmed for forskolans kvalitet.

Rosenqvist (2014) har med hjalp av enkat riktat mot férskollarare studerat vilken betydelse
strukturella faktorer som barngruppesterlek har fér barns méjligheter att lara och utvecklas

i forskolan. Studiens geografiska spridning var stor: enkaten genomfoérdes bade bland
forskolor fran Sveriges storsta stader, mellanstora och sma kommuner. Totalt ingick 46
kommuner i studien och dafjande férskolor hade grupper som kan beskrivas som bade stora
och sma. Rosenqvist (2014) menar att gruppstorleken kan upplevas som bade stor och liten,
beroende pa andra strukturella faktorer, bland annat pa barnens alder. Pedagogerna i studien
uppger dtdet framfor alltir yngre barn som behéver mindre grupper. Resultatet som
Rosengvist (2014) kommer fram till stAmmer val dverens med tidigare forskning inom faltet:
strukturella faktorer ar viktiga, men inte avgoérande. Faktorer som har betydelse Kotafiss
kvalitet och barns larande ar pedagogens kompetens, atmosfaren, relationen mellan barn och
vuxna, pedagogikens utformning och bemétande, dvs hur barns intresse och kunskaper tas

tillvara, samt den fysiska miljon och materiella tillgangar.

Att pedagogisk kompetens ar en av de avgdrande faktorer for férskolans kvalitet &ar de flesta
forskare 6verens om. Under senaste aren har dock diskussionerna kring de strukturella
faktorernas negativa effekter pa kvalitet 6kat. Bland faktorerna med mesivig@verkan

namns barngruppens 6kad storlek och minskad personaltathet. | sin@rtikpl Size and
organizational conditions for children’s learning in preschool: a teacher perspective
diskuterar Sheridan m.fl. (2014) betydelse av strukturella fakforddrskolans kvalitet. Med
hanvisning till en kvalitativ studie som genomfordes bland 12 forskolor fran olika delar av
landet och med olika gruppstorlekar havdar Sheridan m.fl. (2014) att pedagogernas formaga
att organisera vardagen och barnen spelgd@nde roll for forskolans kvalitet. Dock

papekas det att strukturella faktorer som till exempel gruppens storlek kan paverka
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pedagogisk kvalitet pa ett negativt satt genom att orsaka mer stress och mindre tid for att se
alla barn.

Kihlbom, Lidholt och Nss (2009) fokuserar pa de allra minsta easnvalbefinnande i

forskolan och lagger mycket storre vikt pa strukturella kvalitetsfaktorer &n de 6vriga
forskarna. Kihlbom m.fl. (2009) havdar att personalens kompetens &r utan tvekan viktig, men
att strukturdla faktorer ofta inte gar att paverka, de skapar stress, kansla av otillracklighet och
meningsloshet hos personalen och 6kar risk for bade olycksfall hos barnen och
sjukskrivningar for personateHur val pedagogerna lyckas att skapa forutsattningaraiérsb
larande, dvs samspela med barnen for att ta tillvara pa deras intresse och tillgodose deras
behov, ar beroende pa vilka strukturella forhallanstem rader pa forskolaie grukturella
faktorerna med andra ord utgor en forutsattning for processéakiooch satter grans for den

kvalitet som kan uppnas.

Inomdenmoderna forskningen betraktas forskolans kvalitet som ett komplext fenomen.
Forskolans kvalitet skapas genom att olika aspekter samspelar och paverkar varandra. For
beskrivning och beddémnirgy forskolans kvalitet innebar detta att &ven om analysen
fokuserar pa en eller nagra aspekter ar det viktigt att betrakta dem i férhallande till helheten.
Stuktur, processoch resultatkvalitet ar beroende av varandra. Den senaste forskningen har
sarskit lyft upp de strukturella faktorernas betydelse foér forskolans kvalitet. Somliga forskare
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 20B89moth, 2014; Rosenqvist, 2014) pastar att
strukturella faktorerna av kvalitet ar viktiga med inte avgorande, andra stuldérdg& m.fl.,
2014; Kihlbom m.fl., 2009) visar pa dessa faktorers betydligt stérre betydelse for forskolans
kvalitet, sarskilt i forhallande till deras negativa effekter for prooesis resultatkvalitet.

Oavsett vilken betydelse som tillskrivs struktladhktorer utgor de ramar for 6vriga aspekter

av kvalitet, ett utrymme som pedagogerna maste hantera och forhalla sig till.

Flera studier (Kihlboom, m.fl., 2009; Sheridan, m.fl., 2088eridan, m.fl., 2014)jisar attde
strukturella faktorerna ar nagesvm pedagogerna inte kan paverka, eftersom barngruppens
storlek, personaltathet och lokaler ofta bestams pa huvudmmiaénAtt organisera gruppen

utifrdn en viss alderssammansattning kan daremot handla om ett aktivt val som forskolechefer
och pedagoger ganed avsikt att skapa bra forutsattningar for barns larande och utveckling
och darigenom arbeta med laroplanens mal och intentioner. Dock forefaller denna aspekt av
strukturkvalitet inte ha varit foremal for intresse i den forskning som granskats i stewlie

vilket gor den intressant att studera.
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Gruppens alderssammansét tning som en forutsattning for larande

Nar det galler strukturella faktorer har forskningen i hog grad fokuserad pa barngruppens
storlek och dess betydelse for barns larande och flrskdavalitet (Kihlbom, m.fl., 2009;
Rosenqvist, 2014; Sheridan, m.fl., 2014). Skolverket (2010) anger att barngruppens storlek
och personaltathet har betydelse for kvalitet men att det samtidigt finns en rad andra faktorer
som ocksa ar betydelsefulla insmanhanget, framfor allt barngruppens sammansattning,
personalens kompetens och lokalernas storlek och beskaffenhet.

Sheridan m. fl. (2014) beskriver att gruppsammansattningen i Sverige presenteras av tre
huvudtyper: 13 grupp, eller smabarnsgrupp53jupp, eller syskongrupp; ochSlgrupp,

aven kallad for utvidgad syskongrupp. Sheridan m. fl. (2014) noterar att det finns en tydlig
tendens att organisera barngrupper utifran en mer aldershomogent princip. | detta fall kan
gruppen besta av barn i sammaedl(fodda samma ar) eller av barn med litet aldersspann (till
exempel ettoch tvaaringar i samma grupp). Av den anledningen kommer grupperna

organiserade utifrdn en mer aldershomogen prividigrekallasfor aldersindelade grupper.

Trots att gruppsammmgéttningen presenteras som en viktig faktor for barns larande och
utveckling finns det eftersatt forskning om vilken betydelse gruppens alderssammansattning
har for barns larande. Det mesta av svensk forskning om alderssammansattning i barngrupper
kommerfran 90Gtalet och fokuserar i stor grad pa skolan (Hedlund, 1995; Lagrell, 1991,
Sundell, 1995; Vinterek, 2003). | detta kapitel presenteras en Gversikt Gver bade svensk och

internationell forskning géallande barngruppens alderssammansattning.

Svensk forskning om aldersblandade grupper

Sundell (2000) pastar att aldersblandade grupper ar en organisation som ar forhallandevis
unik for svenska forskolor. Asplund Carlsson, Pramling Samuellson och Karrby (2001)
presenterar en historisk 6verblick 6ver forskolan i vilkken papekas att alderssaatimimgen

i barngrupper forandrats 6ver tid. P& 1946h 50talet dominerade sa kallade familjegrupper
med blandade aldrar som efterfolijdes av en mer aldershomogen uppdelningilpa tre
fyradringar och fenttill sexaringar pa 6@alet. Sundell (199%eskriver att indelningarna i
smabarnsgrupper {3 ar) och syskongrupper-8ar) borjade efter Barnstugeutredningen gav
ut sina rekommendationer ar 1972. Barnstugeutredningen motiverade for smabhrns

syskongrupper utifrdn en rad faktorer. Dels ansdgmnamnda gruppsammansattningen att
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ge okad kontakt mellan barn i olika aldrar tack vore dynamiskt kanslospel mellan barn samt
okad valfrinet av kamrater. Det pastods aven att i smabachssyskongrupper minskar
konflikter och individuella differenserebonas, att yngre barn far mer stimulans i den

sprakliga utveckling samt att aldre barn far mojlighet att hjalpa de yngre (Sundell, 1995). Ar
1981 kom rekommendationer fran familjestodsutredningen i vilka motiverades for sa kallade
utvidgade syskongruppettys grupper med barn i aldrarna 1 till 5. | rekommendationerna
hanvisades det till att i utvidgade syskongrupper 6kar barnens trygghet eftersom
gruppindelningen paminner om familjesituationen. Dessutom ansags det att en sa stor
aldersspridning skulle bidrtill att ldersblandat samspel mellan barnen skulle 6ka, vilket
gynnade barns utveckling. Familjestédsutredningen pastod dven att utvidgade syskongrupper
innebar fordelar for personalen i form av ett mer varierande arbetssatt. Dessutom skulle

foraldrarnakanna sig mer trygga med att inte behdva skola in sina barn i olika barngrupper.

Sundell (2000) havdar att de foérdelar med utvidgade syskongrupper som
familjestodsutredningen forvantade sig har inte blivit bekraftade av svensk forskning. Sundell
(1995) finvisar bland annat till BA®rojektet som genomfoérdes mellan 1987 och 1989 med
syftet att utvardera alderssammansattningens betydelse for barn, personal och foraldrar.
Studien var omfattande och bestod av tre steg, varje av vilka genomfordes med allt mer
forfinade analyser. Analyserna visade dock inga signifikanta samband mellan barns sociala
och kanslomassiga utveckling och gruppens sammansattning. Aven nar det galler leken
upptécktes inga tydliga skillnader mellan olika gruppsammasattningar, férutbarmen i
utvidgade syskongrupper oftare lekte stereotypa lekar jamfért med barnen i grupper med

mindre aldersspridning.

Sundell (1995) redovisar aven for en annan studie, sa kallade NbY&€ktet, som jamforde

barns inlarning i grupper med olika alderssaansattning. | undersdkningen ingick

kommunala, foraldrakooperativa och privata férskolor, sammanlagt 24 enheter och 299 barn.
Barnens sociala formagor undersoktes med olika metoder, bland annat pasional
foraldraskattningar, observationer av barniiaslek och intervjuer med barnen. Studiens

resultat visade att i grupper med ett stort aldersspann minskade den pedagogiskt vuxenstyrda
verksamheten vilket i sin tur ledde till negativa konsekvenser for barns larande och

utveckling.

Resultat fran NYB@rojektet (Sundell, 1995) bekraftar slutsatser fran en tidigare studie
genomford av Karrby (Asplund Carlsson, m. fl., 2001). Undersokningen byggdes pa
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observationer av 559 slumpmassigt utvalda-fean sexariga barn i 72 daghem och 43
deltidsgrupper i Gotedlyg och omgivande kommuner. Studiens syfte var att understka

samband mellan strukturella faktorer och barns utveckling i forskolan. Karrby (Asplund

Carlsson, m. fl., 2001) upptéckte ett tydligt samband mellan alderssammansattning och
pedagogiskt monsteuj st °rre -l dersspridning i gruppen
grupperna med mer aldersblandad sammanséattning var aktiviteterna mindre malinriktade.
Verksamheten bestod i storre grad av fri lek och barnen vaxlade ofta mellan olika aktiviteter. |
grupper med stor aldersspridning var social aktivitet mer aktiv, men pedagogisk styrning

skedde i mycket mindre grad &n i grupper med mindre aldersspann mellan barnen.

Sundell (2000) havdar att det ar svart att se vilka effekter alderssammansattningg@n har

barns sociala utveckling, men att aldersblandade grupper kan till och med vara skadliga for
barns sprakliga och kognitiva utveckling. Bland andra nackdelar med aldersblandade grupper
namner Sundell (2000) storre krav pa lararen som maste anpassdsmiagen och utmana
barnen pa sa manga olika nivaer och farre mojligheter for avancerat samspel mellan barnen.
Det sistnamnda forklarar Sundell (2000) med att barnen a ena sidan tenderar att vélja
jamnariga kamrater oavsett alderssammansattningen i grubpedra sidan kan de undvika
konflikter genom att leka med yngre kamrater och darigenom fa bestamma. Dessutom innebar
aldersblandade grupper att aktiviteter for aldre barn ofta stérs av yngre barns behov, till
exempel blojbyte, vilket gor att verksamhetair ryckig och med manga avbrott. Att det ar

yngre barns behov som hamnar i fokus gor att de aldre barnen inte far tillrackligt med
utmaningar. Sammanfattningsvis pastar Sundell (2000) att aldersblandade grupper kan vara
positiva for yngre barn, men efor de aldre, och aven positiva effekterna for de yngre

barnen avtar med tiden.

| Rosengvists (2014) studie framgar det att gruppens alderssammansattning ar viktig for
barnens forutsattningar for larande och kan ses bade som hinder och en méjlighet.
Pedagogerna i studien anser att det &r av stor vikt att det finns jamnariga och samkonade barn
i gruppen. Enligt pedagogerna ar detta en av flera viktiga faktorer fér at barn skulle kunna
samspela och ha utbyte av varandra. Forskollararna i studien sebdtwfelarfoch nackdelar

med aldersblandade grupper. Bland fordelar namns de &ldre barnens betydelse for yngre
barnens stimulans. Aven de yngre barnen ses att kunna bidra till de dldre barnens larande och
sociala utveckling. Nackdelar hanvisas till att dedéiéldsta barnen som paverkas mest av en
ojamn aldersfordelning i gruppen, eftersom det ar viktigt for de aldre barnen att kunna knyta

an till jamnariga kamrater. Dessutom beskriver pedagogerna att det blir svart att anpassa
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verksamheten till alla aldrarch att stort antal yngre barn i gruppen paverkar val av aktiviteter
for aldre barnen. De &ldre barnen behdver utmanas mer och vara tillsammans med andra barn
som har likvardig intresse for att aktiviteter for att deras kunskaper och fardigheter skulle
kunna utvecklas. | likhet med Sundell (2000) visar Rosenqvists (2014) studie att
aldersblandade grupper kan vara till fordel for de yngre barnen, medan de aldre barnen vinner

mest av att vara med sina jamnariga kamrater.

Sammanfattningsvis kan det sagadatkningen kring aldersblandade grupper i férskolan

inte visar nagra tydliga fordelar av denna gruppsammansattning for barns larande och
utveckling, snarare tvartom. Sundell (2000) uppmarksammar att det rader brist pa jamférande
studier mellan aldersblaade och alderindelade grupper. Detta innebéar att aldersblandade
gruppernas effekter for barns kognitiva och sociala utveckling &r svara att bedéma. |
forskningsresultaten papekas aven att ett stort aldersspann staller hoga krav pa pedagogiken
vilket kan leda till att pedagogerna har svarare att utforma miljoerna och utmana alla barnen i
gruppen. Sarskilt patalande blir detta for de aldre barnen i aldersblandade grupper da de inte
far tillrackligt med utmaningar och kan darfor begransas i sin utvecklingaoafde (Sundell,

2000; Rosenqvist, 2014).

Svensk forskning om aldersindelade grupper

Trots att forskningesnararehar visat pa negativa effekter av aldersblandade grupper finns
det brist pa studier om alternativa gruppsammansattningar i Sverigenfetifick nagra
studier som visar att inom aldersindelade grupper har pedagoger battre mojligheter att skapa

forutsattningar for barns larande och utveckling.

Lagrell (1991) argumenterar for mer aldershomogena grupper med utgangspunkt i sin egen
pedagogisé praktik. Precis som Sundell (1995) ansag pedagogerna att verksamheten i
aldersblandade grupper splittrades mellan olika teman och aktiviteter och att planeringen tog
onddigt lang tid eftersom pedagogerna var tvungna att anpassa verksamheten till tikkan pa o
nivaer. Pedagogerna uppmarksammade &aven att det var svart att anpassa lokalerna till barn i
olika aldrar och en stor del av materialet inte var tillgangligt eller utmanande for alla barn.
Lagrell (1991) beskriver forandringar som skedde i verksamladtenomorganisationen. For

det forsta 6kade verksamhetens kontinuitet och méjligheter att utveckla metodiken, eftersom

pedagogerna kunde ha mer helhetssyn pa barnen. For det andra 6kade pedagogernas
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arbetsgladje och motivation, eftersom de kunde plageraymféra och utvardera

verksamheten pa ett mer effektivt satt. Pedagogerna havdar aven att de lattare kunde anpassa
styrda aktiviteter till barns intresse: barnen kunde utmanas utifran deras niva vid till exempel
lasning, skapande och rorelseaktiviteMaterialet och inredningen kunde anpassas till barns
alder och behov. Aven den fria leken utvecklades, eftersom den skedde p& barnens villkor och
pa deras niva. Sammanfattningsvis ansag pedagogerna att omorganisationer till aldersindelade
grupper skapaden rod trad i pedagogiken.

Som det har papekats tidigare finns det en forestallning att jamnariga &r av storst betydelse for
de aldre barnen (Rosenqvist, 2014). Kihlbom, m.fl. (2009) havdar dock att det &r de yngsta
barnen i forskolan som vinner mest agrmaldersindelade grupper. Kihlbom, m.fl. (2009)
uppmarksammar att forskolans laroplan talar om alla barn i aldrarna fran ett till fem, dock ar
ett- och tvaaringar pa manga satt olika aldre barn. Med utgangspunkt i
utvecklingspsykologiska och anknytningsoterade teorier argumenterar Kihlbom, m.fl.

(2009) for mer aldersindelade barngrupper med farre antal barn for de allra yngsta pa
forskolan. FOr de yngre barnen har kontinuitet och trygg nérkontakt med en vuxen sarskilt stor
betydelse. Trygga relation&r yngre barnen fungerar dven som en forutsattning for deras
larande. Kihlbom, m.fl. (2009) staller sig fragande till hur verksamheten i en grupp med ett
stort aldersspann kan anpassas till alla barns behov och pastar att inte alla modeller passar for
smabarn i forskolan. Dessutom hamnar de &ldre barnen i klam i grupperna med stor
aldersspridning. Som ett exempel pa detta beskriver Kihlbom, m.fl. (2009) en situation med
lasvilan da& en grupp av sex@&h 4aringar tvingades vanta i 30 minuter pa en pedagmn

skulle forst lagga de yngre barnen. Langa passiva vantan medférde manga onddiga konflikter

innan det var de aldre barnens tur att fa uppmarksamhet.

Att inom aldersindelade grupper skapas battre forutsattningar for barns larande ar ett
perspektiv som inte delas av alla forskare. Williams, m.fl. (2000) pastar att aldersblandade
och aldersindelade grupper speglar syn pa kunskap, larande och barns aamverk
Aldersindelade grupper kritiseras for att de grundar sig i utvecklingspsykologiskt perspektiv,
som for samman barns alder och formagor. Till skillnad fran aldersindelade grupper anses
aldersblandade gruppen att vara ett mer naturligt satt att orgaliisende som berikas av

barns olika kompetenser och erfarenheter (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2009).

Aven Asplund Carlsson, m.fl. (2001) stéller sig frdgande till aldersindelade grupper eftersom

det ar en form av nivagruppering som bygger pa antagaach en specifik utvecklingsgang
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kopplad till barns alder. | sin diskussion om alderssammansattningen i barngruppen lyfter
Asplund Carlsson, m. fl. (2001) frdgan om forskolan blir mer skollik med inforande av

aldersindelade grupper.

Internationell forsk ning om barngruppens alderssammansattning

Barngruppens alderssammansattning har studerats aven utomlands, framfér allt i USA.

Under de senaste aren har amerikanska forskolan fatt ett lyft, vilket speglar sig aven i
forskning.Hirokazu Yoshikawa och Chrisa Wailand (2013) har skrivit en
forskningssammanfattning i vilkken vikten av forskolan for barns larande och utveckling
understryks. | forskningssammanfattningen papekas aven att forskolan har sarskilt betydelse
for barn fran utsatta familjer och familjered 1ag inkomstEtt satt att ge dessa barn mojlighet

att ta del av forskolans fordelar for larande och utveckling &r ett sa kallat Head Start program

som vander sig till barnen i aldrarna 3 till 5.

Trots att forskolan i USA verkar ha fatt ett hogressagkiljer den sig i manga avseenden

frdn den svenska modellen. Aven om forskolan i USA ar frivillig, precis som i Sverige, verkar
laroplanen vara ett séllsynt fenomen dar. Dessutom kan kvalitet i amerikanska forskolor
bedomas i allméanhet som lag (Lozx14).Resultatet fran amerikanska forskningen kan

darfor inte latt 6verforas till svensk praktik, men kan daremot bidra med vardefulla

synpunkter.

Moller, ForbesJones och Hightower (2002) beskriver att det inte finns nagon enhetlig
organisation av barngpper i USA, utan det rader mycket stor variatién del forskolor har
aldershomogena grupper (till exempel baralr 4-aringar), andra arbetar med

aldersblandade grupper i olika former. Song Youhne (2009) papekar att aldersindelade
grupper har unddéng tid dominerat forskolan i USA, men den senaste trenden ar att
omorganisera till mer aldersblandade grupper. Head Start programmet, till exempel,
argumenterar for just aldersblandade grupper eftersom de anses att 6ka yngre barns
socialisation, paminnam familjesituationen och barns naturliga miljo, samt vara positiva for
sociala utvecklingen genom samlarande. Enligt Head Start programmet utvecklas aven barns
kognitiva formagor eftersom barn med olika intressen, kunskaper och fardigheter umgas och
lar tillsammans (Bell, 2010). Moller, m.fl. (2002) forklarar den rddande variationen i

gruppsammansattningen dels med att det forekommer delade meningar om vilken
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alderssammansattning som ar bast, dels med brist pa forskning inom omradet, bade teoretisk
och emjrisk.

Inom internationell forskning, precis som i Sverige, presenteras det olika perspektiv pa vilken
gruppssammanséttning som har mest positiva effekter for barns larande och utveckling. Gray
(2011) studerade barns lek i aldersblandade grupper metretdldersspann {48 ar) utifran

ett socieantropologiskt perspektiv. Leken studerades underiitstitutionaliserade

forhallande, dvs i situationer utan ndgon paverkan fran pedagogernas sida. Observationerna
visade att dldersblandade relationer uppstén mest i leksituationer och inte ar sa vanliga

under larandetillfallen och allvarligare konversationer. Vid det sistnamnda vander barnen sig
oftast till jamnariga. Gray (2011) pastar att aldersblandade grupper har positiv verkan pa
barnens lek och sada egenskaper, men aven pa yngre barnens kognitiva utveckling,

mestadels i omradena sprak och matematik.

Aven Youhne (2009) har upptackt aldersblandade gruppers positiva effekter for barns
utveckling och larande. Youhne (2009) har genomfort en studiebared aldrarna 3,

foraldrar och pedagoger. Med hjélp av observationer, enkater och intervjuer férsokte hon ta
reda pad om barnen utvecklar sin lek mer i aldersblandade grupper jamfort med aldersindelade.
Youhnes (2009) utgangspunkt var att aldersblaadmdpper erbjuder fler mojligheter till

olika typer av lek an aldersindelade, vilket skulle kunna ha positiv paverkan pa barns lek och
sociala utveckling. Youhne (2009) kom fram till att barnen i alderblandade grupper
engagerade sig mer i olika typer ak En deras jamnariga kamrater i aldersindelade grupper.
Sarskilt patagligt blev detta vid utelek. Dessutom startade barnen i aldersblandade grupper lek
oftare jamfort med barnen fran aldersindelade grupper. Denna tendens var sarskilt markbar
vid rollek inomhus men aven utomhus. Daremot upptackte Youhne (2009) i aldersindelade

grupper inkluderades barnen i behov av stéd mer i leken jamfort med aldersblandade grupper.

Bell (2010) har genomfort en omfattande studie med 4417 barn i aldrarna 3 till 5 med fokus

pa vilken betydelse alderssammansattningen i gruppen har for barns forberedelse infér skolan.
Barnens larande och utveckling analyserades utifran fyra omraden: sprak, matematik, sociala
och emotionella formagor samt strategier for larande, med vilka nfi@maggan att ta

initiativ, nyfikenhet, uppmarksamhet och formagan att halla ut vid genomforande av

uppgifter. Studiens resultat visade att inte alla barn i gruppen paverkas av

alderssammansattningen pd samma satt. Yngre barn till exempel utvecklar sina
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larandestrategier i stérre grad nar de ar placerade i dldersblandade grupper. | omradena for
sprak, matematik och social utveckling gick det inte att urskilja nagra signifikanta skillnader.

Aven Winsler, Caverly, WillsoiQuayle, Carlton, Howell och Long (20) papekar att

effekterna av aldersblandade grupper ar svara att bedoma, de ar komplexa och forandras
under tiden. Winsler, m.fl. (2002) har gjort en jamférelsestudie mellan aldersblandade och
aldersindelade grupper i forskolan. | undersokningen deltdzadvfran tva grupper med

olika alderssammansattning och sammanlagt gjordes 7887 observationer undaratigrs
period. Barns larande analyserades utifran omradena malinriktad aktivitet, uppméarksamhet,
social interaktion och avvikande beteende. Studiessltat bekraftar komplexiteten av
aldersblandade gruppers effekter. For det forsta, visade undersokningen att signifikanta for
alder skillnader jamnades ut i aldersbhlandade grupper. Barnen i aldersblandade gruppen
traffades nagonstans pa mitten i sinaakling, dvs aldre barnen drogs mer till yngre barnens
niva, och tvartom. Winsler, m.fl. (2002) diskuterar att detta kan definitivt vara till fordel for
yngre barn, men de aldre barnen blir lidande. For det andra verkar de positiva effekterna med
aldersbladade grupper som till exempel att aldre barnen initierar lek med sina yngre kamrater
avta med tiden. Winsler, m.fl. (2002) sammanfattar resultatet med att aldersblandade grupper
kan vara positiva for de yngre barnen, med detta ofta sker pa de aldrestizekestnad.
Dessutom ar det inte bara alderssammansattningen som paverkar barns larande och

utveckling: hur lararen lagger upp sitt arbete spelar stor roll.

Moller, m.fl. (2002) gér ytterligare ett steg i argumentationen mot aldersblandade grupper och
havdar att denna gruppsammansattning ar skadlig for alla barn i barngruppen. | studien som
Moller, m.fl. (2002) genomforde deltog sammanlagt 806 barn fran 70 kommunala
barngrupper i en mellanstor stad i USA. Studien fokuserade pa olika aspekter av barns
utveckling och aven pa verksamhetens kvalitet som helhet. Observationerna av varje barn i
barngruppen gjordes tva ganger under argtder hosten och under varen, vilket gav en
mojlighet att studera effekterna av gruppsammansattningen under en langre tidetam
anvandes ECERS och COR (Child Observation Record). Det senaste ar en skala for
beddmning av barns kognitiva, motoriska och sociala utveckling. Studiens resultat visar att
stor aldersspridning i gruppen och aven ojamn aldersfordelning har negéektarefor barns
larande, bade generellt och i forhallande till olika aspekter (kognitiv, motorisk och social
utveckling). Sarskilt patagligt blir detta for aldre barn da de inte far tillrackligt med
utmaningar. Aldre barnen i aldersblandade grupper ulasdkte lika fort som deras

jamnariga kamrater i aldersindelade grupper. Som en mdjlig forklaring till denna negativa
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verkan ger Moller, m.fl. (2002) faktum att pedagoger lagger upp sitt arbete pa olika séatt
beroende pa alderssammansattning. Daremotéirimga vidare diskussioner om detta.

Sammanfattning av forskning om gruppens aldersammansattning

Forskningen visar ett samband mellan gruppens alderssammansattniagutséttningar for

barns larande i forskola®ock presenterar bade svensk och internationell forskning olika
perspektiv att se pa detta samband. Aldersammanséttningen i barngruppen &r en strukturell
faktor som kan paverka barnens forutsattningar for larande och utveckling bade pa ett positivt
och regativt satt.

Forskningen visar inte pa nagra entydiga resultat om de olika alderssammansattningarnas
fordelar och nackdelar. Bade Sundell (2000) och Winsler, m. fl. (2002) ger flera mojliga
forklaringar till detta. For det forsta finns det brist pa jamafile undersokningar mellan
aldersblandade och aldersindelade grupper bade i svensk och internationell forskning. En
annan orsak &r att manga studier genomfordes under en kort tid utan att ta hansyn till att
effekterna av en viss alderssammansattning kascklas eller avta med tiden. Vidare handlar
det om vilka metoder som anvandes i studierna. Bade Sundell (2000) och Winsler, m.fl.
(2002) menar att det &r viktigt att anvanda bade kvalitativa och kvantitativa metoder som

kompletterar varandra for att falgare resultat.

Sammanfattningsvis kan det papekas att eventuella positiva effekter av aldersblandade
grupper handlar mest om barnens sociala utveckling i leken. Dessutom tycks de flesta
forskare vara 6verens om att aldersblandade grupper har fordejagfé barns utveckling

och larande medetta sker pa bekostnad av de aldre barnen. Det som framgar tydligt i
forskningen daremot ar att effekterna av alderssammansattningen ar mycket komplexa och
behover studeras bade under langre tid, utifran olikepp&tiv och aven i forhallande till

andra faktorer.

Gruppens alderssammansattnhar tidigare studerats mesds i relation till barns lek och
socialt samspel, men inte som en strukturell faktor for forskolans kvalitena studie
undersoker alderssanansattning i forhallande till processfaktorer for forskolans kvalitet och
fokuserar pa lararperspektivet av problemet, dvs hur pedagogerna i grupperna med olika

alderssammansattningar upplever forutsattningarna for barns larande. Utifran detta kan
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studienbidra med nya infallsviklar pa fraigan om alderssammansattningens betydelse fér barns
larande och forskolans kvalitet.

Teoretiska utgangspunkter

Forskolans verksamhet, dess kvalitet och betydelse for barns larande ar saledes en
mangdimensionell fraga. Forskolan har manga bestandsdelar som genom att samverka och
paverka varandra skapar forutsattningar for barns larande och darmed forskolans kvalitet

Forskolans verksamhet i forhallande till barns larande kan studeras utifran diverse perspektiv
och med olika fokus. Tyngdpunkten kan till exempel ligga pa i vilken grad forskolan framjar
varje enskilt barns larande och utveckling, pa samspel mellaerbatier mellan barnen och

den fysiska miljon och larande som sker i detta samspel. Fokus kan aven ligga pa samspel
mellan barn och vuxna och i vilken grad vuxnas forhallningssatt bidrar till barnens larande
och utveckling. Det finns dock en viktig aspekilka studier av barns larande inom

pedagogiken skiljer sig fran till exempel psykologiska studier av barns larande och
utveckling. Denna aspekt handlar om att inom organiserad pedagogisk verksamhet forutsatter
samspel, interaktion och larande intentibaesiktlig paverkan i relation till mal (Bjorklid &
Fischbein, 1996). Visserliggkobmmunicerar vi standigt med var omgivning, men denna
kommunikation &r inte alltid malinriktad. Vi paverkas aven av omgivningen, men det &r inte
alltid som denna paverkan iatentionell. Pedagogiken daremot handlar om att studera och
beskriva en malinriktad aktivitet och effekterna av denna. Detta innebér att pedagogiska

studieravenbehover ta hansyn till malaspekten (Bjorklid & Fischbein, 1996).

Trots att denna studie dersoker forutsattningar for larande som skapas i samspel mellan
individer och omgivningen, ar inte samspel mellan barn och kollektivet centralt for studien.
Inte heller har studien for avsikt att undersoka hur de olika agenterna erfar och forstar sitt
larande, aven om studien utgar fran lararperspektivet, dvs hur pedagogerna uppfattar
forutsattningar som skapas for barns larande inom verksamheten. Daremot ar det malinriktad
verksamhet och sambandet mellan strukbeh processfaktorer for kvalitet songat

studiens fokus. Detta gor det svart att forklara studiens utgangspunkter med hjalp av
sociokulturellt eller fenomenografiskt perspektiv. Av dessa anledningar valdes det

interaktionistiska perspektivet som en teoretisk utgangspunkt for studien.
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Bjorklid och Fischbein (1996) menar att det interaktionistiska synsattet innefattar flera teorier
och kan tillampas pa manga olika situationer. Det vasentliga ar daremot att det
interaktionistiska perspektivet innebar ett helhetsperpektiv pd manniskan och hemssl sa
med miljon. Som exempel pa detta helhetsperspektiv beskriver Bjérklid och Fischbein (1996)
Kyléns helhetsmodell som omfattar manniskan och hennes psykologiska och biologiska
aspekter, miljon, bade fysisk och social, samt samspel mellan manniskamljocMed
utgansgpunkt i denna modell utvecklar Fischbein (Bjorklid & Fischbein, 1996) en pedagogisk
samspelsmodell dar tyngpunkten ligger pa samspelet mellan individ och miljo i relation till
malsattningen med verksamheten (se Figur 1). | pedagogiskéigiter ar det framfor allt
lararen/pedagogen som utOvar styrning mot uppsatta mal. Pedagogen kan lamna mer eller
mindre utrymme at eleven/barnen att paverka upplaggning och genomférande av
undervisningen. Bjorklid och Fischbein (1996) menar att ju sfiihet eleverna/barnen ges,
desto mer betydelse av samspelet 6kar. Pedagogen ar dock inte den enda som utdvar styrning
mot malen i en undervisningssituation. | sin tur paverkas pedagogen av bade lokala,
kommunala och nationella mal, riktlinjer och foreftkr. Dessa styrningsfaktorer utformar en
ram for undervisningen. Aven elevernas/barnens bakgrund spelar roll fér hur de upplever
skolsituationen och undervisningen. | ett komplext samspel mellan dessa olika faktorer
uppstar undervisningssituationer sosini tur leder till utfall, vilket kan beskrivas antingen i

forhallande till individer som deltar i processen eller i relation till malsattningen for skolan.

Figur 1: Modell for samspelet mellan utbildningsmal och elevforutsattning@jorklind &
Fischben, 1996, s.20).
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Ett annat exempel pa helhetsperpektivet inom det interaktionistiska synsattet ar Urie
Bronfenbrenners ekologiska systemteori. Denna teori berskriver mamiskamuerlig och
dubbelriktad interaktion med sin miljd och omfattar miknmese, exo, makre och
chronosystem (Sheridan, m.fl., 2009). Figur 2 representerar ekologiska systemteori i
forhallande till forskolan (Sheridan, m.fl., 2009; Rosengist, 2014).

Figur 2: Bronfenbrennes ekologiska systemteori i férhallande till forskolan.

Forandringar av de olika systemen

MNationell niva: ekonomiska och
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ﬁikro

Relation mellan férskola och hem

Familjen, kamrater, forskola/skola med
gruppstoriek, alderssammansattning,
aktiviteter mm

Individen: alder, kon, intelligens, halsa mm

| centrum av interaktionen mellan de olika systemen star individen. Mikrosystemet omfattar
barnets narmiljder, med vilka menas familjen, kamrater, férskola och skola. Relahelan

olika mikrosystem skapar mesosytemet. Exosystem formas av kommunernas utbud av
familjestod, forskola, foraldrarnas utbildning och professionella position. Overgripande
ideologiska, ekonomiska, samhalleliga, politiska och historiska vardering&irbétianden

inom en kultur bildar makrosysemtet. Chronosystemet i sin tur visar hur dessa forhallande
forandras over tid. Alla nivaerna i systemet ar beroende av varandra och ingér i kontinuerlig

och 6msesidig paverkan.

Det kan sdledes sagas att grundéigle for det interaktionistiska perspektivet ar ett
antagande athdivid och miljé paverkar varandra i ett 6msesidigt, dynamiskt och
kontinuerligt samspel. Detta samspel sker mellan olika faktorer och pa olika nivaer, bade
individuella, miljiomassiga, ktuirella och sociala. Inom detta samspel sker individens larande.
Detta innebéar att manniskan utvecklas genom att utforska, erfara och séka kunskap om sin

miljd, bade den sociala och den fysiska. Samtidigt paverkas manniskan av miljon som i sig ar
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ett kompext system av samspel mellan ideologier, manniskor, materiella resurser och
pedagogiska processer. Genom miljons paverkan anges forutsattningar och bestams granser
for manniskans utveckling och laran(®jorklid, 2005; Sheridan, m.fl. 2009)

| forhallande till férskolarblir samspelet mellan de olika nivaerna av systemet intressant,
eftersom de tillsammans bildar en varld dar barn lar och utvesglasom forskolan &r en

viktig del i. Barnens tid i forskolan paverkas till exempel av féraltmararbetssituation.
Skollagens mal och laroplanens intentioner har betydelse for vad barnen har mojligheter att
lara. Barnens forutsattningar for larande i férskolan paverkas @aven av ekonomiska resurser

och pedagogernas kompetens, samtidigt som atteglsadaktorer ar féranderliga ovier.

Metod

Fokus i denna studie ligger pa att upptacka och undersoka eventuella monster och samband i
hur forskolepedagoger upplever forutsattningar for barns larande beroende pa
alderssammansattning i gruppen. Detta@n att studien ar riktad mot en storre population

ger undersokningen en kvantitativ karaktar.

Kvantitativa metoder har sin utgadngspunkt i positivistiska kunskapsteorier (Bjereld, m.fl.,
2009; Hartman, 2004). Positivismen som en vetenskaplig inriktrigpdy fran att sanningen

ar nagot objektivt baserat pa empiriskt material och att kunskap ar nagot absolut och méatbar.
Vetenskaplig uppgift blir darfor att forsta hur varlden ar (Bjereld, m.fl., 2009; Hartman,

2004).

Djurfeldt, Larsson och Stjarnhagen (&) uppmarksammar att kvantitativa metoder ofta har
kritiserats just for att vara positivistiska och grunda sig i en syn pa kunskap som nagot
objektivt och matbart. Av den anledning anser en del kritiker att kvantitativa metoder inte
lampar sig for samh@Vetenskapliga studier, som fokuserar pa att forstd hur varlden upplevs
eller tolkas utifran ett mer subjektivt och relativt perspektiv pa kunskap. Djurfeldt, m.fl.
(2003) staller sig fragande till detta pastdende och menar att kritiken ar missriktgtl. Enli
Djurfeldt, m.fl. (2003) handlar vetenskap om att utveckla nya begrepp som i sin tur kan
anvandas for att ge nya perspektiv pa verkligheten. Med andra ord blir inte forskning
vetenskaplig bara for att den anvander sig av vetenskapliga metoder, utagnndcés i

teori. Enligt Djurfeldt, m.fl. (2003), har manga kvantitativa metoder som syfte att understka
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monster och samband och bygger pa orsaksteorier, vilket ger dem en sjalvklar plats inom
samhallsvetenskapliga undersdkningar.

Bjereld m.fl. (2013) mear &ven att det inte ar helt korrekt att satta kvantitativa och kvalitativa
metoder mot varandra. Enligt Bjereld m.fl. (2009) behover aven kvalitativa metoder en viss
del av kvantifiering, med vilket menas kategorisering och systematisering, for attanalys

det insamlade data skulle vara mojlig. Aven Trost (2012) pastar att resultat fran en kvalitativ
forskning kan bearbetas med hjélp av statistik, precis som en kvantitativ undersékning kan
tolkas kvalitativt. Hartman (2004) menar att fokus i kvantitathetoder ligger pa att

understka den numeriska relationen mellan tva eller flera matbara egenskaper, men dessa
egenskaper i sig kan vara bade kvalitativa och kvantitativa. Med andra ord, ar det svart att dra
nagon exakt grans mellan kvalitativa och kvaiita metoder, eftersom de gar i och
kompletterar varandra. Daremot kan betoningen i den enskilda undersokningen ligga pa en
viss metod, vilket avgors av studiens forskningsproblem, teori och syfte (Bjereld, m.fl., 2009;
Djureld, m.fl. 2003; Trost, 2012).

Denna studie utgar fran ett interaktionistiskt perspektiv som har fokus pa relationer,
interaktion och samband mellan olika foreteelser (Sheridan, m.fl., 2009). Utifran detta
perspektiv ses forskolan som en arena dar manga olika faktorer samspelarevkarpav
varandraFor att forsta vilken roll forskolan spelar i barns larande behover problemet studeras
utifrén olika dimensioner, kvaliteaspekter och nivadrdenna studie &ar det forhallande och
samband mellan struktunch processkvalitet i forskolan som ligger i fokiked

utgangspunkt samhallsnivandvs de forvantningar och krav som stélls pa forskolans
verksamhet i laroplanen (Skolverket, 2010a), gjerekt forsokatt identifiera olika aspeter i
forskolans verksamhet som kan bitditbbarns larande, namligen gruppens
alderssammansattning och barnantastpdkturnivdoch utformning av pedagogiska miljcer,
pedagogernas satt att organisera och genorsitirarbete samt pedagogernas samspel med
barnen pdprocessnivanSamspelet mellan dessa olika faktorer studeras utifran ett
lararperspektivda det ar pedagogernas upplevelser av de olika aspekter av kvalitet som star i
fokus Detta innebar att de egenglegina som mats har kvalitativ karaktar, eftersom de bygger
pa pedagogernas attityd&aremot ger dessa egenskaper ett kvantitativt data i forhallande till
en storre population, vilket mojliggoér generaliseringar av samband och m(Bjsted, m.fl,
2013;Hartman, 2004).
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For att kunna upptécka och undersdka eventuella monster och samband bedémdes ett
kvantitativt forhallningssatt med enkat som en datainsamlingsmetod vara lampligt. Enkéaten
som metod valdes aven av den anledningen att den riktar sigrtié gtapulation vilket ger

ett mer representativt urval och mojliggor generaliseringar (Bjereld, m.fl.). Andra férdelar

med en enkat ar att respondenten kan svara anonymt, dvs den enskilda individen som svarar
pa enkéaten inte kan identifieras. Detta kanfaftps som positivt av respondenterna och oka
deras intresse for deltagandet i studien samt att ge dem en mdjlighet att svara mer
sanningsenligt (Trost, 2012). En annan fordel med enkatundersokning ar att respondenterna
sjalva kan valja tid och plats fottdbesvara fragorna vilket kan, enligt Bryman (2011), ge mer
genomtankta svar. Enkat minskar aven effekten av att forskaren paverkar respondenterna.
Samtidigt kan inte foljdfragor stéllas for att skapa djupare forstaelse for svaren, vilket kan
uppfattas sm en nackdel med metoden (Bryman, 2011). For att ge respondenter en mojlighet
att utveckla sina svar kan 6ppna fragor i en enkat anvandas, men Trost (2012) avrader fran
detta eftersom med Oppna fragor okar risken att respondenten inte vill eller orkaFdelatt

skapa en djupare forstaelse for samband mellan olika faktorer inom forskolans verksamhet
och dess betydelse for barns larande skulle det vara mdjligt att komplettera denna studie med
kvalitativa metoder. Dock ger studiens tidsramar inga formisgiar for detta, vilket

diskuteras vidare i avsnittet om studiens avgransningar.

Studiens avgransningar

Inom det interaktionistiska perspektivet riktas fokus mot relationer, interaktion, samband och
samvarians av olika dimensioner och aspekter av forskolans verksamhet (Sheridan, m.fl.,
2009). Fokus pa relationer och samband medger kvantitativ data, avddémirgen bedéms

enkéten att vara en lamplig metod for datainsamlingen.

Forskolans kvalitet i forhallande till barns forutsattningar for larande skapas i samspel mellan
struktur, processoch resultatfaktorer (Sheridan, m.fl., 2009). Denna studie folupér
sambandet mellan struktusch processfaktorer for férskolans kvalitet med syftet att
undersdka eventuella monster/skillnader i pedagogernas uppfattningar av barns
forutsattningar for larande beroende pa alderssammansattning i gruppen. Resudtatkvalit
undersoks dock inte i studien. Resultatkvalitet beskriver vilka fardigheter, kompetenser och

kunskaper barn har utvecklat under sin tid pa forskolan (Sheridan, m.fl., 2009). Detta
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forutsatter att barns larande och utveckling foljs upp under langnelkielt denna studie inte

ger utrymme for.

Gruppens alderssammansattning hor till de stukturella faktorerna for forskolans kvalitet, men
har inte fatt mycket ppmarksamhet i den senaste faiisgen jamfort med andra strukturella
faktorer som till exempeldrngruppens storlek och personaltdthet. Som processfaktorer for
forskolans kvalitet undersdker denna studie utformning av pedagogisk miljo, anvandning av
material, verksamhetens utformning och innehall, samt pedagogernas samspel med barnen.
Dessa faktoretillsammans med alderssammansattningen i gruppen anses utféra barns

forutsattningar for larande.

Samspel mellan barnen som ocksa ar en aspekt av processkvalitet (Sheridan, 2009) undersoks
dock inte i denna studie. Samspel mellan barnen ar ett ett mymkgtdxt fenomen som
paverkas av flera olika faktorer. Barnens alder hor till en av dem, men dven vanskap, kon,
social och ktturell bakgrund spelar en stor roll, dessutom ar miljons fysiska utformning och
lararnas attityder till samarbete viktiga (William,fl., 2000; Williams, 2001). Williams

(2001) menar att for att studera samspelet mellan barn behover alla dessa faktorer
uppmarksammas och att bara organisera gruppen pa ett visst satt inte racker for att ett
konstruktivt samarbete ska uppsta. Williar28@1) uppmarksammar aver att barn behéver tid
for att lara kanna varandra och bygga upp relationer solie dkda till samspel och
samlarande. Detta innebar att samspel mellan barnen ar svart att fainga med hjalp av en
enkatundersokning och behover istédiuderas utifran ett bredare perspektiv, med andra

metoder och under langre tid an det ar mojligt inom ramarna for denna studie.

Urval

Studien ar en totalunderstékning inom en kommun i Varmland. Detta innebar att alla
kommunala forskoleavdelningar (&t 55) deltog i studien. Under senaste aren har flera av
forskolomainom den valda kommunen genomgatt en omorganisation fran aldersblandade till
mer aldersindelade grupper, vilket har vackt manga diskussioner bland bade forskolechefer
och pedagoger. Nadklarna och fordelarna med de olika alderssammansattningar diskuteras,
dock finns det inget underlag for att kunna dra slutsatser. Av den anledningen ar det intressant
att genomfora en undersokning dar alla pedagoger oavsett vilken alderssammansattning de

arbetar inom kan uttrycka sina uppfattningar om hur de lyckas att skapa forutsattningar for
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barns larande. Sett utifran detta perspektiv ger en totalundersékning mer representativa svar i

alla fall for den valda kommunen.
Inom kommunens forskolor finnslfénde alderssammansattningar representerade:

Aldershomogena (bara gttvé, tre-, fyra eller feméringar);
Grupper med litet aldersspann {etth tvaaringar, treoch fyraaringar och fenoch
sexaringar);

1 Avdelningar med barnen i aldrarneBlaven kdade smabarnsavdelningar;

1 Avdelningar med barnen i aldrarnsb3

1 Avdelningar med barnen i aldrarngblaven kallade syskongrupper.

Fordelningen mellan olika alderssammansattningar inom kommunen ser ut som féljande:
1 14 avdelningar som arbetar uitfran eker aldersindelat perspektiv (antingen,eita,
tre-, fyra, femarsgrupper eller2, 34, 56);
14 smabarnsavdelningar-8);
11 avdelningar for éldre barn-8;

16 syskonavdelningar {3)

Anledningen till varfor bade aldershomogena grupper och gruped ett litet aldersspann
hamnar under samma kategori i denna undersokning ar att de utgar fran ett liknande
perspektiv pa att mindre aldersspann ar mer positivt for att skapa forutsattningar for barns
larande. Dessutom &ven i en ren aldershomogen drapparnen vara i olika aldrar beroende

pa nar under aret de ar fodda.

Enkéatkonstruktion

Studiens syfte datt undersoka om det finns nagra moénster och samband i hur
forskolepedagoger upplever forutsattningar for barns larande beroende péa
alderssammansattning i gruppen. Studien fokuserprgidemet utifran etrarperspektiv,

d.v.s. hur pedagogerna indirskolan ser pa verksamheten och sina mojligheter att skapa
forutsattningar for barns larande i relation till gruppens alderssammansattning. Detta innebar
aven att den aspekt som undersdkts i denna snidibandlar om den faktiska inverkan av
gruppensilderssammansattning pa barns forutsattningar for larande, utan pa hur pedagogerna

uppfattar denna inverkan.
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For att upptacka monster och undersdoka samband mellan olika kvalitetsfaktorer konstruerades
en enkat (se Bilaga 1). | enkaten anvands begrggepdagoger eftersom studien riktar sig

mot alla vuxna verksamma i férskolan inom en vald kommun, dvs bade forskollarare och
barnskotare. Enkatens forsta del (fragors®) har som syfte att beskriva undersékningens
demografi, dvs respondenternas alder, dtiiilg och arbetslivserfarenhet. Dessa fragor ar

aven viktiga for att fA en battre forstaelse for pedagogernas uppfattning av de olika
kvalitetsfaktorena Beroende pa vilken utbildning respondenterna har och hur lange de har
arbetat inom forskolan kan de blika erfarenheter och instéllningar till vilka faktorer for
forskolans kvalitet som &r av hogst betydelse. Dessa fragor ar intressanta att ha med vid
genomférande av analyser och vidare i diskussion av resultat. Frag8ramasiutna fragor

med fastavarsalternativ.

Gruppens alderssammansattning hor till de strukturella faktorerna for forskolans kvalitet. For
att fa en mer avancerad bild av forskolans verksamhet ingar aven strukturella faktorer som
gruppens storlek och personaltathet i enkaten. Gngs®rlek och personaltathet hor till de
strukturella faktorer som ofta lyfts upp som betydelsefulla i forhallande till forskolans
kvalitet. Gruppens alderssammansattning har daremot inte diskuterats pa samma satt i
forskningen, trots att en del studi@heridan, m.fl., 2014; Rosenqvist, 2014) visar pa att
denna faktor kan paverka pedagogernas uppfattning av gruppens storlek och darmed deras
mojligheter att skapa forutsattningar for barns larande. Av den anledningen kan det vara
intressant att inte barandersoka pedagogernas uppfattning om alderssammansattningens
betydelse for barns larande for sig utan aven stalla den i relation till andra strukturella
faktorer. Fraga 7 (gruppens alderssammansattning) ar en sluten fraga med givna
svarsalternativ som taek alla alderssammansattningar representerade inom kommunens
forskoleavdelningar. Fraga 5 (antal barn) och 6 (hur manga personal arbetar pa din
avdelning?) ger mojlighet till ett 6ppet svar eftersom variationerna i personaltathet och
gruppens storlek paikh avdelningar kan bli stora. For att mojliggéra analysen av resultaten

gors senare grupperingar utifrdn respondenternas svar.

Forutsattningar for barns larande utgérs av en hel rad diverse processfaktorer. Denna studie
fokuserar pa foljande processfatgn den fysiska miljons utformning och anvandning av
pedagogiskt material (frdga 7), pedagogernas forhallnogsarbetssatt vilka ger sitt uttryck

i verksamhetens utformning, bade i dess dvergripande principer och i daglig verksamhet
(frdgorna 8 och 9)samt pedagogernas samspel med barnen (fraga 10). Fragorna ar

konstruerade pa ett sadant sétt att varje pedagog kan svara pa dem utifran sin egen verksamhet
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oavsett vilken alderssammansattning som rader i gruppen. Fragatharalutna fragor med
givnasvarsalternativ som undersdker pedagogerna uppfattningar om olika forutséattningar for
barns | 2rande. Svarsalternativen 2r o0l nst2mm
ol nst2mmer till viss delod och o0l nsttérsamer i nt
studien antar att pedagoger som arbetar inom sina verksamheter kan ta aktiv stallning till de

olika forutsattningarna.

Enkaten avslutas med en 6ppen fraga som ger respondenterna en mojlighet att ge synpunkter
pa enkaten och dess fragor, samt atinéwellt utveckla sina svar. Trost (2012) menar att en
sadan fraga kan vara bra att ha med eftersom forskaren kan fa vardefulla synpunkter pa sin
undersokning genom att nagra av respondenter véljer att utveckla sina svar. Dock kan det inte
forvantas en hogvarsfrekvens pa en 6ppen fraga (Trost, 2012). Av den anledning kommer

inte denna fraga att behandlas i kapitlet om resultat utan respondenternas eventuella

synpunkter och funderingar kommer att tas upp i diskussionsdelen.

Genomférande

Innan enkatstudiepaborjades kontaktades kommunens forvaltningschef, utvecklingspedagog
och samtliga forskolechefer med syftet att understka om det fanns intresse for att delta i
studien. Intresset for studien var $toch forskolecheferna fick mer information om
underséningen och dess syftet bade muntligt under ett chefsmote och dven genom ett

missivbrev (se Bilaga 2).

For att na s& manga respondenter som majligt valdes en webbenkét. Fordelar med webbenkat
ar att detta ar ett konstnadseffektivt satt att genomfoératamdamling, dessutom behdver

svaren inte registreras separat (Trost, 2012). Alla anstéllda inom den valda kommunen
tilldelas en webbadress, vilket fungerade som en férutsattning for att genomféra enkaten
genom webben. Enkéaten konstruerades med hjalpogyamvaran Webropol som kommunen

har licens for. Darefter skickades lanken till enkéaten tillsammans med ett missivbrev (se

Bilaga 2) i ett mejl till alla forskolepedagoger inom kommunen genom deras forskolechefer.

Pedagogerna informerades aven muntligtstidien av sina forskolechefer.
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Bearbetning och analys
Det insamlade data registrerades i Webropol och darefter kodades och dverfordes till det

statistiska programmet SPSS.

For att analyserna bakgrundsfragor som beskriver populationens demografugtireiia

faktorer anvandes deskriptiv statistik. | forsta delen av enkéaten ar det bara fraga 5 (antal barn)
och 6 (antal personal) som gav méjlighet till 6ppna svar. Detta ledde till att under bearbetning
av materialet skapades grupperingar utifran redpoternas svar for att mojliggora vidare
analyser. Dessa grupperingar redovisas vidare i resultatkapitlet.

| resterande fragorna{I0) fick respondenterna ta stallning till olika pastdenden som

beskriver forskolans processkvalitet. Eftersom dessa fitgayoior avsikt att mata

respondenterna attityder &r det svart att séga att stegen mellan svarsalternativen &r lika stora.
Detta innebér att de stallningstaganden respondenterna har gjort betraktas som en ordinalskala
och inte som en interllakala. Svarsalternativen i fragorndl@ kodades pa foljande satt:
instammer helt=4, instammer ganska mycket=3, instammer till viss del=2, instdmmer inte

alls=1.

Fragorna 8 och 9 tackte studiens andra fit@jagig om eventuella sambanakllan gruppens
alderssammansattning och pedagogernas satt atiseganch genomfora sitt arbete

Eftersom fragan var omfattande genomfordes faktoranalys for att ta reda pa om det eventuellt

finns bakomliggande faktorer som paverkar flera av de beroende variabléfrén U

faktobranal ysens resultat skapades 4 index, Vil ke

undersoka varje index validitet. Pa detta satt A&ven minskades antal variabler i fragan.

Darefter analyserades respondenternas svar i forhallande till grupperssafdmansattning.

For att upptacka om det finns skillnader mellan barns forutsattningar for larande i de olika
alderssammansattningarna och undersoka om dessa skillnader ar statistiskt signifikanta
genomfordes en rad ANO\Aester. For att fa en mer nyaree bild av samband mellan
struktur och processfaktorerna for forskolans kvalitet genomférdes aven ANOVA med antal

barn som oberoende variabeln.

Bortfall
Alla 55 kommunala forskoleavdelningar deltog i studien. Totalt skickades enkéaten ut till 144

pedagogr och det var 85 personer som valde att besvara den, vilket ger svarsfrekvens pa
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59%. Enligt Trost (2012) ligger den acceptabla svarsfrekvensen for webbundersékningar
mellan 5075%. Detta innebéar att enkatens svarsfrekvens ar acceptabel, &ven om dat exter
bortfallet ligger pa 41%.

Orsakerna till bortfallet kan diskuteras. Trots att en webbenkéat ger en mojlighet att nd manga
respondenter samtidigt, ar det enklare att missa ett nytt inkomménee an ett pappersbrev
(Trost, 2012). Bortfallet kan avenrdoepd att under samma tid som undersokningen
genomfordes fick alla anstéllda inom kommunala forskolor ytterligare en enkét att svara pa.
Denna enkat handlade om psykosocial halsa och det kan vara mojligt att respondenterna
prioriterade den eller blandad®p tva olika undersokningar. Det &r &ven omodijligt att veta
hur manga av respondenterna var sjuka eller lediga under studiens genomforande, vilket
skulle kunna ha lett till att de missade informationen fran forskolecheferna och darmed
enkaten. Bortfallet &n &ven bero pa tekniska svarigheter, till exempel hinder vid inloggning
till kommunens satabadler fel epostadress. Det finns &ven en méjlighet att en del
respondenter inte k&nde sig motiverade att delta i studien.

Betraffande det interna bortfallét det hogsta interna bortfaller 3,5% och detta ar pa fragorna
Det rader en balans mellan omsorg, trygghet och laradédg,skapar langre

sammanhallande larandesituationer for barrmai Jag kanner mig stressad som pedagog

Vad detta bortfallet beror pa évart att saga. Det ar mojligt att respondenterna missade dessa
fragor eller valde att inte besvara dem. Djurfeldt, m.fl. (2003) menar att bortfallet blir
systematiskt da individer med speciella egenskaper ar underrepresenterade. | studiens fall gick
detinte att upptacka nagra monster i egenskaperna hos de bortfallande respondenterna, dvs
representanterna som inte svarade pa vissa fragor hor till skilda alderskategorier, har
varierande arbetslivserfarenhet och arbetar inom olika alderssammansattnidgsikene

antal barn. Av den anledningen ses inte det interna bortfallet i studien som systematiskt.

| dvrigt ligger det interna bortfallet mellan 1224%. Detta redovisas for varje fraga i
statistikprogrammet och patalas i resultatkapitlet i de fall ddabet ar stort Eftersom
bortfallet inte &r stort anses det inte paverka studialiditet och reliabilitet, och\ien

fragorna med hogst bortfall innefattades i berakningar av medelvarden och index.
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Studiens validitet och reliabilitet

Forskningenwaliditet och reliabilitet ar viktiga normer inom vetenskaplig verksamhet.
Reliabilitet hawllar om hurstudienméter det som ska métas och innebar att matinstrument
provas pa olika satt for att ge bevis pa att undersokningen ska vara mojlig att gengerfora i
och aven da fa ett liknande resultat (Hartman, 2004). Djurfeldt, m.fl. (2003) menar att
bristande reliabilitet kan paverkas av vissa slumpmassiga odigh@ter kring en

undersokningtill exemepel respondenternas motivation och humaor. Reliabiltedikam

forsvagas genom att matinstrumentet ar daligt konstruerad, dvs innehaller otydliga fragor som
kan missuppfattas eller ge tvetgdisvar (Djurfeldt, m.fl., 2013 rost, 2012).

Att frAgor missuppfattas kan dven paverka studiens validitet pa ett negativt sétt. Bjereld m.fl,
(2013) menar att validitet ror sambandet mellan den teoretiska definitionen och den
operationella definitionen, samt aven sambandet mellan den teoretiska definitianen oc
empirin. Med andra ord handlar validiteten om i vilken utstrackning studien undersoker det
som avses att undersokas. Studiens omedelbara validiteten kan direkt uppfattas som hdg eller

| -g. Den inneh-Il1sliga val i ddfinitieneretackehiraded | ar o
flesta eller rent av samtliga aspekter av de
s.112).

Slumpmassiga omstandigheter kring en undersokning &r svara att paverka och det finns ingen
garanti att alla respondenter valgt svara pa fragorna med samman grad av motivation och
noggranhet. Det som daremot kan paverkas ar matinstrumentets konstruktion. For att oka
studiens validitet formulerades enkéatens fragor pa ett tydligt och koncist satt utan negationer
och ord som kan issuppfattas. Enkaten vander sig till all personal verksam i barngruppen, av
den anledningen anvands begrepmtagodoade i frageformuleringar och vid redovisning

av resultatet. En viktig aspekt ar aven att alla pedagoger oavsett vilken alderssammgnsattn
de arbetar inom kan besvara enkaten. Det innebér att fragorna ar formulerade utifran
gemensamma kriterier for forskolans kvalibgivsett alderssammansattning@adagogernas

svar kopplas till gruppens alderssammansattning forst vid genomforande¢istiskéa

analyser. Utifran detta anses studiens reliabilitet vara hog.

Enkatens huvuddel har som syfte att understka pedagogernas uppfattningar om olika
processfaktorerna for forskolans kvalitet, namligen utformning av pedagogiska miljon (Fraga
7), pedagogrnas satt att organisera och genomfora sitt arbedga(/89) och pedagogernas

samspel med barnen (Fraga 10). Aspektatf@mningen av pedagogiska miljoch
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pedagogernas samspel med bariverehaller 11 respektive 12 stallningstaganden,
pedagogernasait att organisera och genomfora sitt arbéteskrivs av total 22 pastaenden
som pedagogerna fick ta stallning till. Detta gjordes for att tacka aspektens olika delar och
skapa ersa nyanserad bild som méjligt, vilket 6kar studiens validitet.

Analysen visde att det finns 6 faktorer som paverkar de Ovriga variablerna. Faktorerna
tolkades innefatta variabler for balanserad och varierad verksamhet, storgruppsdominans som
organisationsprincip for pedagogiska verksamheten, smagruppsdominans som
organisationspricip for den pedagogiska verksamheten och rutinstyrd verksahvdeav

faktorerna visde Overlgppande tendenser med de 6vriga faktorerna, avmedrang avstods

det av vidare tolkning av dessa faktorer.

Utifran faktorernaskapades 4 indeyalanseraderksamhet, rutinstyrd verksamhet,
storgrupsdominans och smagruppsdominasje index testades med Cronbach’s Alpha.
Korrelationskoefficienten for varje index var hog, vilket 6kar studietiabilitet De
fullstandiga resultaten av faktavch korrelatbonsanalyser redovisas i resultatkapitlet.

Genomforda faktoranalyser och korrelationsanalyser starker studiens validitet och reliabilitet.
Studiens svarsfrekvens ligger pa acceptabel niva trots det externa bortfallet pa 41%.
Spridningen mellan de olika @dssammansattningaar hog, vilket skapar en bra grund for

att kunna genomfora avanverade statistiska analyser. Aven detta bidrar till 6kad validitet och

reliabilitet i studien.

Etiska 6vervaganden

Studien utgar fran Vetenskapsradets forskningsetigkaiper (Vetenskapsradet, 2002;
Vetenskapsradet, 2011). Vetenskapsradet stéller fyra krav pa forskning, vilka ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentiatetskravet samt nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2011). Med informationskravet menas atafers ska informera de som
berérs av understkningen om den aktuella studiens syfte. Samtyckeskravet innebar att
deltagare i en undersokning har ratt att sjalva bestamma huruvida de vill delta i
undersdkningen eller inte. Konfidentialitetskravet uppgengpigifter om alla deltagare i en
undersdkning ska ges storsta mojliga konfidentialitet. Det innebér &ven att personuppgifterna
skall forvaras pa ett sddant satt att inga obehdriga kan ta del av dem. Med nyttjandekravet

menas att de insamlade uppgifterndast far anvandas i forskningsandamal.
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De potentiella respondenterna informerades om studiens syfte bade muntligt av sina
forskolechefer och skriftligt genom ett missivbrev (se Bilaga 2), med vilket uppféljdes
informationskravet. | missivbrevet forklaradi®gen att deltagandet i undersokningen ar
frivilligt. Pa detta satt blev samtyckeskravet uppfylit. | missivbrevet framgick aven att allt
material kommer att behandlas konfidentiellt och anvéndas enbart i samband med studiens
redovisning. Detta motsvarayttjandekravet. Eftersom enkétane innehallemagra

personuppgifter, dvs att alla svar ar anonyma, blev aven konfidentialitetskravet tillgodosett.

Resultat

| detta kapitel redovisas resultat av utforda analyser forst i relation till bakgrundsfrégor oc

sedan i relation till varje fragestallning.

Redovisning av bakgrundsvariabler
Enkatens forsta tre fragor beskriver undersdkningens demografi, dvs respondenternas alder,

utbildning och arbetslivserfarenhet.

Majoriteten av respondenterna (89,4%) har forskollararutbildning alternativt lararutbildning
med behdrighet for barn i yngre aldrar, 7,1% av respondenterna ar barnskotare och resten
(3,5%)har annan utbildning (dgilaga 3. Anledningen till varfor baelférskollararutbildning

och lararutbildning mot yngre aldrar anges som samma svarsalternativ ar att
hégskoleutbildning som ger behérighet att arbeta inom férskolan kan ha olika namn beroende

pa vilket ar den avslutades.

Enbart 2,4% av respondenterna ar yngn 25 ar, 14,1% ar mellan-36 ar, 24,7% ar aldre

an 56 ar, 28,2% ar mellan-36 ar och mellan 36% &r 4655 ar gamlaMajoriteten av
respondenterna har arbetat inom forskolan langre an 21 ar (44,7%), 15,3% har arbetat som
pedagog i 180 ar, 12,9% 11-15 ar, 9,4% i 610 ar, 11,8% i & ar och 5,9% i @ ar (SeSe
Bilaga 3.

| Tabell 1 syns det tydligt att de aldre pedagogerna har arbetat inom forkkajat vilket

inte &r ovantat.
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Tabell 1. Alder och antal &r som pedagog

alder * antal &r som pedagog Crosstabulation

Count
antal ar som pedagog
0-2 3-5 6-10 11-15 16-20 21- Total
alder -25 2 0 0 0 0 0 2
26-35 0 4 6 2 0 0 12
36-45 2 6 1 5 8 2 24
46-55 1 0 1 2 1 21 26
56- 0 0 0 2 4 15 21
Total 5 10 8 11 13 38 85

Fragorna 46 i enkaten beskriver strukturella faktorer for forskolans kvalitet, namligen
alderssammansattning, barnantal och personaltéthet. Bland respondenterna arbetar 24,7% i
aldersindelade grupper. 27,1% respondenter &r verksamma inom smabarnsgr@pper (1
avdelninga), 28% arbetar i-5 grupper och 20% i syskongrugp(1-5 avdelningar) (Se Figur

3). Fordelningen mellan grupperna har en hég spridning och ar ganska jamn, vilket ger ett bra

underlag for att kunna genomfdra avancerade statistiska analyser.
Figur 3. Gruppens alderssammansattning

Alderssammansattning

271 28
30 24,7 ’

25 -
20 -
15 -
10 -

20

aldersindelade 1-3 grupper 3-5 grupper 1-5 grupper
grupper

Fragorna 5 (antal barn) och 6 (antal personal) gav mojlighet till ett 6ppet svarsalternativ
eftersom variationerna i personaltathet och gruppens storlek pa olika avdelningar kan bli
stora. FOr att mojliggGra analysen av resultaten gjordes foljande gmgmeuitifran

respondenternas svar.:

§ For fragan 5 (antal barn): upp till 14 barn;1B barn, 180 barn, fler &n 21 barn;
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 For fragan 6 (antal personal): upp till 2,9 personal, 3,0 personal, fler &n 3,1 personal
(Se Bilaga 3)

Tabell 2 visar att det &-3avdelningar som har hégst antal barn. Personaltathet pa 3,0
pedagoger dominerar i alla alderssammansattningar (Tabell 3) och 6kar med hdgre barnantal
(Tabell 4). Eftersom fordelningen av svaren nar det géller personaltathet &r mycket ojamn

fattades det Isdut att inte inkludera denna variabeln i vidare avancerade analyser.

Tabell 2. Antal barn i olika gruppsammansattningar

barnantal_gruppering * dlderssammanséttning_gruppering Crosstabulation

Count
alderssammansattning_gruppering
aldersindelat 1-3 3-5 1-5 Total
barnantal_gruppering -14 4 6 0 0 10
15-17 5 17 0 0 22
18-20 11 0 5 17 33
21- 1 0 19 0 20
Total 21 23 24 17 85

Tabell 3. Personaltathet i olika gruppsammansattningar

personaltathet_gruppering * dlderssammansattning_gruppering Crosstabulation

Count
alderssammansattning_gruppering
aldersindelat 1-3 3-5 1-5 Total
personaltathet_gruppering -2,9 5 0 2 1 8
3 12 21 14 15 62
3,1- 4 2 8 1 15
Total 21 23 24 17 85
Tabell 4. Personaltathetgupper med olika barnantal
personaltathet_gruppering * barnantal_gruppering Crosstabulation
Count
barnantal_gruppering
-14 15-17 18-20 21- Total
personaltathet_gruppering -2,9 1 0 5 2 8
3 7 19 25 11 62
3,1- 2 3 3 7 15
Total 10 22 33 20 85
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Besvarande av fragestallningarna

Gruppens alderssammansattning och utformning av  den pedagogiska miljon

Studiens forsta fragestallning handlar om eventuella samband mellan gruppens
alderssammansattning och utformréngv denpedagogiska miljon och hur deskan
beskrivas och forstasigur 4 visar att det finns vissa skillnader mellan medelvardena for

varje variabel i de olika gruppsammanséattningarna.

Figur4. Medel v2rden OFysiska milj°o i de olika

m aldersindelat
m 13

35
m 15

For att understka om dessallsldder ar signifikanta, dvs om det finns eventuella samband
mellan alderssammansattning i gruppen och pedagogernas syn pa utformning av den fysiska

miljon genomfordes ANOVAest med alderssammansattning som oberoende variabeln.

Levenes test visade att gpringen i variansen var jamn mellan alla variabler utom

miljo+ostord lek samtsynligt material Detta innebar att ANOVAestet inte kommer att ge

palitliga resultat nar det galler dessa tva aspekter av fysiska miljon (Djurfeldt, m.fl., 2003).

For att kunna analysera aven dessa aspekter valdes tvad kompletterande tester som inte kraver
samma varianmellan grupperna, namligen Welch och BreRarsythe (Field, 2013). Bada
testerna visade att sambandet mellan gruppsammansattningeiljo¢bstord lek inte &r

statistiskt signifikant, men att sambandet me#ignligt materialoch gruppsammanséattningen

ar signifikant (Se Tabell 5).
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Tabell 5. Robust Tests of Equality of Means: miljo+ostord lek och synligt material

Statistic® df1 df2 Sig.
miljo+ostord lek Welch 2,403 3 43,170 ,081
Brown-Forsythe 2,262 3 73,167 ,088
synligt material Welch 5,678 3 40,300 ,002
Brown-Forsythe 3,969 3 63,595 ,012

Nar det galler andra aspekter av den fysiska miljon visade ANOVA att det finns signifikanta
skillnader mellan grupperna nar det gatldgangligt material miljo som framjar
sjalvstandighebchmaterialsom framjar samarbetd-6r att understka inom vilka grupper
skillnaderna finns gjordes tva olika post hoc tester. Gatoagell genomfoérdes for aspekten
synligt materia) eftersom variansen i grupperna gallande den inte var samma. FOr dvriga
aspekter adenfysiska miljon valdes Gabriels post hoc test, eftersom urvalet skiljer sig nagot
mellan olika alderssammansattningarna (Field, 2013).

Post hoc testerna visade att materialet ar placerat mer syniggrBperna jamfort med3
(Sig.=0,033) och b grupperna (Sig.=0,009). Materialet ar aven mer tillgangligbi 3
grupperna jamfort med-2 (Sig.=0,004) och-5 grupperna (Sig.=0,003). Miljon ar oftare
utformad pa ett satt som framjar barnens sjalvstandighBtgraipperna jamfort med-3
grupperna ($.=0,048). Materialet uppmuntrar till mer samarbetei@upperna an i-B

grupperna (Sig.=0,026). Fullstandig tabell for resultat av lpostester redovisas i Bilaga 4

For att understka hur andra strukturella faktorer for kvalitet paverkar dekafysifon
genomfordes aven ANOVA testet med barnantal eberoende variabeln. | Figursyns det

att det finns vissa skillnader mellan grupperna med olika barnantal. Levenes test av skillnader
i varians mellan grupperna visade att det kan antas att sanain lika i alla aspekter forutom
synligt materialsamttillgangligt material Aven i detta fall kompletterades analysen av
variansen med Welch och BroviAorsythe testerna som inte kraver samma varians mellan
grupperna (Field, 2013). Testerna visadesathbandet bade mellan antal barn i gruppen och
synligt material och mellan antal barn i gruppen och tillgangligt material ar signifikanta (Se
Tabell 6).

39



Figur5. Medel v2a2rden OFysiska milj®°%o i de gruppe
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Tabell 6.Robust Tests of Equality of Means: Synligt material och tillgangligt material
Robust Tests of Equality of Means

Statistic® df1 df2 Sig.
synligt material Welch 5,489 3 29,810 ,004
Brown-Forsythe 3,730 3 34,037 ,020
tillgangligt material Welch 10,148 3 30,026 ,000
Brown-Forsythe 5,118 3 41,230 ,004

a. Asymptotically F distributed.

Analys av 6vriga aspekter med ANOVA visade att det aven finns signifikanta skillnader
mellan grupperna med olika antal barn nar det géfieerat materia) utmanandematerial
miljo+sjalvstandighebchmaterial+samarbeteFor att undersdka inom vilka grupper
skillnaderna finns gjordes Gamet®well post hoc test for aspektersynligt materialoch
tillgangligt materialoch Gabriels post hoc test féarierat material utmanande material

miljo+sjalvstandighebchmaterial+samarbete

Testerna visade att i grupperna med fler an 21 barn ar material mer synligt placerat jamfort
med grupperna med 15/ barn (Sig.=0,015). Materialet ar aven mer tillgangligt i grupperna
med flg &n 21 barn jamfort med alla dvriga grupper (Sig.=0,024 fér grupper med upp till 14
barn, Sig.=0,011 for grupper med-13 barn, Sig.=0,001 for gruppern med2@barn). |
grupperna med fler an 21 barn jamfért med grupperna mdd arn &r materialet me

varierat (Sig.=0,036) och framjar mer samarbete (Sig.=0,021). Materialet ar &ven mer
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utmanande i grupperna med fler an 21 barn jamfért med grupperna Pi&dodbn, dock ar
detta sambandet svagt (Sig.=0,072). Miljon ar oftare utformat pa ett satt sojar fra
samarbete i stora barngrupper (med fler an 21 barn) jamfért med grupperna-tedars
(Sig.=0,009). Fullstandigt resultat av Gabriels och GaH@sells testerna med barnantal
som oberoende variabeln redovisaslaga 5

Sammanfattningsvis kan defigas att det finns ett visgtatistiskt signifikansamband mellan
strukturella faktorer i form av alderssammansattning och barnantakfochmning av

pedagogiska miljon. Gruppens alderssammansattning och barnantal paverkar hur synligt och
tillgangligt materialet ar, samt i vilkken grad materialet framjar samarbetet mellan barnen.
Alderssammanséttningen i gruppen paverkar dven hur pedagogerna utformar miljéerna for att
framja barnens sjalvstandighet. Antal barn i gruppen har &ven betydelse fér hur gienanan

och varierande materetl &r, samt hur pedagogernaoutiar miljderna for att framja

samarbete nilan barnen.

Gruppens alderssammansattning och pedagogernas satt att organisera och genomféra

sitt arbete

Pedagogernas forhallningsch arbetssatt ar ev processfaktorerna for forskolans kvalitet
och ger sitt uttryck i verksamhetens utformning med vilken menas bade Gvergripande
principer for verksamhetens organisation och dess dagliga utformning. @ee&entuella
sambandet mellan gruppens alderssams#ttning och pedagogernas satt att organisera och

genomfora sitt arbete som utgor fokus for studiens andra fragestallining.

Fragorna 8 och 9 i enkaten formulerades for att understka denna processfaktor och
pedagogerna fick ta stallning till sammanlagtp@atdenden. Eftersom fragan ar omfattande
genomfordes faktoranalys av samtliga 22 pastaenden i fragorna 8 och 9 for att understka om
det eventuellt finns bakomliggande faktorer som paverkar fletke beroende variablerna

och pa detta satt minska antalatiabler.

Analysen visade att det finns 6 faktorer som paverkar de 6vriga variablerna (Se Tabell 7).
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Tabell 7. Faktorladdning fér verksamhetens organisation och utformning

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6

barnens intresse ,864

barnens behov ,896

barnen far vélja ,905

bade stor- och smagrupper ,795

omsorg+larande=balans , 706

flexibel verskamhet , 740

spontana smagruper ,305 ,540

pedagogerna betsammer ,518 ,438

storgrupper dominerar ,567 ,485
storgrupp+barns erfarenhet , 791

storgrupp+barns intressen ,830

spontana storgrupper ,702

smagrupp+barns behov ,592 ,439
smagrupper+barns intresse ,524 414 ,486
ryckig verksamhet , 759

rutinstyrd verksamhet 779

rutinstyrda storgrupper 421 ,448 ,511
planerade storgrupper ,846
smagrupper dominerar ,828

planerade smagrupper , 749

fria leken dominerar ,435 -,532

rutinstyrda smagrupper , 722

Principal componentanalysis, varimeatering med Kaizer normalisering

Den forsta faktorn innefattar variablernbarnens intressébarnens behaq\wbarnen far vélja
bade stor och smagruppemsorg+larande=balansflexibel verksamhespontana
smagruppeonchpedagogerna bestammeédetta kan tikas som att faktorn handlar om

variabler som enligt pedagogerna skapar balanserad och varierad verksamhet.

Den andra faktorn uppvisar en samvariation mellan variablespantana smagrupper
storgrupper dominerarstorgrupp+barns erfarenhestorgrupp+barrs intressespontana
storgrupper smagrupp+barns behasch smagrupper+barns intresseed hdgst laddning pa
storgrupp+barns intress€0,830). Har har faktorn tolkats innefatta storgruppsdominans som

organisationsprincip for pedagogiska verksamheten.

Den tredje faktorn innefattar variablernamagrupper+barns intressemagrupper
dominerar planerade smagruppearchrutinstyrda smagruppemed hdgst laddning pa
smagrupper dominerad,828). Faktorn tolkas beskriva en organisation med

smagruppsdominans sasrganisationsprincip for den pedagogiska verksamheten.
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Den fjarde faktor uppvisar en samvariation mellan variablepealagogerna bestammer
storgrupper domineramyckig verksamhetutinstyrd verksamheichrutinstyrda storgrupper
med hogst laddning patinstyrd verksamhed0,779). Faktorn tolkas som beskrivande for
olika effekter av rutinstyrd verksamhet.

Det avstas fran vidare tolkning av faktor 5 och 6 eftersom de visar 6verlappande tendenser
med Ovriga faktorerna.

Utifran faktoranalysen gjordes ditrsok att reducera antalet variabler genom att skapa fyra
index och behallfrileksdominansom fristdende variabel. Darefter testades varje index
reliabilitet med Cronbach’s Alpha. Resultatet blev foljande:

1 Index 1: balanserad verksamhieanens intress, barnens behov, barnen far vélja,
stor-och smagrupper, omsorg+larande, flexibel verksainhet U=0, 91 7 ;

1 Index 2: rutinstyrd verksamheatuginstyrd verksamhet, ryckig verksamhet, rutinstyrda
storgrupper, rutinstyrda smagrupper, pedagogerna bestainmer U=0, 6 4 5 ;

1 Index 3: storgruppsdominanstgra grupper dominerar, stora gruppbarns intresse,
stora gruppetbarns erfarenheter, spontana storgrupper, planerade storgrypper
U=0, 742;

1 Index 4: smagruppsdominarsy{agrupper dominerar, smagrupper+barngasse,

smagruppetbarns behov, planerade smégrupper, spontana smagrupper U=0, 8 2 0 .

Variabelnpedagogerna bestammidindex 2 har lag korrelationskoefficient (0,275). Trots
detta fattades det ett beslut att behalla variabeln i indexet, eftersom atsergani
verksamheten utifran principgredagogerna bestammenotsatter sig
verksamhetsorganisation med barns intresse, behov och flexibilitet som utgangspunkt. Pa
detta satt har variabepedagogerna bestammen nara koppling till den rutinstyrda
verksamhete. Dessutom skulle borttagning av denna variabeln 6ka den sammanlagda

korrelationskoefficienten enbart till 0,675.

Cronbach’s Alpha for index 2 (rutinstyrd verksamhet) ar nagot under gransvardet vilket ar
0,7. Field (2013) menar dock att detta gransvéedediskuteras. For det forsta paverkas
Cronbach’s Alpha av antal variabler, dvs ju fler variabler som ingar i korrelationsanalysen
desto hdgra alpheardet kan bli. For det andra kan vardet under 0,7 forvantas i psykologiska

och samhallsvetenskapliga skerdeftersom det oftast ar forestallningar och uppfattningar som
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mats. Utifran detta anses Cronbach’s Alpha for Index 2 acceptabel och det beslutades att
behalla indexet.

For att undersokeet eventuellsambandetnellan gruppens alderssammansattning och
pedagogernas sétt att organisera och genomfora sitt gebmimmfordes ANOVAestet med
alderssammansattning som oberoende variabeln och tidigare skapadéatdesefad
verksamhetrutinstyrd verksamhestorgruppsdominansmagruppsdominahsamt
frileksdominansom beroende variabler. For att skapa djupare forstaelse for de strukturella
faktorernas paverkan pa verksamhetens organisation genomfordes aven AliSdstAned

barnantal som oberoende variabeln.

Figur 6 och 1%isar medelvardena i grupperna med olika alderssammansattningar och
barnantal i relation till de beroende variablerna. Dock visade inte ANOVA med
alderssammansattning som beroende variabeln pa nagra statistiskt signifikanta skillnader
mellan grupperna. te heller ANOVA med barnantal som oberoende variabeln upptackte
nagra skillnader mellan grupperna gallande pedagogernas satt att organiserootbige

sitt arbete (Se Bilaga) 6
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Figur7. Medel v2arden oVerksamhetens organisation
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Utifrdn genomforda analyser finns det saledes inget samband mellan gruppens
alderssammansattning och pedagogernas séataera och genomfora sitt arbete. Det finns

inte heller nagot samband mellan antal barn och verksamhetens organisation och utformning.

Gruppens alderssammansattning och pedagogernas upplevelse av samspel mellan barn
och vuxna
Studiens tredje fragediiding handlade om att upptacka eventuella samband negilaopens

alderssammansattning och pedagogernas upplevelse av samspel mellan barn och vuxna.

For att undersoka det eventuella sambandet genomfordes ANEsI& med
alderssammansattning som oberoevat@abeln och samtliga pastaenden i i enkatens tionde

fraga som beroende variabler.

Figur 8visar medelvardena i grupperna med olika alderssammansattningar nar det galler

samspel mellan barn och vuxna.
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Figur8. Medel v2rden oO0Sawmeperhomel |l da bhrhkhkaoch
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Levenes test visade att spridningen i variansen inte ar samma i de olika grupperna betraffande
variabelrtillracklig som pedagogSe Tabell 8). For att sakerhetsstalla resultat fran ANOVA
genomfordes darfor tva kompletterande tester som inte kraver samma varians mellan
grupperna (Welch och BrowiRorsythe, se Tabell 9). Dessa tester visade att det finns ett

mycket svagt samband matl hur pedagogerna upplever sig tillrackliga i grupperna med

olika alderssammansattningar. Sambandet undersoktes vidare med i@&amsdispost hoc

test, vilken visade att pedagogerna i aldershomogena gruppernaignsea sillrackliga i

storre grad an das kollegor i 35 grupperna. Dock &r sambandet mycket svagt (Se Tabell

10). Nar det galler dvriga aspekter av samspel mellan barn och vuxna i de olika

alderssammansattningarna gick det inte att urskilja nagra statistiskt signifikanta skillnader.
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Tabell 8: Levenes test av skillnader i varians: alderssammansattning+samspel mellan barn

och vuxna
Test of Homogeneity of Variances
Levene Statistic dfl df2 Sig.
tillvarata barnens intressen 1,008 3 81 ,394
tillgodose barnens behov ,686 3 81 ,563
skapa langre larandesituationer 052 3 81 o84
skapa dag med varierat innehall 499 3 81 084
ge mojlighet att paverka 421 3 81 ,739
forebygga konflikter 2,218 3 81 ,092
fora samtal och diskutera ,459 3 81 712
vara medskapare och medforskare 1164 3 81 329
hjalpa i olika situationer 1,178 3 81 ,323
bra éverblick ,448 3 81 , 720
tillrécklig som pedagog 2,753 3 81 ,048
stressad som pedagog 1,390 3 81 ,252

Tabell 9. Robust Tests of Equality of Means: tillréacklig som pedagog
Robust Tests of Equality of Means

Statistic® df1 df2 Sig.
tillrécklig som pedagog Welch 2,348 3 43,145 ,086
Brown-Forsythe 2,208 3 70,090 ,095

a. Asymptotically F distributed.
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Tabell 10. Gamesio we | | post hoc test f°r variabeln o0t

alderssammansattning som oberoende variabeln.

Multuple Comparisons

95% Confidence
0] J) Mean Interval
Dependent Alders- Alders- Difference Std. Lower | Upper
Variable Post hoc test sammansattning | sammansattning (I-9) Error Sig. | Bound | Bound
aldersindelat 1-3 ,530 ,296 292 | -,26 1,32
Games-Howell 3-5 ,5654 ,226 ,084 -,05 1,16
Tillrécklig som 1-5 ,566 ,251 , 129 .11 1,24
pedagog 1-3 aldersindelat -,5630 ,296 ,292 -1,32 ,26
3-5 ,024 ,270 |1,000| -,70 75
1-5 ,036 ,291 ,999 -, 75 ,82
3-5 aldersindelat -,5654 ,226 ,084 | -1,16 ,05
1-3 -,024 ,270 | 1,000| -,75 ,70
1-5 ,012 ,220 |1,000| -,58 ,61
1-5 aldersindelat -,566 ,251 129 | -1,24 11
1-3 -,036 ,291 ,999 -,82 75
3-5 -,012 ,220 | 1,000 -,61 ,58

For att fa ytterligare en dimension av eventuella samband genomférdes aven ANOVA med
barnantal som oberoende variabel i relation till samsdlan barn och vuxna. Figungsar
medelvarden i grupperna med olika antal barn tigeiill variablerna om samspel mellan

barn och vuxna.

Figur 9. Medel va@arden o0Samspel mel |l an barn. och vu
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Levens test av skillnader i varians visade att variansen inte &r samma i de olika grupperna
gallande aspekterrigrebygga konflikterhjalpa i olika situationeochtillracklig som
pedagog Se Tabell 11).

Tabell 11: Levenes test av skillnader i varianarriantal+samspel mellan barn och vuxna

Test of Homogeneity of Variances

Levene Statistic dfl df2 Sig.

tillvarata barnens intressen 1,153 3 81 ,333
tillgodose barnens behov ,361 3 81 ,781
skapa langre

L ,834 3 81 479
larandesituationer
skapa dag med varierat
. o ,876 3 81 ,457
innehall
ge majlighet att paverka ,089 3 81 ,966
férebygga konflikter 3,688 3 81 ,015
fora samtal och diskutera 1,100 3 81 354
vara medskapare och

,826 3 81 ,483

medforskare
hjélpa i olika situationer 4,933 3 81 ,003
bra dverblick 1,269 3 81 ,291
tillracklig som pedagog 2,952 3 81 ,037
stressad som pedagog 1,525 3 81 214

For att undersoka huruvida det finns statistiskt signifikanta skillnader mellan grupperna i
dessa aspekter genomfordes darfor Welch och Bieovaythe testerna som inte kraver
samma varians mellan grupperna (Field, 2013). Testerna visade att skillnagdama m
grupperna gallande aspekt@nebygga konfliktemte ar signifikanta, att det finns ett svagt
samband mellan barnantal och huruvida pedagogerna upplever sig som tillréckliga och ett
starkt samband mellan barnantal och pedagogernas majlighetetzdt bgrnen i olika
situationer (Se Tabell 12).
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Tabell 12: Robust Tests of Equality of Means: férebygga konflikter, hjalpa i olika situationer,

tillracklig som pedagog

Robust Tests of Equality of Means

Statistic® df1 df2 Sig.
férebygga konflikter Welch ,837 3 28,412 ,485
Brown-Forsythe 1,049 3 39,609 ,382
hjalpa i olika situationer Welch 4,159 3 37,314 ,012
Brown-Forsythe 2,049 3 50,619 , 119
tillrécklig som pedagog Welch 2,649 3 34,147 ,064
Brown-Forsythe 2,555 3 63,794 ,063

a. Asymptotically F distributed.

For att understka mellan vilka grupper skillnaderna finns genomfordes Géones| post

hoc test for aspekterrgélpa i olika situationeochtillracklig som pedagogrelation till

barnantalet i grupperna. Post hoc testet visade att pedagogerna i grupperna med lagre
barnantal upplever att de har storre mojligheter att hjalpa barnen i olika situationer jaAmfort
med deras kollegor i grupperna med2®barn (Sig.=0,01).grupperna med farre an 14 barn
upplever pedagoger sig mer tillrackliga an i grupperna meti7sarn, dock ar detta

sambandet ganska svagt (Sig.=0,051) (Se Tabell 13).

Tabell 13 GamesH

otillr2acklig som pedagogomed

owel | post

hoc

test

Multuple Comparisons

for

v ach i

abl

barnant al

95%
Confidence
Interval
Mean Lowe | Uppe
Differen r r
() J) ce Std. Boun | Boun
Dependent Variable | Post hos test barnantal barnantal (I-9) Error | Sig. d d
Hjélpa i olika Games-Howell -14 15-17 ,491 ,228 |1 ,160 | -,13 | 1,11
situationer 18-20 476" | ,140 | j010 | ,09 | ,86
21- ,250 , 148 | ,351 | -,16 ,66
15-17 -14 -,491 ,228 | ,160 | -1,11 | ,13
18-20 -,015 ,227 (1,000| -,63 ,60
21- -,241 ,232 | ,728 | -,87 39
18-20 -14 -,476 , 140 | ,010 | -,86 | -,09
15-17 ,015 ,227 (1,000| -,60 ,63
21- -,226 147 | ,423 | -,62 17
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21- -14 -,250 , 148 | ,351 | -,66 ,16

15-17 ,241 ,232 | ,728 | -,39 87

18-20 ,226 147 | ,423 | -,17 ,62

Tillracklig som Games-Howell -14 15-17 ,836 ,307 | ,051 ,00 1,67
pedagog 18-20 442 ,247 | ,307 | -,25 | 1,14
21- ,550 250 | ,159 | -,15 | 1,25

15-17 -14 -,836 ,307 | ,051 | -1,67 | ,00

18-20 -394 274 | ,485 | -1,13 | ,34

21- -,286 277 | ,731 | -1,03 | ,46

18-20 -14 -,442 247 | ,307 | -1,14 | ,25

15-17 394 274 | ,485 | -,34 | 1,13

21- ,108 ,208 | ,955 | -,45 | ,66

21- -14 -,550 ,250 | ,159 | -1,25 | ,15

15-17 ,286 277 | ,731 | -,46 | 1,03

18-20 -,108 ,208 | ,955 | -,66 | ,45

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Nar det galler dvriga aspekter av samspel mellan barn och vuxna i grupperna med olika

barnantal gick det inte att urskilja nagra statistiskt signifikanta skillnader.

Det finns saldes ett svagstatistiskt signifikansamband mellan strukturella faktorerna i form

av alderssammansattning och barnantal och huruvida pedagogerna upplever sig tillrackliga.

Enligt analyserna paverkar aven barnantal hur pedagogerna upplever sina mogighete

hjalpa barn i olika situationen, namligen att den mdjligheten minskar med Okat antal barn i

gruppen.
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Diskussion

Svenska forskolan har genomgatt en rad stora férandringar under de senaste aren. Den
reviderade laroplanen (Skolverket, 2018&irkte forskolans larande uppdrag, samtidigt som

att verksamhetens villkor har férsamrats pa grund av allt stérre barngrupper, barns dkad
narvarotid och personalbrist (Johansson, 2011). Dessa forandringar gor diskussioner kring
forskolans kvalitet oerhoektuella. Férhallande mellan strukturella faktorer i form av

barnantal och personaltathet och pedagogiska processer inom verksamheten granskas och nya
former att organisera verksamheten uppstar. Som exempel pa nya typer av organisation kan sa
kallade stoarbetslag och aldershomogena grupper namnas.

Syftet med denna studie var attdersoka om det finns nagra monster och samband i hur
forskolepedagoger upplever forutsattningar for barns larande beroende pa
alderssammansattning i gruppen. Manga av de stelitifaktorerna, till exempel,

barngruppens storlek, personaltéathet och lokaler, bestams pa huvudmanneniva och kan darfor
inte paverkas av pedagoge(iahlbom, m.fl., 2009; Sheridan, m.fl., 2009; Sheridan, m.fl.,

2014) Till skillnad fran dessa faktoréan alderssammansattningen i gruppen handla om ett
aktivt val fran forskolechefens och pedagogernas sida. Detta och aven att
alderssammansattningen hor till de strukturella faktorer som forskningen inte har agnat sa

mycket uppmarksamhet at gor omradeintnressant och aktuellt att studera.

Studien genomférdes inom en kommun i Varmland. Intresset for studien var stort bade fran
forvaltningens, forskolechefernas och pedagogernas sida, eftersom flera forskolor inom
kommunemyligenhar genomgatnomorgansationfran aldersblandade till mer
aldershomogena avdelningar. Dock saknas det fortfarande ett bra underlag for att kunna
utvardera och dra 6vergripande slutsatser kring resultaten av denna omorganisation, vilket

ocksa bidrar till studiens aktualitet.

Metoddiskussion

Studien hade sin utgangspunkt i interaktionistiska teorier, vilket innebéar att samband och
relation mellan olika aspekter och nivaer av forskolans kvalitet 1ag i fokus. Studien var
kvantitativ med webbenkat som metod for insamling av data och riktadél sitha férskolor

inom en kommun i Varmland, totalt 55 kommunala forskoleavdelningar. Studiens styrka lag i

att den fokuserade pa alla dlderssammanséattningar med utgangspunkt i gemensamma kriterier
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for forskolans kvalitet. Enkéatens fragor var formulepad samma satt for alla pedagoger
oavsett vilken alderssammansattning de arbetar inom, vilket gav respondenterna majligheten
att besvara enkaten utifrdn den egna verksamheten utan att behova jamféra den med nagon
annan. Detta skapade en mer objektivibasidare analyser och jamforelser. Att studien ger
inblick i férskolans verksamhet inom bara en kommun innebar dock att undersékningens
resultat inte kan anses att vara representativt for en storre population, till exempel for hela
lanet eller storre dat av landet, eftersom skillnaderna mellan olika kommuner kan vara

mycket stora.

Totalt delades enkéten ut till 144 pedagoger inom olika alderssammansattningar och 85 av
dessa besvarade den. Det innebaér att bortfallet ligger pa 41% och dven om degptabalt

for webbaserade undersokningar (Trost, 2012) paverkar bortfallet studiens validitet och
reliabilitet. Det ar mojligt att studiens resultat inte skulle vara samma om det var fler

pedagoger som valde att delta i studien.

Studiens interna bortfatidigger mellan 1,23,5% och bedémdes att inte vara systematiskt.
Eftersom det interna bortfallet ar varken stort eller systematiskgs det inte paverka

studiens validitet och reliabilitet. Detta innebar att &ven fragorna med hdgst bortfall
innefattads i berakningar av medelvarden och index. De index som gjordes under
bearbetning av studiens resultat testades med Cronbach’s Alpha. Korrelationsvardet for index
var hog, vilket starker studiens reliabilitet. Daremot kan studiesigtat ha paverkats att a
fordelningen mellan pedagogerna fran olika alderssammansattningar inte var helt jamn, aven

om skillnaderna inte var sé stora.

Ytterligare en problematisk aspekt av studien ar att den fokuserade pa lararperspektivet, vilket
innebér att studiens resuliate handlar om den faktiska inverkan av gruppens
alderssammansattning pa barns forutsattningar for larande inom forskolan, utan om hur
pedagogerna uppfattar denna inverkan. Att skatta sig sjalv och sin egen verksamhet ar alltid
problematiskt. Sheridan,.fh (2009) har i sina studier upptéckt att pedagogerna tenderar att
vardera kvaliteten hogre &n de externa observatorerna, sarskilt i forskolorna med lagre
kvalitet. | de fall da forskolor har en hog kvalitet skattar sig lararna lagre an externa
utvarderae. Sheridan, m.fl. (2009) forklarar detta att pedagogerna verksamma inom férskolor
med hog kvalitet har ett mer medvetet forhaliningssatt, ser utvecklingsmojligheter inom varje

kvalitetsomrade och anser att de annu inte har natt dit. Lag kvalitet ddoekiatas av
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pedagogerna med paverkan fran de strukturella faktorerna, till exempel gruppens storlek eller
personaltathet.

Enligt Skolinspektionens senaste granskning (Skolinspektionen, 2014) har
forskoleverksamheten inom kommunen som ingick i studidmgrkvalitet. Detta gor det

mojligt att anta att de flesta pedagoger har ett medvetet forhallningssatt till sitt uppdrag och
kan beskriva och bedéma sin verksamhet. Daremot for att fa en sa objektiv bild pa sambandet
mellan gruppens alderssammansattniriy focutsattningar for barns larande som mojligt

skulle studien behdva kompletteras med fler metoder, till exempel intervjuer och

observationer.

Resultatdiskussion

Tidigare har gruppens alderssammansattning i forskolan studbaiatgriad i forhallandeilt

barnens samspel och lek (Gray, 2011; Song Youhne, 2009; Sundell, 2010), men inte i relation
till forskolans kvalitet. Till skillnad fran tidigare forskning inom omradet fokuserar denna

studie pa samband mellan alderssammansattning och flera aspgktecesskvalitet,

namligen utformningv pedagogiska miljgrpedagogernas sétt att organisera och

genomfdra verksamhetech pedagogernas samspel med barngndersdkningen visade att

det finns samband mellan dessa aspekter av processkvalitet och gruppens
alderssammansattning, dock ar dessa samband inte s& manga och inte sa starka som det kunde

ha forvantats.

Nar det galleutformningen av pedagogiska miljappstar skillnaderna mellan olika
alderssammansattningar i hur synligt och tillgangligt materéaldt35 grupperna ar

materialet placerat mer synligt an i smabarnsgrupperna och i grupperna med stort aldersspann
(1-5). Materialet ar aven mer tillgangligt i8grupperna jamfért med-3 och 15 grupperna.

En annan aspekt dar grupperna skiljer siguwlken grad miljon framjar barnens

sjalvstandighet. |- % grupperna uppmuntrar miljon barnens sjalvstandighet i hdgre grad an i

1-3 grupperna. Samma galler a&ven materialet som uppmuntrar till samarbete mellan barnen: i

3-5 grupperna ar sadant materialnesgenterat mer an i3 grupperna.

Pedagogernas samspekd barnen skiljer sig mellan de olika alderssammansattningar i bara
en aspekt, namligen huruvida pedagogerna upplever sig vara tillréackliga. Enligt studiens

resultat upplever sig pedagogerna i aitedelade grupper med tillrackliga &n deras kollegor
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som arbetar med barnen i aldrarna.3\ar det gallepedagogernas satt att organisera och
genomfora sitt arbetgick det inte att urskilja nagra statistiskt signifikanta skillnader.

De storsta skillnader har saledes upptéckts inom utformningen av pedagogiska miljén.
Betraffandeillgangligt materialhar denna studie bekréftat resultat av tidigare

undersokningar i vilka pavisades att i aldersblandade grupper inte allt material finns
tillgangligt (Asplund Carlsson, m.fl., 2001). Dock har studien visat att samma géller inte bara
grupper med stort dldersspann, utan dven smabarnsavdelningar. Dessutom framgar det inte
fran studiens resultat att i aldersindelade grupper skulle den pedagngjékavara

organiserad som mer tillganglig eller varierande. Detta vacker fragan om det ar
alderssammansattningen i sig eller egentlingen barnens alder som spelar avgérande roll for

hur miljoerna pa avdelningen utformas.

Laroplanen (Skolverket, 2010)der krav pa att forskolan ska erbjuda en rolig, trygg och

larorik verksamhet for alla barn oavsett deras alder, och att &ven miljderna ska vara trygga

och samtidigt locka till lek och aktivitet. Detta gor att balans mellan trygghet och utmaningar

ar ettav de dagliga problem som pedagogerna maste ta stallning till och I6sa. | den 6ppna
fr-gan till enk2aten f°orklarar -2édndadosharpiedagoge
inte allt material tillgangligt, men det finns synligt s& att barnen skasksavad som erbjuds

och tala om vad de vill aBaienthgadprataromen f |l er a
samma sak och beskriver hur de forsoker lIosa problemet pa olika satt, till exempel genom att
anvanda bilder pa materialet som inte ar tillgangligtfé@rnen eller genom att forvara

materialet pa hojd men i genomskinliga backar. Samma galler aven grupper med stort
aldersspann ¢5). | dessa grupper behover pedagogerna utforma miljoerna sa att de passar

alla barn, stora som sma, vilket gor att vissteriat (t ex smaparlor, lego, mm) inte alltid &r

tillgangligt for de yngsta barnen pa grund av sékerhetsrisker. Dock forsoker pedagogerna hitta

ett satt for att synliggéra materialet for alla barn, och detta ar oavsett vilken

alderssammansattning de arbeiam.

Barnens alder kan aven forklara 6vriga skillnader som upptéacktes i studien, namligen miljon
som uppmuntrar barnens sjalvstandighet och materialet som framjar samarbete mellan barnen.
De yngre barnen pa forskolan har stérre behov av omsorg ochluftas/er mer hjalp an de

aldre barnen, vilket kan paverka hur pedagogerna utformar miljoerna och véljer material. Det
betyder dock inte att barnens sjalvstandighet och samarbete inte star i fokus i

smabarnsgrupperna. | sina 6ppna svar till enkaten ungezstlla pedagoger oavsett
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alderssammansattningen vikten av att utveckla dessa formagor. Daremot kan det antas att
eftersom pedagogerna i smabarnsgrupper inte har samma moéjlighet att placera materialet
synligt och tillgangligt forsoker de hitta andratsiit utveckla barnens sjalvstandighet och

samarbete.

| sina kommentarer till enkaten uppger pedagogerna fran aldersindelade grupper att de
upplever att denna alderssammansattning gor det lattare att utforma miljon utifrAn barnens
behov. Att organisationeupplevs som mer lattarbet&an ha betydelse for i vilkken grad
pedagogerna kanner sig tillrackliga. Pedagogerna i grupperna med storre aldersspann behover
ta hansyn till fler behov och utifrAn detta skapa miljoer som ér tilltalande och utmanande for
allabarn oavsett deras alder, vilket i sig ar en utmaning (Sundell, 2010). Dock ar detta
samband mycket svagt och kan férmodligen férklaras &ven av andra orsaker, till exempel
pedagogernas satt att organisera sitt arbete. Utifran studiens resultat gaddstistdeatt

saga om det &r aldersindelade eller aldersblandade grupper som har optimala forutsattningar

for barns larande.

Att skillnaderna mellan de olika dlderssammansattningarna inte visade sig vara sa stora gjorde
det intressant att undersoka pro¢ale®rerna utifran andra strukturella aspekter som

eventuellt skulle kunna ha en storre paverkan pa forskolans kvalitet &n gruppens
alderssammansattning. Eftersom fordelningen mellan grupperna med olika personaltathet var
mycket ojamn valdes istallet bamal som en tillaggande strukturell faktor. Dock aven har

blev de upptackta skillnader inte sa stora. Inom aspaki@mning av pedagogiska miljon

gallde skillnaderna materialet. | grupperna med fler an 21 barn &r materialet mer synligt,
varierat, utmanade och uppmuntrar till mer samarbete an i grupperna mdd barn.

Materialet i de stora grupperna ar aven mer synligt placerat an i grupperna med lagre antal
barn. Aven miljon i stora grupper ar utformad pa ett satt som uppmuntrar till mer samarbete
mellan barnen jamfort med grupperna medliGbarn. | grupperna med lagre barnantal

upplever sig pedagogerna daremot mer tillgangliga och anser aven att de har fler mojligheter
att hjalpa barnen i olika situationer. Nar det géller pedagogernas satt ata glaher

genomfora sitt arbete gick det inte att upptacka nagra statistiskt signifikanta skillnader mellan

grupperna med olika antal barn.

Aven har kan barnantalet kopplas till frdigan om barnens alder. Smabarnsavdelningar har
oftast farre barn (se Tabell 2), eftersom yngre barnen kraver mer tid som gar at

omsorgssituationer. Att materialet i mindre barngrupper inte ar lika synligt some storr
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barngrupper kan i sa fall forklaras med att grupper med farre antal barn ar oftast
smabarnsgrupper och da bedémer pedagogerna att det inte &ar sakert for barnen att ha allt
material framme. Grupperna med fler &n 21 barn ar oftast aldersblandade grapae(s

2) dar pedagogerna maste méta alla barn pa olika nivaer och med olika intressen, vilket
forklarar varfor materialet i dessa grupper ar mer varierande och utmanande. Att pedagogerna
upplever sig som mer tillrackliga i grupper med lagre barnariddssiven i tidigare forskning

som pavisat att strukturella faktorer i form av stora barngrupper och lagre personaltathet kan
skapa stress och kansla av otillracklighet, samt minska mojligheterna att se varje enskilt barn
(Kilbom, m.fl., 2009; Sheridan, n.f2014). Personaltatheten pa de flesta avdelningarna som
deltog i undersokningen ar 3,0 heltidspersonal (se Tabell 3, Tabell 4) vilket betyder att det ar
farre barn pa varje vuxerde mindre barngrupperna. Detta 6kar pedagogernas mojligheter att
se och falpa varje barn. | de storre grupperna har varje personal fler barn att ansvara for,
vilket minskar mojligheterna att tillgodose varje barns behov under dagen. Detta kan
eventuellt forklara varfor pedagogerna i de stora grupperna satsar mer pa miljgerna s
utmanar till mer sjalvstandighet och samarbete mellan barnen. | de fall da vuxna av olika
anledningar inte hinner att hjalpa till ska barnen ha mojligheter att klara vissa saker sjélva och

aven att hjalpa varandra.

Nar det galler pedagogernas satt affamisera och genomfora sitt arbete gick det inte att
urskilja nagra statistiskt signifikanta skillnader varken mellan grupperna med olika
alderssammansattningar eller varierande antal barn. Detta vacker fragan om det kan finnas
andra faktorer som paverkpedagogernas arbetssatt i hogre grad an strukturella faktorer for

forskolans kvalitet.

Det ar forskolans uppdrag att erbjuda barnen en verksamhet med véalavvagd dagsrytm, dar
omvardnad, omsorg, vila och aktiviteter vags samman for att bilda en balahsketd

(Skolverket, 2010a). Persson (2008) namner att det storsta pedagogiska problemet ror
forhallandet mellan barnens lust och intressen och verksamhetens styrning och planering. Att
pedagogerna reflekterar dver detta framgar tydligt i deras kommetillazakaten. Alla

pedagoger, oavsett dlderssammansattning, papekar vikten av en balans mellan styrning fran
vuxnas sida och barnens intressen. En pedagog fran en aldersindelad grupp uppger att de

outgar frdn barnens intressen i var verksamhet samtidigidsd ar vi pedagoger som
best2mmer vad vi ska jobba vida ¥ravdeming o . En a
ndmner att oOpersonalen utformar ramarna, men

tankar och funderingar och 6nskningair
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Ytterligare ettpedagogiskt dilemma som Persson (2008) beskriver &r balans mellan enskilda
barns behov och grupptranirtgheridan, m.fl. (2014) menar att forutsattningar for barns
larande &r bast i sma grupper, sarskilt om pedagogerna vill organisera for intenticavedie |&
Detta syns aven i studiens resultat: alla pedagoger oavsett gruppens alderssammansattning
tenderar organisera gruppen i mindre konstellationer. Detta kan ske bade spontant och
planerat under dagen och innehallet bygger oftast pa barnens intressehoe.

Persson (2008) papekar att forskolan styrs av dagsrutinerna som ar oftast kopplade till
omsorgsituationer, till exempel mat och vila. Enligt Persson (2008) strukturerar tid och rum
verksamheten, samtidigt som att dessa strukturer kan formasnfaines om pedagogerna

ser barnen som aktorer. Aven detta far bekraftelse i studiens resultat. Verksamheten styrs i
viss grad av rutiner i alla grupper oavsett alderssammanséttning. | sina kommentarer utvecklar
pedagogerna dock denna fraga. Enligt pedagagiean rutinerna vara bade ett hinder och en
mojlighet. Fasta rutiner kan ses som nagot positivt eftersom de skapar struktur och trygghet
for barnen och majlighet att vara flexibla inom ramarna for pedagoger. Samtidigt innebar
rutiner bestamda tider athrhalla sig till. Dessa tider, till exempel vid matsituationen, ar svara

att paverka och skapar avbrott i verksamheten.

Bland andra hinder inom verksamheten namner pedagogerna strukturella faktorer som
barnantal, barnens vistelsetid, personaltathet, éoladh vikariesituation, och detta oavsett
alderssammansattning i gruppen. Enligt pedagogerna skulle lagre barnantal och hogre
personaltathet minska stress, ge mer tid for att skapa battre forutsattningar for barns larande
och bidra med fler méjligheteriteffektiv kommunikation med barnen. Att det ar just
strukturella faktorer som ses som hinder for verksamheten stammer val 6verens med tidigare
forskning. Bade Sheridan, m.fl. (2009) och Johansson (2011) har upptéckt att gruppstorlek
kan paverka pedagogers upplevelse av stress samt hur mycket tid de har for pedagogiken i
verksamheten. Samtidigt visar bade Sheridan, m.fl. (2009) och Johansson (2011) att
mojligheterna relateras till utvecklingen av pedagogiska arbetssattet. Detta &r pedagogerna i
studien &erens om: att bli battre lyssnare, att tanka 6ver miljéerna, att skapa fler utmaningar
for alla barn oavsett deras alder, att lata barnen bli mer delaktiga i verksamheten hor till

utvecklingsomradena i alla grupper oavsett alderssammansattningen.

Det kansaledes sagas att brist pa skillnader i pedagogernas satt att organisera och genomfora
sitt arbete i de olika alderssammansattningar forklaras av hur medvetna pedagogerna ar om

sitt uppdrag. Det ar med andra ord pedagogernas formaga att organiserarvaodageelar
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avgorande roll, samtidigt som att strukturella faktorer skapar ramar och forutsattningar for
denna organisation som kan upplevas som bade hinder och mdjlighet. | det avseende har
studien bekréaftat resultat fran tidigare forskning: struktufakéorer ar viktiga, men det &r
pedagogernas kompetens och satt att hantera de olika strukturella faktorerna som ar
avgorande for verksamhetens kvalitet (Sheridan, m.fl. 2009; Emmoth, 2014; Rosenqvist,
2014; Sheridan, m.fl. 2014).

Vidare forskning

Fragan om vilken alderssammansattning som ar att foredra for att skapa sa bra forutsattningar

for barns larande som mojligt ar saledes fortfarande obesvarad. | sina 6ppna kommentarer till
enkaten var pedagogerna daremot mana om att framhéava fordelar sermuk= de olika
alderssammansattningarna. Alla pedagoger oavsett alderssammansattningen i gruppen pastar

att i utformning av miljoer och aktiviteter ar barnens alder underordnad deras behov och

intresse. Daremot lyfter pedagogerna som arbetar inom ialdelsde grupper fram att detta

arbetssatt underlattar utformande av miljé och anpassning av material. Dessutom menar
pedagogerna att det 2r | 2ttare att hitta r?2t
homogen avseende alder kommer de olikappers i ga st yr korna och fard
Pedagogerna i aldersindelade grupper papekar aven att organisationen tillater mer

barninflytande och ar mindre stressig.

| sin tur lyfter pedagogerna i de mer aldersblandade grupperna fram vikten av dat socia
samspelet mellan barnen, vilket finner tills/grad gensvar i den forskning som genomférdes

inom omradet (Bell, 2010; Gray, 2011). Pedagogerna fran b&g&-% och 15 avdelningar

menar att en mer aldersblandad gruppsammansattning skapar fomgsétto

oment orskapo, d- de 2@l dre barnen kan | 23ra de
barnen en kénsla av stolthet och starker deras sjalvfortroende. De yngre barnen i sin tur lockas
och utmanas av de aldre barnens aktiviteter. Aven att behi@ver anpassas till flera olika

aldrar ser pedagogerna som en positiv utmaning. De anser att detta erbjuder barnen ett stort
spektrum av diverse aktiviteter och material, vilket skapar battre forutsattningar for att utmana
barnen utifran den proximalazen som de befinner sig i. Pedagogerna i de aldersblandade
grupper p-st-r att inga barn i deras grupper
barnen gor en del saker som de redan kan anses inte som hinder, snarare tvartom:

pedagogerna menar att ddré barnen far battre sjalvfortroende, inre lugn och en kansla av
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att lyckas genom att repetera det de redan kan. Dessutom fordjupar de aldre barnen sina
kunskaper genom att lara ut dem till de yngre barnen. Daremot papekar pedagogerna vikten

av en jamn @ersspridning i grupperna.

Pedagogernas kommentarer ger en inblick i deras upplevelser av de olika
alderssammansattningar, daremot ar det svart att saga om dessa upplevelser stammer Gverens
med verkligheten. Tyvarr gav studiens tidsramar inga majligl@teatt undersdka problemet
fran flera synvinklar och perspektiv. Som forslag pa vidare forskning skulle det kunna vara
intressant att studera barnens samspel i de olika gruppsammanséttningar och aven att
undersoka resultatfaktorer for forskolans kvalitiérhallande till strukturfaktorer, dvs hur
barnens kunskaper, erfarenheter och formagor utvecklas i de olika alderssammansattningar.
FOr att gora detta skulle andra metoder an enkét behovas, till exempel intervjuer med
pedagoger och barn, samt obsevagr av verksamheten. Studien av resultatkvalitet
forutsatter aven att undersékningen gors under langre tid, vilket innebar att for att upptacka
eventuella effekter av de olika alderssammansattningarna behover observationer och

intervjuer goras vid olikailtfallen under lasaret.

Sutsatser

Studien utgick fran det interaktionistiska perspektivet inom vilket forskolans kvalitet ses som
ett komplext fenomen som skapas i ett avacerat samspel mellan olika faktorer och pa olika
nivaer. | studiens resultat fray@r det tydligt att det inte gar att forklara forskolans kvalitet

med bara en faktor, utan att det ar flera faktorer som i interaktion med varandra skapar

forutsatningar for barns larande och darmed forskolans kvalitet.

De senaste studierna kring betyseav strukturella faktorer for forskolans kvalitet hadg

grad fokuserat pa barns forutsattningar for larande i forhallande till gruppens storlek
(Rosengqvist, 2014; Sheridan, m.fl., 2014). Gruppens alderssammansattning har namnts som
en faktor, men hante studerats narmare, vilket gor denna studie aktuell. Undersékningens
resultat har visat att alderssammansattningen har en viss paverkan pa processfaktorer for
forskolans kvalitet. Betydelsefulla skillnader mellan grupperna med olika
alderssammansatngar finns i utformning adenpedagogiska miljon och aven i

pedagogernas samspel med barnen. Daremot ar denna paverkan inte entydig och kan aven
forklaras med andra orsaker och faktorer. En av de viktigaste faktorerna som paverkar

forskolans kvalitet apedagogskt arbetssatt. Gruppens storlek paverkar ocksa hur pedagoger
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upplever sina mojligheter for att skapa forutsattningar for barns larande. Aven barnens alder i
de olika gruppsammanséattningarna oavsett om de ar aldersindelade eller aldersblandade kan
paverka hur pedagogerna utformar miljéerna och lagger upp sitt arbete. Studien har saledes
bekraftat resultat av tidigare &kning betraffande struktuoch processkvalitet, ndmligen att
strukturella faktorer for forskolans kvalitet utan tvekan spelirmen att det &r

pedagogernas kompetens som &r avgorande (Sheridan, m.fl. 2009; Sheridan, m.fl. 2014). For
pedagogiska praktiken innebér dettaeattvissalderssammansattningruppeni sig inte leder

till verksamhetens kvalitet och framgang. For ateakla pedagogisk verksamhet i forskolan

och skapa sa bra forutsattningar for barns larande som mojligt kravs det en forstaelse for
andra paverkande faktorer och ett medvetet arbetssatt bade fran forskolechefens och

pedagogernas sida.

Det kan sdledes sagjattdet inte gick att urskilja nagra storre skillnabbetraffande

aldersindelade och aldersblandade grupparemot framgar det frdn pedagogernas

kommentarer till enkaten att alderssammansattningen i gruppampkévasatt underlatta
pedagogernas ate eller stalla extra utmaningar. Till exempel upplevs aldersindelade

grupper av pedagogerna som mer latthanterliga organisationsméssigt. Aldersblandade grupper
har enligt pedagogernas utsagor stora fordelar for utveckling av barnens samspel. Dock ar det
svart att sdga om dessa upplevelser stammer med verkligheten. Detta bekraftar tidigare
forskningens resultat om att effekterna av alderssammansattningen ar komplexa och behover
studeras utifran olika perspektiv och med hjalp av olika metoder (Sundedk, RG0sler,

m.fl. 2002).
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Bilagor

Bilaga 1
Att organisera for larande (enkat)

Den héar enkaten riktar sig till pedagoger verksamma inom forskolan. Med pedagoger menas
all personal som jobbar i barngruppedyftet med enkaten ar att undersokar
forskolepedagoger upplever forutsattningar for barns larande beroende pa
alderssammansatting i barngruppen.

1. Hur gammal &r du?
I-25

1 2635

1 3645

I 4655

2.Vilken utbildning har d@
1 forskollarare/larare med behdrighet fér barn i yngre &ldrar
I barnskétare

I annat

3. Hur lange har du arbetat som pedag®g
nl 0-2 é&r

nl 3-5é&r

nl 6-10 &r

nl 11-15 ar

nl 16-20 ar

ni 21 &r eller mer
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4.Hur manga barn ar det pa din avdelning?

5. Hur manga personal arbetar pa din avdelning?

6. Vilken aldessammansattning har din avdelning?

I &ldershomogent (bara etttvé, tre-, fyra- eller femaringar)
I 1-2/3-4/5-6

113

I35

I 1-5

7. Hur val stammer dessa pastaenden 6verens med din uppfattning av hur den fysiska miljén pa din
avdelning ar utfromadXryssa i det alternativ som stammer f6r dig/din verksamhet for respektive
pastaende.

Instammer Instammer Instammer Instammer
helt ganska mkt till viss del inte alls

Miljon pa avdelningen (lokaler, moblering. ¥ 5 - 5
inredning) ar saker och trygg for alla barn

Det finns tydligt avgransade horn/rum for
olika aktiviteter pa avdelningen (t ex
bygghdrna, skaparhdrna, dockvrd mm)

Miljon pa avdelningen (lokaler, méblering.
inredning) ar flexibel och kan andras
beroende pa barnens behov

Miljon pa avdelningen (lokaler, moblering.
inredning) ger barnen forutsattningar att
leka ostort

Miljon pa avdelningen (lokaler, moblering.
inredning) ger barnen forutsattningar att
samarbeta

Materialet (leksaker, pennopapper, spel, . . . .

pyssel 0.d.) pa avdelningen &r placerat
synligt for alla barn
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Instammer
helt

Instammer
ganska mkt

Instammer
till viss del

Instammer
inte alls

Materialet (leksaker, pennor, papper, spel
pyssel 0.d.) pa avdelningen ar tillgangligt
for alla barn

Materialet (leksaker, pennor, papper, spel
pyssel 0.d.pa avdelningen ar varierat

Materialet (leksaker, pennor, papper, spel
pyssel 0.d.) pa avdelningen ar utmanande
for alla barn

Materialet (leksaker, pennor, papper, spel
pyssel 0.d.) pa avdelningen tillater att
barnen arbetassjalvstandigt

Materialet (leksaker, pennor, papper, spel
pyssel 0.d.) pa avdelningen uppmuntrar
samarbete mellan barnen

—_

8. Hur val stammer dessa pastaenden 6verens med din uppfattning av principer utifran vilka

verksamheten pa din avdelningtformas? Kryssa i det alternativ som stammer for dig/din

verksamhet for respektive pastaende.

Instammer
helt

Instammer
ganska mkt

Instammer
till viss del

Instammer
inte alls

Verksamheten &r utformat utifrdn barnens
intressen

Verksamheten &r utformat utifrdn barnens
behov

Pedagogerna bestammer éver
verksamhetens innehall

Verksamheten ger barnen goda mdjlighet
att vélja olika aktiviteter

Verksamheten ar planerad for bade stor
och smagruppsaktiviteter

Det rader en balans mellan omsorg,
trygghet och larande

Verksamhet ar styrd av rutiner
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Instammer Instammer Instammer Instammer
helt ganska mkt till viss del inte alls

Verksamheten &r flexibel I [ [ [
Verksamheten ar ryckig och har manga

avbrott

9. Hur val stammer dessa pastaenden 6verens med din uppfattning av hur dagen pa din avdelning
ser ut?Kryssa i det alternativ som stammer for dig/din verksanitietespektive pastaende.

Instammer Instammer Instammer Instammer
helt ganska mkt till viss del inte alls

Barns fria lek dominerar under dagen I [ [ [

Smagruppsorganisation dominerar under
dagen

—_

Storgruppsaktiviteter dominerar under
dagen

—_

Storgruppsaktiviteter ar anpassade till . < - .
barnens erfarenheter

Storgruppsaktiviteter ar anpassade till
barnens intressen

<
<
<
<

Storgruppsaktiviteter sker spontant under ¥ 5 - .
dagen

Storgruppsaktiviteter sker under planerad - - < .
tillfallen under dagen

Storgruppsaktiviteter ar bundna till . . . .
rutinsituationer (maltider, pakladning, mm

Smagrupper ar organiserade utifrn . . 5 5
barnens intressen

Smagrupper ar organiserade utifran . . . .
barnens individuella behov

Smagruppsaktiviteter sker spontant undei < 5 < .
dagen

Smagruppsaktiviteter sker under planerac ¥ ¥ » .
tillfallen under dagen

Smagruppsaktiviteter &r bundna till . < . .
rutinsituationer (maltider, pakladning, mm
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10. Hur val stammer desgadstaenden 6verens med din uppfattning av ditt samspel med barnen?
Kryssa i det alternativ som stammer for dig/din verksamhet for respektive pastaende.

Instammer Instammer Instammer Instammer
helt ganska mkt till viss del inte alls

Jag tillvaratar varjbarns intressen [ [ [ I

Jag tillgodoser varje barns behov I I I I

Jag skapar langre sammanhallande I I I I
larandesituationer for barnen

Jag skapar en dag med varierat innehall f | [ I I
barnen

Jag ger barnen mojlighet att paverka | I I I
innehall avaktiviteter

Jag forebygger konflikter

Jag for samtal med barnen och diskuterar | I I [
deras tankar och idéer

Jag ar medskapare och medforskare mec
barnen

Jag hjélper barnen i olika situationer [ [ [ [

Jag har bra dverblick éver barngruppen . . . .
Jag ké&nner mig tillracklig som pedagog I [ [ [

Jag ké&nner mig stressad som pedagog

Har du ytterligare nagon synpunkt pa denna enkat, sa skriv garna detta pa raderna nedan!

Tack for din medverkan!
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Bilaga 2
Missivbrev

Hej!

Jag studerar vid Karlstads Universitets magstegram i Skolutveckling och

utbildningsledning. Inom ramarna for programmets avslutande kurs, magisteruppsats,
genomfor jag en enkatundersokning riktad mot forskolepedagoger inom Hammaré kommun.
Syftet med studien ar att undersdka det finns nagra mérestoch samband i hur
forskolepedagoger upplever forutsattningar for barns larande beroende péa
alderssammansattning i gruppen.

Vid genomférande av enkaten kommer jag att ta hansyn till Vetenskapsradet forskningsetiska
principer. Detta inneb&r bland annat att deltagande i studien &r frivilligt. Min férhoppning &r
att Du med Dina erfarenheter och kompetenser vill bidra till 6kadkdamom forskolan

genom att besvara enkaten.

Det ar bara jag som kommer att hantera det insamlade data, vilket kommer att bearbetas i det
statistiska programmet SPSS. Ditt deltagande kommer att behandlas konfidentiellt och Dina
svar kommer enbart att amdas till uppsatsen, i enlighet med forskningsetiska principer.

Nar jag ar fardig med uppsatsen kommer Du att fa ta del av det sammanstallda resultatet. Om
ni har nagra fragor eller funderingar ar Du valkomna att kontakta mig eller min handledare
Ingela Patfeldt for mer information.

Tack for din medverkan!

Alexandra Guseva
alexandra.guseva@hotmail.com
0762684283

Kursansvarig/Handledare:
Ingela Portfeldt
ingeport@kau.se
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