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Kapitel 1 Inledning

Denna didaktiska licentiatuppsats handlar om samhallskunskaps-
undervisning i en samtida samhallskontext. Uppsatsens overgripande
fraga ar: Hur kan samhallskunskapslarare i sin undervisning mota
utmaningar i dagens samhalle? Aspekter av det senmoderna
samhillet som aktualiseras i studien i forhéllande till
samhallskunskapslarares undervisning handlar i huvudsak om
samhallets globalisering, individualisering och informationstathet.
Med hjalp av samhallsvetenskapliga beskrivningar och analyser av det
senmoderna samhallet har ett antal medborgerliga kompetenser
urskiljts som betydelsefulla for medborgaren i dennes demokratiska
deltagande 1 samhallet; perspektivtagande, kritiskt tdnkande,
sjalvreflektion och sjalvstandighet. Dessa kompetenser har i studien
anvants for att studera och analysera larares tal i intervjuer om sin
samhallskunskapsundervisning.

Samhallsutveckling och férandring

Det enda vi vet dr att det kommer att fordndras och vad &r det man behover
kunna nir vérlden forandras? Man behover kunna kritiskt granska och
vardera information och for att kunna gora det behover du forsté en hel del
begrepp. Du maste ha med dig fakta men det far inte leva ett eget liv. Det ar
trots allt forstdelsen som ar viktigast. For begrepp kan du alltid lara dig nya.
Det ar svarare att ldra sig det andra pa kort tid (Daniel i intervju).
Citatet ger en bild av vad det kan innebara att som larare forhalla sig
till en foranderlig omvarld och hur vi kan hantera ny kunskap och
information. Att samhallen forandras ar inget nytt, forandringar sker
standigt. Det som anses utmarka vart samtida samhalles forandring
ar att den ar snabb, djupgidende och intensiv. Teknisk utveckling har
mojliggjort for information och personer att forflyttas pa satt som
tidigare inte varit mdjliga. Sociala, politiska och ekonomiska
verksamheter ar inte begransade till nationer utan ar i oOkad
utstrackning gransoverskridande och varldsomspannande (Giddens

2010, Scholte 2000).

Pa grund av den snabba forandringstakten grundas inte langre val pa
vanor och traditioner i samma utstrackning som tidigare. Val och
vanor fordndras snarare i takt med att vi far ny information och
kunskap. Nar vi stills infor ny information och kunskap tenderar vi



att gora revideringar av det vi tidigare kiande till. Pa institutionell niva
anses denna reflexivitet handla om att samhallets instéllning till olika
fragor och foreteelser forandras i takt med tillgang till ny information.
P& individniva anses reflexiviteten bland annat innebéra att individen
speglar sig i omgivningen och sjalv skapar och omskapar sin egen
identitet (Giddens 1999).

Kompetenskrav

Att samhaillen forandras far konsekvenser for dess medborgare. I
dagens samhaille formuleras krav pa engagemang 6ver nationsgranser
och pa olika samhilleliga nivaer. Insatser for att ridda miljon ar ett
sadant exempel. Medborgarna behover darfor forberedas for att
kunna ta stillning och engagera sig pa lokal, nationell och global niva.
Detta stiller krav p4 medborgarna som behdver vara kunniga och
reflekterande for att kunna ta stallning och fatta beslut (Banks 2008,
Delanty 2002).

Globaliseringen innebar vidare att manniskor med olika bakgrund
och livsviarldar mots, moten som kan ske fysiskt men ocksd mer
tanke- och idémassigt. Detta innebar att medborgarna behover se att
det kan finnas olika perspektiv i olika samhallsfragor. Att forsta att
det finns olika perspektiv att se pa saker kan dven ses som en viktig
demokratisk kompetens da forstaelse for pluralismens betydelse kan
vara avgorande for medborgarnas uppfattningar om demokrati
(Ekman & Pilo 2012).

Dagens informations- och kunskapssamhaille innebar vidare att
medborgarna exponeras for en standig strom av ny information och
kunskap fran olika kallor. Detta stiller krav pa medborgarnas
formaga att forhalla sig kritiskt och sjilvstiandigt. Individens
sjalvstandighet och individualistiska varden som frihet och ansvar
betonas alltmer i samhallet vilket innebar att individen aven forvantas
kunna gora egna bedomningar, val och agera sjalvstandigt (Beck
1998, Giddens 1996, Inglehart & Welzel 2008, 2009).

Samhaillets forandring resulterar i att medborgarna behdver vissa
kompetenser for att kunna delta i samhallslivet. I denna studie
uppmarksammas sarskilt behovet av att individer sjalvstandigt kan



forhalla sig till ny kunskap och en global varld. Utifran beskrivningar
av samhallets forandring ses foljande medborgarkompetenser som
sarskilt betydelsefulla for medborgarens demokratiska deltagande i
samhallet:

e Perspektivtagande: 1 globaliserade mangfaldssamhallen
behover samhallsfragor belysas ur olika perspektiv.

e Kritiskt tinkande: kunskaps- och informationssamhallet stiller
krav pa medborgarnas formaga att granska information
kritiskt. Demokratin behover kritiska medborgare som kan
ifragasatta.

e Reflexivitet: kunskaps- och informationssamhallet forutsatter
sjalvreflektion, medborgaren tvingas till att spegla sig sjalv i
den nya informationen och reflektera over sin egen roll i
forhallande till samhallsfragor pa lokal, nationell och global
niva.

e Sjalvstandighet: medborgarna forvantas att ta sjalvstandiga
beslut, kunna vilja och ta konsekvenserna for sina beslut.

Samhallskunskapens roll

Om man utgdr fran diskussionen om det foranderliga samhallet som
bland annat Anthony Giddens for sa blir det naturligt att aven skolan,
dess larare, elever och amnen stills infor stora utmaningar.
Utmaningen ar inte minst tydlig i det samtidsorienterade och
samtidsorienterande amnet samhallskunskap. Sambhallskunskaps-
amnet har som uppgift att hjalpa elever att utveckla de kunskaper,
fardigheter och attityder som behovs for att kunna forstd och delta
som medborgare i den lokala samhaillskontexten, nationen och
varlden. Denna medborgarskapande uppgift kan ses som ett
overgripande mal for samhallskunskapsundervisningen (Banks 1999).
Da sambhallskunskapsundervisningen ses som betydelsefull for



medborgarnas mojligheter att delta i samhallet blir det av intresse att
undersoka hur samhallskunskapslarare i sin undervisning kan mota
de krav som det omgivande samhallets karaktar staller.

Studiens bidrag

Utifran  larares utsagor om  samhallskunskapsundervisning
uppmarksammar denna studie hur kompetenser och formagor som ar
nodvandiga i den samtida samhallskontexten kan ges forutsattningar
for att utvecklas i grundskolans samhallskunskapsundervisning. Att
elever far beredskap for att kunna se skiftande perspektiv, tianka
kritiskt och sjalvstandigt ar nodvandigt om vi vill att eleverna ska
kunna delta i det demokratiska samhallet (Banks 1999, Spanget-
Christensen 2013, Carlstrom & Wersill 2006, Ekman & Pilo 2012,
Sandahl 2011, 2013).

I foreliggande arbete analyseras ldrares tal om sin
samhallskunskapsundervisning. Studien bidrar med resonemang
kring hur undervisning kan strava efter att utveckla elevers
medborgerliga kompetenser i en samtida samhallsbehovskontext.
Studien synliggor dven delar av den repertoar av didaktiska val som
larare anvander sig av nar de utformar sin
samhallskunskapsundervisning och bidrar till vir samlade kunskap
inom detta kunskapsomrade.

Problemformulering och syfte

Syftet med studien ar att undersoka hur samhallskunskapslarare i sin
undervisning kan mota utmaningar i det samtida foranderliga
samhaéllet. Studien bygger pa larares tal om hur de uppfattar amnet
samhallskunskap och om hur de arbetar med dmnet i klassrummet.
Att gora ansprak pa att behandla alla sidor av det samtida samhallet i
forhallande till hur larare talar om sin undervisning later sig inte
goras da den samlade kunskapen om det samtida samhallet rymmer
manga aspekter och infallsvinklar. Studien inleds darfér med en
forskningsoversikt om det samtida samhillet och dess
kompetensbehov dar vissa medborgerliga kompetenser beskrivs. De
valda medborgarkompetenserna har utgjort ramen for studiens
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analys av lararnas tal om sin undervisning. De kompetenser som ses
som sarskilt betydelsefulla for medborgarens deltagande i det samtida
samhallet och som lyfts i detta arbete ar perspektivtagande, kritiskt
tankande, reflexivitet och sjalvstandighet.

Larares tal om samhallskunskapsundervisning i grundskolans senare
del star i fokus i denna studie. Anledningen till detta ar huvudsakligen
att svensk forskning om samhallskunskap pa grundskolan inte ar
sarskilt omfattande och att undersokningen forhoppningsvis kan
bidra till att forbattra kunskapslaget darvidlag.

Forskningsfragor

For att uppna syftet att undersoka hur samhallskunskapsliarare kan
mota det samtida samhallet har larares utsagor om sin undervisning
satts i relation till en samhallskontext. Att kunna delta demokratiskt i
samhallet ses som ett 6vergripande mal for samhallsundervisning och
i studien undersoks pa vilket satt demokratiskt deltagande kan
kopplas till samhallskunskapslarares tal om sin undervisning. Vissa
medborgarkompetenser har valts utifran beskrivningar om det
samtida samhallet och i studien undersoks aven pa vilket satt dessa
kompetenser kan relateras till larares utsagor om sin
samhallskunskapsundervisning.

I forsta hand undersoks pa vilka satt lararnas utsagor kan kopplas till
demokratiskt deltagande och de valda medborgerliga kompetenserna,
dessa kompetenser utvecklas i kapitel tre. Darefter undersoks vilken
typ av samhaéllsvetenskapligt innehall och undervisningsmetod som
kan sattas i samband med kompetenserna. Foljande forskningsfragor
har formulerats for att uppna syftet med studien:

1. Pa vilket satt kan demokratiskt deltagande och medborgar-
kompetenserna  perspektivtagande,  kritiskt = tadnkande,
reflexivitet, reflektion och sjalvstandighet relateras till lararnas
tal i intervjuerna?

2. Vad i lararnas tal om undervisningens innehall kan relateras till

demokratiskt deltagande och senmoderna medborgar-
kompetenser?
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3. Vad i lararnas tal om sina undervisningsmetoder kan relateras
till demokratiskt deltagande och senmoderna medborgar-
kompetenser?

Disposition

Studien handlar om hur samhallskunskapsundervisning kan mota det
senmoderna  samhaillet. Utgéngspunkten ar att ett av
samhallskunskapsundervisningens syften ar att utbilda elever till att
kunna delta som demokratiska medborgare i samhallet. I studiens
andra kapitel Demokratiska kompetenser fors ett resonemang om
vad det kan innebara att vara medborgare i ett globaliserat samhalle
och pa vilket satt globaliseringen kan paverka medborgarnas
deltagande i demokratin.

Da skolan har ett sarskilt uppdrag i att fostra demokratiska
medborgare finns i samma kapitel ett kortare avsnitt dar skolans roll
diskuteras. Skolan och lararna ses inte som isolerade aktorer som
ensamma star for paverkan pa eleverna. Hansyn behover tas till
ytterligare paverkansfaktorer som elevernas specifika kontext och den
information som eleverna tar del av utanfor skolan. Eftersom skolans
roll ar att fostra elever till demokratiska medborgare diskuteras vilken
betydelse undervisningens utformning kan ha for elevernas
mojligheter att se sig sjalva som aktiva subjekt som kan utova
inflytande.

I kapitel tre, Medborgarkompetenser redogors for aspekter av de
samhallsvetenskapliga beskrivningar som finns om det senmoderna
samhallet och vilken betydelse de kan tankas ha for medborgarnas
behov av att inneha vissa kompetenser for att kunna delta
demokratiskt i samhallet. Utifran beskrivningar om det senmoderna
samhallet argumenteras for att kompetenser som perspektivtagande,
kritiskt tdnkande, reflexivitet och sjidlvstindighet kan vara
betydelsefulla for medborgaren i sitt demokratiska deltagande.

I kapitel fyra, Samhadallskunskapsdidaktik diskuteras hur
samhallskunskapsundervisning ingar i en samhallelig kontext dar
faktorer som migration och elevsammansattningar kan paverka
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utformningen. Undervisning ses inte som nagon isolerad foreteelse,
larare maste ta hansyn till styrdokument och betygskriterier nar de
valjer vad, varfor och hur de undervisar. Med utgangspunkten i den
senmoderna samhaillskontexten kan dmnet samhallskunskap fa flera
uppgifter; den kan vara kunskapsformedlande (fakta) men ocksa
forbereda de unga medborgarna pa ett demokratiska deltagande
genom att lata eleverna se saker ur olika perspektiv, att kritiskt
granska samhallsfragor, mota andra uppfattningar och reflektera over
varden och principer som utmarker ett demokratiskt samhalle.

I kapitlet redogors dven for vilka formagor och hiansyn som kan
behova beaktas dd unga medborgare ska forberedas for ett
demokratiskt deltagande i globaliserade samhallen men ocksa hur
senmoderna kompetenser aterfinns i styrdokument och hur dessa kan
utvecklas i undervisning. Lirandet ses som nagot som sker i social
interaktion och som innefattar elevers egna tolkningar och
erfarenheter. Genom samtal och dialog far eleverna ta del av andras
erfarenheter. Elevernas erfarenheter diskuteras sarskilt i kapitlet som
en betydelsefull del av samhallskunskapsundervisning, genom att
anvanda elevers erfarenheter kan eleverna se att de ar en del av
samhallet och att deras uppfattningar uppmarksammas.

Hur studien genomforts framgar av kapitel fem Metod och material.
Nio samhallskunskapsliarare har intervjuats om hur de uppfattar
amnet och sin undervisning. Intervjuerna har bearbetats systematiskt
med hjalp av meningskoncentration och studiens analysram.

Resultaten fran analysen redovisas i kapitel sex, Resultat dar varje
kompetens redovisas for sig med belysande citat fran de intervjuade
lararna. I kapitel sju, Analys analyseras hur de senmoderna
kompetenserna kunnat relateras till lararnas tal i intervjuerna. Varje
kompetens har analyserats for sig och i kapitlet motiveras hur
kopplingar har gjorts mellan samhallsvetenskapliga teorier om det
senmoderna samhallet och lararnas tal om sin undervisning i
samhallskunskap. I kapitel atta, Slutsatser redovisas pa vilka satt de
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medborgerliga kompetenserna kan knytas till samhallskunskaps-
amnets innehall i undervisningen.

14



Kapitel 2 Demokratiskt deltagande
Medborgarskap och demokratiskt deltagande

Det senmoderna samhallet beskrivs ofta som ett foranderligt samhalle
paverkat av faktorer som globalisering och individualisering. I
foljande kapitel diskuteras nagra aspekter av denna paverkan pa
medborgarens demokratiska deltagande och samhalle.

Medborgarskap kan kort beskrivas som medlemskap i den politiska
gemenskapen. Detta inbegriper rittigheter, skyldigheter, deltagande
och identitet (Bellamy 2008, Delanty 2002). Delanty skiljer pa tva
modeller av medborgarskap, dels ett marknads- och statscentrerat
medborgarskap dar nationaliteten och det formella medlemskapet ar
det som avses, dels det mer substantiella medborgarskapet som
innefattar demokratiskt deltagande och engagemang i det civila
samhallet (Delanty 2002). Det ar det senare medborgarskapet,
innefattande det demokratiska deltagandet som diskuteras vidare i
detta avsnitt.

Demokratiskt deltagande kan dels ses som om en fraga om deltagande
i samhallsgemenskapen, dels som en del av skapandet av ett nytt
samhalle. I och med globaliseringen 6ppnas nya mojligheter for
deltagande da lokala och regionala styrningsformer kan kopplas till
globala processer. I dagens senmoderna foranderliga samhalle kan
medborgarna delta globalt, i sin lokala livsvarld och samtidigt
intressera sig for nationella fragor. Globala fragor pa transnationell
niva som Kkraver transnationella losningar ar exempelvis miljo,
rattvisa, migration och manskliga rattigheter. Det medborgerliga
ansvaret och engagemanget kan darfor inte begransas till enbart lokal
och nationell niva (Bellamy 2008, Delanty 2002, Stoker 2006, Stoker
et al. 2011).

I det samtida kunskapssamhallet forvantas medborgarna tanka sjalva,
gora egna bedomningar och ta egna initiativ och beslut. Da samhallen
i allt storre utstriackning betonar individualistiska varden, som frihet
att valja och att kunna ifragasiatta, motiveras medborgarna till
politiskt deltagande (Inglehart & Welzel 2008, 2009). Beck beskriver
hur samhallets individualisering allt mer leder medborgarna till att se
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sig sjalva som centrum for sina handlingar och sitt agerande.
Medborgarnas politiska engagemang och delaktighet kan darfor
uttryckas ocksa utanfor det politiska systemet genom att
medborgarna tar stillning for olika intressefragor eller deltar i olika
aktionsgruppers aktiviteter (Beck 2000).

Aven Giddens diskuterar medborgarnas mdjligheter att delta
demokratiskt vid sidan om de formella institutionerna. Att kunna fora
diskussioner i samhallet i sa kallade offentliga samtal, menar
Giddens, ar ett av demokratins viktigaste kannetecken.
Informationssamhallet ses som en demokratisk kraft som underlattar
beskrivning och diskussion av problem samtidigt som medborgarna
maste vara vaksamma pa att massmedier kan fora fram felaktiga
uppgifter, trivialisera problem och utnyttjas av olika intressen
(Giddens 2010).

Aven om medborgaren kan uttrycka sitt politiska engagemang utanfor
de politiska institutionerna sa innebar deltagandet huvudsakligen att
forhalla sig till det formella politiska systemet. Trots att
forvantningarna ar stora pa individers formaga att sjalva styra over
sina liv finns behov av samarbete i det globala senmoderna samhallet.
Fortsatt maste individer komma samman for att i ordnade former
fatta bindande beslut om gemensamma angelagenheter. Polis,
sjukvard, skola och annan valfard kraver politiskt engagemang och
styrning (Stoker 2006). Den politiska styrningen kan ses som uttryck
for en dualism dar medborgaren accepterar styrning fran andra men
samtidigt insisterar pa att styra sjdlv (Bellamy 2008, Spanget-
Christensen 2013). Det handlar, enligt Spanget-Christensen, varken
om att de senmoderna medborgarna ar totalt lydiga eller totalt
frigjorda, snarare handlar styrningen om:

In the understanding of the notion used here it is neither a fully obedient
nor a fully emancipated citizen but an empowered and reflective citizen
acting (at least in part) responsively in the interest of the basic democratic
norms. (Spanget-Christensen, 2013: 212)

Spanget-Christensen foreslar att samhalleligt medborgarskap
innehaller fyra funktioner:

16



e Lojalitet: att kunna agera lojalt med demokratiska normer och
med den demokratiska nationen (formella och informella
institutioner).

e Rostande: stottar det representativa systemet (formell
institution.)

e Deltagande: involverande i demokratiska aktiviteter i politiska,
ekonomiska och sociala kontexter (formella och informella
institutioner).

e Sjalvstyrning: kritiskt tinkande och innovationer oberoende av
staten (informella institutioner) (Spanget-Christensen 2013:
211)

Bade informellt och formellt deltagande kraver att medborgaren har
kunskap. For att kunna gora overvagda beslut och delta behovs
kunskap bade om samhallet och om hur man tanker om kunskap, hur
man samhallsvetenskapligt kan kategorisera, se samband, tolka och
komma fram till slutsatser (Banks 1999).

For medborgaren i det globaliserade samhallet anses det
demokratiska deltagandet innebdra att kunna delta formellt och
informellt i samhallsfragor pa lokal, nationell och global niva. For
samhillets del far globaliseringen manga konsekvenser. En
konsekvens ar att globala samhallen ar pluralistiska och rymmer
medborgare med olika bakgrund och kulturer och darmed en
mangfald av uppfattningar och intressen. For samhillets del handlar
det darfor om att finna en balans mellan det som forenar och det som
skiljer manniskor. Enhet utan mangfald skulle kunna resultera i
hegemoni och fortryck men mangfald utan enhet kan i sin tur leda till
att splittra det gemensamma i samhallet som kan sta for manskliga
rattigheter, jamlikhet och rattvisa. Banks havdar darfor att det forst ar
nar ett samhille kan enas kring demokratiska varderingar som
manskliga rattigheter, rattvisa och jamlikhet som olika kulturella,
etniska, sprakliga och religiosa grupper verkligen kan uppleva nagot
som frihet och rattvisa (Banks et al. 2005).
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Att se demokratiska varderingar som nagot bra och efterstravansvart
ar en normativ uppfattning som de flesta medborgare delar i dag.
Detta betyder inte att alla medborgare ar helt tillfreds med hur
demokratin fungerar, det har forts diskussioner om hur val
medborgarnas positiva attityder stammer med hur nojda
medborgarna ar med demokratin och dess folkvalda. Gapet mellan
medborgarnas attityder till och deras upplevelse av demokratin har
bendmnts som det demokratiska underskottet. Norris har niarmare
analyserat fenomenet och visar att medborgare i flera lander
visserligen pa senare tid visat sitt missnoje med vissa politiker och
deras agerande men det har inte lett till att medborgarnas stod for det
politiska systemet minskat i demokratiska lander (Norris 2011).
Medborgarnas instillning till demokrati behover inte heller ha med
samhaillets valstand att gora, medborgare i bade rika och fattiga
lander betonar vikten av att leva i en demokratisk stat. Daremot
bidrar aspekter som kunskap, utbildningsniva, individualistiska
varden, social tillit och foreningsverksamhet till medborgarnas krav
och syn pa samhallet. Dessa demokratiska aspirationer/krav stottar i
sin tur medborgarnas intresse av att delta politiskt. Norris slar fast att
medborgarnas installning till demokrati har betydelse for politiskt
deltagande och for viljan hos medborgarna att folja de styrande
(Norris 2011).

Demokratifragor och demokratiskt deltagande kan utifran
ovanstdende resonemang inte behandlas endast som en nationell
fraga, demokratifrdgor behover aven ses ur lokala och globala
perspektiv. For medborgarnas del handlar det om att kunna delta i
formella politiska sammanhang men ocksd om att kunna delta och
engagera sig i fragor som kanske inte de etablerade politikerna driver.
Enligt Inglehart & Welzel (2008, 2009) kan vissa individualistiska
varden tillsammans med medborgarnas krav pa samhallet leda till
politiskt deltagande. I foreliggande studie antas vissa medborgerliga
kompetenser vara till fordel nar medborgare ska engagera sig i lokala,
nationella och globala samhallsfragor. Det handlar om att kunna se
samhallsfragor lokalt, nationellt och globalt och att kunna ifrdgasatta
och granska makthavare och information. Demokratiskt deltagande
innebar ocksa att kunna delta i det offentliga samtalet vilket darmed
kraver formagan att hantera information och massmedier.
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Medborgaren behover kunna reflektera over sitt eget liv och sin roll i
samhallsutvecklingen, gora  sjalvstandiga val och agera.
Medborgarnas installning till demokrati ar ocksa betydelsefull; trots
att medborgare kan visa sitt missnoje med politiker och deras
agerande stodjer de flesta de demokratiska varderingarna vilket
paverkar det politiska deltagandet.

Skolan och elevernas kontext

Skolan har som enda samhallsinstitution fatt ett sarskilt ansvar att
utveckla individers demokratiska kunskaper och varderingar. Skolans
uppdrag innebar att eleverna ska fa chansen att utveckla fardigheter
och kompetenser som efterfragas i ett demokratiskt samhalle.

Som medborgare racker det inte med att ha kunskaper om demokrati,
medborgare bor dven fa chansen att utveckla demokratiska
kompetenser. For skolans del innebar det att eleverna ska beredas
mojligheter att sjalvstandigt ta stallning till sin medborgaridentitet
och sitt samhallsengagemang. Skolans demokratiska uppdrag far ses
som ett oOvergripande mal dar eleverna erbjuds tillfillen att
sjalvstandigt ta stillning genom att lyssna, samtala, 6vervaga, soka
argument och vardera. Malet anses vara att kunna utveckla ett kritiskt
forhallningssatt hos eleverna samtidigt som de sjalva kommer fram
till demokratiska stillningstaganden, vilket ibland ses som ett av
demokratins problem, eftersom det inte helt gar att lita pa att elever
sjalva kommer fram till att demokrati ar att foredra framfor andra
styrelseformer (Ekman 2011).

Skolan har som sagt i uppdrag att fostra demokratiska medborgare,
dock ar skolan inte den enda aktoren som stér for overforande av
varderingar och information till eleverna. Eleverna tillhor ett storre
sammanhang dar personer som foraldrar, slakt och vanner formodas
paverka eleven. Kontexten avgor i viss mén den information som nar
en individ. Aven minniskor man inte umgis med formedlar
information, individen tar medvetet och omedvetet intryck av
manniskor i omgivningen och formar attityder utifrdn detta. Den
specifika lokala kontexten kan ocksda formedla resurser i form av
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formagor. Om en individ omges av resursstarka manniskor kan hon
dra nytta av det. I skolpraktiken kan det handla om att en person med
ett simre utgangslage far chansen att forbattra sina resurser i form av
talat sprak, lasforstaelse eller politisk sjalvtillit i en resursstarkare
grupp. Att en individ kan tillagna sig resurser ar inte oviktigt, resurser
som sjalvtilltro, kunskaper och fardigheter har ocksad visat sig ha
betydelse for det politiska engagemanget (Stromblad 2003, Ekman
2011).

Den kontext som eleverna befinner sig i anses i ovanstdende
resonemang i nidgon man ha betydelse for elevernas attityder och
beteenden. Att eleverna bar med sig dessa attityder och beteenden till
skolan verkar rimligt att anta, vilket i sin tur innebar att
undervisningen satts i en samhallskontext dar lararens didaktiska val
utformas utifrdn forstdelse om elevernas specifika kontexter (Lozic
2011). I denna studie antas darfor att undervisning som stravar efter
att bereda mojligheter for elever att sjalvstandigt ta stallning till sin
medborgaridentitet och sitt samhallsengagemang behover utformas
med hansyn till elevernas specifika sammanhang och tidigare
erfarenheter.

Utbildning genom demokrati

Utbildning for demokrati kannetecknas av en forberedelse for
elevernas deltagande i det demokratiska livet. Detta kan ske genom
att lararen undervisar om demokratiska processer, att eleverna far
tillagna sig demokratiska fardigheter sasom kollektivt beslutsfattande
och att man stodjer tillignandet av positiva varderingar till
demokrati. Biesta menar att det basta sattet att forbereda for
demokrati ar deltagande i sjalva det demokratiska livet. Att delta och
att fa erfarenheter av att delta demokratiskt kan utveckla en
demokratisk personlighet, darfor blir det aktuellt att fraga sig hur
demokratisk elevernas miljo ar, detta galler forstas skolan men ocksa
andra miljoer dar elever vistas (Biesta 2006). I foljande avsnitt
kommer tre aspekter av skolans demokratiuppdrag diskuteras,
namligen elevers inflytande, delaktighet och mojlighet att
kommunicera.
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Enligt Ekman si vill eleverna ha inflytande over skolverksamhetens
utformning och den dagliga verksamheten. Samtidigt tror inte elever
sjalva att deras mojlighet att paverka ar si stor och de kan vara
skeptiska till att ta ett 6kat ansvar. Detta att eleverna inte upplever att
de har inflytande oOver fragor som ror klassrad eller
undervisningsinnehall och utformning behover nodvandigtvis inte ge
hela bilden av hur demokratin i skolan fungerar. Hur samtal och
diskussioner fors i klassrummet har ocksd betydelse. I de klassrum
dar klimatet uppfattas som oOppet och tolerant tycks
medborgarkunskaperna oka. Demokrati blir dirmed nagot som kan
iscensittas i klassrum och elevernas maojligheter att utova inflytande
pa varandra kan ses som en betydelsefull del av undervisningen
(Ekman 2011).

Delaktighet ar ytterligare en aspekt av demokrati som i sig sjalv
innehaller andra aspekter som inflytande och deltagande i aktiviteter
och beslutsfattande. Elever anses ha en storre delaktighet om de far
information och radfragas. For an storre delaktighet handlar det om
att elever kan fatta beslut som ar initierade av dem sjalva. Faktorer
som ses som bromsande for elevers delaktighet i skolverksamhet,
enligt Elvstrand, ar diskontinuitet, obegriplighet, uteslutning och att
alltfor mycket anvanda framtiden som ett motiv for elevers larande.
Faktorer som anses framjande for delaktigheten i skolan ar
kontinuitet, begriplighet, inneslutning och ett nutidsorienterat synsatt
(Elvstrand 2009).

Nar elever diskuterar och samtalar i1 klassrummen tranas
demokratiska formagor som att lyssna, vardera och ta stallning men i
detta ligger ocksa att alla elever kanske inte kan komma overens;
kontroverser och konflikter kan uppsta (Olivestam & Thorsén 2008).
Att olika individer med olika uppfattningar ska fa gora sina roster
horda ar en del av det demokratiska uppdraget i skolan. Trots att
detta kan innebara konflikter och kontroverser i klassrummet behover
det inte bara vara negativt. Ekman menar att kontroverserna kan
anvandas konstruktivt, om de till exempel kan anvandas som
utgangspunkter for att diskutera politiska och samhalleliga fragor kan
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de ses som mojligheter for eleverna att fa nya insikter och prova sina
argument mot andras (Ekman 2011).

Ytterligare aspekter av delaktighet handlar om vem som kan vara med
och kommunicera. I en Kklass finns olika erfarenheter och
uppfattningar och det ar viktigt att allas roster blir horda. Om man vill
motverka intern exkludering i klassen och samtidigt mojliggora
forstaelse som gar over kulturella och strukturella skillnader menar
Biesta att lararen kan forsoka skapa en situation dar deltagarna
upplever sig valkomna och erkidnda av varandra i diskussioner (Biesta
2011).

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att skolan har ett sarskilt
uppdrag nar det galler att utveckla individers kunskaper om
demokrati och demokratiska varderingar. Skolans uppgift ar att
forsoka utveckla dessa kompetenser hos eleverna. Skolan ska fostra
eleverna till demokratiska varderingar men den ar inte ensam om att
paverka eleverna. Elever tillhor olika samhillskontexter som skolan
maste ta hansyn till i utformningen av undervisningen. Ett sitt att
undervisa for demokratiska varderingar kan vara att iscensitta
demokrati i klassrummet genom att medvetet se till att elever far
inflytande, kanner sig delaktiga och inkluderade i undervisning.

I foreliggande studie ses skolans demokratiska uppdrag som ett
overgripande mal dar syftet med undervisningen ar att eleverna ska fa
chansen att utveckla fardigheter och kompetenser som efterfragas i
ett demokratiskt samhalle. Samhallskunskapsundervisningens mal
anses vara att ge forutsattningar for eleverna att utveckla kunskaper,
fardigheter och attityder som behovs for att kunna delta demokratiskt
som medborgare lokalt, nationellt och globalt. I nasta kapitel
diskuteras narmare de kompetenser som i studien ses som
betydelsefulla for medborgares demokratiska deltagande.
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Kapitel 3 Medborgarkompetenser

Demokratiskt deltagande i samhaillet staller krav pa medborgarna.
Som ett resultat av samhillets forandring uppstar behovet av att
individer sjalvstindigt kan hantera ny kunskap och mota en
globaliserad varld. Olika kompetenser behovs for att méta samhallets
forandring.

Utvecklingen i maéanga samhillen har gatt fran traditionsbundet
praglade sambhaillen till samhillen dar storre krav stills pa att
individer sjalvstandigt kan fatta beslut och valja hur de vill leva sina
liv. En storre mangfald av olika uppfattningar och erfarenheter leder
till ett okat behov av medvetande om olika perspektiv. Demokratin
forutsatter d&ven medborgare som kan ifragasatta och kritiskt granska
makt och information i olika former. Forutom att kunna forhélla sig
kritiska till samhallsfragor behover medborgarna aven se sin egen roll
och betydelse i samhallets utveckling for att kunna gora sjalvstandiga
val och agera.

Med bakgrund i ovanstdende resonemang ses darfor i denna studie
foljande kompetenser som bidragande till demokratiskt deltagande i
det senmoderna samhallet:

e perspektivtagande
e kritiskt tankande
o reflexivitet

e sjalvstandighet

Perspektivtagande

Globalisering innebar att samhallet rymmer en allt storre mangfald av
uppfattningar och erfarenheter. Allt fler moten sker mellan olika
varderingar och &sikter. Denna utveckling skapar ett behov av
samhallen som inte praglas av ett “vi-och-dom” tankande (Scholte
2000). Detta innebar att medborgarna kan behova se saker ur fler
perspektiv och fokusera pa delvis ny kunskap; perspektiven kan dels
behova bli fler, dels kan kunskap om andra lander och manniskor och
storre forstaelse for kulturell mangfald behovas (Carlstrom & Wersall
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2006). Detta avsnitt handlar om betydelsen av att kunna se saker ur
olika perspektiv och hur olikheter och skillnader kan behandlas i
undervisningssammanhang.

Att kunna se saker ur olika perspektiv menar Banks ar avgorande for
undervisning i “citizenship education”. Att forsta att det finns flera
satt att se pa varlden bidrar till social kunskap, sjalvkannedom och
problemlosning. Att se saker ur ett globalt perspektiv kan dven ge
kunskap om maénniskor, platser, globala system och respekt for olika
varldsbilder och uppmuntrar samexistens av manniskor med olika
bakgrund och identitet (Banks et al. 2005). Banks menar att en viktig
utbildningsfraga att stalla infor 2000-talet ar: "How can we learn to
engage constructively with those who are not like
ourselves?”(2005:23).

Aven Ekman och Pilo ser vikten av att kunna se saker ur olika
perspektiv. En viktig demokratisk kompetens handlar enligt dem om
att forsta att det finns olika perspektiv att se pa saker, att det finns
flera olika sanningar och skilda synsatt som bor respekteras.
Meningsskiljaktigheter behover nodvandigtvis inte ses som ett hot
mot demokratin och en fungerande samhallsordning, snarare
tvartom, de ar en del av den. Om medborgarna/eleverna kan inse vad
pluralism innebar kan de ocksd inse vad demokratin ar vard och
forsta att andra alternativ ar samre och vilja demokratin (Ekman &
Pilo 2012).

Att kunna se saker ur olika perspektiv ar betydelsefullt for
medborgaren da denne far kunskap om sig sjilv och om andra men
kan ocksa vara betydelsefullt for demokratiska samhaillen da
demokratin forutsatter att det finns en mangfald av perspektiv i olika
fragor.

Att kunna forhalla sig till olika perspektiv

Att inte kunna forhalla sig till samhallets mangfald av uppfattningar
och asikter skulle kunna vara riskfyllt. Mangfaldssamhallen riskerar
att inte halla samman om inte medborgarna vardesatter mangfalden i
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sig, menar Heidi Biseth. Hon belyser betydelsen av att samhalle och
individer kan komma overens med pluraliteten/méngfalden i ett
demokratiperspektiv. Att skolor kan hantera mangfald blir darmed
iaven en demokratisk fraga (Biseth 2011). Biseth menar att:

Difference in opinion is but one form of diversity existing in Scandinavian
schools. Adding to that is diversity in socio-economic status, religion,
cultural manifestations, language, sexual orientation, physical features and
more. Preparing students to become effective and good citizens includes an
integration of education through democratic values related to the existing
plurality in society. In other words, the way schools handle diversity and
differences are democratic matters. If society at large, schools and
individuals do not come to terms with diversity, this may provide a breeding
ground for racism (Biseth 2011:79).

Har blir det intressant att fundera over hur vi kan hantera
mangfalden av individer och uppfattningar. Ett satt att gora det ar att
forsoka skapa rum i pluraliteten dar individer kan mota andra och
fritt uttrycka sig. Detta kan ses som bade ett utbildnings- och politiskt
ansvar da det i forlangningen handlar om méanniskans forutsattningar
att kunna existera med andra som inte dr som oss sjilva i en
gemensam varld (Biesta 2010). Eftersom vi delar en gemensam varld
kan det vara betydelsefullt att forsoka forstd att varlden kan se
annorlunda ut for ndgon annan. Biesta menar att detta innebar att vi
behover traffa varandra pa riktigt for att kunna upptacka vad som ar
annorlunda (Biesta 2002). Han skriver:

I mean to say that the task of Bildung! is not one where we should only be
with others in our imagination. The point is that we should actually be with
others, that we should actually experience what or who is different. Bildung
should actually make such an encounter with what is other, with was is
different possible. Being in such a situation can put a challenge to our own
“certainties,” which in turn can lead us to reconsider our own “position”
(Biesta, 2002: 349).

Biesta menar att det som kiannetecknar det pluralistiska samhallet ar
skillnader. Att utga fran att samhaillet bestar av skillnader och
pluralism ses som mer demokratiskt an nar man anvander begrepp

1 Biesta menar att Bildung inte enbart dr en angeligenhet for den enskilde individen utan for samhillet i stort
eftersom den rymmer sociala och politiska dimensioner. Bildung ir ett specifikt svar pa frigan hur medborgaren kan
bli ett subjekt i det civila samhillet. Biesta menar att Kants tankar om “rationell autonomi” fortfarande dr ett
modernt utbildningsideal dir det handlar om att individer kan tinka sjidlva och dr kapabla att gbra egna
bedémningar. Biesta menar att vi forst méste identifiera (diagnostisera) var tid for att kunna komma med ett
utbildningssvar, vilken typ av Bildung som behévs eller som kan ha betydelse f6r oss. (Biesta, Gert. 2002)
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som kulturell mangfald, vilket Biesta havdar, endast beskriver en
samling kulturella variationer. Om man istallet utgar fran skillnader
undviker man att dra slutsatser om helheter utan den enskildes
perspektiv, vilket skulle kunna vara mer demokratiskt (Biesta 2002).
Genom att skifta fran mangfald till pluralitet forutsatts ett unikt
“vem” snarare an “vad”. I undervisningssammanhang skulle detta
kunna vara en fordel eftersom individens politiska stallningstaganden
da inte behover bestimmas av hennes kulturella attribut. Om man
utgdr ifrdn pluralitet istillet for mangfald blir politiska
stallningstaganden/aktiviteter istallet kontextuella, specifika och
relationella, havdar Todd. Individen blir en "vem” som delar ett rum
med andra har och nu. Kontexten dar kommunikationen sker kan inte
endast bestimmas av samhalleliga tillhorigheter utan det politiska i
interaktionen handlar om hur individer uppfattas/upptrader som
unika subjekt nar de gor politiska stillningstaganden (Todd 2011).

Aven om det vid politiska stillningstaganden i undervisnings-
sammanhang kan ses som mer fruktbart att se "vem” istallet for vad”
innebar motet mellan manniskor med olika kulturella, religiosa och
etniska bakgrunder att det blir ett mote mellan olika
livsvarldsdiskurser. Den livsvarldsdiskurs vi har omfattas av de sprak,
varderingar och tinkande som skapas i den sociala miljon man omges
av. Nar vi traffar andra med annan livsvarldsdiskurs menar Hobel att
det oftast kravs att vi kan motas i dialog. Det kan t ex handla om att
kunna diskutera fragor pa ett teoretiskt plan, t ex som “vad ar sant
eller falskt?” eller ett praktiskt plan, t ex "vad ar ratt och fel?” I ett
senmodernt samhille kan en sddan dialog mellan manniskor med
olika kulturella, religiosa och etniska bakgrunder ge mojligheter att se
forstaelse ur olika perspektiv, skapa konsensus men ocksa forstaelse
for hur larande, kulturer och identiteter skapas. Denna metakunskap
menar Hobel ar en forutsattning for en dialog om olika fragor och
etiska problem utan tvang eller paverkan av individernas olika
livsvarldsdiskurser (Hobel 2013).

Samtidigt som skolan ska formedla att det finns skilda perspektiv i
olika fragor ar inte den svenska skolan vardeneutral. Enligt Ekman
ska larare papeka att elever bryter mot skolans normer och virden om
de exempelvis skulle havda att kvinnor inte borde ha rostratt. Denna
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balansgang mellan att forsvara den sa kallade vardegrunden och
samtidigt uppmana till ett sjalvstandigt kritiskt ifragasattande kan
ibland upplevas som svar av larare (Ekman 2012). Men det handlar
inte om att skolan ska gora sa att alla tycker samma eller ”bli lika”; en
likvardig skola handlar snarare om att ge alla elever en lika god grund
for att sjalvstandigt kunna ta stillning till sin demokratiska
medborgaridentitet och att kunna gora sjalvstindiga val om sitt
samhéllsengagemang. For att kunna gora detta forutsatts
kompetenser som att kunna granska kallor kritiskt och tillgodogora
sig information (Ekman 2011).

Sammanfattningsvis kan sigas att formagan att se saker ur olika
perspektiv ar en vardefull kompetens for medborgares demokratiska
deltagande. For medborgarens del innebar det pluralistiska samhallet
att kunna existera med andra i en gemensam varld och kunna komma
fram till gemensamma losningar. Genom att se saker ur olika
perspektiv kan individen aven fa kunskap om sig sjalv. For skolans del
handlar det, forutom att behandla kunskapsinnehéll, &ven om att
kunna forhalla sig till att det finns olika perspektiv, att se att det kan
finnas skillnader mellan manniskor men att det samtidigt gar att
motas och ta del av olika perspektiv genom samtal och moten.

Kritiskt tankande

Demokratin anses forutsiatta kritiska medborgare. De medborgare
som kan utveckla ett kritiskt tinkande som ifragasatter sanningar och
samtidigt forstd vad pluralism innebar kan inse vad demokrati
innebar (Ekman & Pilo 2012). I det senmoderna samhallet dar
information sprids snabbt och till manga samtidigt stills aven allt
storre krav pa medborgarnas formaga att kritiskt hantera information
och kommunikation i olika medier.

Kritiskt tinkande kan forstas och definieras pa olika satt. Larssons
oversikt over begreppet inom anglosaxisk forskning visar att det finns
ett antal termer som alla star for formagor som att exempelvis kunna
hantera information och att analysera. Larsson har aven formulerat
en egen definition av kritiskt tdnkande i d@mnet samhallskunskap
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(Larsson 2011) som redovisas i ett senare kapitel i studien. Nykanen
menar att kritiskt tdnkande kan ses ur tva perspektiv, namligen
“critical pedagogy” och ’critical thinking”. “Critical pedagogy”
innebar att kritiskt tinkande anvands for att belysa orattvisor eller att
forandra sambhallsstrukturer. Har kan det finnas en bestamd
uppfattning om vad man vill att tdnkandet ska leda fram till.
Perspektivet “critical thinking”, & andra sidan syftar pa tankandet vid
logiska resonemang och viaganden av skidl. Har handlar det om att
tanka kritiskt snarare an politiskt (Nykdnen 2008). Fardigheter som
kan ses som avgorande for kritiskt tinkande ar analys av argument,
granskning av kallors trovardighet, att kunna gora vardeomdomen,
besluta om handling, interagera med andra och att man kan anvianda
logiska strategier (Stenbeck-Hult 2004).

Kritiskt tinkande utvecklas inte med nodvandighet av sig sjalv, darfor
ar sadan utbildning som lyckas med att fostra kritiska tankare den
som ar bast lampad for ett demokratiskt liv (Stenbeck-Hult 2004). I
klassrum dar lararen uppmuntrar eleverna att diskutera och uttrycka
sina asikter utvecklas i viss utstrackning ett kritiskt forhallningssatt
till auktoriteter och myndigheter vilket aven skulle kunna gilla ett
mer allmant kritiskt forhallningssatt (Ekman 2011). Stenbock-Hult
menar att elevernas forutsattningar att utveckla ett kritiskt tinkande
gynnas av att lararen sjalv har ett 6ppet och kritiskt forhallningssatt
som inbjuder de studerande till ett sjilvstandigt tankande. I
dialogform kan olika hypoteser provas och grundtaganden kan
ifrdgasattas. Dialog kan stimulera deltagarna att prova olika alternativ
och olika kommunikativa dygder som respekt, tolerans, tdlamod och
oppenhet kan utvecklas. En kritisk pedagogisk dialog bygger pa
omsorg, respekt och tillit och star darmed helt i motsats till
indoktrinering (Stenbeck-Hult 2004). 2

Sammanfattningsvis konstateras att formagan att tanka kritiskt och
ifragasattande ar en nodvandig och betydelsefull kompetens som har
betydelse for bade individ och samhalle. Utan medborgarnas kritiska
tainkande kan inte problem i samhaillet identifieras och 16sas. Om
medborgare anvander sig av ett kritiskt tillvigagangssatt genom att

2 Stenbock-Hult utgr fran att det kritiska forhallningssittet ar ett centralt mal i hogskolepedagogik men det kritiska
férhallningssittet dr dven aktualiserat pa grundskolan, t ex i Skolinspektionen (2013)
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granska argument och gora vardeomdomen skulle aven
forutsattningarna for att medborgaren pa ett rationellt satt kan
komma fram till demokratiska stiallningstaganden stiarkas. I
foreliggande studie ses klassrum med oppet klimat, dialoger dar olika
teorier kan provas och uppgifter dar elever kan trana sig i att
analysera, granska kallor och dra slutsatser som bidragande for
utveckling av ett kritiskt forhallningssatt hos elever.

Reflexivitet och reflektion

Dagens samhaille praglas av att det standigt produceras ny
information och kunskap. All denna information och kunskap innebar
att individen tvingas till en komplex mangfald av val som kan vara
svara att gora da det inte finns nagra entydiga svar grundade pa
traditioner eller siker kunskap. Giddens menar att detta kraver
reflexivitet, som han beskriver pa foljande satt:

Det moderna sociala livets reflexivitet bestar i att sociala bruk utsétts for
kontinuerliga provningar och reformer i ljuset av inkommande information
om just dessa bruk, varigenom deras karaktir konstitutivt fordndras [...] I
alla kulturer forandras sociala bruk rutinmissigt i ljuset av fortlopande
upptickter som tringer in i dem. Men enbart under modernitetens era har
omprovningen av konventioner drivits sa langt att den (i princip) tillimpas
pa alla aspekter av manskligt liv [...] Vi befinner oss i en varld som
genomgdende konstitueras av reflexivt tillampad kunskap, men dar vi
samtidigt aldrig kan vara sikra pa att kunskapen inte kommer att omprovas
(Giddens 1996: 43-44).
I dagens samhille star kunskap under stindig provning, auktoriteter
inom olika kunskapsomraden kan ersattas. For individens del ar det
inte heller enbart etablerade kunskapsinstitutioner som star for
kunskap, individer reflekterar alltmer Over andras erfarenheter

genom moten och olika medier (Giddens 1999).

For individens del innebar det foranderliga informationssamhallet att
hon hela tiden maste spegla sig i den okade mangden kunskap.
Individen far standigt nya typer av forstaelseramar och perspektiv pa
tillvaron. Eftersom dessa perspektiv hela tiden skiftar, leder det till att
manniskan i speglingen och skapandet av sig sjalv tvingas att revidera
bilden av sig sjalv. P4 individnivd kan reflexiviteten fylla olika
funktioner. Den kan ligga till grund for hur manniskor tar rationella
beslut utifrain de intryck de fatt frdn omgivningen. Manniskans
reflexivitet kan ocksa innebara att denne far en uppfattning om vad de
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gemensamma normerna star for, vad som anses vara ratt och riktigt i
samhallet. Ytterligare en aspekt av manniskans formaga till
reflexivitet innebar att denne kan se kritiskt pa samhallet, se problem
och onska forandringar. Reflexivitet ar, menar Johansson, inget som
leder till ndgot entydigt vetande, det blir snarare den enskilda
individens sak att soka sig fram och utifrdn olika vetande i olika
riktningar formulera tankar (Johansson 2002).

Da dagens samhalle tvingar individer att sjidlva soka vetande och att
sjalvstandigt ta stallning kan sjalvreflektionen fungera som stod vid
agerande. Eftersom medborgaren stills infor komplexa
samhallsfragor bade lokalt och globalt utmanas medborgaren i sitt
samhalleliga deltagande. Till exempel utmanar globaliseringen
lagstadgade rattigheter och traditioner pa lokal och nationell niva.
Fragor som immigration eller invandrares loner kan t ex resa
lojalitets- och intressekonflikter mellan de olika nivaerna. For att
kunna agera och ta stillning i liknande fragor havdar Spanget-
Christensen att det kravs demokratiska varderingar och normer hos
medborgarna som kan vagleda vid agerande. Sjalvreflektion, menar
Spanget-Christensen, kan darfor vara ett redskap for medborgaren att
hitta sina egna demokratiska varderingar i dessa dilemman som i
globaliserade samhaillen sker pa flera nivaer. Att gora sjalvreflektioner
innebar att medborgaren utvecklar en metakunskap om hur
demokratiska normer och varderingar kan tillampas i en globaliserad
varld. Att gora fokuserade sjalvreflektioner ser Spanget-Christensen
som en baskompetens for senmoderna medborgare -eftersom
medborgaren behover kunna forhalla sig till samhalleliga problem pa
lokal, nationell och global niva (Spanget-Christensen 2013).

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att det samtida sambhallet
tvingar individen att ta stallning till en mangd val och att hantera
information och kunskap utan att luta sig tillbaka mot auktoriteter
eller traditioner. Idealet ar att individerna sjalva soker vetande och tar
stallning i olika samhallsfragor pa olika nivaer. Om vi vill ha kunniga
och engagerade medborgare som kan delta demokratiskt i samhallet
behovs kunskap som bygger pa reflektion. Sjalvreflektion kan fungera
som stod vid agerande. For undervisningens del kan det handla om
att skapa situationer dar eleverna far chansen att utveckla kunskap
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baserad pa reflektion och dar elever far mojlighet att identifiera sina
egna, men aven andras normer. Med tanke pa
samhallskunskapsiamnets demokratifostrande karaktar ar det av vikt
att elever i samhaillsundervisning far mgjligheter att utvecklas i
riktning mot ett demokratiskt deltagande genom att reflektera over
sina egna varderingar, val och roller i samhallet.

Sjalvstandighet

Reflexiviteten kan i nagon mening sigas Overta den del av en
manniskas utveckling som tidigare omfattades av traditioner och
andra gemensamma praktiker, menar Giddens (1999). Synen pa en
individs identitet kunde tidigare forandras, till exempel niar man
borjade betrakta en ungdom som vuxen. I det senmoderna samhallet
utforskas det egna sjalvet och konstrueras snarare som i en reflexiv
process dar det inte nodvandigtvis ar tidigare generationer som star
for overforandet av varderingar och kunskap, experter och olika
abstrakta system reflekterar ocksa normer och viarden (Ibid).

Samhallen som tidigare karaktiariserades av centralisering och
byrakratisering betonar alltmer individens sjalvstandighet och
sjalvforverkligande varden som frihet att vilja och ansvar. I
kunskapssamhallet forvantas medborgarna gora egna bedomningar
och ta egna initiativ. Detta tillsammans med ett ckande ekonomiskt
valstand anses motivera medborgarna till politiskt deltagande. Nar ett
samhalle far det battre ekonomiskt okar aven manniskors efterfragan
pa frihet och mojlighet att bestimma och ifragasitta (Inglehart &
Welzel 2008, 2009).

De individer som sjalvstandigt kan forma omdomen kan darmed
fungera autonomt. For att kunna avge omdomen och handla kravs att
personer har integrerade viarderingar som omfattar autonomi och
ansvar. Ju mer en person kan fatta sina beslut frivilligt baserat pa
fullstindig information och olika alternativ desto starkare blir
autonomin (Stenbock-Hult 2004).

Att utveckla elevers formaga till att tinka sjdlva och gora egna

bedomningar ar ett centralt mal for utbildningen i det moderna
samhallet (Biesta 2002). Individen behover fa chansen att utveckla
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sitt eget jag som handlings- och orienteringscentrum. For de unga
medborgarnas del kan det handla om att lara sig att sjalvstandigt och
med inriktning pa sig sjalva leva sina liv (Beck 1998). Sanningen finns
inte langre inbaddad i traditioner, vardagen domineras snarare av vad
Hobel benamner som radikalt tvivel. Detta gor att lararna inte kan
agera som vaktare av traditioner utan fungerar mer som forebilder for
eleverna genom att visa hur man kan vara sjalvstandigt reflekterande
och ha individuell makt/sjalvstyre (“personal authority”) (Hobel
2013). Det handlar om att ge makt till eleverna i skolan men ocksa i
deras framtida samhalleliga liv. Hobel menar att undervisningen bor
behandla saker som hur eleverna kan utveckla egenmakt/sjalvstyre,
hur eleverna kan utveckla handlingskompetens och hur eleverna kan
bli kompetenta medlemmar av det demokratiska samhallet (Hobel,
2013:238).

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att individen skapar sitt jag
genom att reflektera 6ver sig sjalv och sina val. Individen forvantas
kunna tianka och agera sjalvstindigt med sig sjalv som
handlingscentrum. Elever kan darfor behova hjalp med att utveckla
kompetenser som sjalvstandigt tainkande och agerande i skolan.

Sammanfattning av de senmoderna medborgarkompetenserna

For att kunna delta demokratiskt i samhillet stills vissa krav pa
medborgarna. Samhallets allt storre mangfald av personer med olika
erfarenheter och uppfattningar resulterar i att samhaéllen och
medborgare behover ha kunskap om hur man kan/bor forhalla sig till
olika perspektiv. I det globaliserade samhallet aktualiseras
samhallsfragor, forutom i ett lokalt perspektiv, dven nationellt och
globalt. Detta stiller krav pd medborgarnas formaga att kunna
reflektera over kunskap och information. For individens del handlar
det om att sjalv kunna reflektera over den information som hon blir
exponerad for och aven se sin egen roll i sammanhanget. I det
senmoderna samhallet ar det upp till individen att gora sina egna val
och bedomningar, vilket i sig kraver att individen kan reflektera over
sig sjalv och andra. Utifran ovanstiende resonemang antas i denna
studie att kompetenser som att kunna se olika perspektiv, kritiskt
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granska, reflektera och fatta sjalvstandiga beslut kan ha betydelse for
medborgarens demokratiska deltagande.
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Kapitel 4 Samhallskunskapsdidaktik

Att utforma undervisning i samhallskunskap innebar for lararens del
att gora didaktiska val gillande innehall och metoder. Det handlar om
att reflektera over amnets syfte och hur elever och larare ska/kan
forhalla sig till innehall och fakta. Samhallskunskapsamnets syfte i
den svenska skolan har diskuterats av flera forskare. Ar det
framforallt den fostrande vardegrundsformedlande uppgiften dar
syftet ar att skapa goda demokratiska medborgare som ska sta i fokus
eller ar det den mer kunskapscentrerande med tyngdpunkt pa
sakbegrepp och modeller? (Bernmark-Ottosson 2009, Bronas och
Selander 2002, Langstrom & Virta 2011, Sandahl, 2011, Svingby et al.
1989) Sandahl menar att det inte utan vidare gar att dela upp amnets
syften i dessa tva delar, undervisning i samhallskunskap handlar bade
om fostran och kunskap. Ur ett fostransperspektiv ska eleverna
genom undervisning bli aktiva medborgare och kunna anvanda béade
faktakunskaper och analyserande/resonerande kunskaper (Sandahl
2011).

Bronas och Selander har beskrivit hur skolamnet har utvecklats fran
1950- talet och framat utifrdn gymnasieskolans kursplaner. Under
1950-talet utvecklades och sammanfogades skolamnet
samhallskunskap av flera samhallsvetenskapliga och ekonomiska
discipliner. Fran 1960- talet fram till 80-talet var det mycket fakta och
beskrivningar som kannetecknade amnet. Under 8o-talet flyttades
amnesfokus mer till eleven sjalv och det blev farre moment.
”Samhallsfragor” som en form av varierande arbetsmetod kombinerat
med innehall dar omviarlden kopplas till elevens liv blev viktigare.
Under mitten av 9o-talet praglades amnet av mer kritisk granskning
och ifragasiattande (Bronis & Selander 2002).

Nar det galler grundskolans senare arskurser har Vernersson
undersokt hur tjugo larare pa grundskolan uppfattar skolamnet
samhallskunskap. Enligt Vernersson anser de tillfrigade lararna,
enligt en enkat 1997, att eleverna i samhallskunskap far studera olika
samhéllsomraden dar eleverna forbereds for framtida samhallsliv och
far kunskaper om det demokratiska systemet och dess grundlaggande
varden. Det ar framst inhemska sociala, politiska rattsliga och
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demokratiska forhallanden som betonas i undervisningen. Amnet
uppfattas alltsd inte av de studerade lararna som ett blockimne
sammansatt av delar fran olika sambhallsvetenskapliga discipliner
utan som ett amne. Det framsta syftet med amnet anses av lararna i
studien vara vad Vernersson benidmner "demokratisk normbildning”
(Vernersson 1999).

Begrepp och undervisningsmetoder

Samhallskunskapens baskunskaper utgors av begrepp, som kan ses
antingen som sakbegrepp eller som nyckelbegrepp som ar mer
omfattande och som ror centrala principer for omradet. De mer
konkreta sakbegreppen ar underordnade nyckelbegreppen och kan till
exempel vara ’riksdagsutskott” eller “regering” som d& ar
underordnade mer processbeskrivande nyckelbegrepp som “politik”
eller "demokrati” (Hyltegren & Lindqvist 2010). For att eleven ska
kunna forsta och integrera begreppen menar Hyltegren och Lindqvist
att foljande syntesverktyg i form av fragor kan anviandas:

e Vad galler det? Fragestallningar och problemformuleringar.

e Vad betyder det? Begrepp och begreppsbildning.

e Hur hianger det ihop? Samband och modeller.

e Kan man se det pa ett annat satt? Perspektiv, varderingar och
egna stallningstaganden (Hyltegren & Lindqvist 2010).

I handboken Den didaktiska spiralen. Eller hur man kvalificerar
undervisningen i samhallskunskap utvecklar Lindqvist betydelsen av
fragor som ett instrument for att skapa kunskap. Nar fragor stills ar
det detsamma som att formulera problem. Lindqvist menar att det
finns fordelar med att problemformulera information eftersom det
inbjuder till mojlig dialog. Vidare ger problemformuleringen en
relation mellan den nya informationen och den som ska lara sig det
nya. Med problemformuleringen forstar eleven varfor och vart hon ar
pa vag. Problemformuleringen kan dven underlitta organiseringen av
undervisningen. Genom att fraga sig vad det ar for problem och fragor
som ska besvaras tvingar man fram en reflektion 6ver innehéllet och
vad den kan betyda for elever och larare (Lindqvist 1995).
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Eftersom samhallskunskapens uppdrag ar att forbereda eleverna pa
att kunna agera som ansvarsfulla medborgare menar Sandahl att det
kravs att eleverna far mojlighet att utveckla ett tinkande med hjilp av
samhallsvetenskapliga kunskaper som inte bara handlar om att ta
fram fakta, det handlar ocksd om att kunna tinka om fakta, dessa
kunskaper bendmns som andra ordningens kunskaper. Andra
ordningens kunskaper innefattar att eleverna kan ta olika
ideologiska/politiska perspektiv i samhallsfragor och perspektiv i det
kulturella och geografiska rummet. Vidare innebar andra ordningens
kunskaper att eleverna far mojligheter att strukturera kunskaperna
kring samhallsfragor genom att arbeta med kausala analysmodeller
och organisering av fakta i olika kategorier. Med hjalp av dessa kan
eleverna finna belagg och dra slutsatser (Sandahl 2011).

Att samtala i klassrummet kan vara ytterligare ett sitt att utveckla
samhalleliga formagor och kompetenser. Larsson har undersokt
samtalet = som  undervisningsmetod i samhallskunskaps-
undervisningen pa gymnasiet. Han menar att det finns ett viarde i att
olika synsatt kommer till uttryck i klassrummet och att samtalet ger
goda forutsattningar for att dessa olika synsitt kan komma fram i
undervisningen. Genom att olika synsatt presenteras i klassrummet
skapas forutsattningar for en 6kad forstaelse for andras asikter. Om
samtalet riktas mot att fordjupa kunskaper och att utveckla
handlingsberedskap erbjuds eleven att utveckla och klargora mening.
Intresset och motivationen for samhallsfragor kan oka hos eleverna
vid samtalsformen och larare och elever uppger att man tycker det ar
roligt och intressant att diskutera samhallsfragor. For att samtalen
ska upplevas som meningsfulla menar Larsson att det ska finnas ett
relevant kunskapsinnehall som underlag for samtalen. Om eleverna ar
val forberedda och har forkunskaper blir det hogre kvalitet pa
samtalen. For att deltagarna ska forstd meningen med samtalet ar
aven ett uttalat syfte viktigt (Larsson 2007).

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att flera forskare anser att
syftet med amnet ar att ge elever kunskaper och fardigheter sa att de
kan fungera som medborgare i samhaillet. Utifran ett
fostransperspektiv ska undervisningen leda till att vi far aktiva
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medborgare som kan anvianda bade fakta och analyserande
kunskaper. Amnet innehéiller ett antal begrepp som kan bearbetas
genom samhallsvetenskapliga metoder som att kunna se saker ur
olika perspektiv, se kausala samband, kunna gora slutledningar med
hjalp av  vetenskapliga belagg och att kunna forsta
samhallsvetenskapliga teorier och abstraktioner. Andra metoder for
att kunna processa samhallsvetenskap kan vara att problematisera
samhallsvetenskapligt innehall genom att formulera fragor. Genom
att stilla fragor blir samhallundervisningen ett svar pa nagot. Att
samtala i klassrummet kan vara ytterligare ett siatt att utveckla
samhalleliga formagor och kompetenser.

Undervisningens vad, hur och varfor i en samhallskontext

Detta arbete undersoker hur samhallskunskapslarare talar om sin
undervisning och hur undervisning kan mota det samtida samhallets
utmaningar. Aven om undervisningen utformas utifrin lirarens
forstaelse for larande sa star inte lararen isolerad nar undervisningen
utformas. Skolan ar en del av samhallet och paverkas av overgripande
samhallsstrukturer =~ men ocksa av  dagsaktuella  fragor.
Skolorganisation och kunskapsmal ingar i en given politisk, social,
historisk och ekonomisk kontext. Didaktiken innefattar darfor ocksa
en forstdelse for den samhalleliga kontext dar undervisningen sker
med de olika element som kan paverka undervisningen, som
elevsammansattningar, genusfragor och migration (Lozic 2011). Med
utgangspunkt i en pluralistisk samhillskontext kan amnet
samhallskunskap fa flera uppgifter. Uppgiften kan vara
kunskapsformedlande (fakta) men ocksa bidra till att eleverna kan se
saker ur olika perspektiv, kritiskt kunna granska samhallsfragor, méta
andra uppfattningar och reflektera over varden och principer som
utmarker ett demokratiskt samhalle.

Samhallskrafter formar skolans och amnenas innehall men i
undervisningen kravs ett urval utifrdn dmnets sarart av vad som ar
viktigt och oviktigt ur olika perspektiv. Dessa didaktiska val maste
lararen gora. Lararens uppgift blir att gestalta d&mnet i klassrummet.
Sjoberg menar att lararens syn pa amnet och hur liararen ser pa
amnets gestaltning ryms inom de #dmnesdidaktiska fragorna.
Amnesdidaktiken finns i skirningspunkten mellan pedagogiken och
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amnet, amnesdidaktiken bildar en bro mellan &amnet och
pedagogiken. Didaktik handlar, enligt Sjoberg, om de varderingar
som ligger bakom undervisningens innehall och urvalet av detsamma
(Sjoberg 1998).

Amnesliraren har kunskap om dmnets inneh3ll, vet hur imnet kan
struktureras, vad som anses troviardigt inom dmnet och vad som
anses perifert eller centralt. Forutom denna amneskunskap har
lararen kunskap om dmnet knutet till undervisningen. Har handlar
det om hur lararen presenterar och omformar amnets innehall pa ett
satt sa det blir begripligt for eleven. Lararen bor aven veta vilka
fordomar och forestillningar som kan finnas hos eleverna om olika
amnen och vilka strategier som kan anviandas for att utveckla elevens
larande. Lararen har ocksa kunskap om ldroplanens innehall och
annat skrivet och medialiserat material i amnet. Utifran dessa
kunskaper stéller Shulman didaktiska fragor som: Hur kan lararen
kombinera ny kunskap med gammal? Hur kan lararen koppla
expertkunskaperna till larprocessen? Hur ar innehéllskunskapen och
den pedagogiska kunskapen relaterade till varandra? (Shulman
2004).

Kunskap i skolan och utanfor — betydelsen av erfarenheter

Resnick menar att en av skolans uppgifter ar att forsoka utveckla
kunskap och formégor hos eleverna som de kan anvianda i livet
utanfor skolan. Den behover forbereda eleverna pa att kunna liara hela
livet d&ven utanfor skolan men ocksd for att kunna delta i samhallet.
Nar samhallet forandras (exempel pa forandringar kan vara allt fran
ekonomiska forutsattningar till klimatforandringar), behover
individen kunna anpassa sig till det nya, eleven behover bli en
“adaptive learner” som pa egen hand kan agera utan instruktioner.
Mycket av den kunskap som behandlas i skolan ar separerad fran livet
utanfor skolan, sambandet mellan det eleven gor i skolan och hur
kunskap praktiseras utanfor skolan ar inte alltid tydligt, menar
Resnick. I skolan behandlas kunskap teoretiskt och symboliskt medan
kunskap utanfor skolan kopplas till specifika situationer, objekt och
handelser (Resnick 1987).
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For att mota livet utanfor skolan behover individen pa egen hand
kunna gora analyser och reflektioner. Skolan behover forbereda
eleverna pa ett kommande arbetsliv genom att visa eleverna hur de
kan anvianda sig av analys, reflektion och resonemang i motet med
forandringar. Genom att elever tillsammans analyserar och
reflekterar Over sociala, politiska och personliga fragor som
studieobjekt i skolan vands riktningen fran klassrummet till varlden
utanfor skolan och undervisningen sitts i en vidare samhallskontext
(Resnick 1987).

Ett satt for lararen att knyta den teoretiska kunskapen i skolan till
objekt och handelser utanfor skolan ar att anvanda sig av elevernas
erfarenheter i undervisningen. Erfarenheter gors alltid i nagot
samhalleligt sammanhang, i en interaktion mellan individen och
omgivningen. Erfarenheter kan sigas vara kunskaper som man
forvarvat genom livet. Varje erfarenhet en individ gor kopplas till
tidigare erfarenheter och andrar pa nagot sitt de erfarenheter som
kommer darefter. Det vi tar med oss fran en erfarenhet ger oss ett satt
att forsta och hantera nasta och gor att individen kan vixa inom
samhalleliga sammanhang (Hesslefors-Arktoft 2006). For att kunna
dela med sig av en erfarenhet maste du formulera dig och det innebar
att du maste se pa din erfarenhet som ndgon annan skulle kunna se pa
den. For att kunna fa den andre att forsta din erfarenhet galler det att
hitta kontaktpunkter med den andres liv, det handlar om att kunna
inforliva delar av en annans erfarenhet for att kunna beratta ndgot om
sin egen erfarenhet (Dewey 1999).

I skolans undervisning mots alla elevers olika erfarenheter och kan
ligga som en mdgjlig grund for undervisningens utformning och
elevers larande. Att kunna kommunicera sina egna och andras
erfarenheter ses med det sociokulturella kunskapsperspektivet som
en forutsattning for individers utveckling och larande. Den
interaktion som sker med andra i omgivningen ar avgorande for vad
som lirs och hur det lars (Dysthe 2003, Siljo 2005, 2014).
Undervisningen ska utgd fran elevernas erfarenheter men den ska
ocksa ge eleverna erfarenheter. Detta kan leda till ett pedagogiskt
dilemma da skolans kunskapsmal riskerar komma i bakgrunden om
undervisningen utformas endast utifrdn elevernas erfarenheter och
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visade intresse. Darfor kravs en balansgang mellan dmnets innehall
och elevernas erfarenhet. Om undervisningen kopplas till elevernas
erfarenheter och intressen ses den som mer meningsfull av eleverna.
Elevernas erfarenheter kan darfor anviandas i den utstrackning som
behovs for att gora undervisningen mer meningsfull och vard sin
anstrangning (Hesslefors-Arktoft 2006).

Att utgd fran elevernas erfarenheter ar en allmangiltig princip
oberoende av innehall, men denna princip ar sarskilt central for de
samhallsorienterande amnenas uppdrag i skolan. Uppdraget for
lararna kan sigas vara att forsoka skapa forutsattningar for eleverna
att forstd varlden, ta stillning och agera som aktiva
samhallsmedborgare. Genom att anvdnda sig av elevernas
erfarenheter aktualiseras att eleven lever i samhallet och att eleven
har egna erfarenheter och forestallningar som ska uppmarksammas,
utvecklas och bearbetas. Med hjalp av larare kan elevernas
erfarenheter och forestallningar knytas till olika perspektiv och dven
behandlas utifrdn ett kritiskt forhallningssatt (Hesslefors-Arktoft
2006).

Kunskap ses i denna studie som nagot som skapas i interaktion.
Genom att ta del av andras erfarenheter kan ny information tillfogas
till en individs redan erovrade kunskaper. Samhallskunskaps-
undervisning kan utformas i syfte att forbereda eleverna pa det liv
som forsiggar utanfor skolans vaggar. Elever behover utveckla
forméaga att analysera, reflektera och resonera for att kunna verka i
arbets- och samhallslivet. Genom att anvianda elevernas erfarenheter i
samhallskunskapsundervisningen kan lararna knyta samman
teoretisk kunskap med livet utanfor skolan och satta kunskapen i en
vidare samhallskontext. I studien antas darfor att forutsiattningar
finns for larande for livet utanfor skolan 1 sadan
samhallskunskapsundervisning som stiller sociala, politiska men
ocksd personliga fragor och diar eleverna far ta del av andras
erfarenheter.
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Medborgarkompetenser i samhallskunskapsundervisning och
styrdokument

I globaliserade samhaillen menar Banks att ett viktigt mal med
“citizenship education” ar att hjalpa eleverna att erhélla de
kunskaper, attityder och fardigheter som behovs for att kunna
fungera i sitt lokala, nationella och globala samhalle (Banks 2008). I
det globaliserade samhaillet maste medborgarna ta stallning till
samhallsfragor pa en transnationell niva, exempel pa fragor som
kraver transnationella l6sningar ar miljo och migration (Delanty
2002). For att kunna delta demokratiskt i samhallsfragor aven
utanfor det svenska sambhallet behover eleverna kunskap om
internationella forhéllanden. Lodén et al. menar darfor att
samhallskunskapsundervisning bor innefatta kunskaper om
Europeiska Unionen som politiskt system. Genom att studera EU:s
organisation och hur beslutsfattandet gar till far elever nodvéandiga
redskap for att kunna paverka samhallsfragor som beror Sverige men
som uppfattas som att de beslutas nagon annanstans. Ett satt att
konkretisera kunskaperna om EU:s organisation och hur de politiska
processerna sker inom organisationen kan vara att lata eleverna folja
beslutsprocesser om miljo (Lodén et al. 2014).

Forutom att vilja innehdll som forbereder eleverna infor
samhallsfragor pa lokal, nationell och global niva behover eleverna
redskap som ger dem mojlighet att forhalla sig till kunskap och
information. Ett viktigt mal med utbildningen &ar att eleverna far
chans att tanka kritiskt och utveckla fardigheter som att formulera,
dokumentera och redovisa sina slutsatser och generaliseringar. I det
globaliserade samhallet mots aven manniskor med olika erfarenheter
och uppfattningar. Banks menar darfor att det ar vardefullt om
eleverna forstar att kunskap kan ses som en social konstruktion och
att olika handelser och begrepp kan ses ur olika perspektiv (Banks
2008).

Aven Sandahl belyser, som tidigare nimnts, firdigheter inom
samhallskunskapen sasom att kunna problematisera, perspektivisera,
analysera och reflektera. Genom att utveckla dessa kunskaper far
eleverna redskap som behovs for att ta sig an samhallsfragor. Om inte
samhallskunskapen kan erbjuda dessa kunskaper skulle amnet
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reduceras till vad Sandahl benamner som ett "snackisamne”. Eleverna
far genom samhallskunskapsundervisningen ett satt att betrakta
samhallet pa som de inte kunnat utan andra ordningens kunskaper,
menar Sandahl (Sandahl 2011). Spanget-Christensen utvecklar
Sandahls resonemang da Spanget-Christensen menar att
sjalvreflektion kan ses som en tredje ordningens kunskap eftersom
den fokuserar pa elevens identitet i forhallande till amnet (Spanget-
Christensen 2013).

Att utveckla kritiskt tinkande ses i denna studie som en betydelsefull
kompetens for medborgarnas/elevernas mojligheter att delta
demokratiskt i det samtida samhillet. Larsson har formulerat en
definition av kritiskt tinkande i en svensk samhallskunskapskontext:

En individs formaga att gentemot innehéll/information/fragestillningar

centralt for amnet samhallskunskap gora relevanta tolkningar, bedomningar

och reflektioner och utifran detta dra relevanta slutsatser (Larsson 2011:24).
Att ge elever mojligheter att utvecklas som sjalvstandiga kritiskt
tankande individer i samhallskunskapsamnet diskuteras av Bronis
och Selander. De menar att karnan i amnet samhallskunskap ar att fa
elever att handla sjalvstandigt under ansvar. Problemet som samma
forskare ser ar att amnet inte ger tillrackligt utrymme for eleven att
utveckla kritiskt tinkande i skolan, storst vikt laggs vid att aterskapa
redan befintlig kunskap (Bronias & Selander 2005). Denna
uppfattning delas dven av Skolinspektionen som i sin rapport fran
2013 efterlyser mer undervisning som utvecklar ett kritiskt
forhallningssatt hos eleverna (Skolinspektionen 2013).

Skolinspektionens uppfattning ligger ocksa i linje med svenska
styrdokument. I syftet med amnet samhallskunskap i a4k 6-9 star det
bland annat att eleverna ska ges forutsiattningar att se samhallsfragor
ur olika perspektiv och utveckla kunskaper om hur man kritiskt
granskar samhallsfragor och samhallsstrukturer. (Skolverket 2011:
199-200). I skolans uppdrag skrivs dven fram vad som kan ses som
nodviandiga senmoderna fardigheter och formagor for att bli en
samhallsmedborgare, namligen att eleverna ska kunna orientera sig i
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en verklighet med stort informationsflode och snabb forandringstakt.
(Grundskolans laroplan 2011).3

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att de samhalleliga formagor
Banks efterlyser till stor del sammanfaller med Bronis, Selander och
Sandahl nar det handlar om att admnet ska utveckla
samhallsvetenskapligt tinkande hos eleverna. Det racker inte med att
bara ha asikter om olika samhallsfragor, eleverna behover redskap i
form av andra ordningens kunskaper for att kritiskt kunna hantera
information och fakta. Samhallskunskap bor dven, enligt Banks och
Lodén et al, forbereda eleverna pa att ta beslut och vara beredda pa
att handla lokalt, nationellt och globalt. For att kunna delta
demokratiskt i samhallsfragor utanfor Sverige behover eleverna ha
kunskaper om exempelvis Europeiska Unionen. Forutom att ha
kunskap om fakta behover elever utveckla redskap for att kunna se
saker ur olika perspektiv, kritiskt granska samhallsfragor, reflektera
over sina egna val och handlingsmojligheter, tanka sjalvstandigt och
att vara beredda pa att ta beslut, allt for att bli kompetenta
medlemmar av det demokratiska samhaillet. Baserat pa
forskningslitteraturen kan de senmoderna kompetenserna
konkretiseras i foljande fyra punkter:

e Perspektivtagande: att kunna se samhallsfragor ur olika
perspektiv. Att se, kdnna, tdnka och forsta varlden fran en
annan persons synvinkel. Forstdelse for att det finns olika
asikter och hur dessa kan uppsta.

e Kritiskt tdnkande: kunskaper om hur man kritiskt granskar
samhallsfrdgor och hanterar information. Kan till exempel
innefatta elevers formaga att hantera information i sociala
medier.

3 Spanget-Christensen (2011) har analyserat dansk liroplan i 4mnet Samhillskunskap pa gymnasieniva och menar
att dmnet har en senmodernistisk identitet eftersom liroplanen innehdller senmoderna kompetenser som
samhillsvetenskaplig studickompetens, dmnesbaserad reflektion &ver handlingsméjligheter, sjilvstindighet,
sjalvstyrning och reflektioner av normer. Trots att det finns skillnader mellan det danska och svenska samhillet och
dess liroplaner (Ljunggren 2011) menar Broman (2012) att Spanget-Christensens tankar om senmoderna
kompetenser dndéd har relevans f6r Sverige dd det finns likheter mellan linderna bade i samhillskunskapsimnets
nuvarande syfte och med hur det vixte fram under 1900-talet.
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Reflexivitet och reflektion: reflektion over handlings-
mojligheter, sjalvreflektion och reflektioner 6ver normer och
fakta. Har kan det som exempel for elevernas del handla om att
kunna reflektera oOver samhallsproblem utifran fakta och
erfarenheter och komma fram till hur problem mojligen kan
losas. Det kan ocksd handla om hur elever reflekterar over sig
sjalva, sin identitet och sitt eget agerande i forhallande till
skilda samhallsfragor.

Sjalvstandighet: agera sjalvstandigt, kunna ta stillning och att
valja. Kan innefatta hur elever tranas i att sjalvstandigt komma
fram till saker men ocksd om att ta stillning och att kunna
agera pa eget initiativ som sjalvstandiga individer.

Dessa utvecklade och konkretiserade punkter anvands i studien for
att soka fanga hur de senmoderna kompetenserna kommer till uttryck
i larares tal om sin samhallskunskapsundervisning.
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Kapitel 5 Metod och material

Syftet med studien ar att undersoka hur samhallskunskapslarare i sin
undervisning kan mota det samtida foranderliga samhallet. Med
bakgrund i samhallsvetenskapliga beskrivningar om det senmoderna
samhallet har vissa kompetenser valts som betydelsefulla for
medborgarnas deltagande i samhallet och kopplats till larares tal om
sin samhallskunskapsundervisning. Urvalet av litteratur grundar sig i
den Overgripande fragestidllningen som handlar om hur
samhallskunskapsldrare i sin undervisning kan mota det samtida
samhallet.4 For att kunna undersoka hur samhallskunskapslarare i sin
undervisning kan mota dagens samhille har litteratur valts som
beskriver det senmoderna samhaillet och vilka kompetenser
medborgaren kan tankas behova for att kunna delta demokratiskt i
samhallet, inlasningen av detta urval av litteratur resulterade i ett
antal medborgarkompetenser. De valda medborgarkompetenserna
har visat sig vara centrala bade i den samhallskunskapsdidaktiska
forskningen och i litteraturen om senmoderna samhallen och har
darfor bedomts som relevanta att undersoka. De valda
medborgarkompetenserna anviandes vid analysen av det empiriska
materialet, hur det gick till beskrivs langre fram i detta kapitel.
Foljande forskningsfragor har formulerats:

1. Pa vilket satt kan demokratiskt deltagande och medborgar-
kompetenserna  perspektivtagande,  kritiskt  tdnkande,
reflexivitet, reflektion och sjalvstandighet relateras till lararnas
tal i intervjuerna?

2. Vad i lararnas tal om undervisningens innehall kan relateras till
demokratiskt deltagande och de senmoderna
medborgarkompetenserna?

3. Vadilararnas tal om sina undervisningsmetoder kan relateras
till demokratiskt deltagande och senmoderna
medborgarkompetenserna?

4 Sokningar har gjorts i universitets- och hégskolors databaser och bibliotek (Suzmon), LIBRIS och i Google Scholar.
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For att besvara forskningsfragorna har kvalitativ intervju valts som
metod for insamling av data. Genom att intervjua
samhallskunskapslarare, verksamma pa hogstadiet, har jag fatt
mojlighet att fa ta del av deras subjektiva bild av amnet och sin
undervisning, handlingar och aktiviteter. Att ta del av aktorernas
uppfattningar gar inte att bortse ifran om man ar intresserad av att
forstd hur manniskor handlar och skapar mening (Aspers 2007, Kvale
& Brinkman 2009). Samtidigt utgor dessa aktorers uppfattningar just
en subjektiv bild av den egna undervisningsverksamheten, som inte
kunnat verifieras med hjalp av alternativa metoder for datainsamling.
Forsoken att skissa den subjektiva bilden ska ses som ett forsta steg i
en mer omfattande process av att soka beskriva och analysera den
faktiska undervisning som bedrivs.

Demokratiskt

deltagande och Koppling till

demokratiskt einnehall
deltagande och emetod
kompetenser

medborgar- Lararnas tal
kompetenser

Figur 1 5.1 Arbetsprocessen fran teoretiska beskrivningar av samhdallet till empiriska resultat

Forforstaelse

I forskningsintervjuer, liksom vid andra intervjuer, produceras
kunskap i samspel mellan den som intervjuar och den som blir
intervjuad. Om den som intervjuar ska kunna stilla uppfoljande
fragor kravs kunskap i amnet, kvaliteten pa de data som produceras i
en kvalitativ intervju hanger samman med intervjuarens fardigheter
och amneskunskaper (Kvale & Brinkman 2009). Kunskap om dmnet
har erhallits genom teoretiska studier men dven genom att jag sjalv
undervisar som sambhallskunskapslarare och har arbetat pa
grundskolans senare ar. Min forforstaelse kan bidra till en battre
forstaelse av vad som sags i intervjuerna, samtidigt finns risken att jag
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som forskare betraktar fialtet pda samma sitt som de som blir
intervjuade gor da jag sjalv ar larare. Reflektioner har darfor gjorts
over vad som tagits for givet i studien och vad som inte ifragasatts, t
ex har inte respondenterna ombetts forklara hur de uppfattar olika
samhallsvetenskapliga begrepp och arbetsomraden, har har
utgdngspunkten varit att respondenterna har kunskaper om och
erfarenhet av att utforma undervisning utifran aktuella styrdokument
for amnet och att man syftar pa centralt innehall i sina resonemang
(Aspers 2007, Denscombe 2004).

Intervju med hjalp av forestéllningskartor

For att ta del av lararnas forestallningar om samhallskunskapsamnet
har  intervjuer = genomforts med  hjalp av  verktyget
“forestallningskarta”. Den intervjuade och forskaren skapar
tillsammans en karta 6ver den intervjuades uppfattningar. Eftersom
samtalet dokumenteras under samtalets gang underlattas reflektion
och fungerar viagledande for vidare fordjupning och nyansering under
tiden som samtalet genomfors (Scherp 2003).

Fore intervjun fick respondenten veta att syftet med intervjuerna var
att skapa empiriskt material till undersokningen. Respondenten fick
ocksa information om att intervjuerna skulle bandas och vad som
skulle hinda med det inspelade materialet. Jag berattade ocksa om
mig sjalv och min bakgrund (Kvale & Brinkman 2009).

Vid intervjun anviandes en intervjumall/arbetsgang for att sikerstilla
att samma arbetsgdng foljdes vid samtliga intervjuer. (Se Bilagor for
intervjumall/arbetsgang). For att ge de intervjuade mojlighet att
sjalva definiera sin samhaillskunskapsundervisning stilldes en
forhallandevis oppen fraga till de intervjuade lararna, namligen: "Hur
uppfattar du damnet samhallskunskap?”. Om de intervjuade ville veta
mer om vad som avsags med fragan svarade jag varje gang “Vad
uppfattar du som det centrala innehallet och vad uppfattar du som
lampliga satt att arbeta”(Aspers 2007). Intervjuerna har haft en
deskriptiv karaktiar dar lararna talat om hur de uppfattar Amnet och
hur deras undervisning brukar ga till (Kvale & Brinkman 2009).

Efter att respondenten fatt den forsta fragan fick denne finna ett antal
nyckelord eller nyckelfraser som svarade pa fragan och skriva dem pa
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“post-it”-lappar. Darefter placerades lapparna pa ett stort papper.
Lapparna placerades av respondenten pa ett satt som personen tyckte
var meningsfullt. Det kunde vara sa att de placerades beroende pa vad
som skrevs forst eller beroende pa vilka ord eller fraser som hiangde
samman. Under det fortsatta samtalet fick den intervjuade beratta om
sina nyckelord och nyckelfraser och jag stillde foljdfragor om det som
sades. Aven om den inledande 6ppningsfrigan var vid s& stilldes
foljdfragor for att syftet med studien skulle kunna uppfyllas dar
respondenten fick chans att forklara sina tankar ytterligare. Intervjun
kunde i viss man styras genom att jag kunde folja vissa tradar i
samtalet medan vissa andra aspekter som inte berérde mina
overgripande forskningsfragor inte fick s manga foljdfragor (Aspers
2007). Det som sades skrevs ner av mig i form av stodord kring
nyckelorden. Pa sa sitt kunde den som svarade se om jag forstatt vad
den menade.

Nar vi samtalat om alla lappar kunde den intervjuade ibland knyta
samman lapparna genom pilar och streck for att markera att omraden
paverkade varandra omsesidigt, detta kunde ske dven under samtalets
gang. Nar detta var klart fick respondenten chansen att se efter vad
som skrivits for att se om det fanns behov av att korrigera nagot.
Samtalet spelades in och transkriberades.

Tillforlitlighet och validitet

Studiens fragestéallningar bygger pa samhaillsvetenskapliga teorier
som beskriver behovet av vissa medborgarkompetenser och
samhallskunskapsamnets sarskilda roll for att utbilda demokratiska
medborgare. For att undersoka hur samhallskunskapslarares
undervisning kan mota det samtida samhallet har erfarna
samhallskunskapslarare intervjuats. Vid kodningen av materialet
framkom signifikanta exempel (Lévesque 2005, 2011) pa vad i
lararnas tal om undervisningen som kunde relateras till studiens
valda  medborgarkompetenser. = Observationer av  lararnas
undervisning hade kunnat ge ytterligare empiriskt material, men av
tidsmassiga skal valdes den mojligheten bort.
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Att gora forskningsintervjuer innebar att det finns ett specifikt syfte
med samtalet, detta gor att samtalet maste drivas mot vissa teman.
Har kan problem uppsta: det kan skapas maktobalans i samtalet da
den som intervjuar dr den som styr samtalet mot relevanta fragor,
ytterligare problem kan uppstd da den som intervjuar endast kan
stilla fragor om sddant som intervjuaren har kinnedom om, den som
intervjuar tolkar samtalet utifran den kunskapsbas som den sjalv har.
For att motverka dessa problem kan den som intervjuar forsoka skapa
en samtalssituation som underlattar samtalet till den intervjuades
fordel och stilla foljdfragor. Uppfoljningsfragor kan ge den som
intervjuar en majlighet att se hur mening konstrueras for den som blir
intervjuad (Aspers 2007).

I foreliggande studie har forestallningskarta anvants som metod och
foljdfragor stillts kontinuerligt under intervjuerna for att kontrollera
att jag har uppfattat innehallet sa som respondenten menade. Efter
att intervjuerna var gjorda fick de intervjuade lararna tillfalle att 1agga
till eller dra ifran data som skrivits ner pa forestallningskartan.
Intervjuerna har skrivits ut snarast efter att de gjordes for att fa sa
stor overensstimmelse som mdojligt med vad som sagts. Genom att
bearbeta det empiriska materialet med hjalp av analysram och
meningskoncentrering har processen fatt en struktur (Kvale &
Brinkman 2009).

Kritik har framforts mot kvalitativa forskningsintervjuer, t ex anses
det lilla antalet intervjupersoner inte gora resultaten generaliserbara.
I min studie har nio larare intervjuats som samtliga ar verksamma i
landets vastra och sodra delar. Lararna har olika lang
arbetserfarenhet, ar bade man och kvinnor, har olika &ldrar och
arbetar pa skolor med olika sociala forutsattningar och storlekar.
Variationen bidrar diarfor med en viss bredd i urvalet. Hela
variationen av alla sorters tankbara samhallskunskapslarare i Sverige
kan dock ej sdgas vara representerat i urvalet da det ar problematiskt
att fa reda pa vilket urval som verkligen fangar alla varianter av
lararuppfattningar (Larsson 2010).

Att generalisera resultatet och dra slutsatser om andra larares
undervisning later sig inte goras, men om man har tillracklig
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information och kan se till situationens sociala och historiska kontext
anses slutsatser kunna foras over fran en situation till en annan, sa
kallad overforing (transfer) (Denscombe 2004, Kvale & Brinkman
2009, Larsson 2010). Att dra slutsatser utifran en kontext till en
liknande kan dock vara problematiskt om man forvantar sig ett visst
utfall i en viss kontext. Detta skulle da innebéra att en foreteelse inte
kan framtrada pa olika satt i samma kontext, det skulle 4ven innebara
att den aktuella kontexten skulle behova beskrivas med mycket data
(Larsson 2010). Att forvanta sig ett visst utfall i liknande
undervisningssituationer utifran foreliggande studies resultat ligger
darmed utanfor studiens rackvidd.

Urval

Da syftet med undersokningen ar att undersoka hur
samhallskunskapslarares undervisning kan mota det foranderliga
senmoderna samhallet har samhallskunskapslarare valts for intervju.
Det ar de intervjuade lararnas tal som ligger till grund for studiens
analys. Urvalskriterierna for det empiriska materialet utgors av nagra
gemensamma faktorer:

a) larare som undervisar i samhallskunskap
b) larare som undervisar pa grundskolans senare del,

For att fa viss variation har aven valts:

c¢) larare som undervisar pa skolor som ligger i storre eller mindre
stader

d) larare som undervisar pa skolor i omradden med olika sociala
forutsattningar

Med detta urval har forutsattningarna i form av elevernas alder,
styrdokument och lararnas utbildning (viss variation da lararna
utbildats vid olika tider) varit gemensamt for de intervjuade lararna
medan skolornas narmiljoer sett olika ut (Dalen, 2008).

Nio larare har intervjuats, alla undervisar i ak 6-9. Samtliga skolor
ligger i vastra och sodra Sverige och de fordelas pa mindre,
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mellanstora och stora stader. Alla skolorna far elever fran olika
fororter med skiftande ekonomiska och sociala forutsattningar. Pa ett
par skolor hade overviagande delen av eleverna sitt ursprung i andra
lander. P4 fyra skolor var det ungefar lika méanga elever med svenska
som modersmal som elever med annat modersmal. Pa de ovriga tre
skolorna var den kulturella mangfalden mindre med ett fatal elever
med ursprung i andra lander. I vissa fall har rektorer kontaktats for
att fa namn pa samhallskunskapslarare, i vissa fall har jag via VFU-
personal pa hogskolor och universitet fatt kontakt med larare.

Om lararna

Intervjuerna har gjorts i februari, mars och april 2013 och januari
2014. Lararna beskrivs har med fingerade namn:

Kamilla ar ENG/SO-larare i ak 6-9 pa en stor grundskola som ligger
ganska centralt i en mellanstor stad med elever framst fran de
narmaste fororterna. Kamilla borjade jobba som larare 2002.

Mans ar SO-larare ak 4-9 och arbetar pa en f-g skola, han har arbetat i
sexton ar som SO-ldarare och larare for nyanlanda elever. Skolan har
manga elever med ursprung utanfor Sverige och ligger i en stor forort
utanfor en stor stad.

Johanna ar ENG/SO-larare ak 4-9. Hon har arbetat i atta ar som
larare. Skolan ar en f-9 skola i en forort till en mellanstor stad,
eleverna kommer fran relativt vilbargade hem, en del fran byarna
runtomkring, andra fran naromradet och innerstan.

Anna ar SO-larare ak 4-9 och har jobbat som larare i tretton ar.
Skolan ligger i en mer valbargad forort till en mellanstor stad dar
eleverna kommer fran naromradet. Skolan har ocksa
forberedelseklasser (nyanlanda elever fran andra lander).

Selma ar SV/SO-larare ak 4-9. Hon har jobbat som ldrare i nio ar.

Skolan hon arbetar pa ligger i utkanten av en mindre stad med elever
fran naromradet.
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Nina ar SO-larare ak 4-9 pa en 6-9 skola och har arbetat sex ar som
larare. Skolan ligger i en storre forort i en stor stad med méanga elever
med ursprung utanfor Sverige.

Dennis ar SV/SO-larare ak 4-9. Han har jobbat som ldrare sedan
2001. Dennis arbetar pa en 1-9 skola i en forort till en medelstor stad
med elever fran naromradet.

Daniel ar SO-larare ak 4-9 pa en f-9 skola i utkanten av en medelstor
stad med elever fran naromradet. Han har arbetet i femton ar som
larare.

Goran ar SV/SO-larare i a4k 7-9 pa en skola i utkanten av en mindre
stad. Ganska manga elever pa skolan kommer fran landsbygden
utanfor staden. Goran har arbetat i mer an trettio ar.

Etiska 6vervaganden

Nar syftet med studien formulerades 6vervagdes om studiens innehall
och resultat pad ndgot satt kunde forsamra for de intervjuade
personerna eller for lararna som yrkesgrupp. Da syftet varit att
undersoka hur samhallskunskapslarare i sin undervisning kan
bemota det samtida samhallets utveckling har lararnas tal anvants for
att i forsta hand belysa olika didaktiska val. Undersokningen har inte
inriktats pa att hitta brister hos de intervjuade, syftet har inte heller
varit att kontrollera lararnas arbete, darfor gjordes bedomningen att
situationen for de intervjuade lararna inte borde forsamras av deras
deltagande. Forhoppningen ar att studiens resultat kan ge positiva
effekter for bade larare och omgivande samhalle dd studien bidrar
med resonemang om hur samhalle och undervisning kan motas
(Denscombe 2004).

Nar lararna tillfragades om de vill stidlla upp for intervju sa
informerades de om att svaren skulle anonymiseras och att de nar
som helst utan forklaring kunde avbryta intervjun. De larare som blev
intervjuade fick wunderteckna ett papper diar syftet med
undersokningen framgick, dar framgick aven att de svarande skulle
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forbli anonyma och att de kunde avbryta nar som helst utan att ange
skal. Lararnas underskrift visar att de samtycker till intervju och har
forstatt villkoren (Kvale & Brinkman 2009, se Bilaga 1).

Material och analysram

Demokratiskt deltagande och medborgarkompetenser —
kopplingar och motiveringar

I lararnas tal beskrivs aspekter av samhallskunskapsundervisning
som i denna studie kopplas till demokratiskt deltagande och vad som
kallas medborgarkompetenser. De kopplingar som gjorts mellan
samhallskunskapsundervisningen och demokratiskt deltagande har
redovisats for sig medan de medborgerliga kompetenserna
analyserats med hjalp av en analysram.

Undersokningens val av kompetenser hanger delvis inbordes samman
och later sig inte pa ett enkelt sitt separeras. I denna studie syftar
begreppen reflexivitet och reflektion pa de sjalvreflektioner och den
reflektion en individ gor over samhallsfragor och annat samhalleligt
innehall. Sjalvreflektion gar dock inte helt sjalvklart att separera fran
sjalvstandighet da sjalvets utveckling och formaga att gora val hanger
samman med reflexivitet. I denna studie skiljs begreppen at genom
att sjalvreflektion syftar pa den reflektion en individ gor over sin roll
och identitet i forhéllande till samhallsfragor och samhalleligt
innehall medan sjalvstandighet syftar pa en individs formaga att
autonomt gora val, ta stillning i fragor och forsoka utova inflytande.

I det empiriska materialet kan dven demokratiskt deltagande och
kompetenserna i vissa fall knytas till lararnas tal om amnets innehall
medan det i andra fall delvis fungerar som en form av
undervisningsmetod. Perspektivtagande kan t ex fungera som en
undervisningsmetod vid rollspel men samtidigt kan det samhalleliga
innehallet bidra med olika perspektiv. Av analytiska skal har darfor
kategorier upprattats i en innehallsdel och en undervisningsmetoddel.
Vad som har setts som indikatorer pa innehallsliga respektive
metodmassiga kopplingar till demokratiskt deltagande och
medborgarkompetenserna redovisas i1 analysavsnittet under
rubrikerna Kopplingar.
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Innehall

Med innehall avses i analysramen de sambhallsvetenskapliga
arbetsomraden och samhallsfradgor som namns i lararnas tal. Exempel
pa innehall ar olika arbetsomraden som Lag och ratt, Hur Sverige
styrs, Massmedia och Mainskliga rattigheter men ocksa aktuella
handelser, samhallsfragor och samhallsvetenskapliga begrepp.

Undervisningsmetod

Med undervisningsmetod avses i analysramen pa vilket satt
undervisningen sker. Forutom att larare kan anvanda sig av olika
metoder 1  klassrummet som = samtal, skrivande och
problemformulerande, avses aven olika former av elevinitiativ som
fragor eller viljeyttringar och besok och moten med andra personer
utanfor skolan. Av tabellen nedan framgar exempel pa innehall och
undervisningsmetoder i forhédllande till de senmoderna
medborgarkompetenserna i analysramen.

Tabell 1 5.1 Analysram

Medborgarkompetenser | Innehall Undervisningsmetod

Perspektivtagande Ex globaliseringsfragor | Ex samtal och rollspel
som migration

Kritiskt tainkande Ex aktuella handelser Ex tankemodeller som
presenterade i medier mediaanalys

Reflexivitet, reflektion Ex livsvillkor som Ex ostrukturerade och
fattigdom strukturerade samtal och
skrivande
Sjalvstandighet Ex minskliga Ex stillningstaganden i
rattigheter klassrum och i digitala
medier

Bearbetning av empiriskt material

Direkt efter varje intervju sammanfattade jag vad som sagts under
varje nyckelord, detta for att fa en helhetsbild av varje
forestallningskarta. De transkriberade intervjuerna lastes sedan flera
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ganger och i texterna markerades indikatorer pa vad som kunde
kopplas till demokratiskt deltagande, perspektivtagande, kritiskt
tankande, reflexivitet respektive sjalvstandighet. Det kunde dels
handla om innehall som behandlades, dels om undervisningsmetoder.
Vid sidan om texterna gjordes en form av meningskoncentrering da
det som sades i lararnas tal kortades ner i kortare teman (Kvale &
Brinkman 2009). I tabellen nedan aterges exempel pa hur dessa
sammanfattande meningskoncentreringar kan se ut.

Tabell 2 5.2:Bearbetning av det empiriska materialet

Medborgar-
kompetenser och
Demokratiskt
deltagande

Lararnas tal

Meningskoncentrering

Ex: Perspektivtagande

Att det finns tva sidor av det,
men det fir man hjilpa dom
(eleverna) med, att se det sa.
Dom utgar frén vildigt mycket
vad dom sjilva tycker, men
efterhand d& s& har dom
samlat pa sig, kommer dom
lite djupare i det och d& kan
man se att dom kan titta pa
det s& ocksa. Finns det ett
annat satt att se pa detta? Kan
man forstd det pd ett annat
satt? (Dennis)

Stotta, hjalpa att se olika
perspektiv och sidor pa
saker da kan du komma
djupt.

Ex: Kritiskt tankande

Det finns ju inget som
engagerar elever s& mycket
som det som hénder, [...Joch
dd kan man jobba med
kallkritik ocksa. [...] Varlden
ar ju inne hos eleverna hela
tiden i och med internet och i
och med sociala medier, det ar
ju det dom behover trdna pa
att hantera. All den
information dom fér. (Daniel)

Jobba med kallkritik for
att hantera internet och all
massmedia och
information.

Ex. Reflexivitet

Vad betyder det att vixa upp i
en skola i [férorten] mot en
skola i centrala [staden]? Ar
det nagon skillnad, ar det

Stéller fragor till eleverna.
Amnesbaserad reflektion
om fattigdom och
sjalvreflektion.
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viktigt att ha ett stort fint hus i
[ett vilbargat omrade] eller
funkar det att bo sex personer
ien tvdai[fororten]?(Nina)

Ex. Sjalvstandighet

Jag forsoker ju fa in ndar man
gor olika uppgifter att man,
och dven pa prov, kunna ha

Eleverna forviantas gora
egna sjalvstandiga
overvaganden.

med nagon fraga dar dom far
tanka till lite och &ven om man
ska gora nagon form av
inldmning att det finns med,
att man har nigon egen tanke.
(Goran)

Eleverna sa: det har vill vi
gora, lararen foljde
elevernas vilja och
intresse.

Ex: Demokratiskt
deltagande

Men sa var det eleverna sjalva
som sa: Men skuggbudget det
ar ju bara siffror hit och dit.
Kan vi inte istillet beratta hur
vi skulle vilja ha framtiden i
[var stad] [...Joch sa sa
eleverna sjélva att det ar det
har vi vill gora, vi vill berétta
hur det ska se ut i [var stad].
Da skrotar vi min plan och sa
kor vi.(Kamilla)

Malet med meningskoncentreringarna var att definiera och utveckla
kategorier som fangade respondenternas svar (Kvale & Brinkman
2009, 218). Ur meningskoncentreringarna framgick pa vilket satt
lararnas tal kunde kopplas till de valda medborgarkompetenserna. Ur
meningskoncentreringarna kunde aven det deskriptiva materialet
sammanstallas till ett antal teman angaende det innehall och de
undervisningsmetoder som lararna berattade om, till exempel
strukturerande samtal, stottande undervisningsmetoder for kritiskt
tankande och olika former av elevinitiativ. Utifrdn de teman som
framtradde har lararnas tal i intervjuerna beskrivits med belysande
citat i foljande resultatkapitel dar varje kompetens har var sitt
delkapitel. Darefter analyseras och sammanfattas resultaten i ett eget
avsnitt.
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Kapitel 6 Resultat

Innehall i lararnas tal som har relevans for forstaelsen for hur
samhallsundervisning kan mota det samtida samhallet presenteras i
en beskrivande text med exempel fran lararnas utsagor.
Kompetenserna perspektivtagande, kritiskt tankande, reflexivitet och
reflektion och sjilvstandighet redovisas 1 varsitt delkapitel.
Resultatdelens sista avsnitt redovisar vilken betydelse demokrati och
demokratiskt deltagande har for lararna nar de talar om sin
undervisning.

6.1 Perspektivtagande

Det samhallsvetenskapliga innehdll lararna namner som bidragande
till perspektivtagande handlar om politiska system och uppfattningar,
konflikter, ekonomi, globalisering, resurshantering och aktuella
héandelser.

Forutom att studera innehall utformas undervisningen pa satt som
bidrar till att eleverna kan utveckla sitt perspektivtagande. Detta sker
med undervisningsmetoder som moten och samtal, anvindande av
massmedier, sociala medier och olika former av rolltagande.

Innehallsbaserat perspektivtagande

Amnets inneh3ll och arbetsomriden 6ppnar for skiftande perspektiv.
Genom att sitta sig in i den mangfald som finns av politiska system
och politiska uppfattningar kan elever fa forstaelse for att individer
kan ha olika uppfattningar om verkligheten. Nar eleverna far kunskap
om de olika partiernas asikter om skatter, energifragor och miljo far
de se flera perspektiv och synsitt pa olika samhallsfragor. Nar
elevernas kunskaper om olika politiska uppfattningar okar kan de
ocksd fa nya perspektiv pa sig sjidlva d& eventuella forutfattade
meningar utmanas.
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Undervisningen i samhallskunskap ger forutsattningar for eleverna
att forsta att det finns olika forklaringar och synsatt pa fenomen som
konflikter mellan lander och folkgrupper. Dennis forsoker till exempel
hjalpa eleverna att skapa forstaelse for att det finns olika orsaker och
forklaringar till terrorism och ménga olika orsaker till att flickor valjer
att bara sloja:

Att det finns tva sidor av det, men det far man hjilpa dom (eleverna) med,
att se det sd. Dom utgar fran valdigt mycket vad dom sjilva tycker, men
efterhand da s har dom samlat pé sig, kommer dom lite djupare i det och
da kan man se att dom kan titta pa det s ocksa. Finns det ett annat sitt att
se pa detta? Kan man forsta det pa ett annat sitt? (Dennis i intervju)

Genom att studera faktaomraden som handlar om ekonomi,
globalisering, fattigdom och resurshantering ges eleverna mojligheter
att utveckla forstaelse for andras livsvillkor och perspektiv. Nar Ninas
elevgrupp hade arbetat med temat fattigdom menade Nina att
eleverna fick nya perspektiv pa begreppet och dess innebord, de fick
nya perspektiv pa sin egen livssituation och sina egna fordomar om
rika och fattiga och att livsvillkoren kan se olika ut pa olika platser.

Lararna anvander aven aktuella héandelser som underlag i
undervisningen. Lararna belyser hur massmedias presentationer kan
vara vinklade och tendensiosa och eleverna far mdgjligheter att se
skiftande perspektiv pa de handelser som aktualiseras.

Samtal och moten

Att ga i en mangkulturell klass kan bidra till forstaelse for den andres
perspektiv da eleverna genom sina klasskamrater far olika perspektiv
och erfarenheter representerade i klassrummet.

For att kunna skifta perspektiv kravs att det finns tva olika perspektiv redan
i klassrummet sd enkelt ar det ju. For att kunna f6rstd andra méanniskor sa
ar ju méngfald redan i klassrummet en forutsattning. (Daniel i intervju)

Lararna menar att deras elever ar intresserade av att delta i
diskussioner och samtal i klassrummet, genom att lyssna och ta del av
varandras erfarenheter far eleverna ta del av fler perspektiv i olika
samhallsfragor. Ett exempel pa nar lararna menar att de marker att
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eleverna tar del av varandras berittelser handlar om demokratiska
rattigheter i olika lander. Elever med bakgrund fran konfliktharjade
eller diktatoriska lander har berattelser som bidrar med nya
perspektiv for resten av gruppen. Andra diskussionsamnen i
klassrummen kan handla om sociala praktiker, sdsom hur olika
personer foredrar att hdlsa pa varandra eller hur man ser pa mans och
kvinnors olika roller, dessa samtal ger ocksa fler synsatt och
perspektiv. Mans menar:

Att bo i [forortens namn] ar ju ocksa att leva i en miljé dar det i klasserna
kanske finns mellan tio och femton olika modersmal representerade i varje
klass och dom kamrater som man relaterar till och konfronteras med och
diskuterar med, sa att bara att vara i den miljon bygger ju upp den har
kompetensen. Och man (eleverna) jamfér, man jamfor sprak och
traditioner, man jamfor andra foreteelser, s att varlden ar ju pa nagot satt
stiandigt narvarande i dom har klasserna. (Méans i intervju)

Mans, Kamilla och Selma anvander de erfarenheter som finns i deras
mangkulturella klasser. Elever med bakgrund i andra lander
kompletterar aktuella handelser i massmedia med egna berittelser
om platser eller handelser som de sjalva eller deras slaktingar har
erfarenhet av. Selma menar att dessa berattelser kan bidra till att
eleverna upplever sig som varldsmedborgare. Eleverna foljer
internationell massmedia och blir uppdaterade av sina foraldrar och
av varandra om vad som hinder i deras egna eller foraldrarnas
hemlander. I Kamillas klass kunde eleverna jamfora hur en handelse
bevakades i olika landers nyhetsprogram.

Annas elever som kommer fran ett mer valbargat omrade fick mota
heml6sa och kriminella och vara med om en rattegang, vilket, enligt
Anna, resulterade i att vissa myter som fanns hos eleverna om dessa
grupper kunde slds sonder. Anna vill att eleverna ska utveckla en
respekt for det som ar olika och att eleverna ska fa en forstaelse for att
det finns personer som kan behova andras hjalp i samhallet. Att mota
andra med andra erfarenheter ger eleverna mojligheter att reflektera
utifran en annan individs livsvillkor/perspektiv.

En sorts moten gav eleverna mojlighet att fa nya perspektiv pa sig

sjalva. Selmas elever hade ett langvarigt besok av en slakting till
henne. Sliaktingen var med pa lektionerna, darfor fick alla prata
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engelska, slaktingen kunde beratta saker om sitt land och kunde ge
eleverna fler perspektiv och bilder av det landet. Mans elever fick se
sig sjalva utifran nar de skulle forbereda lektioner som skulle hjilpa
socialpedagoger i deras arbete, eleverna fick redovisa hur de tyckte att
en bra larare ska vara. Detta innebar att eleverna fick skifta perspektiv
fran att vara elev till lirare. Aven nir Kamillas och Dennis elever fick
traffa kommunpolitiker blev eleverna sedda i ndgon annans 6gon och
fick darmed ett nytt perspektiv pa sig sjalva.

Massmedier och sociala medier

Genom att anvanda sig av olika massmedier pa olika satt kan elever
ocksd utveckla forstdelse for andras perspektiv. Nar aktuella
handelser i massmedia analyseras ser eleverna att samma handelser
kan rapporteras pa skilda satt beroende pa vem som ar mottagare och
avsandare.

Selma och Mans anvander sig av olika digitala rum pa nitet dar
eleverna far ta del av de andra elevernas perspektiv i olika
samhallsfragor. Mans lat sina elever diskutera orsaker till krig pa ett
skriftligt diskussionsforum pa nitet som ledde till manga inlagg av
eleverna:

... dar fick dom syn pé varandra och det blev vildigt eldiga diskussioner i en
del grupper, dom blev néstan ovidnner. Och dar kom ju det hér ocksa att fa
syn pé sig sjilv, sjalvforstéelse, plus att dom fick, dom upptéckte ju sidor
hos varandra som dom inte hade sett. (Méans i intervju)

P& Selmas skola fick eleverna skriva bloggar om en fiktiv resa. Nar
elever anvander sig av sociala medier innebar det att eleverna syns,
det blir 6ppet for fler att ta del av vad de skrivit, dirmed blir det ocksa
intressant att veta nagot om andras perspektiv, att ha kunskap om
mottagaren kan vara viktigt sa att man vet hur det man skriver kan
tankas falla ut. I digitala medier maste du vilja: Vem ar jag? Hur
framstar jag? Vem uppfattar mig? Hur tinker dom? Genom att ldsa
andras bloggar och ta del av andras uppfattningar far eleverna ta del
av skilda perspektiv. Om eleven sjalv bloggar beskriver hon eller han
sin egen unika berattelse. Andra kan fi en okad forstdelse for
skribenten och fa fler perspektiv.
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Eleverna far aven ta del av berattelser i form av filmer, vilket ocksa
ger olika perspektiv. Exempel pa spelfilmer som namndes var
Paradise Now och The wave. Paradise Now handlar om tva
palestinska sjdlvmordsbombare och ger ytterligare perspektiv pa
Israel-Palestinakonflikten. The Wave ger perspektiv pa hur nazismen
kunde na framgang.

Rolltagande

Genom att lata eleverna ta olika roller, exempelvis som politiker eller
som foretradare for en viss grupp eller nation, ges forutsattningar for
att forstaelse for olika uppfattningar kan utvecklas. Lirarna later
eleverna representera olika politiska partiers asikter och Kamillas
elever fick iscensitta en konferens dar eleverna fick representera olika
intressen som skulle debattera milleniemal (miljo), eleverna fick
presentera och argumentera for sina tilldelade asikter men ocksa
forsoka se om det fanns omraden diar de olika intressena kunde
motas.

Om en och samma elev dessutom far satta sig in i en konflikt ur flera
aktorers perspektiv far eleven dven olika stindpunkter som underlag
for att sjalv kunna forsoka ta stallning:

Och jag tror att just samhillskunskap kan forséka ge dom roller. Ta
stillning. Antingen rollen som du faktiskt tycker sjilv eller rollen som nagon
annan. Hur tycker du som palestinier om det har? Och samma elev- hur
tycker du som israel om det hir? Ge dom roller och sen g& ur dom rollerna
och fundera sjilv. (Daniel i intervju)

Att 1ata eleverna ta olika roller ger mojligheter att se fragor ur olika

perspektiv samtidigt som eleverna ges mojlighet att reflektera Gver sig
sjalva och sina egna stallningstaganden.
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Svarigheter med olika perspektiv

Det pluralistiska samhallet rymmer skilda perspektiv i olika fragor
hos olika manniskor. Detta kan leda till en del utmaningar for lararna.
Vissa elever har egna sjalvupplevda erfarenheter av krig och konflikt
mellan lander och folkgrupper som kan ligga till grund for elevernas
stallningstaganden. Lararna upplever att de inte alltid vet vad som ar
ratt eller fel i de konflikter som aktualiseras av elever i klassrummet
och man vill inte heller ta stillning i frigorna. Lirarna menar att det
oftast inte finns nagot enkelt ratt eller fel svar pa den typen av
diskussioner:

Och sen i dom har fragorna finns det ju inget ritt eller fel alltsd, alla har ju
sin egen verklighet och det giller ju verkligen som ldrare att komma ihég
det. (Nina i intervju)

Ibland kan lararna ha elever vars perspektiv eller synsatt grundar sig i
fordomar och framlingsfientlighet. En larare (Dennis) sager att vissa
elever kan forneka Forintelsen och flera larare berattar att vissa elever
siager nedsattande saker om andra elevers hemlinder eller sociala
tillhorigheter. Det kan handa att elever borjar braka i klassrummet pa
grund av konflikter som forekommer i de omraden dar eleverna eller
deras foraldrar har sin bakgrund.

Liararna kan inte hindra eleverna att tdnka saker och det ar svart for
larare att saga att en elev “tycker fel” da eleven har argument for sina
asikter, tvartom vill lararna att eleverna ska trana pa att motivera och
argumentera, men gransen gar om nagon annan blir krankt. Nar det
handlar om att eleverna fornekar Forintelsen eller nar de uttalar
framlingsfientliga Aasikter forsoker lararna samtala, liagga fram
argument, gora kopplingar till historia, t ex Sveriges utvandringstid
och trana eleverna i att vara kallkritiska.

Nej, man far ju tala om det och visa pa vad som har hént och sa vidare och
forsoka overtyga dom men det ar ju vildigt, valdigt svart, valdigt svart, om
du har en palestinier, flytt frén Israel, och 6vertyga den personen da, det ar
inte latt, det dr absolut inte latt. (Dennis i intervju)
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I mangkulturella klasser kunde lararna mota olika fordomar mot vad
som uppfattas som “svenskt” och pa skolor med mindre kulturell
mangfald kunde det uttryckas fordomar om vissa invandrare. Pa en
skola i ytterkanten av en mindre ort diar den kulturella mangfalden
inte var sarskilt stor kunde lararen uppleva att eleverna ibland
uttryckte en del framlingsfientlighet och att detta kunde grunda sig i
elevernas hemmilj6. Lararen (Goran) upplevde att det handlade om
ganska forankrade fordomar som inte helt enkelt 1at sig utmanas i
klassrummet.

Sammanfattande om perspektivtagande

Lararna vill att eleverna ska se att det finns olika uppfattningar och
erfarenheter. Att kunna forsta att alla inte uppfattar varlden som man
sjalv, att det kan finnas olika intellektuella och ideologiska
uppfattningar ar ett &terkommande tema i lararnas tal i studien.

Det samhillsvetenskapliga innehallet i sig bidrar till att eleverna ser
att det finns olika perspektiv i olika fragor; genom att studera
politiska uppfattningar och olika former av styrelseskick far eleverna
mojlighet att inse vilken betydelse det pluralistiska samhallet har for
demokratin. Ytterligare omraden som ekonomi, globalisering och
resurshushéllning sags ocksa bidra till att eleverna kan utveckla
forstaelse for andras situation. Slutligen far eleverna dven mdajlighet
att utveckla forstaelse for olika perspektiv genom att utnyttja aktuella
handelser och massmedier som underlag for analys och samtal.

Forutom att anvdnda sig av innehéllet i sig ger lararna eleverna
forutsattningar att kunna se saker ur olika perspektiv genom att skapa
moten, samtal och lata eleverna ta olika roller i skilda fragor. Moten
med andra personer och deras uppfattningar ger eleverna maojlighet
att ta del av andra perspektiv. I de klasser dar den kulturella
mangfalden ar stor erbjuds en fordel da eleverna far storre chanser att
ta del av andras erfarenheter och uppfattningar som kanske skiljer sig
fran deras egna. Forutom att ha samtal i klassrummet far eleverna
aven anvanda sig av olika digitala samtalsrum. Olika massmedier
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anvands ocksa som redskap for att utveckla formégan att se saker ut
olika perspektiv. Eleverna fir genom massmedia mojlighet att
upptacka att det finns olika synsitt i olika fragor. De kan ocksa sjilva
bidra med sitt eget perspektiv i olika sociala medier och darmed
tvingas att se sig sjilva ur nigon annans perspektiv. Aven att lata
eleverna ta olika roller sdsom foretrddare for politiska partier,
intresseorganisationer eller nationer kan bidra till perspektivtagande
hos eleverna.

I de mangkulturella klasserna kan elevernas olika perspektiv och
stallningstaganden i olika internationella fragor ibland skapa
konflikter i klassrummet. Lararna stills infor en situation dar de
behover lyssna till elevernas subjektiva uppfattningar och uttryck
samtidigt som elever inte far krankas av andra.
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6.2 Kritiskt tankande

De intervjuade lararna menar att de garna vill att eleverna utvecklar
kritiskt tankande. Det ar formdgan att kunna hantera innehall i
sociala medier som niamns som det viktigaste. For att kunna utveckla
ett kritiskt och kausalt tankande i samhallskunskap menar lararna att
eleverna behdver stottning, detta sker genom att lararna visar elever
hur medier kan analyseras och hur eleverna kan utveckla kausalt
tankande med hjilp av olika tankemodeller och fragor.

Innehallsbaserat kritiskt och kausalt tankande

Det omrade som lararna uttryckte som viktigast nar det géllde kritiskt
tdinkande handlar om hur eleverna kan hantera information péa
internet. Lararna uttrycker sarskilt att de vill att eleverna ska kunna
hantera sociala medier kritiskt. De elever som tar del av vad som sags
i massmedia och omvirlden har en fordel nar man ska se saker ur
olika synvinklar, men lararna menar att eleverna behover bli battre pa
att vara kritiska mot massmediers innehall. Eleverna behover kunna
hantera massmedia och sociala medier kritiskt for att sovra i all
information och inte ldta sig bli manipulerade infor framtida politiska

val.

Varlden ar ju inne hos eleverna hela tiden i och med internet och i och med
sociala medier, det dr ju det dom behdver tridna pa att hantera. All den
information dom far. (Daniel i intervju)

Formagan att kunna kallkritiskt granska faktan, det ar ju den formagan man
vill skicka med eleven. Det finns ju hur mycket fakta som helst, det ar ju
bara ett litet knapptryck borta. (Kamilla i intervju)

Andra amnesomraden som anvandes vid kritiskt och kausalt
tankande handlade t ex om att kunna jamfora livsvillkor mellan

lander, se orsaker och konsekvenser till konflikter i varlden,
ekonomiska forhallanden och massmedias paverkan.

Stottande undervisningsmetoder

For att tanka kritiskt sager lararna att eleverna behover stottning. Nar
det handlar om att utveckla ett kritiskt forhallningssatt till sociala
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medier gor lararna tillsammans med eleverna analyser utifran
kallkritiska begrepp, pa sa vis far eleverna modeller for hur de kan
hantera information i olika medier. Genom att lata eleverna arbeta
med olika sambandsmodeller ges forutsattningar for att kausalt
tankande kan utvecklas. Ytterligare satt for lararna att stotta eleverna
i sitt kritiska och kausala tankande ar att stélla olika typer av fragor.

Analysera medier — nagra exempel

Daniel lat eleverna analysera en artikel pa natsidan Avpixlat
tillsammans med honom. Det borjade med att en elev visade Daniel
en artikel som handlade om judar pa Avpixlat. Da planerade Daniel
en lektion dar eleverna fick lasa artikeln genom en projektor
tillsammans i klassen. Efter att ha last artikeln fragade Daniel klassen
om de hade kunskaper som inte stimde med det som stod i artikeln.
Man gjorde ocksd andra kallkritiska ovningar i helklass utifran
artikeln tillsammans med lararen, t ex visade lararen hur man kunde
se vem som hade ansvar for sidan. Har fick eleverna lara sig hur man
kan hantera information pa internet och mojlighet att trana pa att
vara kallkritiska, analysera och &aven att bemota argument med
argument.

Kamilla anvander sig av sociala medier for att lagga ut material,
bilder, filmer och annan information innan lektionen till eleverna
(flipmetoden). Pa dessa forum lagger bade hon och eleverna ut
artiklar och bilder som studeras via en projektor i klassrummet.
Bilderna diskuteras sedan i klassrummet utifran kallkritiska begrepp
som Kamilla satt upp pa viaggarna, t ex diskuteras om kaillan ar en
forsta- eller andrahandskilla och om den verkar objektiv och vilka
syften som kan ligga bakom informationen. Kamilla lagger aven upp
bilder som ar manipulerade (fotoshoppade) for att eleverna ska fa se
att bilder inte alltid beskriver verkligheten pa riktigt satt. Ytterligare
satt att hantera massmedia kritiskt ar att lata eleverna jamfora hur en
samhallsfraga framstalls pa olika satt i olika medier.
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Tankemodeller — nagra exempel

Lararna anvander sig av tankemodeller som ex orsaker-konsekvenser-
atgarder for att stotta eleverna i deras tankande. Daniel menar att
eleverna behover hjalp for att utveckla sitt tankande:

Det ar bara det att dom (eleverna) har inte tankt fardigt. Utan det ar det vi
maste hjdlpa dom med, lara dom det. Att bli tinkare. (Daniel i intervju)

Johanna anvander olika stottande strukturer som gar ut pa att man
anvander enkla mallar dir man har ett utgdngslage som leder till
nagot annat. Hon tar som exempel massmedia, om vi blir utsatta for
massmedias paverkan, vad kan resultatet bli? Daniels och Johannas
elever fick aven resonera kring orsaker och konsekvenser till olika
konflikter i varlden. Efter att ha bearbetat information om olika
konflikter fick eleverna forsoka dra slutsatser och argumentera for
olika losningar.

Kamilla arbetade med ett arbetsomrade som handlade om varfor folk
flyttar. Eleverna fick enskilt och tillsammans med kompisar gora en
lista pa orsaker till att folk flyttar, ytterligare en lista gjordes
tillsammans med lararen dar det framgick om flyttarna var frivilliga
eller tvungna och om orsakerna var liknande forr och nu. Listan
fungerade sedan som en sambandsmodell for eleverna nar de skulle
resonera kring orsaker till flytt vid ett bedomningstillfalle.

Ytterligare satt att trana eleverna pa att se kausala samband sker nar
eleverna far forsoka analysera och dra slutsatser utifran statistik.
Statistiken kan handla om resursfordelning och befolkningsfragor.

Fragor/problemformuleringar

Ett satt att utveckla kritiskt tdnkande hos eleverna som lararna
berattade om ar att anvianda sig av fragor. Fragor kan formuleras bade
av elever och larare. Genom att lararen staller kritiska fragor till
eleverna far de forutsiattningar att sjalva borja tidnka mer kritiskt,
fragan blir en modell for hur eleverna kan tanka.

Att man stéller frigan, vad ligger bakom det har? Om man gor det varje
gang det dyker upp nagot sadant pastaende som faktiskt oroar en, eller, ar
detta ratt? Stiller man sig dom kallkritiska frégorna, stimmer detta? Finns
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det ndgon annan information jag kan anvanda for att ta reda pa detta? Da
tror jag att man har kommit vildigt langt. Och det dr da du kan bli en
vélfungerande demokratisk person. (Daniel i intervju)

Strukturerande och problematiserande fragor hjalper eleven att
organisera kunskap, t ex att jamfora for att kunna se skillnader,
samband och monster. Exempel pa frdgor som Nina stéllde i
klassrummet: "Varfor ar barnadodligheten stor i det och det landet?
Vad kan det bero pa? Vad blir konsekvenserna?”, "Varfor har inte
Sverige gjort Barnkonventionen till en lag?”

Reflekterande fragor kan hjilpa eleverna att reflektera Gver olika
perspektiv. Exempel pa fraga som Selma stéllde i klassrummet: "Vad
skulle vi gjort om det hade hant har?”

Rolltagande fragor kan ge olika perspektiv och synsitt. Exempel pa
fraga som Daniel kunde stilla i klassrummet: Om du vore
palestinier, hur skulle du se pa det har da?”

Slutligen kan fragor som utmanar och provocerar eleverna vara ett
satt att utveckla elevernas kritiska tdnkande och argumentations-
forméaga da de behover motivera olika stallningstaganden.

Begreppsforstaelse genom ordbanker, flippar och sambandskort

For att trana eleverna i andra ordningens kunskaper kravs en
forstaelse av samhallsvetenskapliga begrepp. Lararna anvander sig av
ordbanker, flippar, sambandskort, formativ bedomning och elevernas
initiativ for att utveckla forstaelsen for nya begrepp hos eleverna. For
att oka elevernas begreppsforstaelse forsoker lararna anvanda sig av
elevernas intressen men ocksd genom att trina eleverna i att se
skillnad pa olika typer av texter.

Dennis och Selma organiserar lektionen sa att eleverna far chansen
att forsta betydelsen av olika begrepp med hjilp av forklaringar och
ordbanker. Eleverna far i laxa att plugga in betydelsen av faktaord och
uppmuntras att anvinda begreppen nar de pratar med varandra. Om
eleverna lar sig inneborden av samhallsvetenskapliga begrepp kan de
utveckla djupare kunskap, menar Dennis:
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... forsoker ligga pa dom att anvanda sig av dom hér nya begreppen som
dom har lart sig, det ar ocksa en grej att gora kunskapen djupare, man
visar pa det sittet att man har tagit till sig vad man list, om man kan
anvianda dom héar begreppen pa ritt stélle och i ritt situation. Det visar
ocksa pa en djupare kunskap. (Dennis i intervju)

Kamilla, som har en klass med méanga med elever med annat
modersmal an svenska menar att hon har stor hjalp av att forbereda
eleverna innan lektionerna med sa kallade flippar. Det ar filmer eller
bilder som liggs ut pa ndtet och som introducerar nya
arbetsomraden. Eleverna far d& i forvidg se och hora de nya
samhallsvetenskapliga begrepp som ska behandlas, vilket, enligt
Kamilla, gor att eleverna kanner sig sakrare och mer forberedda nar
de kommer till lektionen.

For att forsta nya begrepp far eleverna arbeta med sambandskort och
begreppslistor. Tillsammans med en kamrat kan de skriva
forklaringar till olika nya begrepp som de sedan anvander nar de ska
skriva andra texter. En typ av texter, sa kallade riktade skrivningar,
handlar om att eleverna far resonera om ett avgransat tema eller
fraga, vilket ocksa ar ett sprakutvecklande arbetssatt. Far eleverna
dessutom respons fran andra elever och fran larare ges maojlighet for
dem att utveckla sin skriftliga formaga samtidigt som de tranar sitt
samhallsvetenskapliga tinkande.

Genom att anvianda sig av elevernas visade intresse och erfarenheter
kopplas nya begrepp till elevernas varld och konkretiseras. T ex visade
eleverna intresse for tidningsartiklar som handlade om
Sverigedemokraterna och om Obamas besok i Sverige, dessa artiklar
analyserades tillsammans med Kamilla da hon kopplade innehaéllet till
de kallkritiska begrepp hon satt upp pa vaggarna i klassrummet.

Sprakutvecklande arbetssatt

Lararna med overviagande elever med annat modersmal an svenska
menar att det finns ett stort intresse for ord och begrepp hos eleverna,
en av Mans elever gav till och med sig sjilv i laxa att kunna nya ord.
Enligt Méns vill eleverna kunna behiarska spraket for att kunna havda
sig och argumentera for sin sak, utan spraket tar giarna eleverna till
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rostresurserna istillet for att havda sig verbalt. PA Mans skola hade
man en argumentationsduell, en elev ville visa att han kunde "battla”,
d v s tivla mot en annan i “rapbattle”, eleven utmanade en
lararpraktikant pa argumentationsduell som gick ut pa att man
verbalt skulle forsoka overglansa den andra genom att argumentera
mot den andres status. Lararpraktikanten vann duellen. Elevens
larare Mans tror att detta innebar att eleven insag att han behovde
mer sprak, mer argument for att kunna havda sig verbalt. Mans
menar att duellen ledde till mycket reflektion hos eleverna:

Det var ju mycket reflektion diar- dom fick ju reflektera dels 6ver vad
kunskap dr vart och dels vad ett sprak ar vart och sen reflektera 6ver vad
man ska ta stillning till da. (Méans i intervju)

Pé sin skola forsoker Nina oka elevernas sprakmedvetenhet och trana
dem pa argumenterande texter och uttryck. Hon visar exempel pa
olika texter och ord for att eleverna ska fa en maojlighet att se skillnad
pa vad som ar en asikt, ett argument och fakta. Eleverna fick forsoka
skriva egna argumenterande faktatexter. Daniels elever fick ocksa
skriva argumenterande debattartiklar pa svenskalektionerna utifran
samhaillsvetenskapliga  teman  sidsom  varldskonflikter  och
internationella relationer. Aven nir Selmas elever bloggade tvingades
eleverna att reflektera over sitt sprak da andra utanfor skolan var
malgruppen.

Sammanfattande om kritiskt och kausalt tankande och sprakets
betydelse

For att utveckla andra ordningens kunskaper hos eleverna anvands
olika stottande undervisningsmetoder. Att kunna hantera den stora
mangden information som eleverna far ta del av via internet anses av
lararna som den viktigaste aspekten av kritiskt tankande. For att
utveckla elevernas kritiska tankande i forhallande till information i
sociala medier analyserar lararna tillsammans med eleverna texter
med hjalp av kallkritiska begrepp. For att skapa forutsattningar att
utveckla det samhallsvetenskapliga kausala tinkandet far eleverna
arbeta med olika tankemallar och sambandsmodeller som tydliggor
orsaker och konsekvenser. Aven genom att formulera olika typer av
fragor stottar lararna eleverna i deras tankande. Syftet med lararnas
fragor kan vara att starta ett tankearbete hos eleverna men ocksa som
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en hjalp i organiserandet av kunskaperna. Genom att stilla fragor
formuleras problem som undervisningens innehall forhoppningsvis
ger ett svar pa. Andra typer av fragor ar rolltagande i syfte att eleverna
ska kunna se att det finns olika perspektiv pa saker. Utmanande
fragor kan starka elevernas argumentationsformaga.

Lararna i studien ar medvetna om sprakets betydelse for utvecklandet
av samhallskunskap, flera av lirarna har klasser med manga elever
med svenska som andrasprak som har skiftande kunskaper i svenska
spraket. For att stotta eleverna belyser lararna de samhalleliga
begreppen sarskilt i klassrummet med ordforklaringar, flippar och
sambandskort/begreppslistor. Genom att vanda sig till elevernas
varld och argumenterande former som “rapbattle” eller bloggar och
sociala medier kan ett intresse och forstaelse for sprakets betydelse
vackas hos eleverna. Andra sprakforstairkande metoder som lararna
berattar om ar att visa eleverna vad som ar kannetecknande for
argumenterande texter och lata dem skriva sddana och aven genom
att skriva andra texter, som bloggar, utvecklas elevernas sprak.
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6.3 Reflexivitet och reflektion

Okade mingder kunskap och information kriver forutom ett
kallkritiskt forhallningssatt att individer tvingas till olika former av
reflexivitet och reflektion. Reflektioner i arbetsomraden som
ekonomi, lag och ratt, hallbar utveckling, internationella konflikter,
media och masskommunikationskunskap, politik, politiska ideologier,
som nazism bidrar till forsta ordningens kunskaper men anvands
aven av lararna som underlag da eleverna ska forsoka se mojligheter
och l6sningar pa olika samhallsfragor.

Annat innehall som var foremal for reflektion hos eleverna handlade
om partipolitik, livsvillkor, fattigdom, demokrati, minoriteters
rattigheter, migration och samhallsfragor som kunde aktualiseras av
elever eller larare beroende pa elevernas narmiljo. Lararna lat
eleverna reflektera enskilt, skriftligt eller muntligt, och i grupp,
skriftligt och muntligt och med larares ledning.

Innehallsbaserade sjalvreflektioner

De intervjuade lararna beriattade om tillfallen da elever fick chans att
reflektera Over sina egna varderingar utifran olika faktaomraden,
amnesbaserade reflektioner. Nina menade att ett arbete om
partipolitik stimulerade eleverna till att reflektera Gver sina egna
politiska stallningstaganden. Eleverna fick vilja ett parti och s6ka mer
kunskap om vad det partiet hade for asikter i olika fragor. Da visade
det sig att eleverna hade haft forutfattade meningar om bade
partierna och sig sjalva. Eter att ha reflekterat over politikernas
budskap kom de fram till nya insikter. Eleverna hade haft bestimda
uppfattningar som inte stamde med vad partierna verkligen tyckte.
Har blev det dven ett tillfille for eleverna att utveckla metakunskap,
de borjade reflektera oOver att de gjort stillningstaganden som
grundade sig pa vad andra sagt om partierna. Flera elever uttryckte
att de hade lyssnat pa vad deras foraldrar hade sagt om partiernas
politik. Nina sager:

Att f4 bort dom har starka &sikterna och tankarna som dom redan har utan
att veta varfor dom har dom. (Nina i intervju)

72



Ett annat arbetsomrade dar Nina lat eleverna reflektera 6ver sig sjalva
handlade om livsvillkor och fattigdom. Forst fick eleverna reflektera
over begreppet fattigdom och skriva ner sina tankar. Darefter fick
eleverna arbeta med information om vad olika myndigheter och
organisationer menar med begreppet. Eleverna fick ta del av fakta om
fattigdom ur ett globalt perspektiv for att senare studera fenomenet i
Sverige och i deras stad och stadsdel. Nina stillde fragor till eleverna

som:

Hur ser det ut i x-staden (elevernas stad) da? Har vi fattiga méanniskor i x-
staden? Hur kan man se att ndgon ar fattig? Hur vet man nar nén ar rik?

Ar det viktigt att ha ett stort fint hus i [en fin stadsdel] eller funkar det att bo
sex personer i en tvaa i [fororten]? (Nina i intervju)

Efter att ha arbetat med temat fick eleverna aterigen reflektera over
fattigdomsbegreppet. Lararen menade att eleverna andrat sina
uppfattningar under arbetets gang. Eleverna hade fatt fler perspektiv
och sag andra inneborder i begreppet. De hade fatt reflektera 6ver hur
fattigdom kan se ut i varlden men de hade ocksa fatt koppla begreppet
till sina egna liv. Eleverna gavs mojligheter att tanka sjalva, komma
fram till saker pa egen hand och gora egna bedomningar.

Ett annat exempel i Selmas klassrum pa hur elever fick tillfalle att
reflektera Over sina egna varderingar handlade om minoriteters
rattigheter. Efter att ha arbetat med fakta om de manskliga
rattigheterna valdes samerna som exempel pad minoritetsgrupp med
vissa rattigheter. Eleverna fick i mindre grupper diskutera sin syn pa
manskliga rattigheter och om hur man kan se pa minoriteters ratt till
identitet och betydelsen av det. Nar eleverna skulle diskutera sa kom
det fram att eleverna var for minoriteters rattigheter men det var inte
sjalvklart att de sjalva skulle vilja "sticka ut” med en sarskild identitet.
Vid detta tillfalle reflekterades inte endast Over minoriteters
rattigheter, eleverna refererade aven till sig sjilva, det blev en
sjalvreflektion fran elevernas sida, enligt Selma:

Det blev jattespannande for en av grupperna (elevgrupperna) hade pratat
jattemycket om hur viktigt det var att dom (samerna) skulle fa ha kvar sina
drakter och dom borde till och med f& ha egna lagar och sen samtidigt séger
en av killarna s hér: att han sjélv skulle skimmas ihjal. Det blev vildigt den
hir spannande diskussionen d&; att men gud va pinsamt for man vill se ut
som alla andra. (Selma i intervju)
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Nar elever far reflektera 6ver minoriteters rattigheter ges mojligheter
att forstd vad det kan innebara att leva i en gemensam varld
tillsammans med manniskor som nodvandigtvis inte ar som man
sjalv. Genom att spegla sig sjilv i de manskliga rattigheterna
underlattas forstaelsen for syftet med rattigheterna och dess
innebord.

Ytterligare innehéall som anvindes som underlag vid sjilvreflektion
belyste demokrati och dess forutsattningar. Lararen Anna ser det som
en utmaning att forklara for eleverna att de spelar en viktig roll for
demokratins uppratthallande nar de medvetet gor politiska val. Anna
lat sina elever, som kommer fran ganska vilbargade hem, borja
reflektera over sitt ansvar som rostande demokratiska medborgare.
Hon vill ocksa utmana elevernas tankegangar i syfte att eleverna ska
kunna motivera och argumentera for sina  politiska
stallningstaganden. Som underlag for elevernas sjalvreflektioner
forsokte Anna beskriva hur latt odemokratiska krafter kan ta over
makten genom att paminna eleverna om utvecklingen i Tyskland
innan andra varldskriget:

I det senaste skolvalet sa kom SD vildigt hogt, och det kanske inte ar sa
jatteforvadnande, men det stiller ju ocksd en utmaning till oss att forklara.
(Anna i intervju)

Erfarenhetsbaserade sjalvreflektioner

Under ett arbetsomrade som handlade om migration och invandring
fick eleverna i Annas klass reflektera over fragor som "vem ser vi som
invandrare?” Eleverna fick i mindre grupper diskutera hur de sag pa
begreppet invandrare och varfor de gjorde det. Fragor som kom upp
var t ex om man uppfattade manniskor med mork hudfiarg mer som
invandrare an andra med vit hudfarg. I diskussionerna kom
sjalvreflekterande fragor upp dar eleverna undrade om de sjilva var
rasistiska om de hade vissa uppfattningar om religion och dar lararen
da forsokte utveckla elevernas kunskaper genom att uppmarksamma
eleverna pa inneborden av begrepp som ras och religion. Motsvarande
diskussion forekom i Ninas mangkulturella klass. Har reflekterade
eleverna tillsammans med sin larare over “vad ar svenskt”? Eleverna
reflekterade over vad de uppfattade som svenskt, om man kan se pa
nagon att den ar svensk, om man kan vélja att vara svensk osv.
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Beroende pa hur verkligheten ser ut for elever och liarare kan
reflexiviteten kretsa kring olika samhalleliga fragor i olika klassrum.
Elever lever i olika verkligheter och stiller fragor utifrdn dem. Pa ett
par skolor i fororten reflekterade eleverna utifran sin verklighet om
arbetsloshet, svartjobb, forsorjningsstod och forsakringskassan.
Eleverna undrade vad det ar for skillnad pa socialbidrag och
forsorjningsstod och varfor det ar forsakringskassan som beslutar om
man kan fa sjukpenning och inte ldkare. Lararna lit dd eleverna
reflektera over vad som kan ligga bakom beslut, t ex fick Ninas elever
reflektera oOver konsekvenser for individ och samhille om
medborgarna inte deklarerar sina inkomster och hur sambanden kan
se ut mellan rattigheter och skyldigheter.

Lararen Anna, som arbetar pa en skola i ett mer valbargat
skolomrade, ville att eleverna skulle borja reflektera over ett delvis
motsatt perspektiv, att det finns individer i samhallet som kan behova
stod fran samhallet. Anna ville att eleverna skulle forsta vilken roll de
sjalva spelar for att demokrati och valfird kan uppratthallas i
framtiden. Hennes elever fick traffa hemlosa och kriminella som en
del i undervisningen. Dessa moten gav eleverna insikter om utsatta
personers livssituation men ocksd mojlighet for eleverna att som
medborgare reflektera over vilken betydelse de sjalva har for
samhallets framtida valfardssystem. Anna vill med sin undervisning
bidra till att eleverna reflekterar oOver sitt ansvar som
samhallsmedborgare:

... att kan jag paverka till att vira kommande blivande medborgare tar aktivt
ansvar och ar aktiva och gor medvetna val och tar ansvaret for den valfiard vi
lever i, att den kommer att forsvinna om man inte arbetar for den, att det ar
en farskvara ju. Véra barn véaxer upp i en forestéllning om att det alltid har
varit sa har och det jobbigaste problemet &ar att man inte har en Iphone 5
annu, och d& ar det nagonstans att det har beh6ver man ha med sig. (Anna i
intervju)
I Kamillas mangkulturella klass kopplades kunskaper i historia
samman med aktuella hiandelser och elevernas erfarenheter nar de
fick reflektera over varfor manniskor flyttar. Eleverna fick reflektera
over varfor manniskor flyttar, om de sker av tvang eller ar frivilligt
och om det sett lika ut 6ver tid. I klassrummet fick alla elever muntligt

beratta om sina upplevelser av att flytta, alla elever hade mycket olika
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erfarenheter, vissa hade flyttat flera ganger till olika platser i varlden
och av olika anledningar, medan vissa endast flyttat inom sin stad.
Eleverna kunde pa detta vis ta del av varandras erfarenheter och
tillsammans med en stodmall som skrivits tillsammans med
kamraterna fick eleverna ett stort underlag for eget senare skriftligt
reflekterande over temat.

Innehallsbaserade reflektioner, beddémningar och
handlingsberedskapande

I senmoderna samhallen aktualiseras individers formaga att valja och
att fatta beslut, dels for att kunna ta makten over sitt eget liv, men
ocksa for att kunna delta demokratiskt i samhallet. Av intervjuerna
framgick att eleverna tranar dessa formagor genom att forsoka
komma med losningar och forslag pa olika samhallsproblem. Utifran
ett presenterat kunskapsunderlag fick eleverna forsoka komma fram
till olika forslag pa losningar pa givna samhallsproblem genom att
reflektera, diskutera och analysera. Arbetsomradenas utformning kan
aven utvecklas efterhand i samrad mellan elever och larare. Exempel
pa innehall i denna studie som larare anviande som underlag for
analyserande tankande var ekonomi, lag och ratt, hallbar utveckling,
varldskonflikter, media och masskommunikationskunskap, politik
och politiska ideologier.

I Daniels klass fick eleverna efter att ha arbetat med ett flertal mindre
formativt bedomda skrivuppgifter en resonerande examinations-
uppgift dar eleverna skulle rdda kommunens politiker i en ekonomisk
fraga, namligen en renovering av det kommunala badhuset. Elevernas
uppdrag var att forsoka rada kommunfullmaktige infor ett liknande
beslut i framtiden. Som underlag hade eleverna en artikel som
handlade om kommunens renovering av badhuset och de
faktakunskaper och begrepp de tillagnat sig om samhallsekonomi.
Eleverna hade dessutom besokt badhuset under arbetets gang och
hade darmed ocksa vissa egna erfarenheter och kunskap som grund
for analysen. Som hjalp fick de fragor av sin ldrare som ” vem var det
som Dbetalade renoveringen?” och “kunde man finansierat
renoveringen pa annat satt”?

76



Internationella konflikter ar ocksa ett exempel pd innehall som
fungerar som underlag for elevernas tankande, Daniels och Johannas
elever fick efter att ha tagit del av fakta om olika internationella
konflikter som uppgift att reflektera och resonera over orsaker och
konsekvenser och dven foresla tinkbara losningar pa konflikterna.

Inom arbetsomridden som tar upp statsskick och svenska politiska
partier behandlas kunskap som kan ligga till grund for elevernas
framtida handlande. Ska eleverna kunna gora val och vara aktiva i den
samhalleliga demokratin behovs reflektioner oOver politiska
uppfattningar och system. Eleverna fick inhamta kunskap om olika
partiers och andra intresseorganisationers asikter och foretrada dessa
i debattforum.

Ett arbetsomrade dar eleverna fick mojlighet att reflektera over
framtida stillningstaganden handlade om nazismen. Efter att ha
bearbetat fakta om andra varldskriget och nazismen fick elever se
filmen The wave som underlag for att diskutera fragor om gruppers
betydelse, vad som ar en bra och dalig grupp och vad individer sjalva
kan gora for att skapa positiva grupper.

Fler exempel pa beskrivnha handlingsberedskapande arbetsomraden
dar eleverna reflekterade gallde lag och ratt och hallbar utveckling.
Efter att ha bearbetat fakta och mott polis, sociala myndigheter,
kriminella och hemlosa kunde eleverna reflektera over givna
rattsscenarier. I ett projekt om hallbar utveckling studerades
naturresurser, energislag och samhallets resursanvandning, utifran
detta underlag fick eleverna reflektera over och dven motivera sin
egen sophantering. Ytterligare ett beskrivet arbetsomrade som kan
utveckla handlingsberedskap ar media och masskommunikation.
Eleverna fick mojlighet att prova pa demokratiska arbetsmetoder
genom att trina pa att argumentera olika viardefragor som de sjilva
valt i en debatterande talkshow.
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Sammanfattande om reflexivitet och reflektion

Genom att koppla innehall till elevernas egna erfarenheter ges
eleverna tillfalle att reflektera over sina egna liv och mojligheter enligt
de intervjuade lararna. Reflektionerna kunde ske i samtal med larare
och Kklasskamrater men ocksa enskilt d& eleverna i olika
arbetsuppgifter skriftligt redovisade sina reflektioner.

Det sambhailleliga innehall som eleverna reflekterade over i
foreliggande studie handlade om politiska uppfattningar, fattigdom,
minoriteters rattigheter och demokratins forutsattningar. Eleverna
fick ocksa reflektera oOver samhallsfrdgor som knot an till den
verklighet som de lever i. I fororten reflekterades over fragor som
forsorjningsstod och svartjobb, medan lararen i den mer valbargade
stadsdelen lat eleverna reflektera over valfardens forutsattningar. I
den mangkulturella skolan i fororten fick eleverna reflektera 6ver vad
som kan menas med att nagon ar ”svensk”, i den mer valbargade
fororten dar den kulturella méngfalden var mindre fick eleverna
reflektera 6ver vem som ses som “invandrare”.

Ytterligare reflektioner gjordes oOver ett samhalleligt innehall dar
eleverna samtidigt fick forsoka komma fram till I6sningar pa olika
problem eller fragestiallningar. Genom att utveckla formagor som att
reflektera, analysera och att gora bedomningar kan eleverna
forberedas pa att fatta beslut och handla i samhallet. Efter att forst ha
bearbetat fakta om ett Aamnesomrade och reflekterat over fakta och
sina egna och andras erfarenheter fick eleverna forsoka reflektera och
analysera underlaget och darefter presentera tdnkbara atgiarder eller
handlingar. I denna studie handlade det samhalleliga innehallet om
ekonomi, virldskonflikter, miljo, nazismen och kriminalitet. Aven hir
spelade samhallskontexten en roll dé lararna anviande sig av elevernas
narmiljoer och knét samman det samhilleliga innehallet med
elevernas egna erfarenheter, t ex nar eleverna fick besoka det
renoverade badhuset, kriminella och hemlésa. Amnets innehll kan i
mote med elevers verklighet ge underlag for reflektion och analys och
utmynna i ndgon form av handlingsberedskap.
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6.4 Sjalvstandighet

Genom att anvianda sig av olika faktastoff och aktuella samhallsfragor
som underlag later lararna eleverna forsoka gora egna bedomningar
och stillningstaganden. Enligt lararna forsoker de fa eleverna att
sjalvstandigt forsoka reflektera, analysera och tanka kritiskt men
ocksa ta stallning i olika fragor.

Digitala medier som diskussionsrum och bloggar pa nitet anvinds for
att eleverna ska kunna uttrycka sig sjalvstandigt. I klassrummet kan
olika varderingsovningar anviandas. Eleverna uttrycker aven sin
sjalvstandighet i klassrummet nir de leder in ldraren pa spar utanfor
vad som planerats.

For att vara beredda pa att vilja mellan olika alternativ och fatta
beslut forbereder lararna eleverna genom att lata dem sjalva forsoka
komma fram till egna stindpunkter. Har uppstar ett overvagande for
lararen som maste vilja hur mycket tid som ska laggas pa lararens
genomgangar i forhédllande till den tid som eleverna far till eget
sjalvstandigt arbete. Goran sager:

Det ar klart ar det bara lararen som gar igenom saker sa kan jag tinka mig
att de far jobba mindre sjilvstandigt. (Goran i intervju)

Om undervisningstiden enbart laggs pa fakta och monolog fran
lararens sida kan detta g& ut 6ver den tid da eleverna sjalvstandigt far
formulera tankar, vilket skulle kunna innebidra ett mindre
sjalvstandigt tankande hos eleverna.

Exempel painnehallsligt underlag for sjalvstandiga
stallningstaganden

Med samhalleligt faktastoff som hallbar utveckling eller forhallandet
mellan fattiga och rika lander later lararna eleverna arbeta
sjalvstandigt med skriftliga arbetsuppgifter dar de forvantas ta
stallning och resonera. Andra uppgifter som eleverna blir tilldelade av
lararna innebar att gora sjalvstandiga reflektioner 6ver teman som
minoriteters rattigheter, krig, nazism men ocksa andra fakta om olika
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sambhallen 1 varlden. Goran menar att innehallet finns som en bas att
ta stallning till:

Massa faktakunskaper, det kan man ha nytta av i frageprogram och annat
men just att ha faktan for att kunna forma egna tankar kring. (Goran i
intervju)
Lararna verkar se innehallet som ett underlag for eleverna nar de ska
forsoka gora egna sjalvstandiga overvaganden och bedomningar.

Stottande strukturer for sjalvstandigt stallningstagande

Selma och Méns arbetar med olika digitala verktyg, diskussionsrum
pa nitet och digitala anslagstavlor. Eleverna far delta i diskussioner
dar eleverna sjilva ar tvungna att ta stallning, till exempel handlade
en diskussion om minoriteters rattigheter. Elever far sitta i grupper
och spela in sina samtal med hjalp av olika hjalpmedel, lararen
lyssnar sedan pa samtalen i efterhand och ger respons pa vad som
sagts. Vid vissa tillfallen, t ex vid klassrad, ville Selma att eleverna
skulle kunna kdnna sig anonyma, da kunde de anvianda olika digitala
redskap (Corkboardme) dar eleverna kunde ta stallning anonymt till
olika saker, men dnda fa en bild av hur hela klassen tyckte.

I digitala diskussionsrum och pa chattar far elever trina sig pa att
havda sina sjalvstindiga reflektioner och standpunkter gentemot
andras. En elevgrupp fick utifran fyra stora overgripande fragor som
kretsade kring orsaker till krig diskutera med bakgrund av fakta.
Andra digitala diskussionsrum som anvandes var Vocaro dar
elevernas samtal spelades in for att lararen skulle kunna lyssna pa
samtalen i efterhand. For att samtalen inte ska “driva ivag” fick
eleverna ett antal samhalleliga kunskapsbegrepp som skulle anvandas
i samtalet.

Genom att skriva bloggar om en fiktiv roadtrip tranades eleverna pa
att formulera sig sjalvstandigt eftersom en bloggskribent maste ha ett
budskap. Eleverna tranades i att gora val, handla/agera och samtidigt
i att vara sjalvkritiska - en blogg ska lasas av andra och da maste man
reflektera over hur bloggen kan uppfattas.
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Aven utanfor den digitala virlden fir eleverna trina pa att gora
sjalvstandiga stallningstaganden. Johanna berattade att hennes elever
fick sitta runt ett bord och markera med grona eller roda lappar nar
de hade en asikt som de ville fora fram efter att de sett filmen The
Wave. Da satt larare med som samtalsledare, ledde samtalet framat
och sammanfattade. Ytterligare en variant av strukturerat samtal dar
eleverna tranade pa att fora fram egna sjialvstindiga standpunkter
skedde i form av en talkshow dar eleverna diskuterade olika
vardefragor som sex fore dktenskapet och homosexuellas rattigheter.

Selma berattade om ytterligare stottande strukturer for sjalvstandiga
stallningstaganden i klassrummet.  Eleverna  fick  gora
varderingsovningar som gick ut pa att de skulle halla med om vissa
pastidenden genom att stilla sig i horn eller pa led, ibland skulle
eleverna motivera sina val, ibland inte. Eleverna i Dennis klass kunde
ocksa fa skriva sa kallade demokratiloggar dar de fick ta stallning till
olika vardefragor med en motivering pa ett papper som sedan
skickades till en kamrat som i sin tur fick ta del av kamraternas
stallningstagande och sedan skriva ner sitt eget.

Nar eleverna ges mojlighet att sjalvstandigt ta stallning i olika fragor
far de dels trana pa att gora egna bedomningar, dels pa att handla
demokratiskt. Har handlar det ocksd om hur vi kan forhalla oss till
den politiska existensen, det vill sdga hur vi kan dela varlden med
andra. Genom att lararna anviander stottande samtalsstrukturer
gynnas, enligt de intervjuade lararnas uppfattning, demokratin i
klassrummet, eleverna far se att det finns skilda uppfattningar och att
allas rost ar lika mycket vard och att man ska/kan lyssna pa varandra.
Forutom detta far eleverna sjalvstandigt forhélla sig till i
hemuppgifter och olika muntliga och skriftliga prov.

Egenmakt/elevmakt genom elevinitiativ

For att kunna bli ett subjekt i civilsamhallet behover individer
formaga att ta makt Over sitt eget liv, tdnka sjidlv och gora egna
bedomningar, men ocksda att kunna tanka pa hur sambhallet kan
forandras. I klassrummet tar eleverna sjalvstandigt makten oOver
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undervisningen genom att stalla fragor eller leda in lektionen pa
andra fragor dn vad lararen har planerat. Dessa fragor/teman vid
sidan om den planerade undervisningen kan vara mycket givande,
eftersom de fragor som kommer fran eleverna ocksa kan vara de
fraigor som intresserar eleverna mest. Storst engagemang for
samhillsfragor hos eleverna visas nir fragorna beror elevernas
kontexter. Intresset for amnet blir storre om ingangarna kommer fran
eleverna sjdlva. Sa har uttrycker sig Anna om sina elever och sin
undervisning;:

Dom ir intresserade nar dom kan kédnna att det beror deras eget liv och det
handlar om vad dom fér tycka och ténka skriva pa Facebook och tror och
hela det, om man kan koppla det hir, det dr négra nycklar som jag i alla fall
upplevt, om man kan koppla det hér till den vardagen dom lever i. (Anna i
intervju)

Nar eleverna stiller fragor eller berattar om nagot de hort utanfor
klassrummet eller tagit del av pa sociala medier forsoker lararna svara
och forklara och det kan bli en dialog om dmnet i klassrummet.
Ibland leder dessa elevinitiativ till att lararen planerar nastkommande
lektioner utifrdn den aktuella friga som kommit upp. Lararen och
eleverna skapar pa detta vis en larandesituation tillsammans. Lararen
fungerar som en nyckel for eleven da lararen kan oppna olika dorrar,
“ge mer kott pa benen”, visa pa olika perspektiv och forhallningssatt i
fragan.

Om det blir riatt ingdng i undervisningen och eleverna visar
engagemang sa blir aven lararen engagerad, det blir en positiv spiral
som leder vidare och ger mer kunskaper. Enligt Dennis och Nina kan
elevernas initiativ ge djupare kunskaper eftersom initiativen grundar
sig i ett intresse och engagemang hos eleverna. Ju storre engagemang
fran elevernas sida, ju mer kan de resonera och argumentera och fora
utvecklade resonemang och dirmed &aven uppfylla de nya
betygskriterierna. Dennis siger:

Och sen kan man ju se om man pratar om djupet dir att ju mer du laser du
tittar pd de nya kunskapskraven: goda, relativt goda och mycket goda
kunskaper, ju mer engagemang dom har ju mer dom liser ju mer kommer
dom in och da kan dom fora dom héar mycket goda resonemangen alltsd, om
man tittar rent pa betygen. (Dennis i intervju)
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Det viacks ett storre engagemang hos eleverna om lararna kopplar
faktastoffet till elevernas onskningar om hur ett samhalle ska vara an
nar man introducerar begrepp sasom exempelvis “utskott”. Om
eleverna kanner sig involverade i lektionens innehall och upplever att
det de haller pd med i undervisningen handlar om deras varld blir
intresset storre. Ska eleverna lira sig om foretagsekonomi vacks
intresset om eleverna utgar fran att de sjalva ska driva ett foretag.
Ytterligare satt att halla elevernas intresse vid liv kan vara att lata
eleverna vara aktiva och vardera och ta stillning i olika fragor.

Elevinitiativen gar dven att koppla till en verklighet och ett
amnesinnehall, om eleverna fragar om nagot de sett eller hort via
massmedier blir det lattare att konkretisera olika d@mnesinnehall.
Undervisningen kopplas till en verklighet som eleverna sjialva har
erfarenhet av. Dennis sager sia har om sina elever och sin
undervisning:

Det blir ju ocksa att dom (eleverna) ser att det vi pratar om hér det hander
ju faktiskt, [...] man pratar inte om det bara for pratandets skull man har ju,
det ser s ut i samhallet. (Dennis i intervju)

Daniels och Kamillas elever har med sig fragor om texter och bilder
som de sett pa internet. Daniel berattar om att en av hans elever hade
fragor om ett inlagg pa hemsidan Avpixlat. Det blev en kallkritisk
lektion for hela klassen dar eleverna tillsammans med lararen laste
artikeln via projektor. Eleverna tranade pa att argumentera och
reflekterade Over sina egna kunskaper samtidigt som de fick lara sig
om sambhallskunskap, religion och massmedias roll. Ytterligare en
lektion planerades utifran en elevs oro efter att ha last om Nordkorea
pa Facebook. Det blev en lektion om massmedias roll och
internationella relationer.

Om lararen tar vara pa elevernas initiativ kan eleverna uppleva att de
har ett visst inflytande over sin undervisning, lektionen blir mer
demokratisk. Eleverna blir sedda och horda, lararen visar aven ett
forhallningssatt i hur manniskor kan forhélla sig till varandra.
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Sammanfattande om sjalvstandighet

Med hjalp av stottande undervisningsmetoder som strukturerade
samtal och varderingsovningar far eleverna, enligt lararna, chansen
att utveckla fardigheter som att kunna fora fram egna &sikter och
stillningstaganden. Aven nir eleverna fir andra arbetsuppgifter dér
de forvantas redovisa for sina kunskaper om ett innehall forvantar sig
lararna att eleverna kan gora egna sjalvstandiga stallningstaganden i
olika samhallsfragor, i denna studie aktualiserades t ex minoriteters
rattigheter, miljofragor och varldskonflikter. For lararens del handlar
det om att kunna finna en balans mellan hur mycket tid som ska
laggas pa fakta och hur mycket tid elever kan fa for att tanka
sjalvstandigt och ta stallning till fakta och andra samhallsfragor.

Eleverna far ocksa visa sin sjalvstandighet och egenmakt nar de tar
initiativ till samtal i klassrummet. Genom att stélla fragor till eller ge
kommentarer till lararen kopplas samhallsundervisningen till elevens
varld, till de fragor som beror eleven. Om eleven visar intresse for en
fraga kan lararna anvianda sig av intresset for att skapa en lektion som
kopplas till samhallsfragor som ar aktuella for eleverna. De
intervjuade lararna valde att bland annat anvidnda sig av elevers
fragor om aktuella handelser och skrivet material i olika medier och
elevernas onskan att paverka utformningen av sitt framtida samhalle.
Genom att koppla samhallskunskapsundervisningen till elevernas
tillvaro och till deras onskningar om hur ett samhalle ska vara vacks
ett storre engagemang for fradgorna och eleverna ges storre
mojligheter att forsoka utveckla kunskaper enligt de betygskriterier
som finns i amnet.
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6.5 Demokrati i undervisningen

Lararna i studien menar att demokratibegreppet ar ett aterkommande
tema. Demokratin belyses nar eleverna studerar olika arbetsomraden
som styrelseskick, politiska val, manskliga rattigheter, styrelseskick i
andra lander, diktatur, globalisering och massmedia. Forutom att
studera  demokratibegreppets inneborder utformar ldrarna
undervisningen genom demokratiska processer da elevernas
synpunkter och o©nskemd om hur ett samhille ska vara
uppmarksammas och tas tillvara.

Aterkommande tema

Demokratibegreppet ar nagot som aterkommer under elevernas
studiegidng. Lirarna vill att eleverna ska forsta att demokrati inte
finns overallt i varlden och att det ar ndgot som manniskor maste
kampa for att erévra och uppratthalla. Liararna menar att en
forutsattning for bevarandet av demokratin ar kunniga och kritiskt
tankande individer som gor medvetna politiska stallningstaganden:

Jag tanker att for att vara en demokratisk minniska s maste man vara
kritisk. [...] Alltsd det handlar om ett kritiskt forhéllningssatt till all den
information som finns. (Daniel i intervju)

Det blir en fara for demokratin om man bara ser reklamkanaler och serier
och annat, d& vet man kanske inte, d& kommer ndgot parti med en
populistisk &sikt och sa rostar man pé& det kanske och det ar inte s bra.
(Goran i intervju)

Demokrati behandlas i samband med innehall som maéanskliga
rittigheter, Sveriges styrelseskick och politiska val. Aven nir olika
aktualiteter kommer upp i massmedia kan betydelsen av demokrati
belysas, t ex kan demokratiska lander jamforas med diktatoriska av
lararna i klassrummet. Lararna aterkommer gang pa gang till att de
vill att eleverna ska forsta att demokrati ger bade rattigheter och
skyldigheter. Det kan t ex handla om att eleverna ska forsta att de har
makt genom demokratiska rattigheter som asikts- och yttrandefrihet
men att de samtidigt inte kan kranka andra.

Demokratin dr ocksd i fokus genom demokrati nir eleverna har

klassrad eller ska bestamma saker tillsammans i klassen. Elever
involveras i hur demokratin ska utformas nar de har klassrad, klassen
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kan tillsammans komma fram till vad som ska galla for majoritet vid
beslut och hur beslutet ska tas emot av minoriteten.

Delaktighet

I studien ses perspektivtagande, kritiskt tankande, reflexivitet och
sjalvstandighet som bidragande till demokratiskt deltagande. I
foregdende avsnitt framgar att aven de intervjuade lararna menar att
kritiskt tdnkande ar en forutsidttning for att kunna vara en
demokratisk medborgare. Lararna i studien menar &ven att
demokratiskt deltagande i samhallskunskapsundervisningen ger
eleverna forutsattningar att forsta att de kan gora skillnad, att de kan
vara delaktiga och att de ar betydelsefulla for samhallet. Lararna ger
exempel pa hur de forsoker visa vad eleverna kan ta ansvar for har
och nu, det kan handla om milj6 men ocksa om vilket ansvar man har
om en kompis borjar roka eller om man ser en misshandlad manniska
pa stan. Anna uttrycker sig sa har:

Delaktighet och ansvar tycker jag hianger ihop, att jag faktiskt forstar att jag
har en del av det som hénder, att jag har ett ansvar att paverka det samhille
jag lever i.[...]Hela det har att jag har ansvar for min miljoé och att det jag gor
faktiskt spelar roll. (Anna i intervju)

I olika typer av klassrad ar det meningen att eleverna ska fa se hur
demokrati kan fungera i praktiken, men lararna menar att det inte
finns sd mycket som eleverna egentligen kan bestimma over pa en
skola. En larare (Nina) forsokte engagera eleverna i skolans behov av
renovering och eleverna var delvis intresserade men intresset
stannade pa samtalsstadiet inne pa lektionen och ledde inte till vidare
aktiviteter pa skolan. Enligt ldraren berodde det pa att det inte fanns
gensvar for fragan hos annan personal.

De fragor som eleverna sjilva visar intresse for handlar ofta om
orattvisor t ex i1 skolmatsalen, scheman och larare. Mans och Nina
som arbetar pa skolor i fororten menar att deras elever ibland kan
uttrycka att samhallet inte bryr sig, att samhallet &r emot dem och att
det inte gar att paverka och forandra. Elevernas uppfattningar om
elevrad och klassrad ar att det inte hander nagonting, det blir ingen
forandring efter att eleverna har kommit med forslag.
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Att utova inflytande pa undervisningens utformande ar ett satt for
eleverna att kanna sig delaktiga i undervisningen. Eleverna visar inte
alltid sa stort intresse for att delta i planeringen av undervisningen.
Nar lararna fragar efter elevernas synpunkter kan det hinda att
eleverna engagerar sig, ibland inte. Eleverna har synpunkter pa
arbetsformer och redovisningssitt och lararna forsoker da tillmotesga
elevernas onskemal, men det ar svart att fa med eleverna i
planeringen och vissa elevgrupper ar lite idéfattiga pa hur man kan
arbeta i klassrummet. Eleverna vet att de inte bara vill lasa i boken
och svara pa fragor men de har inte sa latt for att foresla andra
arbetssatt.

Nina menar att det ar en av elevernas rattigheter att planera
undervisningen och hon onskar att de gjorde det mer. Nina och
Daniel tror att elevernas ibland bristande ointresse for planering av
undervisningen beror pa hur mycket man har tranat eleverna pa att
vara delaktiga innan och hur man ser pa skolgang i elevernas
hemlander. Anna menade att eleverna var trotta pa att vara delaktiga,
pa hennes skola hade eleverna fatt for mycket av det.

I klassrummet innebar demokratibegreppet aven att skapa en miljo
dar elever kan kanna sig inkluderade och trygga med att uttrycka sin
mening utan att andra elever genast kommer med nagon nedsattande
kommentar. Lararna vill skapa tillitande klassrum dar eleverna kan
forsoka lara av varandra och inte trycka ner varandra. Selma menade
att:

... det dr vil det som &r en del av det demokratiska uppdraget, att forsoka
hela tiden att alla ska fa sin rost hord pa nagot sitt. (Selma i intervju).

Eleverna som en demokratisk och pedagogisk resurs

Intresset att planera innehall och arbetsformer ar kanske inte sa stort
fran elevernas sida, desto storre verkar engagemanget nar
undervisningen val ir igang da eleverna girna leder in lararen in pa
ytterligare kunskapsomraden genom att stidlla fragor och
kommentarer till lararen. Det finns dven exempel i lararnas utsagor
dar eleverna visat intresse for att utforma och planera
undervisningen.
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Dennis elever arbetade med arbetsomradet Lag och rdatt da hans
elever fran borjan hade synpunkter och 6nskemal pa vad de ville gora.
Eleverna skulle gruppvis traffa polis, faltassistent och fritidsgardarna
men visade ett sa stort intresse av varandras faltstudier att skolan
bjod in alla representanterna till klassen istillet. Pa det viset fick alla
elever uppleva samma mote. Vid motet stillde eleverna fragor som
rorde deras vardag med olika brott, misshandel och hot. Dennis
menar att det handlar om att fa “ratt ingang” i arbetsomraden for att
eleverna ska bli intresserade och engagerade. Dennis lat ocksa sina
elever sjalva bestaimma hur de ville arbeta med massmedia- det
resulterade i att eleverna ville gora en egen talkshow och debattera

vardefragor.

Kamilla hade planerat ett besok hos kommunstyrelsens ordforande da
eleverna skulle presentera en skuggbudget oOver kommunens
ekonomi. Da visade det sig att eleverna istéllet ville beskriva hur de
onskade sin framtid i kommunen. Lararen overgav da sin planering
och lat eleverna fullfolja sin onskan om att gora en plan for
kommunens framtid. Resultatet blev att eleverna kunde presentera en
framtidsplan med idéer om allt fran elevers stod i skolan till
bostadsomraden som skulle byggas ut med hansyn till miljon.
Eleverna fick presentera sina idéer for kommunstyrelsens ordférande
och for den lokala tidningen dar de blev uppmarksammade.

Mans elevgrupp fick utforma/skapa ett landmarke over sin stadsdel.
Har fick elevernas uttryck synas och uppmairksammas, de blev
delaktiga och deras tankar fick komma fram till planarkitekter och
beslutsfattare. Elevernas presentationer visades pa internet sa
allmanheten kunde ta del av dem. P4 samma skola fick eleverna i
uppdrag att undervisa socialpedagoger som ville veta hur eleverna
tyckte en bra pedagog ska vara. Eleverna fick bidra med sina
erfarenheter och deras asikter var pa riktigt efterfragade.

Sammanfattande om demokrati i undervisningen

Liararna i studien menar att de aterkommer till demokratibegreppet
upprepade ganger under elevernas studietid. Begreppet behandlas i
samband med aktuella handelser i nyhetsbevakning och niar man
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studerar internationella relationer och manskliga rattigheter. Skolan
har som uppdrag att fostra demokratiska medborgare men i
klassrummen vill inte lararna sta och sidga vad eleverna ska tycka eller
tanka. I lararnas tal framkommer att de istéllet pa olika satt forsoker
fostra eleverna till demokrati genom att utmana dem med fragor och
be dem att motivera sina stiallningstaganden.

Eleverna far dven lara kdnna demokratiska procedurer genom att
utova klassrad och andra ovningar dar man kommer fram till beslut
tillsammans. Enligt de intervjuade lararna visar inte eleverna sarskilt
stort intresse for att planera skolarbetet, daremot ar de desto mer
engagerade nar lektionen val ar i gang. Da kan eleverna komma med
fragor och kommenterar som lararna kan anvanda for att oka
kunskaperna om samhillsfragor. Eleverna anvinds som demokratiska
och pedagogiska resurser i undervisningen nar elevernas onskemal
om hur ett samhalle ska/kan vara kan tas tillvara.
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Kapitel 7 Analys

I foljande kapitel analyseras det empiriska materialet. For var och en
av de kompetenser som diskuteras i studien (perspektivtagande,
kritiskt tankande, reflexivitet och sjalvstindighet) inleds respektive
analys med en redogorelse for materialets koppling till kompetensen
ifraga. Under rubriken Koppling motiveras de samband som
konstaterats mellan de valda senmoderna kompetenserna och
lararnas tal om sin undervisning i sambhallskunskap. Darefter
analyseras ldararnas tal utifran innehall och undervisningsmetod
under rubrikerna Innehdll och Undervisningsmetod.

Perspektivtagande

Koppling: Kompetensen perspektivtagande relateras i foreliggande
studie till att dagens samhaille praglas av pluralism och att
medborgare stills infor olika perspektiv och uppfattningar i skilda
samhallsfragor lokalt, nationellt och globalt. I lararnas tal om
samhallsundervisningen framkommer att eleverna ges forutsattningar
att ta del av olika perspektiv dels genom amnets innehéll, dels genom
att ta del av andra elevers erfarenheter och uppfattningar. Genom att
ta del av skilda perspektiv kan forutsattningar ges for forstaelse for
pluralismens betydelse for demokratin hos eleverna.

I klasser dar den kulturella mangfalden ar stor kan det uppsta
konflikter mellan elever som har med deras bakgrund att gora.
Lararna hamnar i en situation dar de inte vill ta stillning for nagon
sida. Lararna menar att eleverna har ratt till sina subjektiva
uppfattningar men eleverna far inte kranka nagon annan. Att elever
har olika uppfattningar behover inte vara enbart negativt; om
konflikter kan anvandas pa ett konstruktivt satt i undervisningen kan
det framga att olikheter och meningsskiljaktigheter dr en del av
demokratin.

Innehdll: Det samhallsvetenskapliga innehallet i sig kan bidra till att
eleverna ser att det finns olika perspektiv i olika fragor, enligt lararnas
tal. Genom att studera politiska uppfattningar och olika former av
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styrelseskick kan eleverna fa mojlighet att inse vilken betydelse det
pluralistiska samhallet har for demokratin och att det inte finns
demokrati Overallt i varlden. Faktaomraden som ekonomi,
globalisering och resurshushallning kan ocksa bidra till att eleverna
ges forutsattningar for att utveckla forstaelse for andras situation.
Genom att utnyttja aktuella handelser och massmedier som underlag
for analys och samtal kan lararna bereda mojligheter att utveckla
forstielse for olika perspektiv hos eleverna. Aven hir kan elevernas
erfarenheter fa betydelse da flersprakiga elever kan bidra till
innehallet genom att redogora for och analysera hur en hindelse
bevakas i andra lander.

Undervisningsmetod: Genom att samtala, mota andra i och utanfor
skolan och lata eleverna ta olika roller later lararna eleverna ta del av
andras perspektiv. Eleverna kan ha strukturerade och ostrukturerade
samtal med varandra och med lararen i klassrummet, de kan ocksa
anvanda sig av olika digitala diskussionsforum eller skriva bloggar.
Nir elever samtalar med andra kan de koppla de intryck de far genom
samtalet till kunskap som de redan erovrat. For att kunna dela med
sig av sina erfarenheter maste ocksa eleverna forsoka satta sig in i hur
de kan uppfattas av andra, hur nigon annan kan se pa elevens
erfarenhet, det gor att eleven tvingas hitta vissa kontaktpunkter med
andras liv. I tabellen nedan framgar vilket innehall och vilka
undervisningsmetoder som kopplats till perspektivtagande.

Tabell 3 7.1. Perspektivtagande i forhallande till innehdll och undervisningsmetod

Medborgarkompetenser | Innehall Undervisningsmetod
Perspektivtagande Politiska system och Strukturerade och
uppfattningar, konflikter, ostrukturerade samtal,
ekonomi, moten mellan elever och
globaliseringsfragor, andra utanfor skolan,
resurshantering, aktuella elevernas erfarenheter som
héandelser, elevernas resurs,
kontext ex elevers rolltagande,
beriattelser om andra medial interaktion,
kulturer och ldnder. mediaanalys.
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Kritiskt tankande

Koppling: Kompetensen kritiskt tankande relateras i foreliggande
studie till det senmoderna samhallet dar individer behover hantera
och viardera mycket information i olika medier. Av lararnas tal
framkom att det ar formagan att kunna granska massmedia, sarskilt
sociala medier, som anses som viktigast for ungdomar pa
grundskolans senare del. Med hjalp av elevernas fragor och visade
intresse for olika aktuella handelser eller text och bild i olika
massmedier kan lararna motivera eleverna till att ta till sig ny
kunskap om hur man kan analysera massmedia utifran kallkritiska

begrepp.

Innehdll: Av lararnas tal framgar att aktuella handelser eller uttryck
pa internet eller annan massmedia anvands nar lararna forsoker
hjalpa eleverna att utveckla sitt kritiska tdnkande. Elever kan ocksa
visa larare och klasskamrater olika texter eller bilder fran internet
som blir foremal for analys. Annat innehdll som lararna namner i
intervjuerna i samband med kritiskt tainkande handlar om livsvillkor,
orsaker till och konsekvenser av internationella konflikter och
ekonomiska forhallanden.

Undervisningsmetod: 1 intervjuerna menar lararna att eleverna
behover stottning i undervisningen for att kunna utveckla ett kritiskt
tankande. I klassrummet kan ldrarna analysera texter och bilder fran
olika massmedier tillsammans med eleverna som pa sa vis far redskap
for hur uppgifter i massmedia kan betraktas kritiskt. Nar det galler
annat innehall som studeras i undervisningen, t ex internationella
konflikter, visar lararna eleverna kausala tankemodeller 6ver orsaker
och konsekvenser.

Av lararnas tal framkommer att problemformuleringar av lararen ar
ett vanligt satt att stotta eleverna i kritiskt tinkande. Genom att stilla
kallkritiska, strukturerande, problematiserande eller/och
reflekterande fragor till eleverna infor samtal eller infor fordjupande
arbeten far eleverna stottning i sitt kritiska tinkande. Eleverna stottas
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i sin kunskapsprocess genom att lararen visar hur de kan skapa en
dialog med det stoff som studeras.

Att beharska spraket och forstd betydelsen av begrepp ar nagot av en
forutsattning for att kunna utveckla kritiskt tankande i amnet. I
lararnas tal framkommer att de forsoker utforma undervisningen
sprakutvecklande. Genom att koppla undervisningen till elevernas
varld/kontexter kan sprakets betydelse medvetandegoras och
eleverna kan motiveras att utveckla sitt sprak och erévra nya begrepp.
Exempel pa andra sprakutvecklande arbetssitt i samhéllskunskaps-
amnet ar att skapa ordbanker, “flippar”, sambandskort, skriva och
tala argumenterande. I tabellen nedan framgar vilket innehall och
vilka undervisningsmetoder som kopplats till kritiskt tankande.

Tabell 4 7.2. Kritiskt tdnkande i forhallande till innehdll och undervisningsmetod

Medborgarkompetenser | Innehall Undervisningsmetod

Kritiskt tankande

Livsvillkor i olika lander,
konflikter i varlden,
ekonomiska férhallanden,
massmedias péverkan,
aktualiteter, sociala medier,
samhaéllsfragor, elevernas

Mediaanalys,
tankemodeller, se orsaker
och konsekvenser,

fragor, samtal mellan larare
och elev och mellan elever,
begreppsforstaelse med

ordbanker, flippar och
sambandskort.

samhallskontext ex
aktualiteter.

Reflexivitet och reflektion

Koppling: Kompetenserna reflexivitet och reflektion relateras i
foreliggande studie till dagens samhaille dar medborgaren tvingas till
reflexivitet for att kunna hantera information och forhalla sig till
omvarlden. Olika val behover goras vilket leder till att medborgaren
maste reflektera over sina egna viarderingar. I intervjuerna talar
lararna om hur eleverna reflekterar over sig sjalva i forhallande till
olika samhallsvetenskapliga faktaomrdaden men ocksa utifran
elevernas egna erfarenheter av den samhallskontext de befinner sig i.
Nar eleverna speglar sig i samhaillsinnehdll, som exempelvis
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manskliga rattigheter, kan forutsattningarna for att oka forstdelsen
for innehallet starkas. Reflektioner utifran ett samhalleligt innehall
tillsammans med elevernas egna erfarenheter som underlag kan ge
eleverna mojlighet att utveckla handlingsberedskap och formaga att
formulera l6sningar och alternativ pa skilda samhallsproblem.

Av lararnas tal framgar att elevernas sjalvreflektioner kunde baseras
pa samhallsvetenskapligt innehall utifran liaroplanen men ocksa pa
elevernas erfarenheter. Beroende pa elevernas kontext kunde olika
reflektioner goras, pa nagra skolor i mindre valbargade omraden kom
eleverna med fragor som handlade om valfarden och dess
forutsattningar, pa en liknande skola bestamde lararen att eleverna
skulle reflektera over fattigdom och hur eleverna sjilva sag pa sina
ekonomiska forutsittningar. P& en skola i ett mer vilbargat omrade
dar Sverigedemokraterna fatt manga roster i skolvalet valde lararen
daremot att lata eleverna reflektera 6ver dem som kan behova hjalp
fran sambhallet och vilken betydelse eleverna sjilva har for att
uppratthalla valfarden.

Av lararnas tal framgick att eleverna, forutom att reflektera 6ver egna
fragor, ocksd reflekterade Gver sin egen roll utifradn
samhallsvetenskapligt amnesinnehall. Eleverna hade ett underlag i
form av fakta och sina egna och andras erfarenheter som de fick
analysera och darefter presentera olika atgiarder eller handlingar.
Aven hir kunde ldrarna knyta det sambhilleliga innehéllet till
elevernas erfarenheter. Eleverna fick dven nya erfarenheter med
lararens hjalp, eleverna fick t ex besoka ett renoverat badhus och
traffa hemlosa och kriminella.

Innehall: Eleverna reflekterade over samhallsvetenskapligt innehall
som politiska uppfattningar, fattigdom, minoriteters rattigheter,
demokratins forutsattningar, ekonomi, varldskonflikter, miljo,
nazismen och kriminalitet. Andra reflektioner hade sin utgangspunkt
i samhallsfragor knutna till elevernas samhallskontext. I den mindre
valbargade fororten reflekterades over forsorjningsstod och svartjobb
medan det i den mer vilbargade fororten reflekterades over
valfardens forutsattningar.
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Undervisningsmetod: 1 intervjuerna talade lararna om hur eleverna
reflekterade over fragor stallda i klassrummet tillsammans med andra
elever och/eller lararen. Andra reflektioner kunde ske individuellt och
skriftligt. En typ av reflektioner gjordes over ett specifikt
samhallsvetenskapligt innehall dar syftet var att komma fram till
Iosningar eller andra handlingsberedskapande &tgiarder pa givna
problem, som underlag for reflektionerna fanns fakta och elevernas
egna erfarenheter. Av tabellen nedan framgar vilket innehéll och vilka
undervisningsmetoder som kopplats till reflexivitet och reflektion.

Tabell 5 7.3. Reflexivitet och reflektion i forhallande till innehall och undervisningsmetod

Medborgarkompetenser | Innehall Undervisningsmetod
Reflexivitet och reflektion Partipolitik, livsvillkor, Samtal mellan elever,
fattigdom, demokrati, samtal mellan larare och
minoriteters rattigheter, elever,
migration, Sveriges skrivande i klassrum och i
rattssystem, nazism, sociala medier,
kriminalitet, innehéllsbaserade
samhallsfragor utifran reflektioner, bedomningar
elevernas och
samhallskontexter handlingsberedskapande.
ex. fattigdom.

Sjalvstandighet

Koppling: Kompetensen sjalvstandighet relaterar i foreliggande
studie till dagens samhille dar det finns forvantningar pa att
individen kan agera autonomt och fatta sjalvstindiga beslut. I
intervjuerna talar lararna om hur de later eleverna sjilvstiandigt ta
stallning i olika samhallsfragor. Genom stottande samtalsstrukturer i
klassrummet eller i olika digitala diskussionsrum kan eleverna fa
mojlighet att gora egna bedomningar och stillningstaganden. Av
lararnas tal framgar ocksa att lararna har forvantningar pa att
eleverna ska kunna arbeta sjalvstandigt och ha egna synpunkter pa
det amnesinnehall som studeras.
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Utifran lararnas tal kan man inte dra slutsatsen att lararna alltid tog
tillfallet i akt att kvalificera elevernas kunnande i samhallskunskap
utifran deras sjdlvstindiga stallningstaganden. Vid nagra tillfallen
berattades dock om hur eleverna fick mojlighet att utveckla "andra
ordningens kunskaper”. Till exempel fick elever sjalvstandigt komma
fram till olika l6sningar pa varldskonflikter utifran kausala modeller.
Att ta del av andras sjialvstindiga stallningstaganden kan ocksa
innebara att eleven far ta del av fler perspektiv dn sitt eget, men i
denna studie framgick inte om lararna pa nagot vis forsokte anvanda
elevernas stallningstaganden for att pa ett mer systematiskt satt oka
elevernas kunskaper i samhallskunskap.

Nar det galler elevernas utvecklande av personlig makt eller auktoritet
sd ar det framst elevernas mojligheter att paverka undervisningens
utformning med hjalp av sitt visade intresse och engagemang i olika
fragor som ar betydelsefull. Eleverna visar sin sjalvstandighet och
egenmakt genom att styra in lektionen pa fragor och dmnen som
lararen inte planerat. Eleverna kan dra samhallsundervisningen till
sin egen varld, till de fragor som beror eleverna. Genom att anvinda
sig av elevernas initiativ kan samhallsinnehallet knytas till elevernas
samhallskontext. Har framgick det tydligare av lararnas tal att de
kunde anvianda sig av elevernas visade intresse for olika handelser,
texter och bilder som eleverna tagit del av i massmedia for att kunna
kvalificera elevernas kunskaper. Det handlade dels om att lararna
passade pa att visa elever hur man kan analysera uppgifter i
massmedia, dels om att lararna kunde koppla intresset till ny fakta
och teori.

Nar lararna kunde koppla samhaillskunskapsundervisningen till
elevernas varld vacktes ett intresse och engagemang som liararen
kunde anvanda for att motivera eleverna att fordjupa sina kunskaper i
amnet. Om lararen tar elevernas erfarenheter, initiativ och fragor pa
allvar ges ocksa forutsiattningar for att eleverna kan uppleva att
undervisningen handlar om “har och nu” och att de ar inkluderade i
undervisningen. Eleverna ges forutsattningar for att uppleva sig som
subjekt till sin omgivning och undervisningen sker genom demokrati.
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Innehdll: Det samhallsvetenskapliga innehallet sags som ett underlag
for eleverna nar de skulle forsoka gora egna stallningstaganden, fakta
behovdes for att kunna gora analyser och ha nagot stoff att reflektera
kritiskt over. Exempel pa fakta, enligt lararnas tal, som eleverna
sjalvstandigt fick ta stdllning till handlade om minoriteters
rattigheter, miljofragor och virldskonflikter.

Undervisningsmetod: 1 lararnas tal framkom att eleverna kunde fa
trana sig pa att gora sjalvstandiga stallningstaganden nar de skriftligt
i olika arbeten skulle forsoka reflektera Over samhallsvetenskaplig
fakta men ocksa genom att delta i olika samtal. Samtalen sker i
klassrummet eller via digitala diskussionsrum med hjalp av stottande
strukturer som fragestallningar och utvalda begrepp eller med hjalp
av samtalsledare. Elever kunde ocksa fa skriva bloggar dar de
tranades i att formulera sig sjalvstandigt, gora val, agera och vara
sjalvreflekterande.

Under lektionerna stillde elever fragor med utgéngspunkt i elevens
erfarenheter som berorde aktuella handelser eller texter och budskap
i sociala medier. Liararna anvande dessa elevinitiativ till att utforma
nya lektioner och forsokte kvalificera elevernas kunskaper i fragan.
Elever kunde ocksa under ett pagaende arbete initiera nya arbetssatt
eller arbetsomraden for lararen. Liararen anvande elevinitiativet som
en motivation for vidare fordjupning och elevernas visade intresse och
motivation kunde enligt lararna bidra till elevernas prestationer i
amnet. Av tabellen nedan framgar vilket innehdll och vilka
undervisningsmetoder som kopplats till sjalvstandighet.

Tabell 6 7.4. Sjdlvstindighet i forhdallande till innehdll och undervisningsmetod

Medborgarkompetenser | Innehall Undervisningsmetod

Sjalvstiandighet Samhallsfragor, Elevinitiativ, egenmakt,
miljofragor, konflikter, stottande strukturer som
manskliga rattigheter, strukturerade och

individ-samhille samband. | ostrukturerade samtal
mellan elever och mellan
larare och elever,
varderingsévningar,
arbetsuppgifter.
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Oversikt 6ver samtliga medborgarkompetenser, innehéll och
metoder

I tabellen nedan sammanstalls demokratiskt deltagande och samtliga
senmoderna medborgarkompetenser i forhéllande till det innehall
och undervisningsmetoder som lararna angett.

Tabell 7 7.5. Oversikt 6ver samtliga medborgarkompetenser

Medborgarkompetenser

Innehall

Undervisningsmetod

Perspektivtagande Politiska system och Strukturerade och
uppfattningar, konflikter, ostrukturerade samtal,
ekonomi, globaliseringsfrdgor, | Moten mellan elever och andra
resurshantering, aktuella utanfor skolan,
héandelser, elevernas Elevernas erfarenheter som
samhaillskontext ex elevers resurs,
berittelser om andra kulturer rolltagande,
och lander. medial interaktion,

mediaanalys,
konflikter.

Kritiskt tinkande Livsvillkor i olika lander, Mediaanalys,

konflikter i varlden,
ekonomiska forhéllanden,
massmedias paverkan,
aktualiteter, sociala medier,
samhallsfragor, elevernas
samhallskontext ex
aktualiteter.

tankemodeller, se orsaker och
konsekvenser,

fragor, samtal mellan larare
och elev och mellan elever,
begreppsforstaelse med
ordbanker, flippar och
sambandskort.

Reflexivitet och reflektion

Partipolitik, livsvillkor,
fattigdom, demokrati,
minoriteters rattigheter,
migration, Sveriges
rattssystem,

samhallsfragor utifran
elevernas samhallskontexter
ex fattigdom.

Samtal mellan elever, samtal
mellan ldrare och elever,
skrivningar i klassrum och i
sociala medier
Innehéllsbaserade reflektioner,
bedémningar och
handlingsberedskapande.

Sjalvstandighet

Sambhallsfragor, miljofragor,
konflikter, ménskliga
rattigheter,
individ-samhélle samband.

Elevinitiativ, egenmakt,
Stottande strukturer som
strukturerade och
ostrukturerade samtal mellan
elever och mellan larare och
elever, virderingsovningar,
arbetsuppgifter.
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Demokratiskt deltagande

Av lararnas tal framkommer att de forsoker belysa inneborden av
begreppet demokrati och att elever far arbeta med innehéll som kan
ses som en forutsiattning for att forsta medborgares mojligheter att
delta demokratiskt i samhallet. Innehéll som namns av de intervjuade
lararna ar svenskt styrelseskick, politik, svenska politiska partier,
styrelseskick i andra lander, diktatur, manskliga rattigheter och
aktualiteter, individ-samhaille samband och elevernas
samhallskontext.

I studien ses kompetenserna perspektivtagande, kritiskt tdnkande,
reflexivitet och sjalvstindighet som bidragande till en individs
demokratiska deltagande. Forutom att studera demokratibegreppets
inneborder utformar lararna, enligt intervjuerna, undervisningen sa
att eleverna far reflektera oOver samhallsfragor, sina egna
stallningstaganden och sjalvstandigt formulera sig i diskussioner och
skrivuppgifter. Eleverna far ocksa tankemodeller och redskap for att
kunna analysera innehall i massmedia.

Nar lararna anvander sig av olika elevinitiativ och viljeyttringar kan
kompetenser som kritiskt tinkande, reflexivitet och sjalvstandighet
aktiveras och forutsattningarna skapas for att elevernas kunskaper
om samhalle och demokrati kan fordjupas. Enligt lararna visar inte
eleverna sarskilt stort intresse for att i forvag planera och paverka
undervisningens utformning, daremot visar de ett storre engagemang
nar lektionen vial ar i gang. Da kommer eleverna med
erfarenhetsbaserade fragor och kommentarer om olika aktualiteter
och samhaille, men ocksd om undervisningens innehall. Dessa fragor
uppger lararna att de anknyter till nir de planerar sin vidare
undervisning och kan darmed forsoka utforma forutsattningar for
eleverna att fordjupa sina kunskaper om samhallet utifran elevernas
kontexter. Andra initiativ som eleverna tar ar nar de under
lektionernas gang kommer med synpunkter pa undervisningens
innehall. Eleverna kan onska att de vill arbeta med nagot sarskilt eller
pa ett visst sitt, lararna kan d& planera om sin undervisning utifran
elevernas visade intresse.
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Lararna later aven eleverna bidra med sina erfarenheter och
uppfattningar till verksamheter utanfor skolan. Eleverna anviands
som demokratiska och pedagogiska resurser i undervisningen (och i
samhallet) nar lararna later elevernas onskemal om hur ett samhalle
ska/kan vara tas tillvara. Undervisningen handlar darmed inte endast
om demokrati, utan sker ocksa genom demokrati. I nagra klasser fick
eleverna mota kommunpolitiker och stilla fragor och synpunkter till
dessa. En klass fick arbeta fram en plan 6ver hur de onskade att deras
kommun skulle se ut, som presenterades for kommunpolitiker.
Ytterligare en klass fick utforma ett landmarke over sin stadsdel som
presenterades for allmanheten. I en klass var elevernas uppfattningar
om hur en larare ska vara efterfragade av socialpedagoger. Elevernas
uppfattningar kunde darmed bidra till verksamheter utanfor skolan.

Elevernas visade intresse och engagemang anviands aven av lararna
som en motivation till att vilja lara sig mer, nar lararna uppfattar att
eleverna ar intresserade av nagot vill de utnyttja intresset for att
fordjupa kunskaperna hos eleverna. Om undervisningen innebar att
eleverna far anvanda sina erfarenheter och uppleva att de ar
inkluderade “har och nu” kan de motiveras att na langre i sin
kunskapsutveckling och forutsattningar skapas for dem att kunna
uppleva sig som subjekt i forhallande till sin omgivning.

Sammanfattande analys av lararnas tal

Syftet med foreliggande studie ar att wundersoka hur
samhallskunskapslarare i sin undervisning kan mota utmaningar i det
samtida foranderliga samhallet. Medborgare behover kunna gora
sjalvstandiga val och beslut, kritiskt granska information, forhalla sig
till en pluralistisk varld med olika uppfattningar och engagera sig i
samhallsfragor pa lokal och global niva. Att ha formdgan att engagera
sig och delta demokratiskt i samhillet ses som ett overgripande mal
for samhallskunskapsundervisningen i denna studie. Med bakgrund i
samhallsvetenskapliga beskrivningar och analyser om det
senmoderna samhallet har vissa medborgarkompetenser pekats ut
som sarskilt betydelsefulla for medborgarens samhalleliga
deltagande. I studien har foljande kompetenser valts och studerats for
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att de ses som bidragande till medborgarnas formaga att delta och
utova inflytande pa det demokratiska livet, namligen:
perspektivtagande, kritiskt tidnkande, reflexivitet/reflektion och
sjalvstandighet. I foljande avsnitt gors en sammanfattande analys hur
dessa kompetenser framtrader 1 lararnas tal om sin
samhallskunskapsundervisning och pa vilka satt kompetenserna
skulle kunna bidra till elevernas demokratiska deltagande utifran
forskningsfragorna. Den forsta forskningsfragan lyder:

Pa vilket sdtt kan demokratiskt deltagande och
medborgarkompetenserna perspektivtagande, kritiskt tankande,
reflexivitet, reflektion och sjdlvstdndighet relateras till lararnas tal i
intervjuerna?

Demokratin bygger pa att det finns olika satt att se pa verkligheten
och en mangfald av uppfattningar (Ekman 2012). Av lararnas tal
framgar att lararna forsoker utforma undervisningen sa att eleverna
inte tror att allt ar antingen "svart eller vitt” och att det finns olika
intellektuella perspektiv pa olika samhallsfragor. Genom att medvetet
anvanda sig av samhalleligt innehéall som visar olika perspektiv och
undervisningsmetoder som exempelvis samtal och rolltagande kan
forutsattningar skapas for eleverna att se olika perspektiv. I klasser
med stor kulturell maéngfald kan elevernas olika erfarenheter
anvandas som en resurs da de kan bidra med fler perspektiv. Att
forsta att det finns olika perspektiv kan aven siagas hanga samman
med att forstd pluralismens betydelse for demokratin, utan en
mangfald av uppfattningar ar det tveksamt om vi har demokrati.

Att medborgare kan tanka kritiskt och ifragasattande ar en
forutsattning for demokratin. Om medborgarna kan anvianda sig av
rationellt tankande finns forutsattningar for att olika alternativ kan
stallas mot varandra och att demokratin kan viljas utifran rationella
stallningstagande (Ekman 2012). Om eleverna ska kunna delta
demokratiskt i samhallet och kunna granska vad som sker i samhallet
pa ett kritiskt satt kravs darfor att eleverna bade har faktakunskaper
och analytiska kunskaper (Sandahl 2011). Lararna i studien menar att
eleverna sarskilt behover ha analyserande kunskaper for att kunna
hantera massmedia och information pa internet. I informations- och
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kunskapssamhallet blir forméagan att kritiskt granska vad som sags pa
internet allt mer vardefull da information sprids snabbt och till
manga. Av lararnas tal framgick att lararna kunde anvanda elevernas
intresse for olika aktualiteter som motivation for att vilja utoka sina
kunskaper i mediehantering.

I det senmoderna samhallet forvantas medborgarna gora val, ta beslut
och ta ansvar for sina beslut och handlingar. I lararnas tal framkom
att eleverna kunde fa reflektera Over samhallsfragor och
samhallsvetenskapliga problemstallningar for att forsoka komma
fram till olika alternativa losningar. Eleverna kunde fa reflektera 6ver
sig sjalva och sin egen roll i forhallande till olika samhallsfragor som
minoriteters rattigheter eller miljo. Lararna anviande dven elevernas
initiativ och sjalvreflektioner nar de i klassen borjade arbeta med
fragor som eleverna bar med sig fran sin kontext/miljo.

Att tillsammans med andra reflektera over fragestiallningar om t ex
vem som kan vara svensk och vem man ser som invandrare kan ge
eleverna vidgade insikter i deras egna varderingar, identiteter och
stallningstaganden, det kan 4ven utmana de fordomar och
forestallningar som eventuellt kan finnas om andra. Risker kan dock
finnas med att alltfor ensidigt poangtera kulturella skillnader mellan
manniskor da det mgjligen kan leda till forenklade slutsatser och att
eleverna skulle kunna se sig som kulturella objekt snarare an
sjalvstandiga individer med unika berattelser (Biesta 2002, Todd
2011).

I det senmoderna samhaillet finns ett behov av sjalvstandiga
medborgare som har forméaga att gora egna bedOmningar,
sjalvstandiga val och ta ansvar for konsekvenserna. Individen behover
utveckla personlig auktoritet och formagan att reflektera sjalvstandigt
(Beck 1998, Biesta 2002, Inglehart & Welzel 2008). Av lararnas tal
framgar att eleverna far tillfille att i undervisningen sjalvstandigt
komma fram till saker utifrdn fakta. Genom att utnyttja elevernas
visade intresse och elevinitiativ som fragor och viljeyttranden i
undervisningen ges forutsattningar for utvecklande av elevernas
egenmakt och sjalvstyre (Hobel 2013).
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Att kunna gora val och fatta beslut hor i en demokrati samman med
medborgarens sjalvstandighet. I lararnas tal framkom att eleverna far
tillfallen att sjalva ta stillning till samhallsfragor bade i klassrummet
och i olika digitala diskussionsfora. Eleverna far majlighet att trana pa
att utveckla sitt eget jag som handlingscentrum och far mojlighet att
se sig som subjekt i samhallet. Lararna kan iscensatta demokrati i
undervisningen genom att i stottande strukturer lata elever gora
sjalvstandiga stillningstaganden och aven ta del av andras.

Lararna sager 1 intervjuerna att de aterkommer till
demokratibegreppet under elevens skolgang. Lararna vill att
undervisningen ska leda till att eleverna far kunskap om
demokratiska viarderingar men lararna vill inte siga till eleverna vad
de ska tycka. Daremot kan lararna genom att anvanda sig av olika
sorters undervisningsmetoder utforma undervisningen genom
demokrati, vilket ocksa kan bidra till undervisningens overgripande
syfte. Eleverna far darmed chansen att utveckla kunskap om
demokrati men ocksd genom demokrati (Biesta 2006). Lirarna
arrangerar klassrdd och omrostningar for att eleverna ska kunna
uppleva demokratiska arbetssiatt. Intresset for att péaverka
planeringen av lektionerna, skolans verksamhet och organisation
verkar inte vara si stort hos elever eller lirare. Desto storre verkar
intresset vara hos eleverna att genom olika initiativ paverka
undervisningens gang. Dessa elevinitiativ kan dels handla om att
eleverna genom att stilla fragor och visa intresse for olika aktuella
handelser eller utifran sin samhallskontext leder in lektionerna pa
fragor och Amnen som ldararna inte planerat, dels kan det handla om
att eleverna har onskemal om hur och med vad de vill arbeta.

Den andra forskningsfragan lyder:

Vad i lararnas tal om undervisningens innehdll kan relateras till
demokratiskt deltagande och de senmoderna
medborgarkompetenserna?

Av lararnas tal framkommer att undervisningens innehall i form av
fakta och aktuella handelser kan relateras till de senmoderna
kompetenser som valts i denna studie. Undervisningens innehall, som
det beskrivs av lararna, kan sdgas mota det senmoderna samhallets
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utveckling dar medborgarna kan engageras pa lokal, nationell och
global nivd da innehallet behandlar samband mellan individ och
samhéille som beslutsfattande, politiska idéer, samhallsresurser,
ekonomiska forhallanden, livsvillkor, valfard och invandring (Banks
20035, Delanty 2002, Giddens 1999, Loden et al. 2014, Stoker 2006).
Lirarna sager i intervjuerna att eleverna far ta del av globala
forhallanden i undervisningen, vilket skulle kunna oka forstaelsen och
samexistensen mellan manniskor med olika bakgrund (Banks 2005,
Carlstrom & Wersall 2006).

Det innehall som utifran lararnas tal i intervjuerna kan relateras till
samtliga senmoderna  medborgarkompetenser handlar om
beslutsfattande, politiska system, svenskt styrelseskick, svenska
politiska partier och internationella konflikter. Detta innehall
relateras till demokratiskt deltagande genom att fakta om politiska
system studeras men ocksd genom att elevernas initiativ och
sjilvreflektioner tas tillvara. Aven inneh&ll som handlar om
samhallsresurser och fordelning, globalisering, livsvillkor, fattigdom
och miljo kan sidgas vara innehdll som behdver belysas i
undervisningen om eleverna ska kunna engageras lokalt, nationellt
och globalt. Av lararnas tal framgick att lararna forsoker satta detta
innehall i samband med perspektivtagande, kritiskt tankande och
demokratiskt deltagande bland annat genom att innehéllet
relaterades till elevernas liv. Genom att belysa innehall som handlar
om olika politiska system och ideologier kan aven pluralismens
betydelse for demokratin framga i undervisningen.

Demokratin forutsatter aven medborgare som kan forhalla sig kritiskt
och ifragasattande (Banks 2005, Ekman 2012). Av lararnas tal
framkommer att det i forsta hand ar aktualiteter och innehall fran
olika medier som anvands vid utvecklandet av kritiskt tankande i
undervisningen men aven lararnas vilja att samtala och ha ett "0ppet
klimat” i klassrummet bidrar till elevernas kritiska forhallningssatt
(Ekman 2011).

Det senmoderna samhallet ar till stor del ett informations- och

kunskapssamhalle dar medborgarna behover kunna hantera stora
mangder information (Giddens 2010). Av lararnas tal framgar att
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innehall som belyser information och kommunikation, massmedias
roll och aktuella handelser kan relateras till medborgerliga
kompetenser som perspektivtagande och kritiskt tankande men aven
demokratiskt deltagande genom stottande analysmodeller och
elevinitiativ.

For att kunna forhélla sig till den stindiga strommen av ny
information tvingas medborgaren till reflexivitet. Genom att
reflektera over sig sjilv i forhdllande till samhallet kan problem
identifieras och aven hur de mojligen kan losas (Spanget-Christensen
2013, Giddens 1999). Av lararnas tal framgar att det i
samhallskunskapsundervisningen erbjuds tillfallen for eleverna att
reflektera over sig sjalva, sina egna livsvillkor och stillningstaganden i
forhallande till olika samhallsfragor, t ex fick elever reflektera over
fattigdom och manskliga rattigheter i forhallande till sig sjalva.

Lararna ar de som valjer vilket stoff som ska behandlas i
undervisningen (med hansyn till aktuella styrdokument), men de kan
ocksa vilja att utga fran elevernas erfarenheter och frigor néar
undervisningen ska utformas. Elevers uppfattningar och beteende
paverkas i viss man av elevernas intryck av manniskor och
information i sin omgivning (Stromblad 2003). Utifran de intervjuade
lararnas tal verkar det som att lararna kan identifiera vissa av dessa
paverkansfaktorer utanfor skolan som kan ha betydelse for eleverna
och forsoka mota dessa i undervisningen, t ex tog en larare vara pa
elevers fragor om forsorjningsstod for att forklara hur
valfardssystemet i Sverige fungerar. Lararna verkar dven ha kunskap
om amnet som gor att de kan anvanda elevernas livsvarld och de
fragor som eleverna stiller i ett kunskapskvalificerande syfte, t ex
kunde lararna utforma lektioner om massmediaanalyser efter att
elever hade uppmaiarksammat aktuella handelser i sociala medier
(Shulman 2004).

I det senmoderna samhaillet anses traditioner och arv minska i
betydelse medan individens betydelse okar. Individen stills i centrum
for handlande, individen forvantas kunna reflektera over sig sjalv,
valja, fatta beslut och agera sjalvstindigt. Mer an tidigare kan
individer sjilva vilja hur de vill leva sina liv. Detta, tillsammans med
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den okade maiangden valmojligheter och information, gor att
medborgarna behover kunna basera sina val pa reflektion (Beck 1998,
Biesta 2002, Giddens 1999). Av ldararnas tal framkommer att
samhallsinnehall som méanskliga rattigheter, fattigdom och konflikter
kan anvandas som underlag for sjalvreflektion och egna stillnings-
taganden 1 samhallskunskapsundervisningen. = Medborgerliga
kompetenser som reflexivitet/reflektion och sjalvstandighet kan i
lararnas tal relateras till innehall som handlar om rattigheter och
rattsskipning som manskliga rattigheter, minoriteter och det svenska
rittssystemet. Aven innehdll som handlar om forhéllandet mellan
individ och  samhille/gemenskap med  exempel som
valfardsstrukturer och invandringsfragor kunde relateras till
reflexivitet och demokratiskt deltagande genom att innehallet, enligt
de intervjuade lararna, anvandes som ett underlag for reflektion och
egna stillningstaganden hos eleverna.

Det innehéll som lararna sager sig arbeta med aterfinns i laroplanen
(Laroplanen, centralt innehall i samhéllskunskap ak 7-9). Férutom de
amnesomraden som ar framskrivna i laroplanen belyses aktuella
handelser och samhallsfragor. Utifran lararnas tal verkar det som att
lararna har kunskap om vad dmnet innehaller och dven vad som
skrivits fram i det centrala innehéllet i laroplanen. Detta gor att de
kan vilja vissa fragestillningar stillda fran eleverna och knyta dem till
undervisningen och amnets innehall.

Det samhaillsvetenskapliga innehall som i lararnas tal beskrevs
komma fran elevernas samhallskontext handlade om valfirden och
dess forutsattningar, elevernas berattelser och erfarenheter fran olika
kulturer och platser, aktualiteter, texter och bilder som elever visade
fran olika medier och sjalvreflektioner over minoriteters rattigheter,
identitet och rasism.

Den tredje forskningsfragan lyder:

Vad i lararnas tal om sina undervisningsmetoder kan relateras till
demokratiskt deltagande och senmoderna medborgarkompetenser?
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Av lararnas tal framgar att eleverna far ta del av fakta om begreppet
demokrati pa lektionerna, men de fir ocksa kunskap om
demokratiska arbetssatt genom att undervisningen sker demokratiskt
(Biesta 2006). Olika former av samtal och dialog mellan larare och
elever och mellan elever ar exempel pa nar eleverna kan ta del av
varandras erfarenheter. Genom att lararen ar medskapande och
anvander sig av elevernas erfarenheter och initiativ kan eleverna
motiveras att fordjupa sina kunskaper i amnet. Om elevernas
erfarenheter uppmarksammas i samhallskunskapsundervisningen
aktualiseras dven att eleven ar en samhallsmedborgare med egna
forestallningar som kan vara viarda att lyssna till och utveckla
(Hesslefors-Arktoft 2006).

Det arbetssiatt som kan relateras till studiens alla kompetenser ar
olika former av samtal. I klassen kan lararen arrangera strukturerade
samtal dar elever sitter i mindre grupper och samtalar om vissa
begrepp eller fragor, samtalen kan ske i klassrum eller pa digitala
diskussionsforum. Ostrukturerade samtal sker ocksd mellan larare
och elever i klassrummet dar larare och elever kan stilla fragor till
varandra och pa sa vis starta samtalet.

Genom samtal kan lararna anvanda elevernas erfarenheter aven som
pedagogiska och demokratiska resurser. Nar elever bidrar med sina
olika erfarenheter, fragestdllningar och oOnskningar far de oOvriga
eleverna ta del av de andra elevernas perspektiv och far ytterligare
underlag for sina egna stillningstaganden. Eleverna kan i samtalet
leda undervisningen in pa oplanerade dmnen och fragor. Om lararen
tar tillvara elevernas visade intresse och engagemang kan de
motiveras och forutsattningarna for att utveckla mer fordjupade
kunskaper i samhallskunskap mojligen stirkas (Hesslefors-Arktoft
2006). Nar elevernas initiativ leder till att wundervisningens
utformning omformas pa det siatt som eleverna onskar ges eleverna i
viss man makt att utova inflytande pa sin situation i skolan.
Undervisningen blir en ”"modell” for samhaillet dar eleverna far
mojligheten att utveckla egenmakt/sjalvstyre och
handlingskompetens vilket skulle kunna bidra till elevernas
samhalleliga demokratiska deltagande (Hobel 2013).

107



Andra elevaktiverande arbetssitt som lararna talar om ar olika former
av rollspel eller rolltagande situationer dar eleverna far foretrada
olika intressen eller politiska partier. Lararna forsoker aven stotta
eleverna genom att visa dem olika tankemodeller som eleverna kan
tillampa vid olika arbetsmoment. Flera exempel gavs i lararnas tal pa
handlingsberedskapande metoder da eleverna fick reflektera over
samhalleligt innehall for att komma fram till olika l6sningar pa
problem.

De olika metoder eller tillvagagangssatt som beskrivs i studien ses
som val som lararna gor grundade pa varderingar om vad som kan
vara mer eller mindre ratt i olika situationer, inte som metoder som
“verkar bra” eller metoder som “fungerar”. Det finns inte en specifik
undervisningsmetod som kan viljas for att nd “basta resultat”.
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Kapitel 8 Slutsatser

Med bakgrund i samhallsvetenskapliga beskrivningar om det
senmoderna samhallet har kompetenserna perspektivtagande, kritiskt
tankande, reflexivitet och sjalvstandighet valts som betydelsefulla for
medborgarens demokratiska deltagande 1 samhallet. Dessa
kompetenser har anvints for att analysera studiens material som
bestdr av intervjuade samhallskunskapsldarares tal om sin
undervisning. Undersokningen belyser darmed begriansade delar av
samhallskunskapsundervisning och har inte for avsikt att pa nagot
heltackande satt analysera hur samhallskunskapsundervisning sker i
svenska grundskolor under 2000-talet.

Av lararnas tal om sin samhallskunskapsundervisning framkommer
att undervisningen kan kopplas till demokratiskt deltagande och de
valda medborgarkompetenserna. Bade det samhaillsvetenskapliga
innehéllet och undervisningsmetoder kan sittas i samband med
demokratiskt deltagande och kompetenserna.

Att elever har faktakunskaper om samhallet, bade lokalt och globalt,
ar avgorande for om de ska kunna delta demokratiskt som
medborgare i globaliserade samhallen (Banks & Mcgee Banks 1999,
Lodén et al. 2014). Studiens empiriska material visar att dmnets
innehall i sig kan bidra till att utveckla medborgerliga kompetenser.
Innehdll som handlar om beslutsfattande och politiska idéer som
politiska system, styrelseskick, politiska partier och internationella
konflikter relateras i studien till samtliga medborgerliga kompetenser.
Aven samhillsvetenskapligt innehall om ekonomi, samhillsresurser
och fordelningsfrdgor aktiverar sannolikt kompetenser som
perspektivtagande, kritiskt tankande och reflexivitet hos eleverna i
studien.

Att kunna se saker ur olika perspektiv ar en viardefull kompetens da
det samtida globaliserade samhallet innehaller individer med olika
bakgrund och erfarenheter. Om vi vill undvika att skapa samhallen
som praglas av ett “vi-och-dom” tiankande kan formagan att se
samhallsfragor ur olika perspektiv vara en fordel (Stoker 2006).
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For att kunna delta i en globaliserad varld kravs aven att
medborgarna visar engagemang i fragor i den niara miljon men ocksa
pa global niva (Bellamy 2008, Delanty 2002, Lodén et al. 2014).
Studiens resultat visar att elevernas skilda erfarenheter kan ge
forutsattningar for elever att utveckla forstaelse for perspektiv i olika
fragor. Om ldararen utnyttjar mangfalden av elevernas skilda
erfarenheter och bakgrunder far lararen hjalp med att inkludera olika
perspektiv och synsitt. Eleverna erbjuds darmed forutsattningar for
att forsta att de tillhor en globaliserad varld och att det kravs ett
engagemang i samhallsfragor aven utanfor Sverige.
Samhallsundervisning som utformas pa ett satt dar elever kan mota
andras perspektiv och synsatt och samtidigt bidra med sitt eget visar
aven pluralitetens betydelse for demokrati. Demokrati innebar bland
annat att olika asikter far horas och genom att skapa situationer i
klassrummet dar olika perspektiv belyses bereds mdjligheter for
eleverna att se detta.

Om vi forvantar oss att eleverna ska delta i samhallet som aktiva
medborgare kravs att de har faktakunskaper men ocksa kunskap om
hur man kan forhalla sig till kunskap och ett stindigt flode av ny
information (Banks & Mcgee Banks 1999, Sandahl 2011, Lindquist &
Hyltegren 2010). Genom att visa eleverna hur de kan forhélla sig
kritiskt, hur fragor kan stillas, hur samband kan sokas och hur
slutsatser kan dras kan samhallskunskapsamnet stotta eleverna i
deras demokratiska deltagande. Enligt de intervjuade lararna far
eleverna mojligheter att forhédlla sig till kunskap pa ett
samhallsvetenskapligt satt som innebar att andra ordningens
kunskaper tranas i samhallskunskapsundervisningen. Lararna visar
eleverna hur man kan formulera fradgor, hur man kan forhalla sig
kritiskt och anvanda sig av olika tankemodeller vilket kan betraktas
som nodvandiga formagor och kompetenser for en deltagande
medborgare i samhallet.

Enligt de larare som var med i studien erbjods eleverna tillfallen till

att reflektera over sig sjalva och sjalvstandigt ta stallning i olika
samhallsfragor. Daremot framgar det inte av intervjumaterialet att
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lararna forsoker fa eleverna att tinka kritiskt over faktainnehall i
litteratur eller laromedel. Av lararnas utsagor framgar att eleverna ar i
storst behov av att kritiskt kunna granska information i sociala
medier. Aven om de intervjuade ldrarna inte sjilva explicit nimnde
att de arbetade med kritiskt tinkande i anslutning till faktalitteratur
och laromedel sa verkade undervisningen dnda innehalla situationer
dar eleverna kunde fa kunskap som skulle kunna leda till kritiskt
tdinkande och vilja till forandring, t ex behandlades fragor om
resursfordelning och fattigdom. Lararna vill dven ha ett klimat i
klassrummet som inbjuder till dialog och resonemang, vilket ocksa
ses som en del av utvecklandet av ett kritiskt forhallningssatt. Genom
att ha en dialog i klassrummet testas och ifragasattas olika idéer. Om
eleverna vagar ifragasitta lararens och kamraternas uttalanden kan
det leda till att elever dven i andra sammanhang vagar/kan ifragasatta
(Ekman 2011, Stenbock-Hult 2004).

Intervjuerna visade &dven hur elever fick anvianda sina egna
erfarenheter vid reflekterande, analyserande och kritiskt tankande.
Genom att ta till sig ny information och reflektera 6ver sina egna och
andras erfarenheter kan elever fa ett underlag som kan ligga till grund
for handlingar och aktiviteter. Av lararnas tal i studien framgick den
arbetsgang, som redovisas i figuren nedan, dir eleverna forst hade
fatt ta del av beskrivningar och forklaringar om ett innehall och
darefter varderade och utformade tankbara handlingar och agerande.

Fakta och

personliga Reflektion, frslag ps
erfarenheter analys och orslag pa

Utforma

tankbara

tillsammans kritiskt oy u
atgarder,

med andras tankande Gver handli h
erfarenheter= underlaget agktilcif::e?'c

underlag

Figur 2 10.2. Arbetsmodell for utvecklande av handlingsberedskap

Av dagens medborgare forvantas att de har forméaga att ta egna
initiativ, ta ansvar, valja och fatta beslut (Ingelhart & Welzel 2008,
2009). De larare som var med i studien uppgav att eleverna erbjods
tillfallen dar de fick trana sig pa att ta stillning till fragestallningar
som eleverna sjdlva artikulerat men ocksd utifrain samhalleligt
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innehdll som lararna introducerade, exempelvis internationella
konflikter, ekonomi och massmedia. Da det framgick att eleverna
tagit del av fakta for att komma fram till forslag pa tankbara atgarder
pa problem eller liknande fick eleverna mdojlighet att anvianda sig av
samhallsvetenskapliga tankemodeller som orsak och verkan. Hur
vanligt forekommande detta ar i grundskolans senare del kraver
studier med inslag av deltagande observationer i ett representativt
urval av klassrum for att besvaras.

Vid andra tillfallen daremot verkade eleverna fa ta stillning till
varderingsfragor som t ex minoriteters rattigheter da det inte
framgick pa vilket sitt dessa stillningstaganden kunde kvalificera
elevernas samhallsvetenskapliga tdnkande (forutom att eleven fatt
trana sig pa att ta stillning och ta del av andras perspektiv) (Lindqvist
1995). Utmaningen ligger har hos lararna som skulle kunna folja upp
elevernas stillningstaganden for att kunna kvalificera elevernas
tankande och samhallsvetenskapliga kunskaper. Har 6ppnar sig en
mojlighet for lararna att utnyttja de tillfallen till sjalvstandiga
stiallningstaganden som de later eleverna gora. Elevernas
sjalvstandiga stiallningstaganden skulle kunna samlas och bearbetas
som en grund for vidare organisering, analys och slutsatser. Elevernas
stallningstaganden skulle kunna vara en forsta ingang till ett mer
kvalificerat kunskapsinhamtanden dar syftet ar att skapa fortrogenhet
och forstaelse for samhallsvetenskapliga arbetsmetoder.

Av lararnas tal framgick att de till viss del anvander sig av elevernas
individuella erfarenheter nar de vill att eleverna ska reflektera Gver sig
sjalva och samhallsvetenskapligt innehall i undervisningen. Lararna
kan inte ha kunskap om elevernas alla individuella erfarenheter, men
av lararnas tal i studien framgar att lararna har viss kunskap om
eleverna och deras kontext som de anvander i undervisningen (Lozic
2011, Shulman 2004). Lararna dels bemoter och anvander de fragor
som eleverna stiller utifran sin verklighet, dels arbetar de med
elevernas informationskillor och elevernas upplevelser av
information i undervisningen. Genom att reflektera over sina egna
varderingar kan eleverna fa hjalp med att gora egna
stillningstaganden och agera sjalvstandigt. Genom att ldta eleverna
reflektera Over sina egna varderingar och sin egen livssituation
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uppstar en mojlighet for dem att upptacka samhallsproblem och daven
se vilken roll de sjalva kan spela i samhallets utveckling/forandring
(Spanget-Christensen 2013, Banks 2005).

Forutom elevernas erfarenheter anvande lararna initiativ fran
eleverna som en pedagogisk resurs i klassrummet. Att anvanda sig av
elevinitiativ aktiverar elevernas reflekterande, kritiska tankande och
sjalvstandighet.  Elevinitiativ verkar kunna leda langt i
samhallskunskapsundervisning. De elevinitiativ som aktualiseras i
denna studie handlar dels om att eleverna stiller fragor och
uppmarksammar samhallsfragor i klassrummet, dels om att eleverna
gor olika viljeyttringar. Bada initiativen ledde den planerade
undervisningen in pa nya arbetsomraden och samhallsfragor vilket
visade sig vara fruktbart d& elevernas motivation vicktes och darmed
mojligheterna att fordjupa kunskapen hos eleverna.

Den andra formen av elevinitiativ som visade sig var nar liararna
kunde ta tillvara elevers olika viljeyttringar. For att eleverna ska
kunna uttrycka sina viljeyttringar i undervisningen kravs ett
klassrumsklimat dar det ar fritt fram for eleverna att forhalla sig
kritiskt och sjilvstandigt. Detta innebar inte att lararna ska lata
eleverna bestimma over lektionen eller lamna Over ansvaret till
eleverna. Snarare visar lararnas utsagor att larare som har kunskap i
amnet och om eleverna kan gora bedomningar over pa vilka satt
elevernas initiativ och viljeyttringar kan bidra till att utveckla
elevernas tankande i samhallskunskapsundervisning. Om lararen
tillmotesgar viljeyttringar som tyder pa att eleverna visar ett intresse
och engagemang om kunskapsomraden som de vill fordjupa sig i eller
pa vilket siatt de onskar gora det kan resultatet bli ett fordjupat
kunskapsinhamtande och storre motivation bland eleverna.

Om eleverna upplever att deras initiativ, asikter och handlande har
betydelse i skolan sa kan &dven upplevelsen av att vara ett
demokratiskt subjekt forstarkas, det kan bli ett satt att genom
demokrati fa kunskap om demokrati. Om det inte finns utrymme for
elevernas initiativ och om man inte intresserar sig for vad eleverna
tanker och kianner kan det bli svirare for dem att agera och uppfatta
sig som demokratiska subjekt (Biesta 2002). Ett flerstimmigt
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klassrum ar en forutsattning for att kunna tanka sjalvstandigt, det ar
ocksd en modell for hur maéanniskor fungerar i ett demokratiskt
samhalle.

Medborgare i det samtida samhallet forvantas kunna vardera, gora
val, ta ansvar och agera sjalvstandigt lokalt, nationellt och globalt for
att kunna delta i bade formella politiska system och informellt (Stoker
2006, Inglehart & Welzel 2008, 2009, Norris 2011).
Sammanfattningsvis kan sidgas att studien bidrar till den samlade
kunskapsbild som finns av samhallskunskapsdidaktik genom att
diskutera pa vilket satt samhallskunskapslarares undervisning kan
mota det samtida samhallet. I studien diskuteras hur detta kan ske i
undervisning genom att medborgerliga kompetenser som
perspektivtagande, kritiskt tankande, reflexivitet och sjalvstandighet
far utrymme i undervisningen. Om samhallskunskapsundervisningen
innehaller faktainnehall som ger eleverna kunskaper om sambhallet
och samhallsfragor pa lokal, nationell och global nivd och dessutom
visar eleverna hur de kan forhalla sig till denna kunskap sa skulle
amnet kunna siagas bidra till forutsattningarna for -elevernas
medborgerliga utveckling och samhalleliga deltagande.

Studiens mest betydelsefulla resultat visar att larare sager sig anvanda
sig av elevers erfarenheter och initiativ i samhallskunskaps-
undervisning for att bidra till utveckling av elevers medborgerliga
kompetenser. Nar lararen knyter undervisningen till elevernas
verklighet blir undervisningen ett svar pa elevernas fragor om det
samtida samhallet, lararen kan vidga elevernas perspektiv i olika
fragor, lararen kan stotta eleverna i deras utvecklande av ett kritiskt
forhallningssatt, eleverna kan reflektera 6ver sina egna varderingar
och sina egna roller i samhallsutvecklingen och att sjalvstandigt
forsoka ta stallning och agera. Larare kan anvanda sig av elevernas
individuella erfarenheter och initiativ for att knyta samman det
samhilleliga innehallet med demokratiskt deltagande och
senmoderna kompetenser. Elevernas erfarenheter och initiativ kan
anvandas som medel for att eleverna ska kunna se samhallsfragor ur
olika perspektiv, utveckla kritiskt tdnkande, reflektera och ta
stallning.

114



Referenser

Aspers, Patrik (2007) Etnografiska metoder. Att forsta och forklara
samtiden. Malmo: Liber.

Banks, James A, Mcgee Banks Cherry A (1999) Teaching strategies
for the social studies. Decision-Making and Citizen Action. New York:
Longman.

Banks, James A; (2008) An introduction to multicultural education.
Boston: Pearson.

Banks, James A, McGee Banks, Cherry, Cortés, Carlos E, Hahn,
Carole L, Merryfield, Merry M, Moodeley, Kogila A, Murphy-
Shigematsu, Stephen, Osler, Audrey, Park, Caryn, Parker, Walter C,
(2005) Democracy and diversity. Principles and concepts for
educating citizens in a global age. Washington, Seattle: Center for
Multicultural Education, College of Education, University of
Washington Seattle.

Beck, Ulrich (1998)Vad innebdr globaliseringen? Missuppfattningar
och mojliga politiska svar. Goteborg: Daidalos.

Beck, Ulrich (2000) Risksamhdllet. PG vdg mot en annan
modernitet. Goteborg: Daidalos.

Bellamy, Richard (2008) Citizenship, A very short Introduction.
Oxford: Oxford University Press.

Bernmark-Ottoson, Ann (2009) Sambhallskunskapslarare. 1
Schiillerqvist, Bengt & Osbeck, Christina (red.) (2009)
Amnesdidaktiska insikter och strategier, Karlstad: Karlstad
University Press, Studier i de samhallsvetenskapliga admnenas
didaktik 1. S. 33-82

115



Biesta, Gert (2006) Bortom ldrandet. Demokratisk utbildning for en
mansklig framtid. Lund: Studentlitteratur.

Biesta, Gert (2011) God utbildning i mdatningens tidevarv. Stockholm:
Liber.

Biesta, Gert (2010) How to Exist Politically and Learn from It:
Hannah Arendt and the Problem of Democratic Education. Teachers
College Record Volume 112, Number 2, February 2010, s. 556—575.

Biesta, Gert (2002) Bildung and modernity: The future of Bildung in
a world of difference. Studies in Philosophy and Education 21 2002.

S. 343351

Biseth, Heidi (2011) Citizenship Education in Scandinavian
Multicultural Schools: A Comparative Study of Students’ and
Teachers’ Perceptions. Citizenship Teaching & Learning 7 No 1. 2011
S. 71-88

Bronas, Agneta & Selander, Staffan (2002) Samhallskunskap som
skolamne I Bjorn Falkevall & Staffan Selander, red., Skoldmne i kris?
Stockholm: HLS forlag. S. 74-82

Broman, Anders. (2012) Samtida medborgarfdrdigheter
samhdallskunskapens strdvan Skolverket, Forskningsrapport i SO-
amnen.Tillganglig:
http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/omraden/samhal
Isorienterande-amnen/2.5971/samtida-medborgarfardigheter-

samhallskunskapens-stravan-1.171118 [2014-07-01]

Dalen, Monica (2008) Intervju som metod. Malmo: Gleerups.

Delanty, Gerard ( 2002) Medborgarskap i globaliseringens tid. Lund:
Studentlitteratur.

Denscombe, Martyn (2004) Forskningens grundregler.
Sambhallsforskarens handbok i tio punkter. Lund: Studentlitteratur.

116



Dewey, John (1999) Demokrati och utbildning. Goteborg: Daidalos.

Dysthe, Olga (2003) Sociokulturella teoriperspektiv pa kunskap och
larande. I Dysthe, O. (red.) Dialog, samspel och ldrande. S. 31-50

Ekman, Joakim (2012) Framtiden och sambhadllets grundldiggande
vdrden. Underlagsrapport nr 6 till Framtidskommissionen.
Stockholm: Regeringskansliet. Statsradsberedningen.

Ekman, Joakim (2011) Skolan och medborgarskapandet. En
kunskapsoversikt. Stockholm: Skolverket.

Ekman, Joakim och Pilo, Lina (2012) Skolan, demokratin och de
unga medborgarna. Malmo: Liber.

Elvstrand, Helene (2009). Delaktighet i skolans vardagsarbete. Diss.
Linkoping: Institutionen for beteendevetenskap och larande,
Linkopings universitet.

Giddens, Anthony (1996) Modernitetens foljder. Lund:
Studentlitteratur.

Giddens, Anthony (1999) Modernitet och Sjdlvidentitet: Sjdlvet och
samhadallet i den senmoderna epoken. Goteborg: Daidalos.

Giddens, Anthony (2010) En skenande vdrld. Hur globaliseringen dr
pd vdg att fordndra vara liv. Stockholm: SNS Forlag.

Hesslefors-Arktoft, Elisabeth (2006) Att utga fran erfarenheter,
utmana och skapa nya erfarenheter I Tore Almius Erfarande och
synvdndor. En artikelsamling om de samhallsorienterande amnenas
didaktik. Nr 2006:03 Goteborg: Institutionen for pedagogik och
didaktik, Goteborgs universitet. S. 7-19

Hobel, Peter (2013) When the Entire World is pushed into the

Classroom — Reflections on Communication, Interculturalism and
Education and on Intercultural Education in the Danish Upper

117



Secondary School. Nordidactica — Journal of Humanities and Social
Science Education. 2013:1 s. 227-252

Hyltegren, G. & Lindqvist, S. (2010) Att utveckla elevers tankande-en
teoretisk praktika. Stockholm: Liber.

Inglehart, Ronald & Welzel, Christian (2008) The Role of Ordinary
People in Democratization i Journal of Democracy Volume 19,
Number 1 January 2008. S. 126-139

Inglehart, Roland & Welzel, Christian (2009) How Development leads
to Democracy. What We Know about Modernization. I Foreign
Affairs Mars/April Issue, 2009. Council on Foreign Relations.

Johansson, Thomas (2002) Bilder av sjdlvet. Vardagslivets
forandring i det senmoderna sambhdllet. Stockholm: Natur och
Kultur.

Kvale, Steinar & Brinkman, Svend (2009) Den kvalitativa
forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur AB.

Larsson, Kent (2007) Samtal, klassrumsklimat och elevers
delaktighet — 6verviganden kring en deliberativ didaktik. Orebro
Studies in Education 21. Universitetsbiblioteket 2007 www.oru.se

Larsson, Kristoffer (2011) Kritiskt tankande i samhdllskunskap. En
studie som ur ett fenomenografiskt perspektiv belyser manifesterat
kritiskt tankande bland elever i grundskolans ar 9. Licentiatuppsats
Karlstad University Studies 2011:7

Larsson, Staffan (2010). Om generalisering fran kvalitativa data. I
Eriksson, I, Lindberg, V & Osterlind, E. (red.) Uppdrag undervisning
— kunskap och larande. Lund: Studentlitteratur. S. 51-68.

Lindqvist, Stellan (1995). Den didaktiska spiralen. Eller hur man
kuvalificerar undervisningen i samhdllskunskap. En handbok. SO-
rapport nr 1995:01. Molndal: Institutionen for dmnesdidaktik i
lararutbildningen. Avdelningen for de samhallsorienterande amnena.

118



Ljunggren, Carsten (2011) Utbildning — mellan individ, nation och
sambhalle. Utbildning och demokrati Vol 20 nr 3. S. 7-28

Lozic, Vanja (2011) Historieundervisningens utmaningar.
Historiedidaktik for 2000-talet. Malmo: Gleerups.

Lévesque, Stéphane (2005) Teaching second-order concepts in
Canadian history: The importance of "historical significance".
Canadian Social Studies Vol 39 nr 2. Special Issue: New Approaches
to Teaching History. University of Western Ontario.

Lévesque, Stéphane (2011) What It Means to Think Historically. I
Penney, Clarke (2011) New Possibilites for the Past. Vancouver; BC,
CAN: UBC Press s. 115-139

Langstrom, Sture & Virta Arja (2011) Samhdallskunskapsdidaktik: for
utbildning 1 demokrati och samhadallsvetenskapligt tankande. Lund:
Studentlitteratur.

Lodén, Hans, Stegmann McCallion, Malin & Wall, Peter (2014).
Teaching Citizenship: What if the EU is Part of the Solution and Not
the Problem? Journal of Political Science Education, 10 (4), s. 386-

399

Norris, Pippa (2011) Democratic Deficit. Critical Citizens Revisited.
New York: Cambridge University Press.

Nykanen, Pia (2008) Viardegrund, demokrati och tolerans — om
skolans fostran 1 ett mangkulturellt samhdlle. Diss. Goteborg:
Filosofiska institutionen, Goteborgs universitet.

Olivestam, CE & Thorsén, H (2008). Virdegrund i forskola och
skola. Om vdrdegrund, yrkesidentitet och praktik. Goteborg: Rebus

Laromedia.

Resnick, Lauren B (1987). Learning in School and out:

119



Educational Researcher, Vol. 16, No. 9. S. 13-20+54.

Sandahl, Johan. (2011) Att ta sig an vdrlden — Larare diskuterar
innehall och mal i samhdallskunskapsdmnet. Licentiatuppsats.
Karlstad: Fakulteten for samhalls- och livsvetenskaper.
Statsvetenskap, Karlstads universitet.

Sandahl, Johan (2013) Being Engaged and Knowledgeable: Social
Science Thinking Concepts and Students’ Civic Engagement in
Teaching on Globalization i Nordidactica — Journal of Humanities
and Social Science Education Nordidactica 2013:1

Scherp, G-B (2003). Att arbeta med forestdllningskartor. Karlstad:
http://www.karlstad.se/utbildning/dokument/Attarbetamedforestall
ningskartor.pdf#Page4 (2003-05-15).

Scholte, Jan Aart (2000). Globalization: a critical introduction. New
York: Palgrave Macmillan.

Shulman, Lee S (2004) Those who understand: Knowledge Growth in
Teaching i Shulman, Lee S: Educational Researcher, Vol.15, No 2
February 1986, 4-14).

Sjoberg, Svein (1998) Naturvetenskap som allmdn bildning. Lund:
Studentlitteratur.

Skolinspektionens kvalitetsgranskning. (2013) Undervisning i So-
amnen ar 7-9. Mycket kunskap men for lite kritiskt kunskapande.
Rapport 2013:04. Stockholm: Skolinspektionen.

Skolverket (2011). Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet. Stockholm: Skolverket.

Spanget-Christensen, Torben (2011) Samfundsfag — et senmoderne

fag? Nordidactica-Journal of Humanities and Social Science
Education (2011:1) s.1-25

120



Spanget-Christensen, Torben (2013) Interdisciplinarity and Self-
reflection in Civic Education. Nordidactica-Journal of Humanities
and Social Science Education (2013:1) s. 201-226

Stenbock-Hult, Bettina (2004) Kritiskt forhallningssdtt. Lund:
Studentlitteratur.

Stoker, G. (2006) Why Politics Matters. Making Democracy Work.
Hampshire: Palgrave Macmillan.

Stoker, G., Mason, A. & McGrew, A. (2011) Prospects for Citizenship.
Huntingdon: Bloomsbury Academic

Stromblad, Per (2003) Politik pa stadens skuggsida. Diss. Uppsala:
Skrifter utgivna av Statsvetenskapliga foreningen i Uppsala, 152,
Statsvetenskapliga institutionen, Acta Universitatis Upsaliensis,
Uppsala universitet.

Svingby, G (Ed.) Severin, R, Lendahls, B, Ekbom, D, Oscarssson, V,
Ljungberg, B, Orlenius, K (1989) SO i fokus. Exempel pd en
undervisning som utgar fran begrepp och fdrdigheter. Stockholm:
Utbildningsforlaget. S. 8-47

Saljo, Roger (2014) Ldrande 1 praktiken. Ett sociokulturellt
perspektiv. Lund: Studentlitteratur.

Saljo, Roger (2005) Ldarande och kulturella redskap. Om
larprocesser och det kollektiva minnet. Falun: Norstedts.

Todd, Sharon (2011) Educating Beyond Cultural Diversity: Redrawing
the Boundaries of a Democratic Plurality. Published online 9
December 2010 Studies in Philosophy and Education 30 (2):101-111.

Vernersson, Folke (1999) Undervisa om samhdllet. Didaktiska
modeller och lararuppfattningar. Lund: Studentlitteratur.

121



Muntliga kallor

Ljudupptagningar

Intervju med Anna 2013 april
Intervju med Daniel 2013 april
Intervju med Dennis 2013 mars

Intervju med Goran 2013 mars
Intervju med Johanna 2013 april
Intervju med Kamilla 2014 januari
Intervju med Méns 2013 februari
Intervju med Nina 2013 mars

Intervju med Selma 2013 mars
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Bilagor
Bilaga 1: Medgivandeintyg

Detta medgivandeintyg giller for medverkan i ett forskningsprojekt drivet
av Emmy Jonasson Ring vid Karlstads universitet, Centrum for de
Samhallsvetenskapliga amnenas Didaktik. Forskningen handlar om
samhallskunskapsdidaktik pa grundskolan.

Forskningsprojektet baseras pa intervjuer med samhallskunskapslarare
fran hogstadiet. Intervjuerna spelas in for att kunna aterge intervjun sa
korrekt som majligt, och for att lattare kunna jamfora materialet vid analys.
Intervjumaterialet forvaras pa ett sddant satt att ingen obehorig kommer att
kunna ta del av det. Efter att intervjuerna ar genomforda och arbetet med
transkribering och analys ar slutfort kommer bandinspelningar och annat
antecknat intervjumaterial att raderas. Intervjuerna och transkriberingen
utfors av Emmy Jonasson Ring. Inga personuppgifter kommer att redovisas
tillsammans med insamlat material. Allt kommer att goras for att
anonymisera svaren. Medverkan ar helt frivillig och kan avbrytas nar som
helst utan forklaring eller konsekvenser, aven efter det att intervjuerna ar
genomforda.

Jag har tagit del av informationen ovan och accepterar och godkdnner min
medverkan. Jag ar dessutom medveten om att materialet fran intervjuerna
kommer att presenteras framst som resultatdel i en licentiatavhandling,
men ocksd vid presentationer om forskningen:

....................................................................................

Ort/Datum
Kontaktuppgifter till Emmy Jonasson Ring
Tel 03552106 Tel 0735289170

emmy.jonasson-ring@Xkau.se emmy.ringjonasson@telia.se
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Bilaga 2 Intervjumall och arbetsgang

124

Intervjumall:

e Beratta om dig sjalv, hur lange du har jobbat som larare
och i vilka amnen, vilken utbildning har du?

e Beratta om din arbetsplats, dina elevgrupper, hur
samarbetar du med andra SO-kollegor?

e Beritta om hur du uppfattar samhallskunskapsamnet!

Om respondenten vill veta vad jag menar med fragan:

VAD: Tank pa vad du uppfattar som det centrala innehallet i
amnet

HUR: Tank pa vad du uppfattar som lampliga satt att arbeta

Skriv ner dina ord pa postit lappar och placera pa pappret.

Efter att postit lapparna placerats:

o Titta pa lapparna beratta om dem.

e VARFOR: Tink pi varfér du uppfattat innehillet och
arbetssattet som du gor



Samhillskunskap 1 ett forinderligt samhille

[ dagens forinderliga samhille forvintas medborgare kunna virdera, gora
val, ta ansvar och agera sjilvstindigt 1 bade formella och informella politiska
system, lokalt, nationellt och globalt. Denna studie undersoker hur lirare i
samhillskunskap i sin undervisning kan méta det samtida samhaillets utmaningar.
Intervjumaterial fran samhallskunskapslirare undervisande 1 ak 7-9 har analyserats
och satts i samband med medborgerliga kompetenser som perspektivtagande,
kritiskt tinkande, reflexivitet och sjilvstindighet.

Av de intervjuade ldrarnas tal om sin samhillskunskapsundervisning framgar
att larare anvinder elevernas erfarenheter och initiativ nir de forsoker utveckla
elevernas kunskaper i samhallskunskap. Larare kan anvinda elevernas individuella
erfarenheter och initiativ for att knyta samman det samhillsvetenskapliga
innehéllet med demokratiskt deltagande och senmoderna kompetenser. Genom
att anvinda elevernas erfarenheter och initiativ kan lidraren vidga elevernas
perspektiv i olika fragor, stotta eleverna 1 att utveckla ett kritiskt forhallningssitt,
erbjuda eleverna mojlighet att reflektera Gver sina egna virderingar och sin egen
roll i samhillet och sjilvstindigt forsoka ta stillning och agera.
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