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Abstract

A Complex History: Teachers’ Transformation, Teaching Patterns and
Strategies in History Teaching in Lower Secondary School

What do history teachers teach about? How do they represent it? Why do they choose
to teach the way they do? The main purpose of this study is to analyse what feaching
patterns and strategies history teachers in lower secondary schools use in their history
teaching for pupils aged 13-16. An additional aim is to get hold of how teachers
transform their knowledge and experiences into history teaching. The results are then
compared to previous research concerning teaching strategies for history teachers in
upper secondary schools. The language the teachers use when they talk about their
teaching is also compared to the language found in the field of history didactics
research.

Through interviews with five experienced history teachers in two different school
contexts their own speech about what they regard as the aim of the teaching of
history, what they choose to teach about and what methods they use in history
teaching make the foundation for this empirical study. It is the teachers’ words about
their own practice, i.c. the thought processes of expetienced teachers that ate in focus.
Although the study is based on the method of semi-structured qualitative interviews
and in some aspects can be regarded as a Grounded Theory study, one theoretical
point of view is developed from the thoughts around transformation of the subject
history. It concerns how the teachers approach history teaching and what factors the
teachers talk about as the main factors of influence.

The study shows both similarities and differences between the teachers’ teaching
patterns and strategies as well as between the teachers at lower secondary schools
compared to those who teach at upper secondary schools. There seem to be individual
patterns for each teacher where their subject matter competence alongside with their
personal experiences and interest for the subject history are factors that seem to
influence the way the teachers teach. The pupils are one main factor that seems to be
important for the teachers in lower secondary schools, as is the use of the national
curriculum when planning their teaching. Concerning transformation the question
about what methods to use is observed to be the most central. The didactic why, what
and how-questions in history teaching are found to be intertwined, and together they
build what can be viewed as a teachet’s subject didactics teaching pattern. There are
hints that some of the teachers have developed more sustainable and consequent
strategies for their history teaching. One result is that teachers, although they in some
sense talk about history didactical concepts, lack a vocabulary based on history
didactics to talk about their teaching.

Key words: history teaching, lower secondary school, experienced teachers,
transformation, teaching patterns, teaching strategies, transformation factors, school
contexts, history didactics, history didactical concepts.






Forord

Det krivdes en poet for att jag skulle komma till insikt om forskningsarbetets
natur. Tomas Transtrémers ord “Du blir aldrig firdig, och det dr som det skall”
gOr att jag nu dntligen férséker formulera ndgra tankar och tack till de som pa
olika sitt har bidragit till den hir licentiatavhandlingen.!

Forst vill jag tacka de fem lirare som frikostigt bjudit pd sina
berittelser om sin egen praktik och dirmed i hogsta grad méjliggjort att den hir
texten kunde skrivas. Varmt tack for att ni lit mig ta del av era tankar och
erfarenheter kring historieundervisning!

Mina handledare, Bengt Schillerqvist och Ann-Kristin Hégman,
har lugnt och metodiskt snitslad olika slalombanor och till slut fatt mig att vilja
en bana dir jag kunnat passera alla portar och ta mig i mal. Bengt, tack for att
du visade vigen in i det historiedidaktiska forskningsfiltet och gav mig redskap
att vidga perspektiven. Din entusiasm och dina breda kunskaper dir savil teori
som empiri har fatt ta plats har varit mycket virdefullt. Anki, din noggranna
och konstruktiva ldsning av mina texter har varit ovirdetlig och din ligmilda
men uppmuntrande instillning har inspirerat mig att idogt arbeta vidare.

Forskarskolan for lirare 1 historia och samhaillskunskap, FLHS, vid
Karlstads universitet, under ledning av professor Bengt Schillerqvist, docent
Hans L6dén och administrator Ingrid M Hansson, hat utgjort en férutsittning
for studien. Tack fOr att ni skapade denna kreativa miljé och tilldt den vixa i
samspel med oss som fick formédnen att delta. De fOreldsare och
seminariedeltagare vi haft tillgang till under studierna har ocksa bidragit till
miénga berikande moten. Ett sirskilt tack till professor May-Brith Ohman
Nielsen vid universitetet i Agder, Norge och docent Martin Stolare, Karlstads
universitet som bada bjudit pa dmnesmissig och metodisk kunskap, samt inte
minst bidragit med virdefulla kommentarer till mina texter. Professor Lars
Pettersson, Hogskolan i Dalarna och docent Kenneth Nordgren, Karlstads
universitet hat med sitt dmnesdjup och intellektuellt utmanande fragor sett till
att foreldsningar och seminarier har hallit hog nivd och inspirerat till eftertanke.
Tack ocksi till alla andra som har varit delaktiga inom FLHS {6t er nyfikenhet
och prestigeléshet ndr vi lirare fran filtet fick mojlighet att samarbeta med er.
Ett speciellt tack tll universitetslektor KG Hammarlund, Hogskolan i1
Halmstad, f6r kloka och konstruktiva synpunkter pa mitt nidstan klara manus.

Med en 6dmjuk instillning och vilutvecklad f6rmaga att kombinera vetenskap

' Transtrémer (1989, 2011). Dikten heter "/Romanska bagar” och kommer fran diktsamlingen Fér
levande och déda.



med skolverklighet har universitetslektor Per Eliasson, Malm6 Hdégskola, varit
en inspirationskdlla. Tack f6r gott samarbete vid sidan av detta skrivande.

De kollegor som har ingatt i forskarskolan vill jag tacka for
givande samtal bdde i och utanfér klassrummen. Tack till samhills-
kunskapsdidaktikerna Asa Forsberg, Agneta Gronlund, Tobias Jansson, Anna
Karlefjird, Annika Karlsson, Kristoffer Larsson och Christina Odenstad. Ett
extra tack till Johan Sandahl och Peter Wall f6r ert virdefulla deltagande i
historiedidaktikernas seminarier. Mikael Berg, Matia Johansson, Hans Olofsson,
Katarina Schidler och, under forsta tiden dven, Ulla-Carin Lindstrom-Ahlén har
under vara historiedidaktiska seminarier dryftat savil stora som sma fragor och
bidragit med virdefulla synpunkter under skrivprocessen. Det har varit en
férman att fa dela denna tid med sda kompetenta — och trevliga - kollegor! Ett
sarskilt tack till er som deltagit hela vigen pa min fird och uppmuntrat mig dé
banan kints for flack eller portarna for tranga; Micke, Maria och Katarina,
samtalen med er har varit forlésande.

Jag wvill ocksa tacka Linképings kommun, alla gamla och nya
kollegor och skolledare pd min arbetsplats Folkungaskolan, under ledning av
Ulf Lindberg, som stéttat mig under den tid forskningen har pagatt. En speciell
tanke gér till mina flitiga och kreativa kollegor i SO-dmnena, samt alla elever
som stindigt tagit mig tillbaka till skolvardagen. Tack Mikael Detlefsen
Bengtsson for vinskap och granskning av mitt engelska abstract.

Till sist vill jag tacka de som betyder mest f6r mig. Utan er existens
hade férmodligen avhandlingen blivit klar snabbare men livet skulle definitivt
ha varit mer innehallslést. Tack mamma for att du, trots avstandet, stiller upp
med barn- och hundvakt och stidning. Tack Boo, min man och reskamrat
genom livets berg- och dalbana, f6r att du f6rsoker se till att andra virden dn de
yrkesmassiga ges utrymme 1 tillvaron. Under resans ging har familjen uttkats
med Nisse, som med sin forvintansfulla uppsyn frin korgen bredvid mitt
skrivbord har sett till att kravlésa pauser har inférts i vardagen. Associationerna
till slalombanorna kanske pa sitt sitt har bidragit till att en fjillstuga har en inte
oviktig del i den text som nu limnas till tryck. Allra mest betydelsefulla ir
emellertid véra tre dottrar, Matilda, Hedda och Saga som alltid pdminner om
vad som ér viktigast 1 livet. Ni 4dr de finaste som finns!

Boken tillignar jag min pappa, som fick avsluta sin resa innan den

hir boken pabotjades.

Linkdping i mars 2012
Jessica Jarhall
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1 Inledning

Virt intresse och behov av historisk kunskap sdgs ©6ka i tider av snabb
samhillsférindring.? Om vi ser virlden i dag med en ny form av globalisering,
virldsomspidnnande finanskriser, folkliga uppror och 6verhingande miljohot
som en sddan period blir méten med historia sirskilt angeldgna. D4 vi sjilva pa
samma ging 4r en del av historien samtidigt som vi 4r med och skapar historia
sker vira méten med historia 6verallt. Dessa méten kan fylla olika funktioner
och ha helt olika karaktir, firgade av savil datid som nutid och framtid. Var
identitetsbildning och trygghet skapas pa sd sitt bland annat genom historia.?
Genom vira minnen, erfarenheter och kunskaper dr bade det privata och det
offentliga livet priglade av det foérflutna. Det enkla vardagssamtalet med
vannerna handlar ofta om saker som har hint och om saker vi tinker oss att
gora. I samhilleliga sammanhang, som i den nuvarande euro-krisen, soks
forklaringar bakat 1 historien f6r att forsta hur det har kunnat gd som det har
gatt, samtidigt som blicken riktas mot framtiden f6r att om mojligt finna
l6sningar som forhindrar liknande hindelser framover. Museer och den stora
mingden historiska romaner, filmer, dataspel och andra populirhistoriska
yttringar  dterspeglar ett stort allmidnt historieintresse. Den historiska

dimensionen 4r dirfor en del av ménskligt liv.

Den plats dir alla i Sverige moéter historia 1 organiserad form som ett specifikt
dmne dr i skolan. Trots det har den svenska historiedidaktiska forskningen
under en lingre period inriktats mot sambhilleligt bruk av historia medan
forskning kring skolans historieundervisning hamnat i skymundan.* Vi vet
fortfarande vildigt lite om hur undervisning och lirande i historia gar till.5 Det
finns dirfor skal att narmare studera det mote med historia som sker i skolan,
utan att f6r den skull f6rringa det bruk av historia lirare och elever stoter pa i
andra sammanhang. I skrivande stund kan ocksd ett nyvaknat intresse fOr
historiedidaktisk forskning med skolfokus skénjas. Den hir studien utgér en del

2 Se t.ex. Riisen, (2004). Han skriver om "grundvalskriser” och menar vidare att den historiska
berattelsen kan erbjuda manniskor méjlighet till forstaelse och meningsskapande. Se aven Ammert
82008), s. 10, 29.

For resonemang om historia och existentiella fragor se t.ex. Karlsson (2004a), s. 21f och Ohman
Nielsen (2004), s. 214ff.
* Schiillerqvist (2005), s. 22-26, samt 46.
5 Schiillerqvist (2005), kapitel Il. Karlsson (2004b), s. 198.
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av detta intresse, vilket bla. mojliggjorts genom en regeringssatsning pa

forskatrskolor med inriktning mot dmnesdidaktik for ldrare.o

Historiedmnet i grundskolan formuleras ytterst av staten genom styrdokument
som liroplaner, med virdegrund och 6vergripande mal f6r alla obligatoriska
imnen, och kursplaner samt betygskriterier, med dmnesspecifika mal.” Tidigare
forskning har ocksd visat att lirobdckerna spelar roll f6r hur historieimnet
framstills. Den forskning som trots allt gjorts med riktning mot skolan har just
inriktat sig pa studier av lirobocker och styrdokument. Premissen har varit att
lirare ofta dr liroboksstyrda och fdljer en kanon i sin historieundervisning.’
Studier av produkter som kursplaner och lirobocker talar dock sillan om hur
dessa anvinds eller vilken faktisk roll de spelar for lirare och elever i
undervisningen. Annan tidigare forskning som forts fram under 2000-talet
pekar i en annan riktning dér tex. lirarnas 6kade enskilda styrning av sin
undervisning med hoég grad av elevmedverkan lyfts fram.® I den senaste
nationella utvirderingen av grundskolan (NU-03) betonas ldrarens stora
betydelse for dmnet historia. Samtidigt konstateras bristen péd kvalitativa

intervjuer med ldrare och elever avseende historieundervisningen. !9

Det ir rimligt att anta att det finns flera faktorer som paverkar den
historieundervisning som sker i skolan. Tolkningen och anvindningen av
styrdokumenten och lirobéckerna kan emellertid till stor del tillskrivas liraren
nir hon eller han, ibland tillsammans med sina elever, planerar och genomfor
historieundervisning. Lirarens forméga att bearbeta sivil sina dmnesmissiga
kunskaper som metodiska och pedagogiska rid si att de passar in i en sirskild
undervisningssituation med en viss elevgrupp betraktar jag som en
dmnesdidaktisk kompetens, ndgot som dr centralt i lirarkunskapen. Den hir
studien utgar fran hur lirare talar om den didaktiska processen att forma

historieundervisning pa hogstadiet och dir lirarnas mer eller mindre medvetna

8 | skrivande stund har nagra doktorsavhandlingar och licentiatavhandlingar som pa olika satt
anknyter till historieundervisningen i skolan publicerats och fler &r pa vag. Detta framst genom de
forskarskolor for larare i bl.a. historia som inrattades med start hésten 2008. For ytterligare
information om pagaende och avslutade texter se http://www.kau.se/flhs och
http://www.hist.lu.se/fihd. Sedan Schillerqvist i en rapport fér vetenskapsradet 2005 redogjorde for
den svenska historiedidaktiska forskningen har aven flera historiedidaktiska doktorsavhandlingar
med inriktning mot skolan lagts fram. Nordgren (2006); Ammert (2008); Hansson (2010); Lozic
2010); Potapenko (2010); Wibaeus (2010).

L&ro- och kursplaner formuleras utifran politiska direktiv men paverkas ocksa av olika
intresseorganisationer dar en for skoldamnet historia inflytelserik féorening har varit Historielararnas
férening. Se Samuelsson (2008), s. 74f. Betygskriterier har i Lgr 11 ersattas av kunskapskrav.
Kursplaner benamns amnesplaner i Gy 2011.

Se avsnittet "Forskningsoversikt”. Se dven Schiillerqvist (2005), s. 46f.
9 Skolverket (2004), NU-03, Casservik. (2005).
1% Skolverket (2004), NU-03 s. 6, 38, 70.
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val av mal, innehall och metoder efter ett antal ar i yrket utmynnar i lirarens

undervisningsmonster och eventuella strategi i skolimnet histotia.

Historieimnet i de nationella kursplanerna

Historiedmnet i grundskolan och gymnasiet, sdsom det speglas i
styrdokumenten, har under 1900-talet gatt frin att vara traditionellt
fosterlandsorienterat och inriktat mot dldre tiders historia till att mer och mer ta
sin utgdngspunkt i eleverna och en fostran till sjilvstindighet och kritiskt
tinkande, samtidigt som tyngdpunkten i innehillet forskjutits mot modern
historia. Nuvarande liroplaner fér savil grundskolan som gymnasieskolan ér
milorienterade och tolkningsbara.!’ Lirarna har tillsammans med eleverna ett
relativt stort friutrymme att tolka innebérden av malen och vilja vilket innehall
och vilka metoder som ska utgdra undervisningen i dmnet. I kursplanetexten
fran 4r 2000 formuleras en del av syftet enligt f6ljande:

Kursplanerna ir utformade for att klargéra vad alla elever skall lira sig men
limnar samtidigt stort utrymme for lirare och elever att vilja stoff och

arbetsmetoder.!2
I dmnet historia stir bland annat att lisa i kursplanen f6r grundskolan:!3

Syftet med utbildningen i historia dr att utveckla ett kritiskt tinkande och ett
analytiskt betraktelsesitt som redskap for att forsta och forklara samhillet och

dess kultur.

Det star ocksa att den stora mingden historisk fakta kriver ett genomtinkt
urval. Diremot limnas urvalsprocessen till stora delar dppen fér lokala eller
individuella beslut. Det som konkret ndimns i kursplanetexten ér att Forintelsen
ska behandlas. 1 Gvrigt understryker kursplanen ett flertal omriden som ska

inga i dmnet historia men det uttrycks i mer vaga ordalag sa som “revolutioner”

" Larsson (2004), s. 375. De laroplaner som var i bruk nér intervjuerna genomférdes var Lpo 94 och
Lpf 94. From lasaret 2011/12 har de nya laroplanerna, Lgr 11 och Gy 2011 bérjat inféras successivt
och de géller i sin helhet from lasaret 2012/13. For aktuell information se www.skolverket.se. Se
aven Regeringens proposition 2008/09:87 Tydligare mal och kunskapskrav — nya ldroplaner fér
grundskolan.

"2 Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07.
¥ De tva nedanstéende citaten ar hamtade Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07.
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och 7krig”, ”sociala, eckonomiska, tekniska och kulturella framsteg”, ’belysa
villkoren for kvinnor, min och barn”, och att ”utveckla en kulturell identitet
utifran  det kulturarv  som Gverférs  fran  generation till generation”.
Utgdngspunkten f6r dmnet anges vara ”’[...] det som format den personliga och
kollektiva historiska identiteten. Visentliga delar i dmnet dr didrfér den svenska
och nordiska, inklusive den samiska, samt den europeiska kulturen.” Samtidigt

anges ett interkulturellt perspektiv som angeldget.

De oOverordnade begreppen formuleras 1 kursplanen som fiden och
historiemedyetandet. En  framskriven malsdttning dr saledes att eleverna ska
utveckla sin forstdelse for det 6verlappande tidsperspektivet mellan détid, nutid
och framtid.

Historia 4r ett sitt att se tillvaron i perspektivet da-nu-sedan, och dirmed ocksi

ett verktyg fOr forstdelse av andra dmnen och omraden.

Utover fé6rmdgan att utveckla sitt historiemedvetande forvintas eleverna genom
undervisningen utveckla sitt “kritiska tinkande”. Andra metahistoriska
kunskaper som eleverna férvintas lira sig dr att forstd det forflutna pa dess
egna villkor, det vill sdga att det finns olika perspektiv att framstilla det

forflutna pa och att virderingar och synsitt har férindrats genom tiderna.

Liroplanen, Lpo 94, slar fast lirarens friutrymme samtidigt som maélen och
innehallet 1 kursplanen for historia limnar historieliraren med ett stort ansvar
bade f6r formandet av sin egen undervisning i dmnet och for att utveckla
verktyg f6r forstdelse av andra dmnen.!* Skrivningarna i kursplanerna mojliggor
dirmed en variationsrik och dynamisk historieundervisning.!> Den 0©kade
tillgdngen till andra killor dn liroboken 6kar ocksd méjligheterna for ett f6rnyat
historiedimne med storre elevmedverkan och péaverkan, samt nya perspektiv pa
historien.'® En ny form av globalisering och en ¢kad etnisk mangfald i Sverige

ir ett faktum. Ligg dirtill uppdelningen efter klass och kén och det blir mindre

| po 94. Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07.
'8 Med inférandet av Lgr 11 och Gy 2011 lasaret 2011/12 har inte méjligheterna till en variationsrik
undervisning &ndrats, daremot fastslas ett obligatoriskt centralt innehall for ak 1-3 i SO och
motsvarande for &k 4-6 och 7-9 i historia, samt for gymnasiets historiekurser. Det centrala innehallet
styr darfor en storre del av historiedmnets innehall &n tidigare, medan metoderna for att hantera
innehallet aven fortsattningsvis ar fria. Fér gymnasiets del starks @mnets status i och med att historia
réknas som ett s k programgemensamt amne, vilka &r obligatoriska pa samtliga gymnasieprogram.
For mer information se www.skolverket.se.

Konkreta exempel pa nya mojligheter for historieundervisningen ar "streamning” av film direkt till
klassrummens projektorer, smartboards, tillgang till kyrkbocker via Internet, sociala medier och att
forse larare med barbara datorer.
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sjalvklart vilken och vems historia skolan ska lira ut. I ett mangkulturellt och
globalt samhille, som det svenska, dir historieundervisningen enligt kursplanen
ska bidra till att stirka elevernas identitetsbildning kan en jimfdrelse mellan
lirare pd en skola med elever med bakgrund i olika kulturer och lirare pa en
skola med elever med foretridesvis svenskfédda elever vara av extra intresse.!”
Di tidigare forskning kring lirares undervisningsstrategier i historia inriktats
mot gymnasiet dr det ockséd viktigt att jaimféra med hur lirare pa grundskolan
formar historieundervisning. En annan aspekt som ofta lyfts fram i tidigare
forskning kring ldrares sitt att tinka 4r erfarenhetens betydelse.!® En brist i
skolvisendet kan dartill sigas vara att lirares yrkeserfarenhet sillan tas till vara
vid introduktionen av nyutbildade lirare. Férdjupande samtal kring liraryrket
mellan erfarna och nyblivna lirare uteblir och ldrarna far i hég grad fortsitta sin

lirprocess pa egen hand.!?

Den hir studien ska mot den problembild som skisserats betraktas som ett
forsok att genom intervjuer med erfarna lirare vidga kunskapen inom det
historiedidaktiska filtet och komplettera den fragmentariska bilden av
historieundervisningen i skolan. Det dr en studie baserad pa ldrares tal om sin
senast genomfdrda undervisning pa hogstadiet i tva olika skolkontexter. Det

primdra intresset ir sdledes hur historieldrare talar om sin egen praktik.

v Skrivningen i kursplanen lyder: "Utbildningen i historia bidrar till att utveckla saval ett interkulturelit
perspektiv som en kulturell identitet utifran det kulturarv som 6verférs fran generation till generation.”
Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07.

Se fortsatt diskussion under kapitlet "Metodiska évervaganden.”
1 Schiillerqvist & Osbeck (red) (2009), s. 9. Referens till Fransson (2006).
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2 Teoretiska utgangspunkter

I den hir studien riktas sokljuset mot den didaktiska processen dir liraren
omformar sina kunskaper och erfarenheter till historieundervisning och dir
lararen efter ett antal ar kan sdgas ha utvecklat sirskilda wndervisningsminster och
strategier® For att synliggéra dessa monster och strategier behéver lirarnas
utsagor om de grundliggande didaktiska fragorna om malen, innehallet och
metoderna i historieundervisningen identifieras och analyseras. Sjilva processen
att besvara dessa fragor — och dirmed forma historieundervisning - kan antas se
olika ut hos olika ldrare bland annat beroende pa lirarens kunskaper och
erfarenheter. Vilka omformningsfaktorer som paverkar lirarens val och med vilka
termer och begrepp lirarna talar om sin historieundervisning dr andra frigor
som belyses 1 foreliggande studie. Det handlar dirmed om hur
historieundervisning formas utifran lirares mer eller mindre medvetna val av
mal, innehall och metoder. I det foljande avsnittet kommer de begrepp, som
utgdr studiens teoretiska avstamp, att ndrmare preciseras i relation till tidigare
forskning. Den dmnesdidaktiska begreppsapparaten som hir skisseras ligger

sedan till grund f6r analysen av det empiriska materialet.

De didaktiska fragorna och lirarnas val

Den dmnesdidaktiska kunskapen som ger svar pa fragorna varfor, vad och hur ir
central i lirarkunskapen. Frigor om undervisningens innehdll (vad) och frigor
om undervisningens metoder och elevernas arbetssitt (b#r) och varfor lirare gor
just de valen av stoffinnehall och arbetssitt utgdr tillsammans med malen (varfor
imnet 4ar viktigt och vad det kan bidra med) grundstenar i ldrares didaktiska

byggen.?!

Nir en ldrare planerar och genomfér sin undervisning stills hon eller han inf6r
olika val. T wvalprocessen ingar att ta hinsyn till en rad faktorer sisom
styrdokument, tid till f6rfogande, liromedel och annat material, dmnet i relation
till andra dmnen, elevgrupp, etc. Valen handlar ocksd om att vilja ett centralt
innehdll, i vilket visst stoff och vissa metoder ges foretride, framfér andra.
Dessutom finns det oftast ett tjugotal eller trettiotal individer som tillsammans

utgdr en grupp som ska delta i undervisningen i syfte att na de mal som 4r satta

® Begreppen omformning, undervisningsmonster och strategier definieras narmare i kommande
avsnitt.
2! Jamfér Imsen (2007), s. 30ff.
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(centralt, lokalt och av den enskilda liraren). Hur liraren hanterar dessa val kan
ses som avgorande for hur undervisningen gestaltar sig och vilka mojligheter till
lirande eleverna ges. Lirarens svar pa de dmnesdidaktiska frigorna varfor, vad
och hur dr dirfér en viktig utgingspunkt for att bittre forstd historie-
undervisningen i skolan. Eftersom undervisningen riktas till en specifik
mottagare i form av elever dr faktorn fOr vem sirskilt viktig att beakta.?> Om
varfor, vad och hur kan betraktas som byggstenar kan frigan f6r vem ses som
det fonster svaren pa frigorna speglas i. Det dr dock viktigt att papeka att den
hir studiens fokus ligger pé lirares tal om sin undervisning och inte pa nigon

virdering av hur vil eleverna tillgodog6r sig undervisningen.
Relationen mellan de didaktiska frigorna

Fragan varfor kan stillas i stort, varfor historia ska finnas som skolimne och i
vilket syfte. Den frigan menar jag dr viktig men inte nagot som varje enskild
larare forvintas ha ett eget svar pd. Snarare dr den 6vergripande fragan hinvisad
till de nationella styrdokumenten som dr 6verordnade skolans verksamhet.
Diremot dr det intressant att studera pa vilket sirt lirare anvinder sig av
styrdokumenten. I den hir studien blir det ett resultat av hur lirarna sjilva
berittar om pé vilket sitt liroplan och kutrsplan dr viktiga eller mindre viktiga
for deras historieundervisning. Jag dr ocksd intresserad av vad ldrarna sjilva
viljer att lyfta fram som viktiga mal f6r historieundervisningen. Frigestillningen
har dirfér borjat i en Oppen friaga kring vilka mal lirarna ser med sin
historieundervisning snarare 4n att uttalat utga fran ldroplanens eller
historiekursplanens syftes- och malformuleringar. Frigan vad handlar i den hir
studien om vilket innehdll, i bemirkelsen vilka arbetsomraden, som viljs ut och
varfor just de arbetsomridena viljs.?? Fragan Jur innefattar de metoder eller
arbetssitt, inklusive examinationsformer, som liraren viljer f6r att genomféra
lektionerna. Det ror sivil lirarens roll som elevernas uppgifter. Frigan om
varfor kan ocksi ses som en foljdfraga till de andra didaktiska fragorna vad och

hur genom att en naturlig foljdfraga till vad liraren undervisar om och hur

2 Jamfor Sjaberg (2005), s. 31ff. | ett vidare perspektiv betonar Sjgberg dessutom att all
amnesdidaktik maste placeras i sin sociala, kulturella, sprakliga och nationella kontext. Fragor om
skolans innehall kan saledes skilja sig mellan I&ander men ocksa inom lander.

Termen innehall har ett flertal betydelser. Nar jag talar om innehall avser jag
undervisningsinnehallet i form av de centrala arbetsomraden eller moment som valjs ut som stoff i
amnet. Det kan t.ex. vara Franska revolutionen, Kalla kriget eller Konflikter i var tid som benamns
som innehall. Aven saker som dagsaktuella héndelser, kéllkritik och begrepp kan vara innehall &ven
om de kanske inte utgor ett helt eget arbetsomrade. Innehallet kan férstds som “"rubriken” for en
lektion eller en lektionsserie, dar jag framst studerar lararnas utsagor om det senare.
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hon/han undetvisar blir varfor liraren viljer att undervisa just om det stoffet

just pa det sittet.
Complexity

De dmnesdidaktiska grundfrigorna hidnger intimt samman, men kan ocksa
separeras fran varandra och bli mer eller mindre viktiga 1 olika
undervisningssammanhang. Inom den engelska  forskningen  kring
historielirares arbete anvinds begreppet complexity for att visa pa
historieundervisningens komplexitet. I en mening anvinds det for att visa pa
behovet av att i god historieundervisning anvinda sig av bade innehallsfrigor
(content) och firdighetstrining (sk#/s).>* Genom att se innechallsfragor som
kunskap om historia medan firdigheterna kan forstis som kunskaper i historia
framtrider, som jag uppfattar det, snarare olika aspekter av historisk kunskap dn
olika typer av kunskap. Att det dr viktigt att se till savil innehall som firdigheter
snarare 4n att sdrskilja de bada dr ndgot som kinns igen i diskussionerna om
historieundervisningen i flera linder.?> Den brittiska historiedidaktikern och
lararutbildaren Christine Counsell menar exempelvis att bada behdvs for att
skapa bestdende historiska kunskaper.?6 Det som blir intressant att studera hos
hogstadieldrarna dr hur lirarna talar om innehillet i historieundervisningen och
hur det kan relateras till mélen och metoderna. Vid intervjuer med ldrare pa
gymnasiet framkom att mdélen utgjorde en central del av ldrarnas
undervisningsstrategier, 4ven om lirarna i studien ofta talade om de didaktiska

fragorna som en helhet snarare 4n som separata delar.?’

Lirares omformning

Lirares tal om hur de hanterar de didaktiska frigorna och vilka faktorer som
frimst paverkar lirarna i dessa Gverviganden kring historieundervisningen
analyseras i den hir studien bland annat med hjilp av termerna omformmning och

omformningsfaktorer. Dessa dmnesdidaktiska termer kommer i det foljande att

2 schillerqvist (2005), s. 62. Schiillerqvist & Osbeck (red) (2009). Roberts, Martin, forelasning,

Historiedidaktisk konferens, Hogskolan i Halmstad 090331.

° Se tex. nya laroplaner i Danmark, Norge och Finland. Lund (2004) gér en jamforelse mellan
danska och brittiska laroplaner. | Lund (2006) diskuterar han aven den norska situationen kring
historiedmnet, laroplanen och vilken undervisning som ar méjlig och énskvard.

% Counsell (2000), s. 67. Husbands, Kitson & Pendry (2003), s. 117. Forfattarna havdar att manga
larare redan under debattens gang insett vikten av att ha med bade innehall och fardigheter.
2 Schiillerqist & Osbeck (red) (2009), s. 226.
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torklaras mot bakgrund av tidigare forskning kring lirares didaktiska process

och ett dmnes férindring Gver tid.
PCK — dmnesdidaktisk lirarkunskap

Lee S. Shulman, professor med stort inflytande Over den amerikanska
forskningen kring skola och undervisning, pavisade under 1980-talet
avsaknaden av forskning kring hur lirare gor for att férena de tvé delarna dmne

och pedagogik, ett tomrum han beskrev som “the missing paradign’”.

No one asked how subject matter was transformed from the knowledge
of the teacher into the content of instruction. Nor did they ask how particular
formulations of the content related to what students came to know or

misconstrue [...]%

Shulman riktar hir in sig pa en sirskild lirarkunskap som inte bara handlar om
generell pedagogik utan ocksa inkluderar dmnet och hur lirare transformerar sin
imneskunskap till undervisning. Om ett dmne som t.ex. historia ska fungera
som skolimne maste summan av en lirares dmneskunskaper och pedagogiska
férmédga bli mer dn bara de tvd delarna tillsammans. Shulman har kallat denna
sammanlinkande kunskap {61 ”pedagogical content knowledge” (PCK), nagot som ir
centralt och avgdrande for hur vil en ldrare lyckas forma dmnet sd att eleverna
kan tillgodogora sig undervisningen.?” PCK handlar siledes om att gora ett
specifikt dmnesinnehall tillgingligt f6r eleverna. Pa si sitt hamnar, si som jag
tolkar Shulman, savil sjilva dmnet och dess dimensioner som eleverna och
deras forforstdelse 1 centrum f6r undervisningen. Viss kritik har riktats mot att
eleverna inte ses som medkonstruktérer av undervisningen, det vill siga att
elevernas inflytande &ver undervisningens utformning inte diskuteras i
Shulmans resonemang kring PCK och transformering.® Jag menar dock att
Shulman genom den starka betoningen pa elevers lirprocesser och lirares

omformningsprocess dirmed inbegriper elevernas paverkan.

Trots att det var 6ver 30 ar sedan PCK lanserades saknas fortfarande en svensk
motsvarighet till begreppet. Undervisningskunskap har provats men da PCK

innefattar specifik dmneskunskap riskerar den termen att férbise en av

%% Shulman (1986), s. 6.

2 Shulman (1986), s. 7ff. Sedan dess har flera studier utforts pa och med larare i USA, se avsnittet
Forskningsoéversikt. Innebdrden av begreppet PCK har diskuterats och utvecklats vidare. Kérnan att
PCK innebar nagot mer an bara amneskunskap och pedagogisk kunskap tycks det dock rada
koncensus kring. Se t.ex. Nilsson & Van Driel (2010), s. 1310.

% Knutas (2008), s. 74 och Nilsson (2008), s. 32.
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poingerna.3! Med tanke péd innehillet dr det inte enkelt att finna ett kort
begrepp men vi kan préva med dmnesdidaktisk lirarkunskap. Det begreppet visar
pa kirnan i PCK, vilken bestir av dmnesdidaktik med fokus pi lirarens
kunskap.’? Utifrin Shulmans resonemang om PCK torde lirare kunna ha hégre
eller ligre PCK. Lirarens f6rmaga att variera repertoaren efter aktuell elevgrupp
och pa si sitt omforma sina kunskaper och erfarenheter till undervisning skulle
dé kunna vara indikatorer pa hur pass utvecklad PCK en lirare besitter. I den
hir studien skulle dd ett mer utvecklat monster eller strategi tyda pd en mer
genomtinkt PCK eller iamnesdidaktisk ldrarkunskap.

Omformning — en imnesdidaktisk kompetens

PCK ingir som en av flera kunskaper en lirare behéver ha f6r att kunna forma
undervisning, enligt Shulmans resonemang kring lirares kunskapsbas.?3 Sjilva
processen nir liraren ska omforma dessa kunskaper till undervisning kallar
Shulman f6r ”pedagogical reasoning and action”. Firstielse, transformation,
instruktion, ntvdrdering och reflektion ir de delar som ingér 1 denna cykliska process
som kan fOrstds som lirarens didaktiska process. I den hir studien dr sjilva
transformationen frimst av intresse. Enligt Shulman rér transformationen
sjilva kirnan i ldrarens undervisningsprocess, dir lirarens forberedelser, val av
metoder, anpassning till elever och da sirskilt till den specifika grupp som finns
i klassrummet utgér delar av transformationen. Resultatet av transformationen

utgdrs av lirarens planering av en lektion eller lektionsserie/arbetsomrade.

Ett liknande sitt att benimna den didaktiska processen att omsitta sina
imneskunskaper till en konkret undervisningssituation kan hidmtas hos den
norska dmnesdidaktikern Sigmund Ongstad. Hans term omstilling r6r kunskap
om var amnet kommer ifrdn, hur det kan ldras, forstds, omsittas och
vidareforas for att géra kunskapen anvindbar i ett nytt skede. Det handlar kort

sagt om hur ldrare omformar sina dmneskunskaper till konkreta

3" Berg (2010), s. 15.
3 Termen generell lararkunskap anvands bl.a. vid Umea universitet. lnom omrédet ldrarkunskap
ryms de kunskapsomraden som &r vasentliga fér genomférandet av lérares uppdrag. Lararkunskap
bidrar till Idrarens kompetens att férmedla och férankra samhéllets och demokratins vérdegrund,
samt omsétta goda och relevanta kunskaper i &mnen eller @mnesomréaden sa att alla elever ldr och
utvecklas.” http://www.use.umu.se/samverkan/ruc/lararlyftet/generell-lararkunskap/ hamtad 110315
33 Shulman 1987 (2004), s. 227. Ovriga komponenter i kunskapsbasen ar content knowledge,
general pedagogical knowledge, curriculum knowledge, knowledge of learners and their
characteristics, knowledge of educational contexts och knowledge of educational ends, purposes
and values. Se aven Sjgberg (2005), s. 34ff.

* Shulman (1987, 2004), s. 235ff. Den finlandske pedagogikprofessorn Michael Uljens talar, likt
Shulman, om en cyklisk process for larares undervisning nar han beskriver den didaktiska
processens struktur som tredelad; intention — handling — reflektion. Uljens (1997), s. 179f.

21



undervisningshandlingar. Fér en kompetent lirare handlar det om att gora
denna omformning infér vatje ny elevgrupp for att utveckla innehéllet i en ny

kontext.35

Ongstad talar ocksa om ett amne som bade produkt och process. Han menar att
ett kunskapsomride som dr definierat saisom exempelvis i en liroplan eller
lirobok kan kallas f6r en produkt, medan processperspektivet visar pa att
kunskapsomriden stindigt utsitts for forindring. For att gora kunskapen
anvindbar i en ny tid behéver den omformas.® Kunskapen dr i den
bemirkelsen bade statisk och dynamisk och en lirare behéver ha redskap for att
hantera bdda perspektiven. Det innebir dven att forskningsimnet historia inte
kan anvindas i skolan utan en omformning av innehallet. En studie av lirares
dmnesdidaktiska insikter och strategier visar att i de fall dir lirarna har haft
svarigheter att omforma ett akademiskt stoff till ett brukbart skolimne har det

ocksa varit svart att nd fram med sin undervisning till eleverna.’

Omiformming innefattar i min betydelse det som Shulman kallar transformering
och det Ongstad benimner omstilling. I det ingar alltsa den /fektionsplanering en
lirare g6r innan sjilva undervisningen iscensitts. I min definition av
omformning ingdr dven sjilva gemomforandet av undervisningen dir liraren
fortsitter att reflektera samtidigt som hon/han agerar. Lirarens plan med
lektionen eller arbetsomridet kan alltsi ta en ny vindning utifrin sidana
faktorer som motet med eleverna eller hindelser i omvirlden. Det innebir
ocksa att en lirare kan ha samma mal och rubrik pa ett arbetsomrade eller en

lektion men undervisa pé olika sitt och med olika material i olika klasser.

I svensk #dmnesdidaktisk forskning har Shulmans begrepp vanligtvis
direktoversatts till zransformera.®® Pa svenska betyder transformera att "omvandla
( grunden) (betriffande form, utseende eller annan visentlig egenskap)”.®
Eftersom det inte édr tal om att 1 grunden géra om nagot utan snarare handlar
om att anpassa och foérindra utifrain de kunskaper och erfarenheter som redan

finns eller aktualiseras i en specifik situation anser jag att termen omformning

% Ongstad (2006), s. 20-27.

For en diskussion kring produkt och process se Ongstad (2006), kapitel 1, samt Schullerqvist
g2005), s. of.
" Schiillerqvist & Osbeck (red) (2009), s. 215.
% 3e t.ex. Nygren (2009), Knutas (2008), Nilsson (2008).

Nationalencyklopedin [Internet] www.ne.se. 2011-02-15. Att transformera anvands inom t.ex.
elektroteknik.
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bittre belyser denna process.* Omformningen handlar om hur lirare planerar
och genomfér historieundervisning. Det r6r ocksa de faktorer som péverkar
denna process. For en lirare dr omformningen sdledes en dmnesdidaktisk
kompetens.*! Resultatet av omformningen kan pd kort sikt ses i form av de
lektioner eller de arbetsomriden som planeras och genomférs inom ett
avgrinsat dmnesomrade. I férlingningen ndr en lirare aterkommer till sirskilda
sitt att utforma historieundervisningen blir resultatet av omformningsprocessen
de undervisningsmonster och eventuella strategier som ar unika for varje lirare

sett till historiedimnet som helhet.
Omformningsfaktorer

Omformningen kan ske pa flera nivder. Det handlar frimst om en individuell
process for varje lirare men kan ocksd ske gemensamt till exempel genom att
ett imneslag beslutar om vilket innehall som ska ges foretride 1 vissa arskurser
eller att vissa arbetsomriden ska behandlas som tema. De faktorer som
mojliggér och begrinsar lirarens didaktiska process viljer jag att kalla
omformningsfaktorer.#? Yttre sadana dr, sa som jag ser det, t.ex. tid, elevgrupp
och liromedel, det vill siga sidana faktorer som ligger utanfor lirarens
personliga kontroll, medan inte omformningsfaktorer tér sidant som liraren
sjalv bir med sig 1 sitt huvud si som mal fér dmnet, elevsyn och rutiner for
utformningen av undervisningen. Inre omformningsfaktorer dr dirfér ndgot
lararen sjilv pa ett medvetet, eller omedvetet, sitt kan paverka. Savil yttre som
inre omformningsfaktorer paverkar sjilva omformningsprocessen. Nir ldrarna
talar om vilka mal de anser vara mest centrala i historia kan de t.ex. utover
styrdokumentens mal sjilva ha sirskilda mal f6r undervisningen i historia.
Dessa kan exempelvis vara priglade av faktorer som dmneskunskaper, elevsyn
eller personligt intresse. Vid talet om vilka arbetsomrdden lirarna har arbetat
med i de olika arskurserna kan aspekter som skolans tradition, lirobokens
upplige och innehall eller ldrarens personliga intressen  utgéra
omformningsfaktorer. Hur lirarna arbetar med innehillet och malen, dvs. vilka

metoder de anvinder kan i sin tur vara paverkade av yttre omformningsfaktorer

o Begreppet omformning har vaxt fram i forskningsmiljén inom FLHS vid Karlstads universitet och
namns hos Schillergvist & Osbeck (red) (2009) och hos Mikael Berg (2010).
1 Schiillerqist & Osbeck (red) (2009), s. 14, Ongstad (2006), Sjgberg (2005).

Ongstad anvander termen omstillingselementer for att visa pa hur amnen férandras 6éver tid och i
olika situationer. Det handlar om kunskaper var amnet kommer ifran, hur det kan forstas, och laras
vidare. Omformningsfaktorer dverlappar till viss del det som benamns ramfaktorteoretiskt tdnkande
dar termerna yttre och inre ramfaktorer forekommer. Omformningsfaktorer &r dock direkt knutna till
lararens omformningsprocess och innefattar inte ramfaktorer i storsta allmanhet i talet om skola och
undervisning. Se t.ex. Lundgren (1979, 1981), Svingby (1978), Dahlléf (1999). Min kalla Knutas
(2008), s. 87-92.
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som tid, elevgrupp eller tillgang till material, men ocksd av inre
omformningsfaktorer sa som hur liraren tolkar malen och vilken syn liraren

har pa eleverna.

Det finns sjilvfallet fler tinkbara faktorer som kan paverka en ldrares
historieundervisning, alltifran upplevelser tidigare i livet och politisk askadning
till aktuell dagsform och ny forskning. Syftet hir dr inte att belysa alla typer av
omformningsfaktorer utan snarare att identifiera de faktorer som framtrider
starkast hos de ldrare den hir studien beror. Det innebidr ocksd att lirares
imnesforstielse, dvs. de forestillningar och idéer lirare bir med sig fran t.ex.
sin uppvixt och utbildningstid och som kan péverka deras dmnesundervisning
inte beaktas annat dn 1 de fall dir ldraren sjilv diskuterar dessa.
Amnesforstielsen, si som historiedidaktikern Mikael Berg har visat, féregar den
didaktiska processen som jag dr ute efter att belysa.*> Resultat i en studie av den
amerikanske didaktikern Ronald Evans visar dven pa ett dilemma med att
utifran ldrares uppfattningar om historiedmnet dra langtgiende slutsatser om
hur de wundervisar. Han fann att Overensstimmelsen mellan larares
uppfattningar om dmnet och hur de sa att de undervisade var svag.** Fokus for
den hir studien 4r hur erfarna lirare talar om sin senast genomfdrda
historieundervisning. Det dr dirmed det lirarna sjilva genom sina utsagor

avsl6jar som dr det primira intresset.

Undervisningsménster och undervisningsstrategier

Den tidigate forskningen har visat att larare har utvecklat vad som bland annat
har kallats wndervisningsstrategier® Begreppet strategi betyder enligt ordboken
“konst eller metod eller teknik att (genom skickligt mandvrerande) langsiktigt
och Gvergripande leda ndgot eller ndgra i 6nskad riktning”.4 Den innebérden
giller dven ndr det handlar om en lirares undervisningsstrategi. I betydelsen
ligger jag en lirares mer Gvergripande sitt att undervisa, ndgot som styr lararens
uppldgg i stort och i en bestimd riktning. En undervisningsstrategi ger ett
samlat svar pa de dmnesdidaktiska frigorna om varfor, vad och hur. I tidigare

forskning anvinds begreppet undervisningsstrategi, eller bara strategi, pd ett

“3 Fér en studie kring larares amnesférstaelse hos gymnasielérare i historia, se Berg (2011).

4 Evans (1990), s. 124.

5 Nygren (2009), Evans (1994), Grant (2001). Se avsnittet Forskningséversikt. Begreppet strategi
strategy) anvands ocksa som vedertaget begrepp, t.ex. av Shulman, utan att det forklaras narmare.
% Svenska Akademins Ordbok (SAOB). http://g3.spraakdata.gu.se/saob/ hamtad 2012-02-13.

Strategi definieras vanligtvis ocksa som en militar term. www.ne.se
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flertal sdtt och ofta utan att definieras alls. For att f6rtydliga vad jag menar med
undervisningsstrategi relaterar jag forst till nigra av de definitioner som har

gjorts, for att sedan vidareutveckla definitionen sd som jag betraktar den.

Pedagogen Edmund Knutas stiller i sin avhandling fragan om ldrare har
utvecklat en viss repertoar av metoder och undervisningsstrategier och kommer
fram till ett jakande svar betriffande de fyra gymnasieldrare i svenska han
studerar. Han problematiserar dock aldrig sjilva begreppet undervisnings-
strategi eller avsaknaden av en sidan strategli. Det han formulerar som
undervisningsstrategi for lirarna dr hur deras lektioner ser ut, dvs. vilka
arbetssitt lirarna anvinder. Samtliga lirares undervisningsstrategier beskrivs
utifran hur en lektion gestaltar sig, tex. introduktion, enskilt arbete,
informationssokning, atersamling i klassrummet, enskilda skrivuppgifter och
med liraren som central ledare.#” Knutas menar att strategierna ir likartade hos
de lirare han studerat. Hans sitt att definiera en strategi torde dock innebira att
alla lirare har en strategi, eller flera olika, 1 och med att det édr lektionsuppligget
som studeras. Sjilva fundamentet i lirares arbete idr just undervisning i form av
lektioner. Den poing Knutas lyfter fram ndr han identifierar lektionsuppligget
hos de lirare han studerat dr, som jag ser det, att det finns tydliga likheter
mellan ldrarnas sitt att ligga upp lektioner i svenska pd gymnasiet. I
forlingningen skulle det da kunna tyda pd att svensklirare har ett sdrskilt sétt att
undervisa som dr kopplat till dmnet svenska. Knutas beskriver lirarnas
undervisningsstrategier som bestdende av korta lirargenomgingar foljit av
elevarbete enskilt eller 1 grupp. Dd det endast handlar om fyra lirare som har
intervjuats och observerats i klassrummet dr det emellertid vanskligt att dra

lingtgdende slutsatser av resultatet.

Historiedidaktikern Thomas Nygren har i sin licentiatavhandling intervjuat sju
gymnasieldrare i historia utifrin en definition av undervisningsstrategi dér
lirarens sammanvigda svar pa de didaktiska frigorna, varfér, vad och hur har
fatt utgéra undervisningsstrategin. Han definierar ocksd en strategi som
nigorlunda varaktig och dirfér utvecklad 6ver tid. De lirare han studerat har
alla lang erfarenhet som lirare.*8 Amnesdidaktikerna Bengt Schiillerqvist och
Christina Osbeck anvinder samma definition som Nygren. Forst nér liraren har

en tillricklig erfarenhet och undervisningen inte férindras nimnvirt, annat 4n i

T Knutas (2008), kapitel 6.
8 Nygren (2009), s. 21.
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syfte att 7fOrfina” densamma, anvinds 1 deras studie begreppet

undervisningsstrategi.®

Knutas anvinder sig ocksd av en uppdelning av lirarnas svar utifrin varfor-,
vad- och hur-frigan. Han kallar det dock fér en ”schematisk bild” eller
“framstillning” bestdende av ldrarens undervisning och uppfattning av
svenskdmnet och dess roll och funktion i skola och samhille samt dess innehall
och arbetsformer. Utéver de svar Nygren tillfér undervisningsstrategin
anvinder siledes Knutas dven en vidare aspekt, nimligen dmnets roll och

funktion i samhaillet.

Det finns dven andra studier didr undervisningsstrategi anvinds som begrepp
men med olika betydelser. I freliggande studie kommer jag att anvinda mig av
och vidareutveckla den definition som Nygren och Schiillerqvist och Osbeck
har utgitt ifrin och den som liknar det Knutas benidmner schematisk
tramstillning. En undervisningsstrategi dr genomtinkt och beprovad och anger en lirares
dvergripande fardrikining och handlingsmonster i ett specifikt amme, 1 det hir fallet
historia. Strategin ger ett samlat svar pa milen for dmnet och hur dessa ska nds genom val
av olika innehall och metoder. Jag menar dock att det inte dr sikert att erfarenhet
leder till en utvecklad strategi. Det dr inte heller uteslutet att en lirare med kort
undervisningserfarenhet kan ha en utvecklad strategi. Det mest troliga dr dock
att en lirare med ling undervisningserfarenhet littare har kunnat prova sig fram
till en héllbar strategi. Den hir studien fokuserar dirfér pa erfarna lirare.0 I
tidigare forskning har ocksd de didaktiska frigorna behandlats som en grupp
medan jag tinker mig att svaren pé varfor, vad och hur kan ha olika tyngd hos
olika lirare. For vissa liarare kanske innehillet 4r det mest centrala, hos andra
metoderna, osv. Det dr ddrfér en poidng att férsdka dela upp dessa fragor innan
det samlade svaret kan presenteras 1 form av monster eller
undervisningsstrategi. En hypotes dr ocksd att en lirare med en utvecklad
undervisningsstrategi har ett mer utvecklat sprak for att tala om sin
undervisning. Detta diskuteras mer utforligt i resonemanget kring sprakbruk

som foljer lingre fram i detta kapitel.

Lirarens svar pa de didaktiska fragorna bildar inte nédvindigtvis en
genomtinkt strategi, diremot dr det rimligt att anta att alla erfarna lirare har

nagon slags undervisningsmonster, dvs. sdrskilda sitt att hantera mal, innehall

*9 Schiillerqvist & Osbeck (red) (2009), s. 216f.
%0 Se avsnittet Metodiska o6vervaganden for en utforligare diskussion kring erfarna larare.
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och metoder 1 historiedmnet. Den grundliggande skillnaden mellan
undervisningsmonster och undervisningsstrategi dr, enligt min definition, att en
strategi 4r mer genomarbetad och reflekterad och dérfér ocksa kan antas vara
svarare att forindra. Ett antagande ir att alla erfarna lirare har utarbetat vissa
aterkommande sitt att undervisa och skapat rutiner som bildar ett slags
undervisningsmonster. Att som lirare gid in och tinka helt nytt i varje
undervisningssituation skulle vara alltf6r krivande. Ett annat antagande som ter
sig troligt 4t att en del av den hir processen hos lirare som arbetat ett antal dr i
yrket sker mer intuitivt och rutinmissigt. Det innebir att den enskilda lirarens
omformning, moénster och strategier bide kan vara medvetna och omedvetna.
Vad som sker i lirarens huvud 4r natutligtvis oméjligt att komma dt, diremot ar
det moijligt att utifrin ldrares tal om hur de senast planerat och genomfért sin
undervisning finna vissa svar som kan analyseras och bidra med 6kad forstdelse
for lirarens didaktiska process. Med inspiration av Bourdieus anvindning av
begreppet habitus ska jag forska tydliggéra komplexiteten kring ldrares

undervisningsmonster och strategier.
Amnesdidaktiskt habitus

Den franske sociologen Pierre Bourdieus anvindande av begreppet habitus kan
vara till hjélp for att forsta vad en strategi kan vara. Utan att g in pa Bourdieus
arbete 1 Gvrigt eller alla definitioner av habitus tinker jag att det gér att anvinda
en grundliggande definition av habitusbegreppet sisom Bourdieu anvinder det

for att synliggbra hur jag ser pa begreppet undervisningsstrategi.

Habitus, i Bourdieus tappning och den svenske sociologen Donald Broadys
uttolkning, formuleras som ett system av dispositioner, strukturerande
strukturer, som 4r resultatet av sociala erfarenheter, kollektiva minnen, sitt att
réra sig och tinka som finns inristat i minniskors kroppar och sinnen. Savil
grupper som enskilda individer har habitus, formade av olika sociala betingelser.
Det innebir bland annat att méinniskor har med sig vissa saker i bagaget som
priglar deras handlingsmonster. Habitus kan férstds som vanor och varaktiga
monster som till stor del 4r omedvetna. Ett habitus dr svért, men inte omdjligt,
att forindra.! I fraga om lirares undervisningsstrategier kan det vara rimligt att
anta att varje larare har ett slags habitus dir de som individer 4r priglade av en
mingd faktorer av vilka vissa dr medvetna och andra omedvetna. I samband

med ldraryrket skulle det ocksé ga att tala om habitus nir det handlar om ldrares

5" Broady (1991), s. 225-274.
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undervisningsstrategier som ldrares sitt att tinka kring sin undervisning, det
som finns sd att sdga i lirarens huvud. Vissa delar av lirarens tinkande och
handlingar kan betraktas som en férkroppsligad del, en internaliserad apparat.
Efter att ha undervisat i ett dmne ett antal ar kan bade planering och
genomférande av planeringen ske mer intuitivt, dvs. utan att liraren behéver
tinka igenom alla handlingsalternativ innan han eller hon agerar. P4 en konkret
niva skulle det kunna réra sig om sidana beslut som en ldrare fattar kring t.ex.
om en film passar eller inte i det arbetsomrdde som ér aktuellt i en viss klass.
Lirarens strategi i ett visst dmne styr da delvis omedvetet de beslut liraren
fattar. En del av lirarens strategi torde for att betraktas som reflekterad vara
verbaliserad och medveten medan andra delar kan vara mer omedvetna. Det
vore orimligt om en ldrare som undervisat i flera dr stindigt planerade och
tinkte som en nybotjare. Likt habitus ddr en individ kan kinna sig mer eller
mindre hemma i olika sammanhang utifrin sitt habitus kan en ldrares
undervisningsstrategi passa mer eller mindre bra in i olika sammanhang. Vissa
delar kan automatiskt stingas ute eftersom det inte passar i strategin, medan
andra littare kan internaliseras. En strategi 4r i den bemirkelsen ockséd varaktig
och relativt svar att fordndra, dock inte omdjlig. Medan habitus rér manniskan
som social varelse 1 det stora hela handlar undervisningsstrategin om
imnesdidaktik, ddr ldrarens sitt att hantera de dmnesdidaktiska fragorna

utmynnar 1 en ldrares undervisningsmonster eller strategi.
Praktisk yrkesteori och undervisningsstrategier

Mina tankar kring lirares undervisningsstrategier kan dven kopplas till de norska
pedagogerna Per Lauvas och Gunnar Handals teorier om praktisk yrkesteori.

I sin bok Handledning och praktisk yrkesteori lyfter Lauvas och Handal fram den
enskildas forestillningar om sin praktik och den samlade handlingsberedskapen
for den praktiska verksamheten.’? En stor del av den kunskapen dr sa kallad

”tyst kunskap”, en slags personlig grundval.

Den dr nog fér en majoritet férhallandevis oklar, motsdgelsefull och foga
konsistent; den rymmer flera brister och ir till storsta delen inférstddd. Den ér

uppbyged utifrdn det sitt varpa den utvecklats under den enskildas biografi.s3

Den praktiska yrkesteorin kan, si som jag ser det, sidgas likna ett yrkesmissigt

habitus. Det dr nigot som liraren bir med sig och dr delvis omedveten om.

%2 | auvas & Handal (2001).
%3 Lauvas & Handal (2001), s. 206.
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Trots det paverkar den vad liraren tar till sig, vad som passar in i den egna
fortrogenhetskunskapen. 1 botjan av en ldrarkarridr dr det ddrfor troligt att
liraren har den storsta delen av sin fértrogenhetskunskap frin rollen som elev,
medan liraren efter manga 4r i yrket har vixt in i sin roll som lirare och dirfoér

har en annan slags fértrogenhetskunskap baserad pé erfarenheter som ldrare.>

Lauvas och Handal menar att det dr viktigt att reflektera kring den egna
yrkesrollen for att kunna utveckla sin egen praktiska yrkesteori. Jag menar att
det kan liknas vid utvecklandet av en lirares undervisningsstrategi. Genom att
medvetandegdra sina undervisningsmonster och reflektera Over dessa kan
liraren formulera en mer genomtinkt strategi som bade kan utvecklas och
forfinas. For att kunna utveckla sin strategi behéver man bade reflektera Sver
och praktisera i sin yrkesroll som lirare generellt och som ldrare i ett specifikt

amne.

Utifrin Lévlies analys av praxis formulerar Lauvas & Handal en modell 6ver
vad de kallar undervisningspraxis. Den bestir av tre huvudsakliga delar;
kunskap, erfarenheter och virderingar. De kan ocksd uttryckas som att man
som ldrare i sin vardag utfér oreflekterade handlingar (eller en beskrivning av
planeringen av dessa), anvinder sig av genomtinkta skil utifrin erfarenheter
och teoretiskt baserade kunskaper, samt utgar frin virderingar som dr etiskt
grundade. Utan de sistnimnda kan, enligt Lauvds och Handal, ingen mening
skapas.®> Handlingarna pa den forsta nivdn sker oftast per automatik dair

faktorer som utrustning, tid och organisation paverkar praxis.

Men det finns ocksa ett friutrymme f6r en personlig utformning av yrkesrollen
som ibland ir storre och ibland mindre. Inom det omride dir yrkesutévaren

sjilv bestimmer dr heller inte handlingarna tillfélliga.>¢

Handlingarna pa den andra nivan baseras pa tidigare erfarenheter och
kunskaper och dir sker reflektion utifrin vad som dr limpligt och effektivt
utifran praktiska och teoretiska avviganden. Pi den tredje nivan sker
bedémningar av vad som ér ritt och fOrsvarbart att gora, vad vi kan std for
oavsett om det dr effektivt eller inte. De tre nivderna kan sirskiljas analytiskt

men dr for den verksamma liraren hoptvinnade av allt vi lirt oss genom livet.

% Lauvas & Handal (2001), s. 207.
% Lauvas & Handal (2001), s. 202-209.
%6 Lauvas & Handal (2001), s. 202.
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Det dr dirfor viktigt att varje individ sjilv utvecklar sin egen praktiska
yrkesteori.’” Pa liknande sitt menar jag att en lirares undervisningsmonster eller
strategi till viss del kan betraktas som ett individuellt fenomen. Likvil som den
praktiska yrkesteorin “formas och utvecklas i kontinuerligt samspel med
omgivningen”® formas moénstret och strategin i samspel med andra och
paverkas dirmed av den skolkontext ddr liraren verkar. Kollegor, traditioner
och elevunderlag utgdr troliga omformningsfaktorer fér vilka moénster och

strategier en lirare uppvisar.

Hir dr det pd sin plats att piminna om begrinsningarna med den hir studien.
Det dr ingen analys av ldrares hela yrkesliv eller personlighet utan ett forsék att
synligebra de monster ldraren uppvisar 1 talet om sin senast genomfdrda
undervisning. I likhet med Bourdieu, Lauvis och Handal menar jag att det hos
vatje individ finns ett slags inneboende, omedvetet skikt som péverkar de val vi
g6r. Medan Bourdieu kopplar habitus till allminna livsmonster och Lauvis och
Handal med sin praktiska yrkesteori utgir frin allmindidaktiska tankar betraktar
jag lirares undervisningsstrategier med historiedidaktiska glasbgon. Om vi kan
medvetandegora fler delar av en ldrares undervisningsmonster och strategier
kan det pd sikt leda till storre reflektion och mer medvetna val i lirarens
planering och genomférande av historieundervisning. Fastin att jag vill hivda
att undervisningsmonster och strategier dr individuella finns det férmodligen
miénga likheter mellan lirares monster och strategier. Hur dessa likheter och
skillnader gestaltar sig kommer studiens resultat att tydligebra genom den
komparation som sker pa tre nivder. Forst genom att jimféra de enskilda
lirarna och olika skolorna, sedan genom att jimféra hégstadieldrarna med
gymnasieldrare och slutligen genom att stilla lirarnas sprakbruk i relation till en
historiedidaktisk vokabulir.

Ett historiedidaktiskt sprak
Varje dmne har en mingd termer och begrepp som dr specifika och en av

skolans uppgifter dr att bidra till att utveckla spriket.> I dmnet historia skulle

ett gemensamt sprak for lirarna kunna savil tydliggéra som lyfta diskussionerna

57 Lauvas & Handal (2001), s. 208ff.
%8 |auvas & Handal (2001), s. 211.

Lpo 94. I Lgr 11 lyfts den sprakliga kompetensen i samtliga @mnen fram som en viktig faktor.
Lé&roplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011, 6vergripande mal och riktlinjer.
www.skolverket.se.
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kring undervisningen, dess syfte, mal, innehdll och metoder. Genom att tala
samma spriak underlittas kommunikationen och genom att uppritta ett sprak
synligebrs  ldrares  sirskilda  professionskunskaper. Den  finlindske
pedagogikprofessorn Michael Uljens gir si lingt som att hivda att
huvuduppgiften fér den didaktiska forskningen dr att skapa ett gemensamt
sprak.®® Det skulle dven underlitta kommunikationen mellan ldrare, lirare och
elever och mellan den akademiska virlden och skolan. Aven Ongstad
framhaller sprikets betydelse och menar att ett tydligare sprak gor det lttare att

forstd ett iamne och att spraket bidrar till sjilva definitionen av dmnesdidaktik.6!

Mer specifikt for historiedidaktiken har flera brittiska historiedidaktiker f6rsokt
utveckla vad som kan liknas vid undervisningsstrategier utifrin begrepp. Chris
Husbands menar bland annat att sittet lirarna talar pa dr avgérande f6r hur
elever lir sig. Ett kvalitativt spraik 4r siledes mycket viktigt 1
historieundervisningen, men ocksda mycket komplicerat.? Jag uppfattar att
Husband talar om spraket som en nyckel till att kunna bygga historisk forstaelse
hos eleverna.®® Efter flera omfattande brittiska forsknings- och reformprogram
fran 1970-talet och framat har begreppen first order concepts och second order concepts
forts fram som de begrepp eleverna behdver lira sig for att utveckla sitt
historiska tinkande.* First order concepts ir sidana som ér knutna till fenomen
under en viss historisk epok sasom stindssamhille eller feodalism. Second order
concepts ir begrepp som giller mer allmint i historieundervisningen, sisom
orsak-verkan och kontinuitet-férindring och likheter och skillnader. Det
handlar ocksd om att kunna anvinda begreppen och férsta vilken roll de spelar 1
historiedmnet.®® Den norske historiedidaktikern Erik Lund talar pa
motsvarande sitt om znnebdllsbegrepp och nyckelbegrepp.®® Peter Lee med flera har
ocksa fort diskussioner kring historisk kunskap som kan knytas savil till
begreppsutvecklingen som till diskussionerna kring innehall (content) och
firdigheter (skills). Begreppen substantive och procedural knowledge som bland
andra Lee fort fram som tva olika aspekter av historisk kunskap, diskuteras
vidare av den kanadensiske historiedidaktikern Stéphane Lévesque. ¢  Jag

uppfattar det som om substantive knowledge och content svarar mot kunskap om

& Uljens (1997), s. 166. Uljens avser dock ett dvergripande didaktiskt sprakbruk, medan jag har
avser ett amnesidaktiskt sprak.

% Ongstad (2006), s. 32-35.

%2 Husbands (1996), s. 40.

% Husbands (1996), kap.3.

5 Lund (2006), s. 38ff.

% Lee (2005), s. 41ff. Det finns emellertid ingen helt enhetlig vokabular kring vad som ingar i second
order concepts. For vidare hanvisning till begreppsutvecklingen i Storbritannien, se t.ex. Lund (2006).
% Lund (2006), s. 22f, 27. De norska termerna lyder innholdsbegreper och nokkelbegreper.

o7 Lévesque (2008), s. 29f. Han hanvisar ocksa till Lee (1983), s. 19-49.
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sirskilda epoker, eller ett visst stoff som ofta formuleras som berittelser. Det
handlar i huvudsak om att lira sig och forstd en referensram av first order
concepts medan procedural knowledge och skills handlar om de begrepp, redskap
och férmagor som ir nédvindiga for att forstd historia som dmne sasom bruket
av kallor, perspektivtagande/empati, dvs. i huvudsak second otrder concepts. P4
svenska skulle de tvd nivderna av begrepp fOrslagsvis kunna kallas

’stoftbegrepp” respektive “tankeredskap”.

Kanske den hir typen av begrepp blir synliga i lirarnas berittelser? Det dr dock
viktigt att podngtera att de begrepp lirarna behéver ha f6r att kommunicera
med varandra inte behdver vara liktydiga med de begrepp eleverna behéver lira
sig for att bli sprakligt kompetenta, eller med de mer teoretiska begrepp som
férekommer inom forskningen. Den hir studien inriktar sig frimst pd sittet
ldrarna talar om sin undervisning och ett av delsyftena ér att se om det gar att
finna nagot gemensamt sprakbruk hos de historielirare jag intervjuar.®® Som
tidigare nimnts dr ett antagande ocksd att ju mer utvecklat sprak en lirare har
for att tala om sin dmnesundervisning, desto troligare dr det att liraren hat en

genomtinkt undervisningsstrategi.
Sammanfattningsvis

Omformningen innefattar tolkning av malen for ett dmne (varfor), ett urval av
imneskunskaper (vad) och de arbetssitt som viljs for att gestalta dmnet i
undervisningen (hur). Omformningen sker frimst vid planeringen av ett
imnesomride men kan ocksi ske under handling. Efter ett antal
omformningsprocesset, dir olika omformningsfaktorer paverkar de val liraren
g0r, har liraren kommit fram till vissa saker som ldraren upplever fungerar vil
och dirfér utgdr ett monster i hennes eller hans undervisning. Nir dessa
monster, eller samlade svar pa de didaktiska grundfrigorna, pd ett tydligt sitt
styr lirarens undervisning har liraren utvecklat en undervisningsstrategi. Att en
lirare ocksa kan tala om sin undervisning pi ett reflekterande sitt med ett
tydligt sprakbruk dr ocksid indikatorer pa att liraren har utvecklat en
undervisningsstrategi. En del av lirarens arbete kan ocksd forvintas ske
omedvetet och piga sa att siga i ldrarens huvud som ett inldrt beteende eller ett

slags dmnesdidaktiskt habitus. Medan det kan forutsittas att vatje

% Schiillerqist & Osbeck (red) (2009). De larare som intervjuades uppvisade inte nagon sadan
gemensam spraklig begreppsapparat. Jag menar anda att det kan vara vart att séka efter en sadan
for att, om mdjligt, tydliggéra den begreppsliga forvirringen som stundtals rader. Se dven Husbands,
Kitson & Pendry (2003), s. 141f.
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undervisningstillfille kriver nagon typ av omformning oavsett vilken lirare som
undervisar kriver undervisningsstrategin vissa kvaliteter si som att den ir

erfarenhetsbaserad och varaktig.

Syfte och fragestillningar

Syftet med den hir studien dr att wundersOka erfarna ldrares
undervisningsmonster och strategier i ljuset av begreppet omformning for att
dirigenom synliggéra hur historieundervisning pa hégstadiet kan formas. Detta
gbrs genom att beskriva och analysera hur lirare i olika skolkontexter talar om
vilka mal, vilket innehall och vilka metoder som har varit i fokus under deras
senast genomférda undervisning, samt genom att identifiera de
omformningsfaktorer som framstir som mest visentliga i den didaktiska
processen att forma historieundervisning. Lirarnas utsagor jimfors sedan med
varandra och sitts 1 relation till tidigare forskning om ldrares

undervisningsstrategier och sprakbruk.

Centrala fragestiliningar

1. Vad framtrider som centralt i lirarnas utsagor om mal, innehdll och
metoder i historieundervisningen? Vilka omformningsfaktorer framstir
som sirskilt betydelsefulla 1 den didaktiska processen att forma

historieundervisning?

2. Vilka undervisningsmonster och strategier synliggérs genom ldrarnas

utsagor?
3. Vilka likheter och skillnader framstir som centrala mellan lirarna, mellan

skolorna och i jimférelse med gymnasieldrare och ett historiedidaktiskt
sprakbruk?
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3 Forskningsoversikt

En del av den tidigare forskningen redovisas under avsnitten om Teoretiska
utgingspunkter” respektive "Metodiska Gverviganden”. Hir presenteras Gvrig
forskningslitteratur relevant for studiens syfte. Forst foljer en kort
introduktion till det svenska historiedidaktiska filtet och en utblick mot
anglosaxisk historiedidaktisk forskning, sedan kopplas forskning i Teacher
Thinking-traditionen till lirares omformning och undervisningsstrategier,
direfter diskuteras kontexten runt historieundervisningen ddr olika
omformningsfaktorer belyses. Sokljuset riktas sarskilt mot
omformningsfaktorer som skolkontexten 1 form av elevgrupper, styrdokument och
larobocker. Slutligen diskuteras fragan kring ldrares tal relaterat tll ett
historiedidaktiskt sprak.

Svensk historiedidaktisk forskning

Fréin att det historiedidaktiska forskningsfiltet introducerades i Sverige i bérjan
av 1980-talet har det skett svingningar i savil aktivitet som inriktning.
Historikern Christer Karlegirds grundliggande definition av historiedidaktik
som “vetenskapliga studier av minniskors moten med historien” har dock
bestatt. Det handlar i stora drag om att underséka och analysera vilken historia
som férmedlas, pé vilka sdtt denna historia f6rmedlas, samt vem som idr sindare
och vem som dr mottagare av historien.”® Under den tidiga fasen var
historiedidaktiken i Sverige och 6vriga Norden starkt inriktad pa
historieundervisning 1 skolan. Den frimsta teoretiska utgangspunkten var den
danske historiedidaktikern Sven Sedring Jensens Historienndervisningsteori som
syftade till att systematisera och klassificera historieundervisningen.”" Efter en
period med lag aktivitet etablerade sig historiedidaktiken i slutet av 1990-talet
som ett forskningsfilt med tonvikt pd samhailleligt historiebruk, dvs. historia
som till 6vervigande del férmedlas utanfér skolan. De teoretiska begreppen

bistoriemedyetande, historiebruk och bhistoriekultur kom att std i centrum.”? Den

% Med tanke pa det omfattande internationella forskningslaget kring larares arbete och
historieundervisning har ett urval behdvts goras. Det innebar att det kan finnas ytterligare forskning
av relevans for den hér studien men urvalsprincipen har varit att ta med den forskning som ligger
narmast syftet med min studie.
"0 Karlegard (1983) citerad efter Karlsson (2004a), s. 34.

! Karlsson (2004a), s. 28. Jensen (1978).
2 Schiillerqvist (2005), kapitel Il. Karlsson (2004b), s. 198. For en Oversikt 6ver svensk
historiebruksforskning, se Aronsson (2004), s. 52f.
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frimsta inspirationen till historiedidaktiska studier himtades fran Tyskland dar
det omgivande sambhillets historiebruk var den centrala utgingspunkten. Den
tyska traditionen har utgitt fran att historiemedvetande dr nigot inneboende
hos varje minniska. Minniskan kan dirigenom ses som bade skapad av
historien och som skapare av historia. Genom férmagan att reflektera 6ver hur
de tre tidsdimensionerna ditid, nutid och framtid relaterar till varandra kan
minniskans historiemedvetande utvecklas och kvalificeras.”? Om och hur
historiemedvetande ska vara en utgangspunkt f6r skolans historieundervisning
har varit under lupp i flera linder, si dven i Sverige dir begreppet infordes i
kursplanerna som féljde av 1994 érs liroplaner. 7 I Lgr 11 och dmnesplanen i
historia kopplad till Gy 2011 betonas historiemedvetande dnnu starkare och
kopplingen till historiebruk lyfts fram, dven om sjilva begreppet historiebruk
for grundskolan beskrivs som “hur historia anvinds”. Parallellt med detta lyfter
kursplanen/dmnesplanerna  fram idéer himtade frin den anglosaxiska
forskningen, si som begreppsutveckling.” Med historiedidaktiska glaségon kan
det alltsd betraktas som ett mote mellan tvd traditioner. Influenserna frin den
anglosaxiska forskningen kan ocksa kopplas till en foérindring 1 den
historiedidaktiska forskningen i Sverige med fornyat intresse for historia 1
skolan.” En av forklaringarna till det dr regeringens initiativ till forskarskolor
for lirare i amnesdidaktik, till vilken kontext den hir studien ocksi hor.
Tillsammans med &vrig historiedidaktisk forskning, bade 1 och utanfér skolan,
kan forstielsen f6r vad som sker med historiedmnet 1 skolan férdjupas.”” Denna
licentiatavhandling ska ses som ett led i att vidga det vetenskapliga vetandet om
undervisningen i historia i den obligatoriska skolan.”® For att placera studien 1
ett vidare sammanhang kommer bade svensk och internationell (frimst brittisk
och amerikansk) forskning kring lirare och historieundervisning pa grundskole-

och gymnasieniva att diskuteras och relateras till den hir studiens syfte.”

3 Jensen (1997), s. 59f, Nordgren (2006), s. 15ff.

™ Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07. (Galler bade grundskolan och gymnasieskolan)
S Lgr 11 (2011), s. 172ff. | kommentarmaterialet skrivs termen "historiebruk” ut och historiska
begrepp diskuteras. Kommentarmaterial till kursplanen i historia (2011), s. 8f. Amnesplan i historia:
glnternet) http://www.skolverket.se/forskola-och-skola/gymnasieutbildning/amnes-och-laroplaner/his
© Vid historiedidaktiska konferenser i Malmé och Lund mars 2009 syntes denna tendens tydligt.

" Att eleverna méter historia i manga former och i olika sammanhang ar ett faktum som formodligen
paverkar historieundervisningen i skolan. Pa sa vis kan aven skolamnet historia betraktas som en del
av det samhalleliga historiebruket. Den har studien inriktar sig dock mot hur lararen talar om den
historieundervisning som planeras och genomférs pa hogstadiet. | vad man lararen lyfter fram en
samhallelig kontext som viktig for dess utformning visas i sa fall genom lararnas utsagor och i
diskussionen kring omformningsfaktorer.

78 Jamfér Pérez Prieto (2000), s. 11f.

" Det ar framforallt praxisnara forskning som kommer att beréras dven om skiljelinjerna mellan t.ex.
laroplansteoretiska studier och forskning inriktad mot larares praxisnéra arbete inte alltid &r helt
tydlig. Jag utgar fran synen att olika typer av forskning inte behdver vara varandra uteslutande, utan
snarare kan tjana som komplement till varandra. Detta avspeglas ocksa i en mer évergripande syn
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Anglosaxisk forskning kring historieldrare och historieundervisning

De flesta studier kring historieldrare dr utférda i de anglosaxiska linderna, dvs.
delvis i en annan kontext 4n den svenska. Resultaten kan emellertid 4nda ses
som relevanta for svenska forhillanden, sarskilt som historiedidaktiken i dessa
linder har utgatt frin historieundervisningens problem snarare dn fran det
samhilleliga historiebruket. Sedan 1970-talet har historieimnet pé flera sitt statt
i fokus i den brittiska skoldebatten. En skiljelinje har t.ex. gitt mellan vad som
har kallats ”the great tradition” och ”the alternative tradition” dir den
férstnimnda har satt den dmneskunniga liraren i fokus, med inriktning pé
nationell historia och kulturarv. Den alternativa traditionen har i stillet hiavdat
virdet av elevaktiva uppgifter, en global historia dir olika grupper lyfts fram
och dir historieamnet ska bidra till att forbereda eleverna for arbetslivet.80 T det
sa kallade Schools’ Council Project reformerades ldroplanen och
historieundervisningen dndrades fran ett traditionellt kronologiskt uppligg till
en mer tematiserad inriktning med historiska vetenskapliga metoder i
forgrunden.®! Historiedmnets potential som fardighetsimne betonades genom
en satsning pa att lata eleverna arbeta pa liknande sitt som historiker och med
killmaterial som grund skapa historia (do history). Debatten rérde didrmed
diskussionerna kring innehall (consent) och firdigheter (skills) som jag nimnt
under teoretiska utgingspunkter. Dir konstaterades ocksa att de flesta idag
tycks vara 6verens om att bade innehdll och firdigheter dr viktiga ingredienser i
historiedmnet och att motsittningen dem emellan endast dr skenbar. Det
handlar snarare om olika aspekter av historisk kunskap 4n olika slag av
kunskap.8? Aven begreppsutveckling har diskuterats och ar fortsatt aktuell inom

forskningen kring historieundervisningen.$3

I USA och Kanada har intresset for studier kring lirares praktik och elevers
forstielse av historia Okat sedan andra halften av 1980-talet d4 Shulman

diskuterade ”the missing paradigm” och behovet av forskning kring ldrares

pa mojligheterna till djupare forstaelse av larares arbete genom att betrakta den tyska respektive
anglosaxiska historiedidaktiska traditionen som varandra komplementéra snarare an strikt atskilda.
80 Husbands, Kitson & Pendry (2003), s. 12.

Stearns, Seixas & Wineburg (2000), s. 5. De forskare som sarskilt arbetat med
historieundervisningen i projektet i Storbritannien ar Denis Shemilt, Peter Lee, Rosalyn Ashby och
Alaric Dickinson vid University of London.

82 Husbands, Kitson & Pendry (2003), s. 117. Forfattarna havdar att manga larare redan under
debattens gang insett vikten av att ha med bade innehall och fardigheter. Se dven Counsell (2000).
Se rubriken "Behovet av ett gemensamt historiedidaktiskt sprak” foér ytterligare diskussion kring

begrepp.
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praktik.’* Medan britterna diskuterat savil innehall som mal och metoder har
den amerikanska forskningen frimst berért mél och framférallt metoder.®> Ett
samarbete mellan forskare inom omridden som pi olika sitt knyter an till
historieundervisning har ocksd utvecklats i Nordamerika.8¢ Amerikanerna har
tagit starkt intryck av britterna och visar manga likheter med deras sitt att
resonera kring exempelvis historiskt tinkande, kontrafaktisk historieskrivning
och begreppsutveckling.®” 1 dag dr tendensen ett mer utvecklat samarbete
mellan historiedidaktiker pa de bidda kontinenterna. Inslag av den tyska
historiedidaktiska traditionen med dess starka fokus pa historiemedvetande och
ett nirmande mellan den anglosaxiska traditionen och den tyska ir ytterligare

ett inslag i var samtid.8

Tidigare forskning kring olika sitt att undervisa i historia ger en komplex bild av
undervisningens mdl, innehall och metoder. De undersékningar som har utforts
har haft olika fokus och innefattat olika typer av empiriinsamling sa som studier
av skillnader mellan noviser och experter (oerfarna respektive erkint
framgangsrika, erfarna ldrare), ldrarintervjuer, klassrumsobservationer och
elevers lirande.®” Hir dr det frimst historieldraren och dennes tankar kring sin
egen historieundervisning som dr av intresse. Lirarens samlade svar pa vilka
mal, vilket innehall och vilka metoder som ir centrala, dvs. det jag har valt att
kalla lirares undervisningsmonster och undervisningsstrategier, har likheter med
forskning dir kategoriseting/klassificering® av lirarna har gjorts utifrin
idealtyper och undervisningsstrategier. Det finns emellertid ingen enhetlig
vokabulir for att tala om ldrares planering och genomférande av undervisning.
Termer som educational ideologies, educational philosophy and teaching style och

educational approach ir alla uttryck for lirares mer Overgripande sitt att forma

8 Se t.ex. Shemilt (1984), Shulman (1986), Wilson & Wineburg (1991), Grant (2003). Shulman
anvande uttrycket "The wisdom of practice”, vilket kan sagas askadliggora forskningens inriktning.
Shulman betonade dock behovet av olika slags forskning dar teori och praktik kan métas. Shulman
23987, 2004), s. 249-271.

Se t.ex. Wineburg (2001), s. Se Arfwedson (1994), s. 134ff. for en diskussion kring skillnader och
likheter mellan engelsk och amerikansk forskning. Bruce VanSledright argumenterar fér en
férandring av innehall i amerikansk historieundervisning. Han for fram en analytisk modell i vilken
bl.a. behovet av flera olika perspektiv diskuteras. VanSledright (2011), s. 60-80.

% Stearns, Seixas & Wineburg (2000), s. 6. Historiker, historielarare, lararutbildare, beteendevetare,
gsykologer, utbidlningsforskare, m.fl.

Lund (2006), s. 45. Under rubriken "Behovet av ett gemensamt historiedidaktiskt sprak” diskuteras
begreppsutvecklingen mer ingaende.

8 Lund (2006), s. 37ff, Lund (2009), Seixas (2000), s. 19-37. En svensk licentiatavhandling av Hans
Olofsson utgdr ett exempel pa hur ett eklektiskt bruk av den tyska och anglosaxiska traditionen kan
bidra till 6kad forstaelse for historieundervisning pa hogstadiet. Olofsson (2011).

89 Fér en dversikt av anglosaxisk forskning om larare fram till bérjan av 1990-talet se Arfwedson
1994).

go Det ar viktigt att papeka att en klassificering inte ska betraktas som en slutprodukt utan som ett
provisorium som kan andras nar ny kunskap tillférs. Jfr Arfwedson (1994), s. 92.
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historieundervisning.”! Nedan kommer de f6r min studie mest betydelsefulla

undersékningarna i riktning mot detta att presenteras och diskuteras.

Lirares undervisningsstrategier i historia

Inom amerikansk forskning i Teacher Thinking-traditionen har Freema Elbaz’s
nirstudie av en lirare utgjort en viktig utgangspunkt for forstdelsen av lirares
satt att tinka.%2 Amnesdidaktikern och lirarutbildaren Ronald W Evans
utvecklade utifrin Elbaz’s studie en typologisering av historieldrare vilken i sin
tur senare har utgjort basen for ett flertal amerikanska studier, liksom en
svensk.” De grundpositioner lirarna i Evans studie fanns ha utgjordes i tur och
ordning av  relativist/ reformer, eclectic,  scientific  bistorian, storyteller och  cosmic
philosopher.®* Evans var pa jakt efter att synliggéra ldrares syn pd historieimnets
syfte och mening, de ideologier eller ”images”, som de bir med sig in i
klassrummet. I samma riktning har historiedidaktikern Mikael Berg arbetat i sin
studie av lirares amnesforstdelse ddr lirares uppfattningar om historiedmnet fore
sjilva planeringen och genomfdrandet av historieundervisningen har lyfts fram.
Medan Evans, liksom Berg, i forsta hand har varit inriktade pa ldrares
bakomliggande uppfattningar om historieimnet har jag i den hir studien
inriktat mig mot lirares tal om hur de konkret talar om att de har planerat och
genomfért historieundervisningen. Det dr dock dven i den hir studien lirarens
mentala processer som idr i fokus och inte de konkreta handlingarna i
klassrummet. Trots de olika utgangspunkterna fann Nygren 1 sin svenska studie
av gymnasieldrares insikter och undervisningsstrategier likheter med Evans
kategorier. I studien, byggd pa intervjuer med sju erfarna gymnasielirare, fann

Nygren fyra huvudtyper av undervisningsstrategier hos lirarna. Han benimner

9" Evans (1994), Brophy & VanSledright (1997), s. 196, 221, Seixas (2000), s. 24. Avsaknaden av
gemensamma termer och begrepp visar har ett behov av att som forskare vara tydlig med vad man
sjalv avser med en specifik term eller ett begrepp. Det visar ocksa pa behovet av att utveckla ett mer
enhetligt sprak.

2 Elbaz (1983). Hon fdljde en engelsklarare under sju manaders tid. Se Arfwedson (1994), s. 90ff.

% Se t.ex. Brophy & VanSledright (1997) och Grant (2003). | Sverige har Nygren (2009) och aven
Berg (2010) influerats av Evans typologisering. Utifran en enkat till 71 hogstadie- och gymnasielarare
(secondary school) utvecklade Evans fem idealtyper, darefter valdes trettio larare ut for intervjuer,
varur den mest typiske for respektive typologi, dvs. fem larare, sedan tillsammans med sina elever
valdes ut for vidare observation och intervjuer.

% De fem idealtyperna foérdelades bland de 71 lararna som deltog i enkéaten pa féljande vis:
relativist/reformer (45.1 %), eclectic (22.5 %), scientific historian (18.3 %), storyteller (11.3 %) och
cosmic philosopher (2.8 %). Evans (1994), s. 176, 179, 184, 188, 194, 198. Evans (1990), s. 104ff.
Se aven Evans (1989) samt Evans (1994), s. 201.
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dessa flerperspektivism, narrativ historia, samballsvetenskaplig historia och eklektisk

historia.®> Dessa presenteras nedan i relation till anglosaxisk lirarforskning.
Kritiskt granskande historienndervisning — “relativist/ reformer”

Den storre delen av lirarna 1 Evans studie placerades i kategorin
relativist/reformer. Den grundpositionen kinnetecknas av att de anvinder sig
av en variation av metoder dir eleverna far lira sig att stilla fragor till historien
och koppla ihop datid med nutid i ett kritiskt granskande perspektiv.?® Genom
att titta pa fordndringar i historien syftar undervisningen till att fa eleverna att
bli aktiva, ifrdgasittande medborgare. Den typen av historieundervisning finns
ocksa i den undersékning de amerikanska historiedidaktikerna Jeremy Brophy
och Bruce VanSledright utférde av femteklasslirare?” och den kan liknas vid
den  Aritiskt  konstruktiva  historieundervisning  som  Sedring Jensen fann

efterstrivansvird.’®
Sambillsvetenskaplig historieundervisning — ”scientific historian”

The scientific  historian  (samhillsvetenskaplig)  kidnnetecknas  liksom
relativist/reformer av en frageorienterad, vatierad undervisning men istillet for
att utgd fran nutida problem tar den férstnimnda sin utgingspunkt i
historievetenskapens struktur och olika tolkningar av historien.”” Detta
exemplifieras i Brophy och VanSledrights studie dir den samhillsvetenskaplige
lararen anvinder sig av flera olika perspektiv 1 undervisningen, diskuterar orsak-
verkan samband i historien och kriver att eleverna har beligg fér sina
pastdenden.!® Lirarna som Nygren menar har en sambhillsvetenskaplig
undervisningsstrategi anvinder sig av frigor och metodiskt insamlande och

analys av information. Att fi eleverna att tdnka vetenskapligt och finna

% Nygren (2009).
% Evans (1994), s. 189ff. Nygren fann ingen direkt motsvarighet till relativist/reformer bland de
svenska gymnasieldrarna.

4 Brophy & VanSledright (1997), s. 42. De foljer tre larare i klass 5 under ett arbetsomrade och
studerar lararna utifran mal, metoder, urval av innehall, arbetsuppgifter och hur de organiserar
undervisningen i klassrummet. Lararna har valts ut utifran deras allmant goda rykte som larare i
femte klass och som duktiga larare i amerikanska historia i synnerhet. De tre lararna har ockséa valts
ut for att de representerar olika satt att hantera historieundervisningen. De tre larartyperna definieras
utifrdn Evans typologier som storyteller, scientific och reformer. Brophy och VanSledright sérskiljde
relativist fran reformer med motiveringen att en reformer betraktar historien utifran var tids
varderingar for att avgora "ratt och fel” medan en relativist inte tar moralisk stéllning till datida
handlingar och handelser. Brophy & VanSledright (1997), s. 42.

% Jensen (1978), s. 140ff. Malet &r att utifran ett materialistiskt synsatt att ge eleverna redskap att
forandra varlden. Brophy & VanSledright (1997), s. 223, 247ff.

% Evans (1994), s. 192.

1% Brophy & VanSledright (1997), s. 199ff., 217ff.
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forklaringar till dagens virld genom studier av historia kdnnetecknar en
undervisningsstrategi som kan kallas samhillsvetenskaplig.!”? Den norska
historiedidaktikern Halvdan Eikeland kallar en motsvarande typ av
historieundervisning {0t historienndervisning som problemlisning, aktivt lirande och
demokratifostran medan den kanadensiska historiedidaktikern Peter Seixas talar

om disciplinary.\?
Narrativ bistorienndervisning — “storyteller”

Historia som berittelse lyfts fram av flera forskare som ett sitt att se bade pa
sjilva historiedimnet och pa undervisning i dmnet.!”> Evans storyfeller anvinder
sig av berittande som kunskapsférmedling, ddr sirskilda hindelser viljs ut for
att vicka elevernas intresse och for att skapa en kollektiv identitet. Lirarens roll
som foérmedlare av kunskap dr ocksi central.l™ Den hir typen av
historieundervisning aterkommer ofta som exempel pa ett innehall fokuserat pa
nationen och en slags bista version av historien dér ldrarens roll blir att
Overfora denna bild till kommande generationer.!9 Seixas benimner exempelvis
den typen av historieundervisning fOr collective memory. 1% Karakteristiskt f6r den
lirare som benidmns storyteller i Brophy och VanSledrights studie édr att hon
forsoker levandegbra historien genom att beritta och anvinda artefakter.!07
Den amerikanske didaktikern i social studies, S G Grant betonar ocksi lirarens
goda dmneskunskaper som en viktig grund i en narrativ strategi.!®® Storyteller
motsvaras av den narrativa historien i Nygrens studie. Utgingspunkten tas i en
historisk kronologi med Sverige 1 centrum och dir liraren spelar en viktig roll
som berittare 1 klassrummet men didr ocksid elevernas frigor leder

undervisningen vidare.
Eklektisk historieundervisning — “eclectic”
Evans kommer fram till att lirares uppfattningar om historia innehaller element

fran olika typologier och att variationerna pa individniva ser olika ut. Trots det

gar det att tydligt hitleda respektive lirare till ndgon av de grundpositioner

%1 Nygren (2009), s. 87f, 99f.

192 Eikeland (1991), s. 227ff. Seixas (2000), s. 24f. Harding (1999) Filosofen James Craig Harding
talar om antecedents of current issues. Min kalla Nygren (2009), s. 29.

'3 Se t.ex. Ruisen (2004), s. 88, VanSledright (2011), Seixas (2000), s. 21ff.

%4 Evans (1994), s. 179f.

195 Jfr "nedsippningsteorin” dar det vetenskapliga @mnet ska sippra ned i férenklad form till
skolamnet. Se t.ex. Brink (2006), s. 19.

106 Seixas (2000), s. 21ff.

%7 Brophy & VanSledright (1997), s. 68ff.

1% Grant (2003), s. 8.
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Evans konstruerar eftersom varje lirare uppvisar starkast dragning at en av
dessa.l?” Undantagen dr den grupp av lirare som benimns eclectics, vilka inte
uppvisar nidgon tendens utan i stillet passar in i olika grundpositioner beroende
av friga. Karakteristiskt f6r en eklektiker 4r att de har flera olika mal med
historieundervisningen och att metoderna varierar samt att fokus ligger pé att
skapa intresse hos eleverna.!'® Brophy och VanSledright betonar i likhet med
Evans att alla lirare uppvisar aspekter fran olika grundpositioner och dirfér i en
mening skulle kunna betraktas som eklektiker.!'! P4 liknande sitt finner Nygren
att de svenska gymnasieldrarna uppvisar en mangfald av olika sitt att hantera
undervisningen och att studien visar manga likheter mellan lirarnas strategier,
dven om de tydligast lutar mot den ena eller andra polen.!’? Han benimner en
av lirarna som eklektiker utifrin de aspekter som presenterats ovan. Genom att
variera mdl, innehdll och metoder utvecklas, enligt Nygren, en bred repertoar
och en anpassning till aktuell elevgrupp blir synlig. Medan Evans betraktar den
eklektiska strategin som en prévande vig mot en mer tydlig strategi och dirmed
inte sa framgangsrik, finner Nygren att en genomtinkt och medveten eklektisk
strategi kan fungera vil i historieundervisningen pa gymnasiet. Den eklektiska
strategin, som Nygren beskriver den, synliggdr ocksa lirarens dynamiska

omformningsprocess, dir sirskilt en variation av mél och metoder framhalls.!13
Flerperspektivistisk historienndervisning

Ett intressant fynd i Nygrens studie 4r kategorin som han bendmner
flerperspektivistisk. Den typen av undervisningsstrategi innebdr att historien
betraktas utifrin olika perspektiv och med fokus pé att trina elevers kritiska
tinkande och férméga att dra sjilvstindiga slutsatser. Innehallet himtas fran
olika discipliner sa som mentalitetshistoria och kvinnohistoria och metoderna ar
varierade. Hir finns ingen direkt motsvarighet i den anglosaxiska forskningen
dven om vissa drag kan kinnas igen frin “reformet” och ”scientific historian”.
Det finns ddremot ndgra studier som visar pa behovet att ange olika perspektiv,
inte minst med tanke pi olika minoritetsgrupper i den aktuella kontexten.!!4

Grant finner i sin studie av tva social studies lirare pa samma high school att

% Evans (1994), s. 195. "Although each of the teachers’ conception of history contains elements of
other typologies, each strongly emphasizes a grand pattern.”

"% Evans (1994), s. 198ff.

" Brophy & VanSledright (1997), s. 42.

"2 Nygren (2009) s. 90. | en forelasning vid Kau 081118 framhdll May-Brith Ohman Nielsen att
lararen var den viktigaste faktorn till variation i undervisningen.

"3 Evans (1994), s. 200f. Nygren (2009), s. 89, 101ff.

4 Nygren (2009), s. 85f, 95f. Lozic (2010). Rosenzweig (2000), kapitel 14. Grant (2003), kap 1.
VanSledright (2011), s. 25f.
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den lirare han kategoriserar som master arranger ir den som genom sina
varierade undervisningsmetoder och betoning av olika perspektiv bist lyckas
utveckla elevernas historiska forstielse och kinsla for empati. Dessutom
innebir den hir strategin, enligt Grant, att utrymme skapas for elevernas egna

funderingar vilket bidrar till att eleverna dven 6kar forstielsen av sig sjilva.!’
Andra undervisningsstrategier

Den danska historiedidaktikern Marianne Poulsen har i en studie kring
historiemedvetande f6ljt tre danska lirare och bland annat intervjuat dem om
deras historieundervisning. Trots att lirarna sinsemellan var mycket olika och
undervisade pé olika stadier hade de gemensamt att de undervisade utifrin en
slags ”demokratisk pedagogisk dialogform”. De inbjéd till dialog med eleverna
och varierade undervisningsformerna si mycket som mojligt.!’6 I den
bemirkelsen kan man kanske tala om en metodkanon som kan stillas i relation
till den mer gingse bilden av en innehillslig kanon dir historiedmnet ofta

framstills som nationellt och kronologiskt uppbyggt.!!”
Undervisningsstrategier i samhillsvetenskapliga dmnen

I boken Amnesdidaktiska insikter och strategier presenteras berittelser frin
gymnasieldrare i samhillskunskap, geografi, religion och historia.!'® Lirarnas
erfarenheter av sin dmnesundervisning undersks 1 ett lingre perspektiv
innefattande utsagor om allt frin egen skolging till senare drs egen
undervisning. Resultatet visar att lirarna i samtliga dmnen har utvecklat
undervisningsstrategier dir lirarens tankar om undetrvisningens Gvergtipande
mal tycks vara en central del av strategin. Malsittningen med undervisningen
betonas, enligt forfattarna, starkare dn valet av stoffinnehall och metod.!!? En
viss variation i tonvikt av strategierna hos de erfarna lirarna stir mellan en

statkare betoning pa att i undervisningen utgd frin eleven och hans/hennes

"% Grant (2003), s. 67-81, 103f.
18 poulsen (1999), s. 77ff. Poulsen hanvisar till en annan dansk studie utférd av Jérgen Schoubye
och Finn Lokkegaard i boken Europaundervisning i hverdagens skole (1994).

For en utférligare diskussion kring kanon se Brink (2006). Han definierar nyckelorden i
kanondiskussionen som konsensus och kontinuitet. En kanon maste galla 6ver tid och omfattas av
manga. Brink (2006), s. 36. Se dven Schiillerqvist (2006) som diskuterar historiemedvetande-
begreppet som historiedidaktikens centrala begrepp.
ne Schiillerqvist & Osbeck (red) (2009). Lararna (15 personer) som deltog i studien var erfarna och
narmade sig pensionsaldern eller hade nyligen gatt i pension. Delar av Nygrens resultat ingar aven
som en del i detta forsta nummer av Studier i de samhéllsvetenskapliga &mnenas didaktik vid
Karlstads universitet.

"% Schiillerquist & Osbeck (red) (2009), s. 218.
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livsvirld eller pd en starkare anknytning till dagsaktuella storre hindelser.!20
Samtidigt som intervjuresultaten pekar pi ett slags gemensam, standardiserad
berittelse talar flera av lirarna om att varje lirare behéver finna sin egen,
personliga strategi for undervisning.!?! Detta att undervisningsstrategin ar
knuten till personligheten kan ocksd hivdas utifrin anglosaxiska studier och

ligger i linje med Lauvas och Handals teorier om ldrares praktiska yrkesteori.!?2
Sammanfatining lirares undervisningsstrategier

Den tidigare forskningen pekar pd den sammansatta process historieldrare har
att hantera vid formandet av historieundervisning. I en bemirkelse skulle
miénga lirare kunna betraktas som eklektiker, framférallt ndr man utgar fran de
metoder lirarna anvinder. Resultaten har dock visat att lirarna ofta orienterar
sig mot ett sdrskilt sdtt att undervisa vilket talar f6r att det blir fruktbart att tala
om ldrares undervisningsmonster och undervisningsstrategier. Evans, som
uttryckte en hel del kritik mot den historieundervisning han menade sig se hos
de ldrare han intervjuade, sdg ocksa att de lirare som hade tydligast uppfattning
om vilka mal de strivade mot och hur de skulle nd dit ocksd var de som bist

lyckade férmedla detta till eleverna.!?3

Den svenske historiedidaktikern Vanja Lozic stiller sig i sin avhandling kritisk
till att det gér att identifiera olika idealtypiska grundpositioner f6r hur lirare ser
péd historieimnet. Han menar att lirarnas dmnessyn dr si komplex att det ér
svart att finna en tydlig position fér de lirare han intervjuat.!?* Han limnar
dirmed inga svar pé vilka syften med historieimnet som dr vanligast eller mest
framtridande hos de lirare, elever och liromedelsforfattare som han intervjuat.
Mot bakgrund av vad som framkommit i annan historiedidaktisk forskning ser
jag det dock som meningsfullt att prova huruvida lirares undervisningsstrategier
kan identifieras. Jag héller emellertid frigan Oppen fér de problem som ir
forknippade  med en  alltfér  strikt  kategorisering  av  lédrares

undervisningsstrategier.

120 sehiillerquist & Osbeck (red) (2009), kapitel 6.
2! Schiillerquist & Osbeck (red) (2009), s. 217.

2 3 t.ex. Grant (2003), Lauvas & Handal (2001).
'23 Evans (1994), s. 203.

124 ozic (2010), s. 141.



Omformningsfaktorer

Vad ir det dd som paverkar de val en lirare gér? Evans talar om att olika
elevunderlag kan ha bidragit till olikheter i resultatet, Grant visar att lirare med
samma akademiska bakgrund och i samma skolkontext undervisar pa olika sitt
med olika resultat som féljd, Wineburg och Wilson pekar pa att olika
forhallningssitt hos lirarna (synlig och osynlig) 4nda kan leda till framgangsrik
undervisning. Michael Uljens tar upp att den oundvikliga kontexten inom vilken
undervisningen dger rum varierar, alltifrin lirarens mdjligheter att genomféra
undervisningen till elevernas tillfilliga situation, skolans kultur, och den
samhilleliga kontexten.!?> Historiedidaktikern Hans Albin Larsson talar om
fasta och rorliga variabler som paverkar undervisningen och dsyftar med de
senare sidana faktorer som kompetensen hos liraren, schemamissigt utrymme,
lokaler, liromedel, skolledning och elevernas forkunskaper.!?0 Nista avsnitt
handlar om ndgra av de omformningsfaktorer som kan tinkas inverka pa de
didaktiska val lirare gor. Tidigare har dmneskunskap, elevunderlag, liroplaner
och lirobécker och lirarnas personlighet skymtat fram. Dessa potentiella
omformningsfaktorer kommer hir kortfattat att belysas utifran tidigare

forskning.
Betydelsen av dmneskunskap

Goda dmneskunskaper har visat sig vara en faktor som ligger till grund for
larares beslut om hur de ska undervisa i historia.!?” Susan Wilson och Sam
Wineburg har i en amerikansk studie intervjuat sex nyblivna social studies-lirare
och funnit att dmnesdjup oftare leder till en mer medveten och nyanserad
historieundervisning.'® Fér de som har sin huvudsakliga utbildning 1 ett annat
dmne 4n historia framstir historieundervisningen som mer faktaorienterad och
mindte problematiserande. Fér den av lirarna som hat historia som huvudimne
framstar berittelsen och tolkningen som det centrala. Wineburg och Wilson
argumenterar fOr historiedmnets intellektuella karaktir och visar pa historia som
ett komplext dmne som for att nd ut till eleverna kriver lirare med goda

imneskunskaper.'? Thomas Nygrens studie av gymnasieldrare i historia pekar,

125 Uliens (1997), s. 180.

® Larsson (2005), s. 325.
127 \ilson (2001), s. 536.
128 Social studies-larare i USA kan ha sin bakgrund i och férvantas undervisa i ett brett spektra av
amnesomraden s& som antropologi, internationella relationer, ekonomi, sex och samlevnad och
historia. Wineburg (2001), s. 140.
2% Wineburg (2001), kapitel 6.
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féorutom pi vikten av goda historickunskaper, mot att lirarens andra
undervisningsimne  paverkar  den  strategi  liraren  anvinder i
historieundervisningen.'*® Pedagogen Ylva Wibaeus visar 1 sin historiedidaktiska
avhandling att lirarna hon intervjuat om deras undervisning om Forintelsen
uppvisar en variation av val av innehall och metoder f6r undervisningen, vilket
hon menar kan ha sin forklaring i ldrarnas dmneskompetens och

amneskombinationer.13!

En friga som limnas obesvarad dr hur ldrarnas dmneskunskap ser ut,
exempelvis om det dr den typ av kunskaper som kan knytas till ett visst stoff
eller om det dr kunskaper om historiska metoder och begtepp, eller en
kombination av de bada. Trots att vi inte vet sa mycket om vilken slags kunskap
lirarna har tycks historieundervisningen atminstone delvis formas till f6ljd av
den dmneskunskap den enskilda liraren besitter.!3? Det finns emellertid flera
andra faktorer som ockséd kan tinkas inverka pa den undervisning som formas.

En sadan ir skolkontexten med dess sirskilda elevunderlag.
Skolkontextens paverkan pi historienndervisningen

Husbands, Kitson och Pendry fann i sin studie pd atta skolor i varierande
skolkontexter att lirarna styrdes av flera olika faktorer dir kunskapen om elever
och deras férkunskaper utgjorde en central faktor, medan metodiska kunskaper
utgjorde en annan.’® De fann ocksa att ldrarens kunskap om hur elever lir sig
sirskilda saker i historia paverkade deras val av metoder. Det blev ocksa
uppenbart att skolkontexten spelade roll fér den undervisning som skedde,
dven om likheterna var fler dn skillnaderna. I de tre skolor dit eleverna hade
hogst betyg ansdg lirarna att eleverna behévde utveckla sirskilda kunskaper om
historisk metod fér att bli bdttre i dmnet historia medan ldrarna som
undervisade pa skolor med ligre betygssnitt lyfte fram utvecklandet av mer
medborgerliga kunskaper som att utveckla kritiskt tinkande i allmidnhet och

fostra aktiva medborgare som centrala mal f6r historieimnet.!3*

130 Nygren (2009), s. 81f. Schiillerqvist & Osbeck (red) (2009), s. 145, 214. Vikten av
amneskunskaper framhalls aven i de évriga samhallsorienterande d&mnena som studerats.

3! Wibaeus (2010), s. 216. Lararna som har svenska som andra amne anvénder sig t.ex. mer av
skonlitteratur medan samhallskunskapslararna anvander fler forklaringar av politisk och ekonomisk
natur. Lararna i studien undervisade i ak 9 och i ak 1 pa gymnasiet.

B2 En fraga som inte stalls har ar vilken typ av @amneskunskap som avses, handlar det om content
och/eller skills? Den tradition lararen har utbildats i kan tdnkas paverka lararens amneskunskaper.
33 Husbands, Kitson & Pendry (2003), s. 64f.

** Husbands, Kitson & Pendry (2003), s. 130f.
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En ldrare som undervisade pa en skola med elever fran socialt och ekonomiskt
utsatta omraden undervisade baskunskaper och forsékte forst och frimst bygga
pa elevernas sjilvfortroende.’® En annan ldrare som undervisade pa en skola
med socialt blandat elevunderlag fOrsokte utveckla elevernas historiska
forstaelse och anpassade undervisningen efter den blandning av elever som
fanns i klassrummet genom en variation av metoder och med tydliga mal i
sikte.13¢ Eleverna synes for de hidr lirarna vara en central omformningsfaktor
och bada lirarnas genomtinkta mal och metoder tyder ocksd pa att lirarna har
utvecklat tydliga historiedidaktiska undervisningsstrategier anpassade efter
aktuell elevgrupp. Att eleverna har betydelse f6r de didaktiska val lirarna gor
visar dven Nygren i sin studie, liksom Wibeaus i studien av historielirares

undervisning om Forintelsen.!%

VanSledright resonerar kring vikten av att kdnna till sina elevers bakgrund och
forforstaelse for historiedmnet for att kunna utforma en historieundervisning
som nar eleverna och kan utveckla deras historiska forstielse. Den inom
amerikansk skola vanliga nationella berittelsen med fokus pa framging och den
vita befolkningen tenderar, menar VanSledright med hinvisning till andra
forskningsstudier, att utesluta andra grupper av elever som har en annan
berittelse med sig 1 bagaget och en annan syn pa historien. Genom att i stéllet
lita eleverna ta del av olika typer av berittelser och historiska kéllor med olika
perspektiv hivdar VanSledright att eleverna bdde kan kidnna sig delaktiga i

historien och i skapandet av densamma.!33

I ndgra svenska studier diskuteras ocksd frigan kring mojligheter till
identitetsbildning genom historieundervisningen f6r elever med bakgrund 1
olika kulturer nir fokus i undervisningen och lirobdckerna inriktas mot en
svensk och visteuropeisk kronologisk historia. Historiedidaktikern Kenneth
Nordgren stiller sig i sin avhandling frigan om vilken roll skoldimnet historia har i
dagens mangkulturella samhille och vilken historia det formulerar.!? Han visar
genom studier av kursplaner och lirobécker en tvetydig bild som inte ér
anpassad till det mangkulturella samhille vi lever .40 Ett liknande resonemang
kring grundskolans historieundervisning férs av gymnasieliraren David

Mellberg, som menar att stoffet i historieundervisningen inte anpassas efter

3% Husbands, Kitson & Pendry (2003), s. 52f.

38 Husbands, Kitson & Pendry (2003), s 58ff.

37 Wibaeus (2010), s. 217ff. Nygren (2009), s. 42, 48, 60f, 65, 69, 75, 83f.
138 vanSledright (2011), s. kap. 4.

% Nordgren (2006), s. 36f.

140 Nordgren (2006), 207ff.
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elevernas bakgrund.!*! Lozic konstaterar i sin avhandling att de gymnasieelever
han har intervjuat identifierar sig pad en miangfald sitt vilket dven paverkar
intresset for historieimnet. Eleverna efterlyser en vidgning av innehallet i

historieundervisningen dir fler gruppers historia kan tas tillvara, samtidigt som

de uttrycker att det dr viktigt att ocksa lisa om svensk och europeisk historia.!+?
Elevernas 6nskemal star egentligen inte i kontrast till historielirarnas dito men
dilemmat med urvalsprincipen diskuteras aldrig av Lozic. Med den begrinsade

tid som finns till férfogande krivs ett noggrant urval av dmnesinnehdll. 143

Historieundervisningen i det mangkulturella Sverige ger enligt forskningen en
bild av en svensk och eurocentrisk historia som inte tillvaratar den mangftald
som finns i klassrummen. Hur det ser ut i lirobockerna har till viss del visats
genom ovanstiende forskare. Nista avsnitt berdr annan tidigare forskning kring

styrdokument och lirobécker kopplat till lirare och historieundervisning,

Liéroplaner och lirobicker som omformningsfaktorer

Savil liroplaner som lirobocker har i forskningen anvints for att besktiva
historieundervisningen 1 den  svenska  skolan.  Pedagogen  och
liroplansteoretikern Tomas Englund menar att liroplanerna ger utrtymme for
olika tolkningar och m&jliga variationer i undervisningen. Han talar om att
liraren har en nyckelroll, bland annat genom att ldrarens tal eller text
kompletterar lirobokens text och bidrar till meningsskapande. Englund menar
att det dr centralt i en ldrares didaktiska kompetens att vilja innehall och metod
utifran en medvetenhet och kunskap om alternativa sitt. En lirare ska kunna

motivera sitt val och sitt specifika sitt att undervisa.!#+

Mellberg fann i sin intervjustudie att styrdokumenten var viktiga for hur lirarna
ser pd historieimnet.!* Trots den stora frihet ménga sa sig kdnna i férhillande
till dessa undervisade de flesta om samma omriden i samma ordning. Risken
var annars att de inte hann med”. Detta férklaras av Mellberg med problemet

med det genetiska perspektivet dir all historia tenderar att bli lika viktig.'4¢ Jag

! Nordgren, s. 207 - 212, Mellberg, s. 317-334.
2 | ozic (2010), s. 297-306.

| de nya laroplanerna fér grundskolan respektive gymnasieskolan finns ett sarskilt centralt innehall
som anger vad undervisningen minst ska ta upp. Det ar dock i sig inget hinder for perspektiv som
utgér fran den aktuella elevgruppen. Se Lgr 11 respektive Gy 2011 som finns pa www.skolverket.se.
“TEnglund (1997), s. 129ff., 143.
1% Mellberg (2004)
146 Mellberg (2004), s. 323f, 330. Jamfor Jensen (1978), objektivistisk historieundervisningsmodell.
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stiller mig dock fragande till om det verkligen dr styrdokumenten som lirarna

styrs av da det inte finns nagot centralt innehdll fastslaget i Lpo 94.

Frigan om vad som styr lirares planering av historieundervisningen ir imnet
for ldrarutbildaren Margareta Casserviks praxisndra studie.!*’ Casservik
konstaterar att det hos lirarna finns en stor acceptans for skolans nationella
styrdokument.!*® Vad som styr valen av innehall och arbetssitt anges i studien
vara de nationella styrdokumenten, liromedel, egna erfarenheter fran skoltiden,
idéer fran kollegor, kronologin, lirarens och elevernas intresse, skolans ledning,
lirarens utbildning och tradition i 4mnet. Valet av undervisningsformer
paverkas dven av yttre faktorer som elevgruppen, tidsramar, lokaler samt
skolans niromrade.'* Samtidigt som Casservik konstaterar att lirarna styrs av
dessa faktorer, ddr lirobokens kronologiska uppligg och traditionen anses vara
starka faktorer, visar lirarnas svar pd en forindrad syn péd sin undervisning.
Bland annat later de elever paverka innehall och arbetssitt, de kidnner frihet att
sovra 1 stoffet, paverkas av olika nutidshindelser och samhaillsfrigor och

integtrerar olika imnen i undervisningen.'>

I en undersékning av ungdomars syn pa historia och historieundervisning frin
2001 tolkar Sture Langstrém elevernas svar som att liroboksstyrning dr vanlig i
undervisningen pa gymnasiet.!>! Historiedidaktikern Niklas Ammert anvinder
sig av lirobockerna som empiriskt material f6r att préva om och hur skolans
historielirobocker har gett uttryck for historiemedvetande.!® Han utgir frin
liroboken som styrande fér undervisningen. Ammert visar att innehallet i
lirobécker fran 1960-talet och framit domineras av en traditionell typ av

berittelse med kronologiskt uppligg och fokus pa Sverige och Europa.l>3

Liroboken som styrande for historieundervisningen konstaterats i flera svenska
och internationella studier. De flesta av dessa studier ir dock grundade pa
analys av sjilva lirob6ckerna och siger egentligen vildigt lite om pa vilket sitt

lirob6ckerna anvinds.!> Grant papekar till exempel att fastin det konstaterats

7 Studien bygger dels pa en enkat till larare i grundskolans tidiga ar, dels pa intervjuer med fem
larare i skolar 3-8. Styrdokumenten, framst Lpo 94, och andra faktorer undersoks. Enkaten
besvarades av 38 larare av 75 tillfragade. Intervjuerna sammanfattades via anteckningar utan att ha
sPeIats in pa ljudfiler. Cassservik (2005), s. 285.

1%8 Casservik (2005), s. 267, 310ff.

149 Casservik (2005), s. 286. Se aven Uljens (1997) och Larsson (2005).

130 casservik (2005), s. 293.

31| angstrém (2001).

2 Ammert (2008), s. 19f.

153 Ammert (2008), s. 180f.

5 Andolf (1972); Langstrém (1997); Nordgren (2006); Ammert (2008); Lozic (2010)
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att lirob6ckerna anvinds mycket i historieundervisningen diskuteras inte vilket
inflytande dessa har Over lirarnas undervisningsbeslut. Tvirtom ser han
liroboken som ett komplement och nigot som ger struktur till undervisningen
snarare dn nagot som styr det lirande som sker.!>> En liknande slutsats drar
Wineburg utifrin en nirstudie av tva lirare dir liroboken anvindes pa en
mingd olika sitt och med olika syften.'® Den svenske historiedidaktikern
Magnus Hermansson Adler tar upp att vi inte vet sdrskilt mycket om hur
historieliroboken anvinds i undervisningen. Medan det tidigare var vanligt med
ett komplett lektionsuppligg med lirobok, arbetsbok och
bredvidldsningsbocker varierar anvindningen betydligt mer idag. Boken
anvinds som introduktion eller avslutning, som undetlag infér prov eller som
referensverk. Hermansson Adler pekar pa att ett 6kat Internetanvindande och

nedskurna liromedelsanslag bidragit till ett annat anvindande av liroboken.!>
En forindrad historieundervisning?

For mig blir den bild som malas upp motsigelsefull. Anglosaxisk forskning har
visat att historieundervisning kan se olika ut 4ven om de yttre forutsittningarna
ir lika, medan den svenska forskningen kring lirobdcker och liroplaner ger
bilden av en historieundetvisning priglad av likhet, traditioner, kronologi och
liroboksstyrning. Jag menar dock att flera av de studier som har utférts har
varit fokuserade just pa lirobockerna som empiriska killor och mindre pa hur
de faktiskt anvinds i praktiken. Om ldrarna utgir fran lirobockerna skulle
historieundervisningens innehall kunna se vildigt likartat ut fran skola till skola
och klass till klass, trots det fria handlingsutrymme kursplanen fran 2000 ger.
Att anvinda en lirobok kan dock som antytts ovan ske pd en mingd olika sitt.
Beroende pa perspektiv och problematisering av texterna kan undervisningen
komma att se olika ut, dven vid en liroboksstyrd undervisning. Nygrens
intervjuer med erfarna lirare bidrar till att nyansera bilden ndgot dven om det
dven dir tenderar att peka pd ett urval av innehdll i traditionell riktning. Ett
intressantare resultat dr da att metoderna som ldrarna anvinder dr betydligt mer
varierade 4n det som traditionellt hivdats. Den senaste nationella utvirderingen
(NU-03) tyder pa en forindrad undervisning i de samhillsorienterande dmnena
dir eleverna dr aktiva och delaktiga i innehéll och arbetsformer, med undantag

av religionsimnet.

%% Grant (2003), s. 175.
% Wineburg (2001), s. 169.
%" Hermansson Adler (2004), s. 50.
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I motsats till 1992, di liroboken angavs som styrande for undervisningen,
anger flest lirare att det dr det egna intresset och de egna idéerna som mest styr
undervisningens inriktning. Eleverna arbetar nu mer med sjilvvalt innehall.

Amnesovergripande so-undervisning har blivit vanligare.!58

En viss forindring tycks alltsa ha skett nidr det giller historieundervisningen.
Utéver lirobocker finns det idag tillgang till en mingd material, ddr framférallt
Internet bidragit med stora mojligheter till en férdndrad undervisning. Andra
insatser sisom regeringssatsningen pa Forum f6r levande historia kan férmodas
ha haft genomslag i skolans historieundervisning genom sina kostnadsfria och
uppsokande projekt runt exempelvis Forintelsen, brott under kommunismen
och Spelar roll dir dskadarperspektivet stir i fokus.!® Bengt Schillerqvist pekar
ocksa 1 sin Gversikt Over den svenska historiedidaktiska forskningen pa
begrinsningarna i liroplans- och liroboksstudier. Om det saknas studier kring
lirares arbete finns en risk att man utifrin forskning om kursplaner och

lirobo6cker drar £6r stora slutsatser om hur undervisningen sett ut.!0

Behovet av ett gemensamt historiedidaktiskt sprak

Som tidigare diskuterats 1 teoretiska utgangspunkter finns det mycket som tyder
pa att ett gemensamt sprakbruk skulle underlitta kommunikationen mellan
larare, mellan ldrare och elever och mellan lirare och forskare. Ett dilemma med
ett historiedidaktiskt sprak dr dock att det inte heller inom forskningen finns ett
gemensamt sprak, si inte heller inom ett lands historiedidaktiska forskning.
Flera forskare frimst frin de anglosaxiska linderna har dock botjat
uppmirksamma detta och har nirmat sig diskussioner kring t.ex. vilka begrepp
elever behover lira sig for att utveckla historisk forstielse. Ett av exemplen
kommer frin Kanada dir Peter Seixas tillsammans med lirare och en
forskargrupp utvecklat si kallade benchmarks vilka paminner om det brittiska
historiedidaktiker bendmner second order concepts, dven om “benchmarks”
tydligare problematiserar stoffet och hur historia anvinds. Syftet med
historieundervisningen bor enligt dem vara att utveckla elevernas narrativa
kompetens och dven deras historiemedvetande.'o! Hir ses alltsd ett nirmande

mellan tysk och anglosaxisk forskningstradition. Exempel pa “benchmarks” dr

158 NU-03, http://www.skolverket.se/publikationer?id=1386 hamtad 2011-10-11. "Sammanfattning av

utvarderingens resultat och slutsatser visar bl.a. att SO-amnena karakteriseras, med undantag av
religionskunskap, av hogt elevintresse samt elevinflytande éver innehall och arbetsformer.”
Se www.levandehistoria.se for mer information om pagaende projekt.
1% Schiillerqvist (2005), s. 67f.
18" Seixas (2006).
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att cleverna ska utveckla férmédgan att anvinda killmaterial, identifiera
kontinuitet och forindring, analysera orsak och verkan och utveckla historisk
empati. VanSledright introducerar en tredelning av historisk kunskap med
begrepp som procedural knowledge (processkunskaper), background och
foreground knowledge (bakgrunds- och férgrundskunskaper).'92 Han har pa det
sittet utvecklat en modell f6r hur historieundervisningen kan utvecklas genom
att starta i en fraga och séka svar bland annat genom att anvinda sig av olika

nivier av begrepp.!®

Om vi limnar forskarnas terminologi och begreppsutveckling och i stillet tittar
pa den forskning som finns kring hur lirare talar om sin historieundervisning
finns ett resultat i den dmnesdidaktiska studien av gymnasieldrare. Lirarna i
studien ger uttryck for en rad dmnesdidaktiska stindpunkter men uttrycker
dessa i1 vardagssprakliga termer. Inte heller tycks ldrarna dela upp sin kunskap 1
olika delar siasom dmneskunskap, pedagogik och dmnesdidaktisk kunskap. I
stillet tolkar fOrfattarna det som att lirarna ser pa sin egen praktik som en

sammanhallen helhet.164

Husbands, Kitson & Pendry lyfter fram begreppsférstielse som centralt for
historieundervisningen. Lirarna som de intervjuar framhaller alla samma
begrepp som centrala i sin historieundervisning, ett resultat som forfattarna
hirleder till Schools’ Council History Project.!'> Begreppen som lirarna
refererar till motsvarar “second order concepts” si som orsak-verkan,
forindring-kontinuitet, empati, tolkning samt likhet-skillnad.1%  Foérfattarna
konstaterar ocksd att det dr ett glapp i lirarnas vokabuldr dir t.ex. vad som
anses vara en fardighet hos en lirare betraktas som ett innehdll hos en annan
lirare. Samma sak giller, enligt forfattarna, dven inom forskningen. Samma
begrepp kan ha olika inneb6rd f6r olika forskare och samma foreteelse kan

etiketteras med olika termer!®’, nidgot som exemplen i stycket ovan ocksd

'62 van Sledright (2011), s. 44ff. Se dven Lund (2006), s. 24ff. Han talar om olika historiska
kunskaper: utsagokunskap (motsvarar foreground hos Van Sledright), begreppskunskap (second
order) och metodkunskap (procedural knowledge).
163 vanSledright (2011), s. 49ff.
1% Schiillerquist & Osbeck (red) (2009), s. 209.

Schools History Project (SHP) var ett projekt som satte eleven i centrum. SHP etablerades 1972-
76. Se Husbands, Kitson & Pendry (2003), s. 10. Shemilt (1980).
188 Husbands, Kitson & Pendry (2003), s. 130. Begreppet empati finns inte n@mnt i Iaroplanen
(curriculum) och har varit omdebatterat i Storbritannien, men alla lararna i studien talar om det som
viktigt. Daremot har de ingen entydig definition av vad det innebar.
%7 Husbands, Kitson & Pendry (2003), s. 142. "For example, researchers have used the labels
‘substantive and procedural, ‘first and second order concepts” and ‘knowing that and knowing how”
to describe, in different ways, the same underlying ideas (Wineburg and Wilson 1991; Lee 1998; Lee
and Ashby 2000).”
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visade. Resultatet pekar pé ett stort behov av att utveckla en storre spriklig
medvetenhet och 6verensstimmelse inom forskarvirlden och skolvirlden. Ett,
om in litet, steg 1 den riktningen kan eventuellt den hir studien utgbra da ett
syfte dr att studera pé vilket sitt lirarna talar om sin historieundervisning och i
vad man ldrarna anvinder sig av historiedidaktiska termer.
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4 Metodiska 6verviganden

Genom négra erfarna lirares berdttelser om sin egen praktik vill jag lyfta fram
exempel pa hur historieundervisning formas, vilka undervisningsmoénster och
undervisningsstrategier lirarna uppvisar och vilka likheter och skillnader som
gar att finna mellan lirarna och mellan skolorna. Undervisningsprocesser ér
komplexa och beroende av en mingd kinda och okdnda paverkansfaktorer
samt samband mellan dessa. Det dr inte mojligt att i en studie ticka alla
aspekter, varfor resultatens generella giltighet didrfér ska betraktas med dessa
begrinsningar i dtanke.'® Det ir lirarens tal om sin undervisning som ar det
primira intresset. Studien kan dirfér inte gbra nagra ansprak pa att uttala sig
om vad som faktiskt sker i klassrummet. I detta kapitel diskuteras de metodval
och avgrinsningar som har gjorts. Forst belyses valet av erfarna lirare och olika
skolkontexter!'®, sedan diskuteras kvalitativa intervjuer 1 form av
samtalsintervju-undersékningar och hur dessa har genomférts och analyserats,
direfter argumenterar jag for studiens explorativa karaktir och kopplingen till
Grounded Theory, till sist beskrivs forskningsetiska Gverviganden samt min

egen roll som forskare.

Erfarna lirares berittelser

Teacher Thinking dr en forskningsinriktning som handlar om hur lirare
planerar och tinker fore, under och efter sina lektioner. Bland annat har
Teacher Thinking-forskningen studerat skillnader 1 tidnkandet mellan
nyutbildade och erfarna ldrare. I den forskningen har foretridesvis
djupintervjuer med ett féital lirare utgjort underlag. Resultaten pekar pa ldrares
arbete som mangfacetterat och svarfingat. Forskningen visar dven pa stora och
kvalitativa skillnader mellan oerfarna och erfarna lirare.!'” Teacher Thinking har
oftast handlat om ldrares tinkande och arbete i allmidnhet, men inte sa mycket
om hur lirare tinker kring undervisning i enskilda dmnen.!”! Behovet av att
utveckla ett mnesdidaktiskt perspektiv kring lirares tinkande har lett till att jag
i den hir studien antar ett historiedidaktiskt perspektiv.

188 Jfr Jank & Meyer (1997), s. 48f.

189 Med skolkontext avser jag det specifika sammanhang med elevunderlag, traditioner, tolknings-
och handlingsprinciper som ar unika for en viss skola. Gerhard Arfwedson bendmner samma
fenomen for skolkod. Arfwedson (1994), s. 128. Hans Albin Larsson (2005) talar om skoltradition och
Gunnar Berg (1999) om skolkultur.

"7 Arfwedson (1994), s. 59-80. Stikat (1998), s. 65f., 202f.

' Arfwedson (1994), s. 93.
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I pedagogisk forskning, savil inom Sverige som internationellt, har framkommit
att erfarenhet hatr betydelse for undervisningen. Lars Naeslund framhaller t.ex.
erfarna  SO-lirares dynamiska tinkande och férmaga till GSverblick och
struktur.'”? Andra undersokningar visar att erfarna lirarna har en bredare
repertoar. De dr mer flexibla och utnyttjar tydligare elevernas erfarenheter nir
nya arbetsomraden introduceras och de visar ocksd storre variationsrikedom

och fler alternativa uppligg f6r sin undervisning.!”

Ann-Sofie Wedins ndrstudie av tva ldrare visar pa erfarenhet som viktig for
sjalvstindighet och helhetssyn. Lirarnas syn pa undervisningen var éverordnad
liromedlen vid planering av undervisningen.!” Det finns dven studier som visar
att lirare som dr nya i yrket tenderar att luta sig mer mot liroboken i sin
undervisning.!” En svensk studie av gymnasielirares retrospektiva berittelser
om sin dmnesundervisning visar att lirarna dér sa sig vara friare i forhallanden
till lirobockerna efter att ha jobbat ett antal ar. En av de intervjuade
historieldrarna forklarar till exempel att han i bérjan av sin lirarkarridr var mer
bunden till liroboken och kursplanerna, vilket delvis forklaras av ditidens mer
styrda kursplaneskrivning.!’® En intressant aspekt sett ur dmnesdidaktisk
synvinkel 4r att ldrarna i geografi pa nytt upplevde sig styrda av lirobokens
uppligg da geografiimnet i och med Lpf 94 iterinférdes pa gymnasieskolan
efter att varit borta sedan slutet av 1960-talet.”” Om brist pa
undervisningserfarenhet kan tyda pa starkare bindning till liroboken kan det
dirfor vara en poing att titta pa de lirare som har ett antal ar i yrket och nyligen

har undervisat i amnet.

Amerikanen David C. Betliner har utfort flera studier kring lirare och anvinder
begreppen expert feachers (erfarna och sirskilt kompetenta ldrare) och wovice
(ldrarstudenter och forstaarslirare). Han visar att expertlirarna innehar mycket
kunskap som de oerfarna saknar, t.ex. genom sin férmaga att fatta ritt beslut
och fa saker smidigt utférda pa ett sitt som nirmast kan liknas vid intuition.
Berliner hinvisar ocksa till andra studier genomférda i USA och Australien och
sammanfattar att det uppskattningsvis tar ca 3-5 ar innan en lirare kan betraktas

som kompetent och att det tar ytterligare ett par ar eller mer innan en ldrare kan

"2 Naeslund (1991), s. 131.

Se t.ex. Stukat (1998), s. 65f., 202f. Stukat hanvisar i sin studie till andra forskare som pavisat
detsamma, t.ex. Leinhardt (1989), Needles (1991), s. 269-278, Grossman (1990), s. 9, Berliner
%001), s. 16. Se aven Arfwedson (1994), s. 75ff.

Wedin (2007), s. 241.

75 Osbeck & Schilllerqvist (red). (2009)
"7 Nygren i Schiillerqvist & Osbeck (red) (2009), s 140.
"7 Nilsson i Schiillerqvist & Osbeck (red.) (2009), s. 113.
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kallas mycket kvalificerad.'”® Han placerar in lirarna i fem stadier, var och en
med sina speciella kdnnetecken. I steg 1 och 2 (novice och advanced beginner)
hamnar de med liten erfarenhet, medan de flesta efter ndgra ar i yrket hamnar i
stadium 3 och 4 (competent och proficieni). Vanligtvis tar det 5 ar innan lirarna nar
det fjdrde stadiet och det dr endast ett fatal som verkligen nar det femte stadiet
och blir expert teachers. Mellan de oerfarna och experterna, och alla de som
hamnar mellan, finns viktiga kvalitativa skillnader i sittet att tinka kring och
utféra undervisning.!”” De forsta stadierna kinnetecknas av rationalitet, lag grad
av flexibilitet och avsaknad av handlingsplan nir of6rutsedda hindelser
intriffar. I det tredje stadiet fattar liraren medvetna val och kan avgéra vad som
ar viktigt och oviktigt. I det fjidrde stadiet blir intuitionen eller &now-how synlig,
samtidigt som ett storre helhetstinkande kinnetecknar undervisningen.
Slutligen visar de fa lirare som blir experter prov pd att utféra det de ska pa

bista sdtt utan att behdva anstringa sig.!80

Experts have both an intuitive grasp of the situation and seem to sense in non-

analytic and non-deliberative ways the appropriate response to be made. 18!
Erfarna lirare och undervisningsstrategier

I den tidigare forskningen kring erfarna ldrare framstir, som redovisats ovan,
sirskilda kdnnetecken sd som att liraren blir mindre styrd av liromedel och mer
flexibel i forhéllande till elevgruppen efter ndgra ér i yrkesrollen. Erfarna lirare
har oftare byggt upp en repertoar av méjliga metoder som de upplever fungerar
i undervisningen. Att en lirare med djupare dmneskunskap ocksa tycks ha
utvecklat en mer nyanserad och genomtinkt undervisning framstar ocksd som
ett resultat. Utifran den hir studiens syfte att underséka undervisningsmonster
och strategier hos ldrare ter sig dirfér erfarna lirare med dmnesutbildning som
rimliga kriterier for urvalet av intervjupersoner. Kopplingen mellan erfarna
lirare och utvecklandet av undervisningsstrategier kan sirskilt relateras till det
Berliner nidmner som kidnnetecken pa en expertlirare. FOrutom att gbra
medvetna val och kunna hantera olika situationer menar Betliner att
expertldraren innehar en slags inbyged kunskap som kan liknas vid intuition. Jag
menar att denna intuition kan liknas vid en ldrares habitus, vilket jag tidigare

diskuterat 1 samband med teoretiska utgingspunkter. Det dr méjligt att betrakta

78 Berliner (2001), s. 13f. Han hanvisar bl.a. till Lopez (1995), USA och Turner (1995), Australien.

° Berliner (1994), s. 107f, 113.
180 Berliner (2001), s. 19ff.
'8! Berliner (2001), s. 22.
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en expertlirare som en lirare som efter ett antal omformningsprocesser funnit
sirskilda 16sningar och sitt att undervisa som dr mer varaktiga och
internaliserade hos den enskilda ldraren. Om vi dessutom utgir frin att
expertliraren innehar amneskunskaper kan vi tala om lirarens dmnesdidaktiska
habitus som en del av en undervisningsstrategi. En erfaren lirare som har
utvecklat ett undervisningsmoénster med vissa kvaliteter didr en del av lirarens
planering och genomférande av undervisning sker mer intuitivt, fast dnda
genomtinkt, och med ett sprik att tala om den kan sdgas ha utvecklat en

undervisningsstrategi.

Utrval av lirare och skolor

Med hinsyn till resultaten i tidigare forskning har de ldrare som deltar i studien
utbildning i historia och minst sju ars undervisningserfarenhet.!®? Totalt har fem
larare, tre frin en skola och tvd frin en annan, intervjuats. Med det antalet 1
atanke har strivan 4nda varit att fordela intervjupersonerna sivil konsmissigt
som aldersmissigt. Tva kvinnor och tre min i aldersspannet 35-65 ar har
intervjuats.!$3 For att ge en sa ndra bild av undervisningen som mdjligt, utan att
betrida klassrummet och samtala med elever, har ett kriterium for val av
intervjupersoner ocksa varit att lirarna nyligen ska ha haft undervisning i imnet.
Valet av lirare utgick siledes inte ifrdn de lirare som uppfattats som sirskilt
kompetenta, sisom t.ex. dr vanligt i amerikansk forskning, diremot édr det
rimligt att anta det kan vara just siadana lirare som stiller upp pa intervjuer.'8*
Att i forskning och annat arbete med skolimnet historia ta tillvara erfarenheten
hos lirate som anses vara sirskilt duktiga lyfts fram som viktigt om

historieundervisning ska bli battre.!8>

For att bide kunna jamfora olika lirare och fi en bild av olika skolkontexter har
intervjuerna skett pa tva olika hogstadieskolor inom samma kommun. Dessa
skolor kallas i resultatdelen for Gula skolan och Bla skolan. Ett annat skal till
valet av tva olika skolor ir att det hypotetiskt sett kan ge en bredare bild av

182 Stukat (1998), s. 65f, 202f. Naeslund (1991), s. 92-107, Wedin (2007), s. 241, Berliner (1994).

Det visade sig dessvarre omgjligt att, trots flera forsok, fa lika manga larare fran bada skolorna att
stalla upp. De tva aldsta lararna har arbetat som larare under flera laroplaner medan de tre yngre har
arbetat som larare sedan Lpo 94 inférdes.

| anglosaxisk forskning talas bland annat om exemplary teachers, effective teachers och wise
practitioners. Se t.ex. Shulman (2004), s. 378, Brophy & VanSledright (1997), s. 43, 69, Wineburg
g2001), s. 153, 170, Husbands, Kitson & Pendry (2003).

Shulman myntade begreppet wisdom of practice och menade att amnesdidaktiken tjanar pa att
lyfta fram erfarenheten hos lararna. Shulman (2000), s. 134. Se &ven Husbands, Kitson & Pendry
(2003), s. 144.
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historieundervisningen om en del faktorer dr uppenbart olika. En skola har en
hog andel elever med invandrarbakgrund och féretridesvis forildrar ur
medelklass eller arbetarklass. Den andra skolan har ett relativt homogent
elevunderlag med en klar majoritet svenskfédda elever ur medelklass och Gvre
medelklass. Bida skolorna har flera paralleller i varje arskurs. Pa den
férstnimnda skolan arbetar lirarna i arbetslag medan de pa den andra skolan
arbetar mer traditionellt utan fasta arbetslag. Resultaten betygsmissigt ligger
stindigt hogre i den sistnimnda skolan. Det handlar siledes bide om skilda

sociala miljéer och skilda skolkontexter.!80

Semistrukturerade samtalsintervjuer

Eftersom mitt syfte handlar om att genom ldrares tal om sin
historieundervisning ~ komma  at lirares  undervisningsménster  och
undervisningsstrategier har jag wvalt att anvinda mig av kvalitativa,
semistrukturerade intervjuer i form av en samtalsintervju-undersdkning. Den
formen av respondentundersékning limpar sig vil for att fi fram manniskors
uppfattningar och tinkande for att dirigenom kunna utveckla begrepp och
definiera kategorier.!8” Aven om kvantitativa metoder som exempelvis enkiter
kan vara ett komplement vid kvalitativa studier anvinds ofta enkiter vid
problemformuleringar  f6r  att  kvantitativt  faststilla nigot medan
samtalsintervjuer berér problemformuleringar som ska synliggéra hur ett
fenomen gestaltar sig.!®8 Att enbart studera dokument (t.ex. lektionsplaneringar,
lasarsplaneringar och lirobdcker) bildar frysta Ggonblick och visar inte
nédvindigtvis hur liraren har tinkt eller om liraren utférde den planering som
finns dokumenterad. Jag har valt att 1 den hir studien rikta fokus pa liraren och
hur hon eller han sjilv berittar om sin historieundervisning. Det dr lirarens
utsagor om sin egen undervisning jag i forsta hand har varit ute efter att
synlige6ra.'® Att det just handlar om utsagor snarare dn faktiskt genomférd
undervisning dr viktigt att framhalla. Utsagorna har sedan bearbetats och

analyserats 1 enlighet med studiens syfte och pa det sitt som presenteras nedan.

188 Esaisson, m.fl. (2009), s. 184ff. Kritiska och typiska fall, samt s. 297 val av skolor fér maximal
variation.
'87 Se t.ex. Esaisson m.fl. (2009), s. 259, 286.

Esaisson m.fl. (2009), s. 284. | det har fallet utgérs fenomenet av larares tal om sin
pggtorieundervisning i syfte att identifiera undervisningsménster och strategier.

Jamfér Esaisson m.fl. s. 291.
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Intervinernas genomforande

Fore intervjuernas genomférande forankrades studien hos skolledningen vid
respektive skola. Lirarna informerades om studiens syfte och uppligg genom
att jag via telefon eller e-post presenterade studien. Varje ldrare fick fore det
forsta intervjutillfillet ett informationsbrev samt en intervjuguide med de i
forvig bestimda frigeomrddena.'”” Intervjuguiden med frigor testades i en
pilotstudie med tre f6r mig kdnda verksamma historielirare. Valet av lirare
gjordes for att enklare kunna féra ett kritiskt samtal kring intervjufragorna och
intervjusituationen. Pilotstudien gav bland annat viktig kunskap om vikten av
att vara flexibel och lyhord, att leda in samtalet pa ritt spar och av att disponera

tiden val.

Intervjuerna var strukturerade si till vida att jag i forvig utarbetade
frigeomraden som handlade om just det jag ville undersdka, diremot gavs
utrymme till olika svar och foljdfragor. P4 si sitt fick lirarna mojlighet att tala
om det de anser viktigt och visentligt utan att bli f6r styrda av detaljerade
fragor. Den semistrukturerade intervjun anses ge goda méjligheter att komma at
personers upplevelser och erfarenheter, samtidigt som utrymme ges till
ovintade svar och uppf6ljningar.’! Intervjuandet stiller krav pa flexibilitet hos
intervjuaren. Steinar Kvales lista 6ver tio krav pa intervjuaren, med de tilligg pa
balans och etisk medvetenhet Alan Bryman gjort, har jag sett som en anvindbar
guide infér intervjuerna.!”> Sammanfattningsvis handlar det om att som
intervjuare vara en god lyssnare, parallellt med att leda intervjun pa ritt spar

utan att vara for styrande och att vaga ifrigasitta det som sigs.

Intervjumetoden har kritiserats for att det inte gar att veta om det som sigs ir
sant och for att olika ldsare av intervjumaterialet kan hitta olika innebérder och
dirmed gora olika tolkningar av materialet. 1> Med mina val av etfarna lirare,
som frivilligt delat med sig av sina kunskaper och erfarenheter, och med en
tydlighet kring hur intervjuerna har genomférts och bearbetats, samt med
utforliga citat kopplade till resultatdelen dr det min férhoppning att savil

transparens som tydlighet ska genomsyra den hir studien.!*

10 5 bilaga 1 och 2.

For vidare resonemang kring kvalitativa intervjuer, se t.ex. Trost (2005), s. 19ff. Bryman (2002), s.
301ff. Kvale (2007), s. 10f. Esaisson, m.fl., s. 283.
192 Bryman (2002), s. 306. De tio kraven ar kunnig, strukturerande, tydlig, vénlig, kénslig, 6ppen,
stgrande, kritisk, minnesgod och tolkande. Se Kvale & Brinkmann (2009), s. 182f.
1% Trost (2005), Kvale (1996).

For ytterligare diskussion kring kvalitativa intervjuer se Trost (2005) och Esaisson m.fl. (2009),
kapitel 14 "Samtalsintervjuer”.
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Interviufragor

Intervjuerna har framforallt r6rt sig kring hur lirarna talar om sin egen
historieundervisning med utgingspunkt i de dmnesdidaktiska grundfragorna
varfor, vad och hur. 1% Férutom att fraga kring vilka mal lirarna uppfattar som
centrala f6r dmnet har fokus legat pd fragorna vad och hur. Va4 handlar om
innehdllet och vad som ir centralt och perifert, vilket innehdll som dgnas mest
tid, vad som 4r varaktigt respektive forinderligt och hur liraren motiverar sina
val. Hur r6r metoden, hur sjilva undervisningen har gatt till och vilka
arbetsformer och elevaktiviteter ldraren har valt. Genom ldrarnas utsagor har
jag vid analysen forsokt urskilja relationen mellan de didaktiska frigorna. Det
har varit av intresse att analysera t.ex. pa vilka sitt lirarna berdttar om hur
milen anvinds nir de planerar och genomfér historieundervisning, liksom om
innehallet  eller metoderna  framstir som det mest centrala i

historieundervisningen eller mojligen en kombination och/eller variation mellan

dem béida.

Det har dven varit av intresse att fraga i vad man lirarens mal dr kopplade till
eleverna. Fragan for vems har jag betraktat som en kontextfrdga som kan tinkas
ha inverkan pd varfor, vad och hut. 1% Lirarens handlingsutrymme kan delvis
antas styras av den givna elevgruppen. I mina val av skolor har frigan f6r vem
varit knuten till tvd olika elevgrupper, dels en skola med relativt homogen
svensk medelklassbakgrund, dels en med en mangkulturell kontext i ett socialt
utsatt omrade. Det finns andra kategorier sisom klass och kén, men fér min
studie har méingkulturalitet varit den storsta sirskiljande faktorn av intresse. 1
och med att det har konstaterats att identitetsutveckling 4r en birande del av
historieundervisningens syfte!®” samt att tidigare forskning visat att elever med
olika etnisk bakgrund inte far mojligheter till sin egen identitetsbildning genom
skolans historieundervisning dr det sirskilt intressant att komparera skolor med
olika elevunderlag.!®® Noterbart dr att 1 Nygrens studie av historieldrares
dmnesdidaktiska erfarenheter, dir lirarna sidger sig anpassa undervisningen efter
sina klasser, nimner eller diskuterar ingen av de intervjuade lirarna det

mangkulturella klassrummet 6verhuvudtaget.!®

1% Jamfér Sjeberg (2005), s. 33f.

© Min utgangspunkt har varit liknande den i Schiillerqvist & Osbeck (red) (2009). Dar visar resultatet
att det varit svart att sarskilja mellan de didaktiska fragorna i Iararnas berattelser.
97| po 94. Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07.
1% Se t.ex. Nordgren (2006), Ammert (2008), Mellberg (2004).
199 Nygren (2009). Jamfor diskussionen bland religionslérarna i Osbecks studie dar diskussionen fors
kring de olika religioner som finns representerade i det egna klassrummet. Schiillerqvist & Osbeck
(red) (2009), s. 172, 182.
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Intervjuer Rring senast genomfird undervisning

Intervjuerna tog sin utgingspunkt 1 de senaste ldsirens genomfbrda
undervisning i historia. Intervjuerna dgde rum vid tva tillfillen, ett under hosten
2009 och ett i slutet av varen 2010. Vid det andra intervjutillfallet fick lirarna ut
frigorna i férvig. Dessa frigor baserades i huvudsak pd det som framkom
under det férsta intervjutillfillet och dir jag fann behov av fértydligande eller
fordjupningar. P4 sd sitt har intervjuerna gett en bild av lirarnas undervisning
under en tvaarsperiod, utéver deras utsagor om sin historieundervisning i
allminhet under lirarkarridren. Intervjuerna holls enskilt med ldrarna, pa deras
egen arbetsplats, eller av intervjupersonen sjilv vald plats. Sjilva intervjuerna
tog cirka 60 minuter i ansprak med viss tid fére och efter for att ge utrymme 4t
eventuella oférutsedda frigor och hindelser, samt f6r att undvika upplevelse av
stress. Vid bada tillfillena spelades intervjuerna in pa en diktafon samtidigt som
jag forde anteckningar.?® Direfter transkriberades intervjuerna ord for ord,
men utan tankepauser, och skickades sedan till intervjupersonerna for

eventuella korrigeringar. Inga tilligg har gjorts till transkriptionerna.
Ovrigt material

For att fordjupa det som kom fram vid intervjuerna samlade jag dven in
exempel pd lirarnas lisdrsplaneringar, lektionsplaneringar, bedémningar och
annat som ldrarna ville visa for att tydliggéra hur de har tinkt kring sin
undervisning. Det materialet har anvints som stéd fér lirarnas minne vid
intervjutillfillet och gav mig efterait bittre mojlighet att tolka det som
framkommit vid intervjuerna.?! Med st6d i materialet kunde 4dven diskussionen
férdjupas utifran de val ldraren gjorde eller inte gjorde bade sett till innehall och
arbetssitt. Prov, arbetsuppgifter, férdjupningsuppgifter och liknande kunde
ocksa visa pd vad som var centralt med det specifika arbetsomridet och ledde
diskussionen vidare till vilka andra sitt att examinera, redovisa och reflektera
kring  inlirningsmomenten  som  anses  visentliga. Den  skriftliga
dokumentationen har bildat en slags referensram och gett undetlag f6r analysen
dven om jag inte explicit har analyserat sjdlva materialet. Det dr inte heller
materialet 1 sig som har varit av intresse 1 den hir studien, diremot har det
betraktats som en mojlig referens som kan innehélla viktiga ledtridar och skapa

meningssammanhang till lirarnas utsagor.

200 Intervjun med Karin bandades enbart till halften vid forsta intervjutillféllet pga. tekniskt problem.

Dar forde jag i stallet noggranna anteckningar under sista halften av intervjun.
201 Alvesson & Skéldberg (2008), s. 221-228, Esaisson m.fl. (2009), kap. 15.
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Analys av intervjudata

Analysen har pagitt kontinuerligt, dels under intervjutillfillena di jag har
forsokt forstd och ta till mig den information som intervjupersonen limnat, dels
i samband med transkriberingen och vid den uppféljande intervjun. Analysen
har dven skett under hela processen med att ga igenom intervjumaterialet,
utifran ljudfiler och transkriptioner i form av papperskopior, och tolka
detsamma. Analysen har pa sa sitt varit en integrerad del av hela processen.?0?
Det dr dock viktigt att betona att fastin jag forsoker halla mig si ndra lirarnas
berittelser som mojligt dr den slutliga analysen min egen rekonstruktion och

tolkning av lirarnas berittelser.?03

Utifrin lirarnas svar pd vilka mdl, vilket innehdll och vilka metoder som ir
centrala i  historieundervisningen  har  jag  identifierat  sirskilda
undervisningsmonster och eventuella undervisningsstrategier hos respektive
larare. Vid analysen har forst varje enskild lirares utsagor sammanstillts utifran
olika tema, baserade pa vad jag sett som utmirkande fOr lirarnas berittelser och
med koppling till studiens syfte. De enskilda lirarnas utsagor har sedan
utmynnat i en personlig profil uppbyged av de moénster som blivit synliga.
Dessa undetrvisningsmoénster och eventuella strategier har sedan komparerats
mellan ldrarna och mellan skolorna men ocksa satts i relation till tidigare svensk
forskning om gymnasieldrares undervisningsstrategier. Slutligen har lirarnas
sprakbruk stillts i relation till historiedidaktiska termer och begrepp sa som de
framstills 1 historiedidaktisk forskning.

Jémforelser med gymnasielirare

I avsnittet om teoretiska utgingspunkter diskuteras Nygrens studie av erfarna
gymnasieldrares undervisningsstrategier. Hir vidareutvecklar jag min
anvindning av Nygrens resultat som en del av min komparation. Resultaten
visar pa likheter och skillnader i undervisningsstrategier bide mellan de lirare
han studerat i en svensk kontext och i jimforelse med studier av historieldrare i
anglosaxiska linder.?® De internationella forskningsresultaten ir intressanta

som referenspunkter f6r min studie men de resultat som kan liknas vid det

22 Jamfor Bryman (2002) som diskuterar om kvalitativ innehallsanalys dar forskaren kodar sina

texter i olika teman med en stravan efter kategorisering av den eller de foreteelser som &r av
intresse.

23 Jamfdr Bruner (1986), "our stories about their stories: we are interpreting the people as they are
interpreting themselves”, s. 10. Se dven diskussionen om Grounded Theory.

204 Nygren (2009).
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Nygren kallar undervisningsstrategier har haft andra syften och
utgingspunkter.?> Jag har darfor valt att gora jimforelsen av mina resultat med
svenska forhdllanden. Resultatet att gymnasieldrare uppvisar sirskilda
undervisningsstrategier i historia dr virdefullt, dock anser jag att Nygtrens
modell och jimfoérelser kan utvecklas f6r att tydligare belysa hur lirare tinker
kring sin historieundervisning. Liksom Nygren tar jag min utgingspunkt i
erfarna lirares berittelser om sin egen praktik och hur de talar kring de
imnesdidaktiska grundfrigorna. I sin studie utgdr Nygren frin att
undervisningsstrategier innebdr en ldrares samlade svar pa de dmnesdidaktiska
frigorna om varfér, vad och hur. Han utvecklar en modell dér lirarnas utsagor
kring respektive amnesdidaktisk friga kategoriseras som olika historiedidaktiska
undervisningsstrategier.?’¢ Diremot diskuteras inte om nagon av frigorna viger
tyngre for de enskilda lirarna. En lirare som t.ex. ligger stérre vikt vid milen
kan skilja sig frin en lirare som starkare betonar metoden eller innehallet. Det
ir dirfor intressant att forsOka kartligga vilken eller vilka av de didaktiska
frigorna som framstir som mest styrande fér den enskilda liraren. Jag menar
ocksa att det kan finnas skil att anta att inte alla erfarna lirare har utvecklat
strategier och har darfor valt att inféra en niva fére utvecklandet av en eventuell
undervisningsstrategi. Den  nivin  har  jag  valt att  benimna
undervisningsmonster. Nygren talar till viss del om lirares transformation och
olika paverkansfaktorer medan jag mer systematiskt férséker lyfta fram
omformningsprocessen och de omformningsfaktorer som paverkar liraren i
denna process. Jag anvinder dirmed Nygrens modell pa flera sitt for att kunna
férdjupa de utsagor lirarna 1 min studie ger uttryck for; dels som en grund att
vidareutveckla genom att tydligare sirskilja de dmnesdidaktiska frigorna och
nyansera begreppen kopplade till undervisningsstrategier, dels som en
jimforelsepunkt for att studera likheter och skillnader mellan lirare pa

hégstadiet och gymnasiet.

En annan skillnad i féreliggande studie jaimfort med Nygrens studie och andra
tidigare svenska studier av erfarna ldrares strategier dr ett mer tidsmissigt
undervisningsndra perspektiv. I stillet fér att intervjua ldrare utifrin en

livsberittelseansats dér hela lirargirningen sitts i fokus, och dir en del av

205

06 For en jamfoérelse med internationell tidigare forskning se Nygren (2009), s. 95-103.

Ett exempel fritt hdmtat fran Nygren (2009), s. 89. Tabell 4. Eklektisk historia

Amnesdidaktisk fraga Undervisningsstrategi

Varfor? Forstd samtiden. Kallkritik. Engagerar, m.m.

Vad? Europa och Sverige och omvarlden. Lokalhistoria,m.m.

Hur? Elevaktivt. Att far eleverna att pa olika satt arbeta sig in i
historien, m.m.




lirarna har varit pensionirer ett antal ar, har jag hir valt att intervjua erfarna
larare utifrin deras senast genomférda historieundervisning. Ett resultat frin
tidigare forskning visar att lirarna héller sig till en slags standardberittelse dir
stora skillnader mellan hur de beskriver sin undervisning tidigt och sent i
lararkarridren framtrider. I huvudsak ger berittelserna uttryck for att de ér
bittre lirare nu.?” For att komma ndrmare en aktuell bild har jag ddrfor valt att

utga frin den i tiden ndrmaste och konkreta undervisningen.

En explorativ studie

Vissa teoretiska utgangspunkter har redovisats 1 kapitlet Teoretiska
utgingspunkter”. Trots det vill jag hidvda att den hir studien frimst dr en
explorativ studie dir empirin i forsta hand har fatt styra och dir teorier och
begrepp har utvecklats efter hand. Utan att gbra ansprak pa att f6lja Grounded
Theory 1 detalj har jag 1 den hir studien ldnat vissa anvindbara utgingspunkter
frin den teorin.?® Det grundliggande har varit ansatsen att lita empirin styra.
Syftet med Grounded Theory-inspirerade undersékningar 4r just att utveckla
teorier som ér fast forankrade i empirin.?® Jag har utgitt frin det som har
framkommit i intervjuerna utan att ha haft med mig en speciell teori frin bétrjan
som intervjusvaren tinktes placeras inom. I stillet har min ansats varit att
synligebra hur lirare talar om sin egen historieundervisning och att utveckla
begtepp som kan beskriva lirares didaktiska process. Diremot har jag tagit
teoretiska avstamp i olika begrepp som prévats i tidigare forskning och anpassat
dessa till min studie. Inom Grounded Theory dr hanteringen av begrepp
centralt, ndgot som passar vil in pa den hir studien dd utvecklandet av termer
och begrepp behover tydliggéras inom historiedidaktisk forskning.?!? Min tanke
har varit att med tillging till en tydligare terminologi kan lirares tal om sin
planering och sitt genomférande av historieundervisning enklare synliggbras
och eventuellt kategoriseras, samtidigt som kommunikationen mellan ldrare kan

undetrlattas.

Jag har ocksa haft en komparativ ansats dir, utéver en jimforelse av de lirare

och skolor som ingatt i studien, resultatet fran en studie med gymnasieldrare har

27 gehiillerqist & Osbeck (red) (2009), s. 213.

28 5e t.ex. Glaser & Strauss (1967), Strauss & Corbin (1994), Bryman (2002), s. 375ff, Alvesson &
Skoldberg (2008), kap. 4., Esaisson m.fl. (2009), s. 141f.

209 g t.ex. Esaisson m.fl. (2009), s. 141.

210 starrin m.fl. (1997), s. 21 f. Jamfér Husbands (1996), Uljens (1997), Ongstad (2006),
Schiillerqvist (2009).
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anvints som referenspunkt. Insamling av data (i mitt fall intervjuer) och analys
av det som har framkommit vid intervjuerna har skett fortldpande och paverkat
varandra. Kodning av insamlad data for att skapa kategorier och begrepp har
skett. Det har inneburit att vara mycket noggrann vid beatbetningen av
intervjuutskrifterna och ldsa dessa rad for rad for att finna ldttférstaeliga
kategorier.?!! Efter den forsta bearbetningen av intervjumaterialet gjorde jag en
uppfoljande intervju inriktad pd att f6rtydliga eventuella oklarheter och att f6lja
upp intressanta spar. Detta klargjordes fore forsta intervijutillfillet. Studien har
pa si sitt paverkats av de svar lirarna har gett, vilket dr i enlighet med mitt

syfte.

Den ursprungliga Grounded Theory, lanserad 1967 av Glaser och Strauss,
innehdller en rad metodregler och det har inte varit min avsikt att folja alla
dessa. Det har exempelvis inte varit méjligt att inom ramen f6r den hir studien
fullfélja kravet pa att fortsitta empirisamlandet tills mittnad uppstar. Mina
empiriska resultat kan alltsi inte sigas svara pda alla de alternativ till
historieundervisning som finns utan visar i stillet pd nigra av de variationer
som dr mojliga. Genom att vara medveten om detta, likvdl som min egen
bundenbhet till olika kontexter, hoppas jag kunna avspegla den verklighet liraren
sjilva uttrycker vid intervjutillfillena. Att det handlar om just utsagor snarare in

faktisk genomférd undervisning dr viktigt att papeka.

Nir Grounded Theory presenterades gav den en motbild mot den dominerande
deduktiva forskningsansatsen att utifran en generell regel (teori) férklara enskilda
fall. 1 stillet sdgs snduktion, dir man drar generaliserbara slutsatser utifran
observationer, som en mer framkomlig vig.?'? En tredje vdg kan kallas
abduktiv. Abduktion utgir frin empirin men kan dven innehalla teoretiska
forforestillningar. Teori och empiri varvas under forskningsprocessen och
omtolkas successivt. Det dr exempelvis mojligt att studera tidigare forskning f6r
att fi uppslag till hur olika ménster kan ge forstaelse.?!? I mitt analysarbete har
jag frimst utgatt frin en abduktiv ansats. Jag har gatt frin delar till helhet och
fran helhet till delar for att finna det specifika f6r varje lirare och kunna urskilja

monster 1 lirarnas utsagor.

2" Alvesson & Skoldberg (2008), s. 143ff. Starrin, m.fl. (1997), s. 37. Kategorier ses har som
begrepp.

2 Esaisson, m.fl. (2009), s. 141f.

213 Alvesson & Skéldberg (2008), s. 55f. Bryman (2002), s. 20ff.
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Forskningsetiska aspekter och rollen som forskare

Allt deltagande har varit frivilligt och baserat pa gillande forskningsetiska krav
pd information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande. Namnen pa
intervjupersonerna har avkodats si att identifikation av enskilda personer
omdjliggérs. Det dr endast jag som forskare som har haft tillging till
intervjupersonernas verkliga namn. Intervjumaterialet har enbart anvints av mig
i samrdid med mina handledare. Datamaterialet har under arbetets ging
forvarats 1 ett last skip hos mig som forskare och efter avslutad studie sker
forvaring i last arkiv pa avdelningen for historiska och politiska studier vid

Karlstads universitet, i enlighet med universitetets forskningsetiska regler.

Intervjupersonerna har nir som helst under intervjuerna kunnat avbryta sin
medverkan. Eftersom intervjuerna rorde sig kring lirarnas berittelser om sitt
eget sitt att hantera historieundervisning har jag bedémt risken som liten att
intervjupersonerna upplevde intervjuerna obehagliga. Varje intervjuperson har
dessutom fitt ta del av transkriptionerna av sina egna intervjuer for att korrigera
eller ytterligare forklara nagot som de ville fortydliga innan jag, i samrad med

mina handledare, har gjort den slutliga analysen.

Den empiriska grunden fér mina analyser har utgjorts av vad ldrarna sjilva
berittar om sin undervisning i historia. Det dr viktigt att ha i dtanke att viss
tidigare forskning kring lirarintervjuer har visat att det som lirare sdger att de
gor inte alltid dverensstimmer med vad de egentligen gor.?'* Eftersom min
studie dr avgrinsad till lirarnas berittelser gor jag inga ansprak pa att uttala mig
om vad som faktiskt har skett i klassrummet eller hur eleverna har uppfattat
undervisningen. Diremot finns det rimliga skal att anta att ldrarens berittelse dr
just en berittelse om hur han/hon sjilv ser pa sin egen undetrvisning. I och med
att studien inte har varit inriktad pa att granska lirare f6r att finna fel och brister
utan snarare undersOka lararnas faktiska intentioner och berittelser om sin
senast genomforda historieundervisning har jag férsokt att fa en bild som bade
rymmer det som ldrarna anser vara lyckat och mindre lyckat. Jag har inte
uppfattat det som om ldrarna har lyft fram sirskilt férdelaktiga bilder av sin
egen undervisning utan i stillet berdttat om hur just de sjilva har tinkt och

erfarit de senaste lasarens historieundervisning.

214 Evans (1990), Thornton (1988).
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Det har ocksd varit viktigt att som forskare vara medveten om den egna rollen i
savil intervjusituationen som vid analysarbetet. Jag har varit medveten om att
min egen forforstaelse, som 1 sig har férdndrats och utvecklats under arbetets
gang, har funnits ndrvarande vid intervjuer och analys. Dels arbetar jag sjilv
som ldrare i historia och 6vriga SO-dmnen, vilket har underlittat fér mig att
kidnna igen mig i intervjupersonernas beskrivningar samtidigt som det har krivt
extra uppmirksamhet sd att jag verkligen hoér vad just den enskilda liraren
beskriver, dels har jag erfarenhet frin arbetet med nya kursplaner i historia och
har pa si sitt ett sdrskilt intresse for kursplanefragor. Trots det har min
ambition varit att i sd liten grad som m&jligt styras av min egen erfarenhet och
kunskap och i stillet lta intervjupersonernas roster horas. Jag har dirfor valt att
presentera ldrarnas utsagor genom utférliga citat och referat. Pa si vis
underldttar det for ldsaren att sjilv prova mina tolkningar. Slutsatserna kan

sedan girna prévas i nya empiriska undersékningar.?!>

Disposition av resultatdelen

Resultatdelen som foljer dr strukturerad utifrdn studiens syfte och
frigestillningar. Kapitel 5 handlar om hur lirarna sjilva talar om sin
historieundervisning utifrain mal, innehédll och metoder. Genom att anvinda
relativt utforliga citat lyfts lirarnas egna roster fram och det dr dessa som sedan
ligger till grund for analyserna. De omformningsfaktorer som identifieras
genom ldrarnas utsagor utgdr ett sirskilt avsnitt. Dessa har tematiserats utifran
de mest framtridande omformningsfaktorerna i ldrarnas berittelser. En
sammanfattning av de termer och begrepp lirarna anvinder for att tala om sin
undervisning foljer sedan innan kapitlet slutligen utmynnar i en sammanfattning

dir respektive lirares undervisningsmonster och eventuella strategi diskuteras.

Analysdelen 1 kapitel 6 dr komparativ och syftar till att i tre led jimfora
resultaten avseende likheter och skillnader. Forst jamfors lirarna och skolorna
med varandra, sedan jaimfors lirarnas undervisningsmonster och strategier med
gymnasieldrarnas 1 Nygrens studie, direfter jimfors lirarnas sitt att tala om sin
historieundervisning med ett historiedidaktiskt ~ sprakbruk. Ytterligare
kopplingar till tidigare forskning gérs ocksé i de fall det dr aktuellt.

2% Esaisson m.fl. (2009) skriver pa s. 150 att ”... den gemensamma namnaren for alla

teoriutvecklande undersokningar ar att slutsatserna snarast mojligt skall utsattas fér ny empirisk
provning.”
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I det avslutande sjunde kapitlet sammanfattas studiens resultat. Forst diskuteras
négra av de slutsatser i det som framkommit i ldrarnas tal och hur resultatet kan
forstis. Direfter sker en aterkoppling till teori och metod och till tidigare
forskning innan blicken riktas mot eventuella framtida studier inom

historiedidaktiken med fokus mot historieundervisning i skolan.
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5 Lirares tal om sin historieundervisning

Inledning

Att undervisa i skolimnet historia innebidr att som ldrare fatta en rad beslut
kring hur historieundervisningen ska formas. De aktuella styrdokumenten anger
malen i dmnet men mojliggér samtidigt olika tolkningar av vilket innehdll och
vilka metoder som bist leder till att malen uppfylls. Varje lirare behéver darfor
omforma sina kunskaper och erfarenheter till konkret undervisning i dmnet. I
den forsta delen av det hir kapitlet presenteras resultatet av lararnas utsagor om
vilka mal, vilket innehill och vilka metoder, inklusive examinationer, som
lirarna lyfter fram som sirskilt centrala 1 berittelserna  om  sin
historieundervisning. Forst beskrivs skolornas organisation i korthet, direfter
foljer lararportritten som hor till respektive skola. Jag har valt att anvinda
relativt utforliga citat eftersom en del av studiens syfte handlar om att belysa
vilka termer och begrepp lirarna anvinder for att tala om sin undervisning. 1
mojligaste man 4r texten déirfér uppbyggd av lirarnas eget sprak medan

struktureringen och urvalet av texten dr min egen.

Hur lirarna planerar och genomfor sin undervisning paverkas, mojliggérs och
begrinsas av olika faktorer. I den andra delen av kapitlet belyses de olika
omformningsfaktorer som framtrider som mest centrala i lirarnas berittelser.
En del av faktorerna kan hitrledas till politiska beslut, andra till den skolkontext
lararen verkar i, ndgra kan forklaras utifran lirarens bakgrund och andra kanske
uppstdr 1 den dagsaktuella situationen. Hir har jag samlat dessa
omformningsfaktorer under nagra gemensamma temarubriker, baserade pa
intervjuresultaten. I  fokus star ldraren och dennes e med
omformningsfaktorerna eftersom jag menar att just motet, eller avsaknandet av

ett mote, dr avgodrande f6r hur undervisningen formas.
Lirarna pa Gula skolan

Gula skolan idr beldgen nédgra kilometer fran stadens centrum. Elevunderlaget
bestar av elever frin nitliggande omraden och av elever runtomkring i staden.
De flesta kommer frin medelklass eller 6vre medelklass och har svenskfodda
forildrar. Pa Gula skolan dr lirarna inte organiserade i arbetslag men har
gemensamma konferenser en timme i veckan. Amneslagen triffas regelbundet

och SO-lirarna har en gemensam lokal kursplan som varje lirare férvintas f6lja
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i sin undervisning. F6r SO finns ocksd en av ldrarna utarbetad generell
bedémningsmatris och under de lisit intervjuerna ror sig kring fortgick arbetet
med att utveckla bedémningsmatriser till varje arbetsomrade i de olika SO-
imnena. Utover dessa gemensamma dokument har lirarna stort friutrymme att
utforma sin egen undervisning. Lirarna dr placerade 1 arbetsrum dir

imneskollegorna sitter intill varandra.

I den lokala kursplanen stir angivet vilka arbetsomraden lirarna ska arbeta med
1 respektive arskurs och vilka mal som dr kopplade till dessa.?!¢ For arskurs 7
innehdller den lokala kursplanen De firsta mdinniskorna, Floddalskulturer och
Antiken??”, f6r arskurs 8 Medeltiden, Nya tiden, Revolutionernas tid och Svensk
historia, samt for arskurs 9 Utvecklingen i nagra ledande varldsmakter, V érldskrigen
och Efterkrigshistoria. Tiden som ges till SO-imnena f6ljer den aktuella

timplanen.?!8
Evas historieundervisning

Eva ir utbildad SO-lirare 4-9. Hon har list alla fyra SO-dmnena och har 20
poing i dmnet historia, 20 poing i geografi, 40 i samhillskunskap och 60 poing
i religionskunskap. 2 Hon har arbetat som SO-lirare pid samma skola sedan
hon tog examen 1995. Sedan 2005 har hon kombinerat lirartjinsten med en
tredjedels tjanst som bitridande rektor och paborjade under det dret
intervjuerna genomfordes en nystartad statlig rektorsutbildning. Under ldsiret
som foregick den forsta intervjun undervisade hon tva klasser i arskurs 9 1 alla
fyra SO-dmnena och tvi klasser i arskurs 9 1 historia och religion. Vid det andra
intervjutillfillet undervisade hon tre klasser i SO i arskurs 7. Eva arbetar pa
Gula skolan.

Mal i historienndervisningen "NMan forsoker hela tiden visa pa att allt hor samman”

Eva beskriver sin historieundervisning som malstyrd utifran liroplanen och

kursplanen.??® Hon berittar att hon tar upp mdl fér vatje arbetsomrdde och

218 Malen &r liknande betygskriterierna, vilket gor dokumentet svartytt. Lararna sjalva har i stallet for

att revidera den lokala kursplanen agnat tid at att utarbeta matriser med férmagorna dar mal att
strdva mot har anvants. Jag har darfor inte lagts sa stor vikt vid att tolka skolans lokala kursplan.

7| dokumentet namns Aven ett tematiskt arbete med svenskamnet, nagot som ingen av de
intervjuade lararna diskuterade.
218 Material tillhandahallet av Iararna vid intervjutilifallena och via Gula skolans hemsida.

20 poang motsvarar en termins heltidsstudier. Nuvarande system med hégskolepoang (hp)

innebar att 20 "gamla” podng motsvaras av 30 hp.
220 | po 94 och Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07.
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diskuterar dessa tillsammans med sina elever, sivil infor som efter avslutat
arbetsomrdde.??! Det undetliggande malet f6r Eva med all sin undetrvisning ir
att eleverna ska tycka att det dr roligt och att de kdnner nyfikenhet och lust att
lira.

Att det ska vara kul att g till SO-lektionen och dir ska man liksom kidnna att

det 4r roligt att lira sig nagonting, det dr spinnande, man blir bide sedd och

man fir feedback pd det man kan.

Hon framhiller att eleverna dr vildigt viktiga f6r undervisningen och att hon
arbetar mycket for att fa eleverna att vilja lira sig och vara delaktiga. I tvd av
sjuorna hon undervisade vid det f6rsta intervjutillfillet hade eleverna sagt att de
tycker att historia dr trakigt.

[..] jag har verkligen ett mdl som jag ska jobba p4, att ni ska tycka att det dr
jatteroligt med historia ndr ni gir ut. S4 det har vi som vir lilla

6verenskommelse. Sa jag fir forska att smitta av mig lite grann, entusiasmera.

Detta mer O6vergripande ldroplansmal kopplas sedan till dmnesspecifika
kvaliteter f6r skoldimnet historia. Eva betonar sirskilt att utveckla det kritiska
tinkandet och att, som hon uttrycker det, ”diskutera historia pd ett 6dmjukt
satt”.
Och sana firdigheter som dr 6vergripande ocksa i liroplanen som att de ska
kunna diskutera och lyssna och kanske till och med dndra sin uppfattning
utifrdn det andra siger. [...] S4 att man har en, ja att man kan diskutera historia
pa ett 6dmjukt sitt. Jag vet inte om det 4r en firdighet men lyssna och ta till

sig.

Eva talar vidare om att f6rstd minniskor i sin egen tid och att se utvecklingen i

ljuset av den tid och det sammanhang som manniskor i olika tider levt under.??

Jag tycker att det dr otroligt viktigt att eleverna forstdr att i ett visst
sammanhang, i en viss tid sd reagerar manniskor och utvecklas pa olika sitt.

Jag tror att det dr bland de sista strivansmalen, att man i sin tid da, det har med
tidens anda att géra vad man g6r och hur man ser pé saker och ting. Det tycker
jag 4r jatteviktigt att vi inte utgdr fran att alla tinker som oss, att de gjorde en
massa fel i historien bakét, utan det finns alltid en orsak till varfér man gjorde

s, varfor man tinkte sd, och si vidare.

21 7Alltsa det &r mycket malprat pa lektionerna.” Eva berattar ocksa att hon ibland kopierar de

aktuella malen och satter upp dessa i klassrummet som en paminnelse till eleverna.
Tidsbundenhet star som ett mal i kursplanen for historia och analyseras aven inom
historiedidaktisk forskning. Se t.ex. Seixas (2006), Historical Benchmarks.
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En annan aspekt som framtrider som central dr det hon kallar i gar, i dag, i
motgon” eller ”’dd — nu — sedan”. Det handlar om att eleverna ska forsta

nutiden utifran foérfluten tid men dven kunna siga nigot om framtiden.

Reflektera 6ver hur det var di och varfér det har blivit som det 4r idag. Och
sen sd pratar vi ju mycket om, fortsitter den hir utvecklingen hur skulle det se
ut om 200 ar, tror ni att det skulle vara nigon skillnad da? Sa det dr mycket det
hir dd-nu-sen perspektivet. Det tycker jag ar jitteviktigt att de har.

Ett viktigt mal fér historieundervisningen dr fér Evas del saledes det
tidsoverlappande perspektivet dir inte bara hindelser i forfluten tid ska studeras
i dmnet historia, utan dir dven nutida hindelser och méjliga perspektiv pa

framtiden utgor en del av dmnet.

Andra foérmagor Eva vill att eleverna ska fi med sig genom
historieundervisningen handlar om att fi en &verblick 6ver kronologin och
kunna placera in viktiga hindelser 1 ritt tid, att kunna vissa namn och att kunna
jimfora och se sammanhang 6ver tid, ndgot hon kallar ”se den réda triden”.
Eva vill ocksia forsdka problematisera den bild som oftast framtrider i

larobockerna dar mannen star i fokus.

[...] jag brukar oftast sdga det, att bredvid en kung finns det alltid en som de dr
gifta med och som ocksa skéter saker och ting. Och nir jag pratar om bonder
brukar jag friaga: vad tinker ni nir jag siger bonde? -Ja men det ir ju en man
som gar pa ett filt, Och vad gor kvinnan da» Alltsd jag forsoker lyfta det hela
tiden, ja, det gor jag.

En 6nskan om ett mer medvetet kvinnohistoriskt perspektiv?? skymtar fram i
Evas berittelse men trings med Ovriga mal som Eva vill betona i sin
historieundervisning. Hit hér ocksa mer generella férmdgor som reflektion,
forstielse av texter, och att eleverna ska ta storre och storre ansvar och

successivt fi mer inflytande.

Innebhall i historieundervismingen ”[...] alltsi dir dr jag stoffbunden och det dr ju

tradition”

Innehallet (stoffet) i historieundervisningen féljer, enligt Eva, 1 stort sett samma

monster dr frin 4r och utgir frin den pd skolan gemensamt skrivna lokala

223 Eva anvander sjalv begreppet genusperspektiv men beskriver ett kvinnohistoriskt innehall.

74



kursplanen. Historia lises kronologiskt, med inslag av aktuella hindelser och
Eva har byget upp ett antal atbetsomriden som 4r grunden till
historieundervisningen. Hon papekar att historieimnet styrs mycket av skolans
tradition att ldsa vissa arbetsomridden i vissa A4rskurser men 4ven att

lirob6ckerna paverkar urvalet av innehall, sdrskilt 1 historia.

[...] det dr dven lirobéckerna som styr det lite grann, eller lite, mycket styr de.

Historia 4dr det vil ndstan littaste for dér ar det kronologiskt upplagt.

Liroboksforfattarna tycks pd sd vis ha ett avgérande inflytande pa vilka
arbetsomrdden som Eva tar upp i sin undervisning. Det som varierar dr dels
vilka aktuella hindelser som vivs in i undervisningen, dels tidsmissiga aspekter
som nir pd ldsaret historia lises och i vilken omfattning. Eva talar om
svirigheten att hinna med alla arbetsomriden man som ldrare vill ta upp i
historieundervisningen, inte minst for att historien hela tiden pagir. Frimst
nidmner hon dilemmat med att hinna med historien efter 1945, ndgot hon ocksa
menar ir ett generellt dilemma f6r historieldrare. Kollegorna pa Gula skolan har
forsokt att gemensamt frigéra utrymme i arskurs 9 till 1900-talshistoria genom

att flytta medeltiden till arskurs 7 och korta ner pa arbetsomradet Antiken.

I arskurs 7 ligger Eva storst vikt vid arbetsomrddet méinniskans histotia och
“hur vi har blivit fran jigare-samlare di till stadsminniskor”. Nir
undervisningen i arskurs 8 tar upp revolutionernas tid brukar Eva arbeta utifrin
en jimforelse mellan amerikanska, franska och industriella revolutionen. Hon
visar pa hur de hinger samman och pd hur de pa olika sitt ledde till stora
forindringar i manga minniskors liv. Att sa stort fokus liggs just pa de hir

omradena forklarar Eva sa har:

Alltsa revolutioner, bide idéer, tanken hos minniskan, ja nir man tinker nytt
helt enkelt, de omvilvningarna vill jag nog géra djupdykningar i dd. S man ser

stort, som har paverkat ganska mycket i hela virlden.

Forra ldsaret undervisade Eva i arskurs 9 om virldskrigens tid och virlden efter
1945, dvs. 1900-talets historia. Hon anser att bade analys och forstielse for var

tid limpar sig vil for eleverna i nian och med virldskrigen som utgangspunkt.

. sen hade de dven foérdjupningar 50-talet och fram till i dag. Det dr ett
arbetsomride som jag brukar kalla ”i gar, i dag, i morgon”. Som ir lite mer, ja
efter andra virldskriget, det dr ju manga ar nu, men vad som har hint. Sa kan

man gora lite djupdykningar fér det 4r ju sa mycket.
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Killkritik och kritiskt tankande

Eva beskriver yttetrligare ett Gvergripande perspektiv i historieundervisningen
och det ar att utveckla elevernas kritiska tinkande och att de ska reflektera Gver
hur vi fir var kunskap. Hon har killkritik som ett dtetkommande moment 1
historieundervisningen. I arbetet med killkritik utgar hon mycket frin texter
fran ”Kolla Killan” frin Skolverkets hemsida och f6r en dialog med eleverna
om det. Hon tar dven upp lirobokstexter i sin undervisning om kallkritik och
kritiskt tinkande.

Jag provocerar ofta eleverna och siger, hur kan du vara s siker pd att det hir
ir sant? ’Jo, men det stod ju dir och dir.” Ja, men det finns ju andra texter
som siger si och s4, sé att ibland kan de tycka att det ér lite jobbigt men jag vill

verkligen férsoka fa dem medvetna kritiskt.

Eva tycks betrakta killkritik som ett innehall i historieundervisningen och en
firdighet som eleverna ska ha med sig. Hon anvinder ocksa killkritik och

kritiskt tinkande som en metod nir eleverna ska jobba med sjilvstindiga

uppgifter.

Historia och dvriga S O-dmmnen

Som framkommit ovan talar Eva om historia bide som ett sirskilt zmne och
som en del av de samhillsorienterande dmnena. Hon uttrycker det som att
historia 4r “basen” som man bygger de andra dmnena pa. FramfGrallt
framtrider kopplingen mellan historia och samhaillskunskap pa flera sitt i Evas
berittelse. Eva pratar om att det dr viktigt att ”backa bandet”, t.ex. i samband
med arbetsomriden i arskurs 9 i samhillskunskap och geografi om Afrika och
Asien, dir kolonialism lyfts fram. Hon konstaterar ocksid att hon, utan
egentligen ha funderat 6ver varfor, ofta héller sig inom det som dr vistvirlden
med Europa och USA.

Kopplingen mellan historia och samhallskunskap blir ocksd synliggjord nir Eva
berittar om vikten av att anknyta aktuella hindelser till undervisningen. Hon
talar om att hon dr hindelsebunden” pa lektionerna, vilket gor att hon oavsett
vilket dmne som dr i fokus férséker koppla en del av lektionsinnehallet till

storre aktuella hindelser och bakgrunden till dessa.

I och med att vi betygsitter och bedomer dmnesvis sa férsoker jag och det ar
lite for eleverna, att de inte ska bli sa forvirrade ocksd. Sen om man gir in och

tittar pa en lektion jag har gir det nog inte att sdga att vi bara pratar historia pa
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en historielektion. Utan det blir mycket, och jag har ju ocksa dé en tanke d4 att
jag utgdr ofta frin vad som dr aktuellt i dag. Idag om jag hade haft en lektion
hade jag pratat vildigt mycket om Israel till exempel och fatt in det och da blir
det bade historia och lite allt mojligt.”’224

Hon vill fa upp elevernas 6gon for vikten av att f6lja med i nyheterna och skapa
intresse for att f6lja med i stérre hindelser runt om i virlden. Nir en elev som
aldrig tidigare hade list tidningen berittade att han nu tar tidningen fran sin
mamma och pappa varje morgon for att han dntligen férstair nyheterna

upplevde Eva det som att hon hade kommit langt, ”det var verkligen en kick”.

Metoder i historieandervisningen ”Jag skulle nog kunna kira vilket arbetssitt som
helst pa vilket arbetsomride som helst, det tror jag.”

De arbetssitt som Eva anvinder i sin historieundervisning bygger pa nagra
olika centrala ingredienser som dterkommer 1 de olika arbetsomridena. Det
handlar framf6rallt om lirarledda genomgingar som mynnar ut i elevaktiva
uppgifter. Redskapen Eva frimst anvinder dr nyckelord, tidslinjer, bilder, filmer
och berittande. En f6rindring i arbetssitt under det dret intervjuerna pagick var
ett storre utnyttjande av Internet i historieundervisningen. Kritiskt tinkande
och atbete utifrin historiska atlaser lyfter Eva ocksd fram som regelbundna
inslag 1 historieundervisningen. Hon betonar vikten av att anpassa sin
undervisning efter aktuell elevgrupp och att vara lyhoérd for elevernas frigor.
Det sitt hon anvinder dessa arbetssitt pa kan illustreras med hjilp av exemplen

nedan.

Lérarledd undervisning

Eva siger att hon tror pa lirarledd undervisning i historia for att ge eleverna
tidsperspektiv och knyta ihop undervisningen. Det betyder inte att det ar
envigskommunikation utan tvirtom uppmuntrar Eva eleverna att diskutera och
reflektera fritt. Hon betonar dock att liraren maste hilla i ramarna och se till att

de haller sig inom dmnesomradet.

[...] nir de ska analysera, reflektera, dd kan de girna sitta och diskutera sjilva.
Men att man hela tiden knyter ihop sicken och att man finns ddr som nigon
slags ledare och visar pd att det hir dr tigordningen, vi ska inte komma pa

nédgon egen historia nu.

224 |ntervjutillfalle 2, juni 2010. Aktuell handelse med Ship to Gaza.
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Hon berittar att varje lektion innehdller nagot lirarlett moment och att hennes
roll som ldrare dr att se till att eleverna foljer med i det som hinder i
klassrummet. Det kan ske genom att hon repeterar det de jobbat med pa
foregdende lektion och att hon kollar sa att eleverna férstar och vet vad de ska
gbra hirnist. Ibland far eleverna skriva vad de kommer ihdg eller diskutera
tillsammans med nagon klasskamrat. Syftet ér, enligt Eva, att ge en r6d trdad och

skapa sammanhang.

En annan lararledd metod Eva anvinder ar att ldsa och diskutera texter av olika
slag gemensamt i klassen. Det kan vara lirobokstexter eller andra texter. Hon
upplever att eleverna i dag har svarare att forstd texternas innehall dn nir hon

bérjade som lérare.

Och da hjilps vi 4t och liser, det har jag ocksd mirkt och sen att vi pratar om

varje stycke i sig och di brukar jag inte friga fragan “var det nigot ni inte
forstodr”, for da far jag aldrig ndt svar, utan dd dr det jag som lyfter, alltsd det
kan vara enkla begrepp och ord och sé dir, bara man pratar om siddesslag sd ar

det en del som sitter dir och inte vet vad det ir for ndgonting.

Nyckelord
I varje arbetsomrade, savil 1 historia som 6vriga SO-dmnen, brukar Eva utgar

frin en ordlista med begrepp.??®

Men jag forsoker variera mig dir ocksa att jag, ja ibland dr det ju att de far
stilla fragor och sd, men nyckelord dr ganska viktigt tycker jag for da kan man

forstd ett sammanhang om man kan beritta utifrin egna ord.

Hon talar om nyckelord som en central del av kunskapen. Det innebir inte att
eleverna ska kunna 6versatta ord utan mer om att eleverna ska kunna anvinda
orden fOr att forklara nagon hindelse eller ett skeende. Exempel pa de ord som
Eva anvinder som nyckelord nir de arbetar med franska revolutionen ir
nationalférsamling, virnplikt, stindssamhille och Napoleon Bonaparte. Dessa

férvintas sedan eleverna kunna anvinda i sitt sammanhang f6r att kunna

25 Ordlistan till arbetsomradet bestar vanligtvis av begrepp som kan kopplas till stoffinnehallet, dvs.

first order concepts men i malen for arbetsomradet och i andra uppgifter framkommer aven second
order concepts som att se samband och forklara orsaker och féljder. Eva talar dock generellt om
begrepp. Material tillhandahallet av Eva vid intervjutillfélle 1, 2009-09-29.
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beritta och forklara och dra slutsatser kring franska revolutionen, samt se

samband och gora jimforelser med andra revolutioner. 220

Tidslinjer och tidsperspektiv

Talet om tid framstar som centralt i Evas historieundervisning. Utifran hennes
utsagor gér det att urskilja tre olika aspekter av tid. Fér det f6rsta menar hon att
eleverna behéver stod for att kunna fOrstd tidsperspektivet, “just det ddr att
forstd hur lang tid det har gitt och sa”. Hon berittar att hon till exempel ritar
upp streckgubbar pa tavlan for att visa hur manga generationer bakit 1 historien

de befinner sig.

For ibland sa kidnns det, srskilt nu i 7:an {61 jag har borjat med historia dir nu,
de vet att det finns en som heter Gustav Vasa och de vet att det har funnits
stendlder osv., men de kan inte sitta in det, de har inget sammanhang sa, s det
jobbar jag mycket med. [...] si mycket det hir med kronologi och sant jobbar

jag med.

Att koppla ihop tidsperspektivet med en annan tids tinkande och fa eleverna
att forstd hur minniskor tinkte ftr dr en andra aspekt av tid som Eva forsoker

inprinta hos eleverna:

[...] ddr jobbar jag nog lite mer reflektionsmissigt att jag forsoker alltid sdga s
“hur tror ni att er mormor och morfar eller er mormors och morfars mamma
och pappa skulle ha tinkt?” Och si ritar jag upp sméd gubbar pi tavlan ofta,
generationer bakit. Hur hade de tinkt i den hir frigan, hur hade de sett pa det
hir, hade de blivit forvinade 6ver att det hir hade hint eller s3?

Ett tredje sitt att hantera tid 1 historieundervisningen hoér samman med malet
att lita eleverna tinka bade bakit och framat i historien. Redan vid det forsta
arbetsomridet i arskurs 7 om de forsta minniskorna fick eleverna som Eva
undervisade aktuellt lisdr fundera kring utvecklingen fram tills i dag och férséka
sig pa att fundera 6ver hur manniskan kommer att utvecklas i1 framtiden. Eva lit
eleverna arbeta relativt fritt i grupper och tog sedan diskussioner med eleverna

savil gruppvis som i helklass kring rimligheten i deras férutsigelser.

226 Material med bilder och nyckelord, tillhandahallet av Eva vid intervjutilifalle 1, 2009-09-29. En

examinationsuppgift ror dven vad som i larobdcker ofta benamns "amerikanska revolutionen” och
“industriella revolutionen” dar eleverna ska jamfora, se likheter och skillnader, etc.
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Bilder och film

Ett viktigt hjilpmedel i historieundervisningen dr anvindandet av bilder och
film. I érskurs 9 utgick till exempel arbetsomradet om virldskrigen fran
filmerna “Krigets firger”. Eva menar att filmerna levandeg6r krigen och far

eleverna att kunna leva sig in i hindelserna.

[...] och s helt plétsligt sa blir det ett levande krig f6r dem. Att det ér inte
nfgra svartvita gubbar som springer omkring, s det brukar vara mycket bide

skratt och grit nir vi har sett de dér filmerna.

Eleverna antecknade utifrin filmerna och diskuterade olika saker forst i
smagruppet, sedan i hela klassen. Efter att ha sett alla tre filmerna hade de ett
slags diskussionsforum om vad de mindes bést och varfor just dessa saker,
sedan fick eleverna férdjupa sig 1 olika omraden. Eva berittar ocksa att hon
under det senaste dret har anvint sig mycket av filmklipp frin t.ex. YouTube

for att illustrera det hon tar upp i sin undervisning.

Historisk atlas och skonlitteratur

Utover de representationer som presenterats ovan, atbetar Eva aktivt med
historisk atlas i historieundervisningen for att ge eleverna en bild av hur tex.
Sverige har férdndrats fran 1700-talet tills 1 dag. Vid enstaka tillfillen
forekommer killmaterial i form av skifteskartor och ildre bilder. Det sker
frimst under arskurs 8 did det pa skolan idr ett lokalhistoriskt tema som
behandlar stadens historia frin grundandet till nutid och infér framtid. I
samband med det nimner Eva aterigen vikten av att knyta ihop den éldre

historien med dagens sambhille.

Ja, det kor vi dd tema [staden] si att man ser hur [staden] byggts upp, med
niringsliv och s dér och sen sa gir man ju fram 4nda tills i dag och varfor det
ser ut som det gor, vilka arbeten vi har, osv. Sd det dr verkligen en san hir

da — nu — sen historia...

Eva berittar ocksa att hon emellanit anvinder skonlitteratur i sin undervisning,
som t.ex. hoglisning av avsnitt ur Grottbjérnens Folk i arskurs 7 och litteratur
kopplat till varldskrigen i arskurs 9, dir eleverna ibland ldser bocker i samverkan
med svenskimnet. Hon nidmner ocksa att hon girna tipsar eleverna om olika
historiska ungdomsromaner som de kan lisa i samband med arbetsomradena.
Evas sitt att tala om hur hon jobbar i sin historieundervisning vittnar om en

Oppenhet f6r variation och lyhordhet f6r elevernas 6nskemdl. Sidana arbetssitt
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hon vanligtvis sjilv inte planerar, si som dramatiseringar, far inda utrymme vid
de tillfdllen eleverna till exempel vid gruppatbeten sjilva kan vilja

redovisningsformer.

Ibland sa presenterar jag olika arbetssitt och si ibland kor vi da sd fin
skoldemokrati att majoriteten bestimmer vilket arbetssitt vi ska ha och ibland

far de faktiskt ha olika arbetssitt. Fast vi dr pa vig mot samma mal allihopa.

Examinationsformer

Som examinationsuppgifter forséker Eva, som hon uttrycker det, “variera
vildigt mycket” och det kan dven vara si att elever i samma klass kan vilja olika
sitt att redovisa sina kunskaper och férmagor. 1 arskurs 9 hade hon en
hemuppgift férra dret som gick ut pa att de skulle reflektera och analysera kring
vad vi ser mest av i dag frin virldskrigens tid och om man vid négot tillfille
hade kunnat sitta stopp for andra vitldskriget. Annars kan det vara prov,
inlimningsuppgifter och andra sitt att examinera eller redovisa under
arbetsomréadets gang. Hon vill undvika att pressa eleverna att alltid behdva visa
vad de kommer ihdg genom prov. Om eleverna fir olika slags hemuppgifter ir
hon noga med att visa att de bedéms enligt samma mal. Till det finns en

gemensam matris som SO-ldrarna har utarbetat.

Sen forsoker jag alltid att de har ndn sin hir sambandsuppgift pa slutet sa att
jag ser att de har fatt det hir i gér, i dag, i morgon pa nagot sitt eller dd-nu-

sedan.

Eleverna forvintas bade kunna lyfta fram fakta och till exempel beritta eller
redogéra for olika hindelser utifran bilder och nyckelord men de férvintas
ocksa kunna foérklara hur hindelser hinger samman och vilka spar av historien
vi kan se i vir samtid. Eva benimner de olika delarna som ”faktadel” och
7analysdel”. T arbetsomridet “Revolutionernas tid” ska eleverna exempelvis
som avslutande hemuppgift jimfora orsaker och féljder i punktform (faktadel)
och jimfora likheter och skillnader (analysdel). Det dr saledes kvalitativa
skillnader i de svar som f&rvintas av eleverna i faktadelen respektive

analysdelen.??’

Utifrain Evas svar pd frigorna om vilka arbetssitt hon anvinder 1

historieundervisningen gar det dven att dra slutsatsen att en viktig del av

21 Skriftliga dokument som Eva delat ut till eleverna. Av dessa framgar att dven faktafragorna
innehaller forstaelseaspekter. Till bedémningen finns ocksa en matris som férsdker mata de olika
kvaliteterna i formagorna. Arbetet med att utveckla matriser fortgar pa Gula skolan.
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bedémningen grundar sig pd muntliga aktiviteter. Det kan réra sig om att delta
aktivt under lektionstid men dven genom att redovisa muntligt infér klassen

enskilt eller i grupp.

Centrala omformningsfaktorer
Moitet med eleverna

For Eva framstir motet med eleverna som helt avgbrande £6r den undervisning
som formas. Detta avspeglas i fyra avseenden dir det fOrsta utgors av en
betoning av att moéta just de elever som finns 1 klassrummet utifrin deras
forutsittningar, dvs. att ha kunskap om aktuell elevgrupp. Det gor att
lektionerna kan se olika ut dven om det dr samma arbetsomrade som genomfors
1 parallella klasser. I de klasser ddr eleverna har svirare att na malen styr hon

arbetssitten mer och har mer lirarledd undervisning.

Jag har en klass som ér ganska lissvag och ddr jobbar vi ganska mycket med
ldsningen sa, att vi liser hogt tillsammans, att vi lyssnar pa CD, tittar mer pa
film och lite si. Och sa dr det mycket berittande. En annan grupp, dir dr de
duktiga pd att lisa och tycker om det hir med att diskutera och sa, sa dir kor

jag mer sdnt, mer grupp. S4, arbetssitten ir lite olika.

Ett andra avseende t6r eleverna pd mer individuell nivd. Eva har inspirerats av
pedagogisk forskning kring inldrning, dir hon har tagit fasta pa tankar frin Lev
Vygotskij och Roger Silj6 som exempelvis att eleverna tillsammans kan
utveckla kunskap och att samtal och samarbete féder kunskap. Hon menar att
det dr viktigt att variera arbetssitten utifrin enskilda elevers behov och
forutsittningar, dir det till exempel kan bli si att nigon elev far ett helt eget
uppligg for ett visst avsnitt eller att en elevs specialintresse tas till vara i
undervisningen. Hon forsoker fi alla elever delaktiga genom att utdver
diskussioner och frigor ocksd ha kortare skriftliga uppgifter dir de far besvara
en specifik fraga som sedan diskuteras under nigon lektion. Eva utnyttjar ocksa
elevernas olika kunskapsnivier genom att eleverna delger varandra sina

kunskaper.
Eleverna paverkar i ett tredje avseende de val Eva gbr rorande

historieundervisningen genom att hon pa ett tydligt sitt liter elevernas

inflytande 6ver undervisningen vixa fran drskurs 7 till 9. 1 bérjan handlar det
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om att fostra eleverna och att styra uppgifterna mer. I sjuan menar Eva att man
inte ska lita eleverna fi bestimma f6r mycket utan de ska successivt fi mer

inflytande 6ver undervisningens arbetsformer i drskurs atta och nio.

Sa det ar ett stort kliv att ha sjuor i dr igen faktiskt, men det ér ju alltid roligt,
det ir att uppfostra lite mer igen helt enkelt. Det 4r som att ha sma hundvalpar

ibland, men nd, det ér roligt.

Hon exemplifierar det hir sittet att tinka pd genom att hon berittar om olika
arbetsuppgifter i drskurs 7 ddr hon som ldrate styr mer genom att hilla
genomgangar, specificera vilka killor eleverna ska anvinda och hur uppgifterna
ska redovisas till att i arskurs 9 lata eleverna jobba mer sjilvstindigt. Hon
planerar ocksd uppgifterna si att hon som lirare kan skaffa sig en bild av vilka

elever det 4r hon har i klassrummet.

Ett fjirde avseende av elevernas inflytande 6ver undervisningen visas genom att
omformningen inte dr avslutad i och med Evas egen planering for ett
arbetsomrdde utan att det fortsitter i klassrummet. Eva beskriver att hon liter
eleverna vara delaktiga utifran sina intressen genom att till exempel om en elev
har ldst nagot 1 ndgon historisk tidskrift sa diskuterar de just det dmnet och
kommer did ofta in pa kritiskt tinkande och reflektion 6ver killornas
trovirdighet ocksa. Hon har blivit mer uppmairksam pa att ta in elevernas frigor
efterthand 1 sin ldrarkarridr. Lektionerna formar sig pa sa sitt ibland efter

elevernas frigor.

Jag kan ha en lektionsplanering som ir, forsta fragorna fungerar, sen si
kommer vi in pé ett annat spar. Men dnda sa, man kan knyta ihop det, i och

med att man har den erfarenheten nu pa ett helt annat sitt.

Med erfarenheten som lirare menar Eva att det dr enklare att lita elevernas

fragor och funderingar fi ta plats utan att fokus pa lektionsinnehallet tappas.

For att sammanfatta den roll eleverna spelar som omformningsfaktor kan
kopplingen till det lustfyllda lirande liggas fram. Nir tva av hennes klasser i
arskurs 7 uttryckte sitt ointresse 6ver historiedmnet sig Eva det som en
utmaning att férindra deras instillning. Motet med eleverna genomsyrar Evas
tal om hur hon planerar och sedan genomfér sin historieundervisning.
Framforallt r6r det vilka metoder och mal hon anvinder, medan innehillet i

regel bestims av liraren. Eva uttrycker till och med f6rvaning nir hon siger att
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ingen elev efterfrigat ndgot annat arbetsomride 4n dem de redan berdr i
historieimnet, medan eleverna diremot oftate har onskemil om ett visst

innehdll i dmnet religionskunskap.
Motet med styrdokumenten

Eva lyfter sjilv fram malen i kursplanen som den frimsta paverkansfaktorn nir
hon planerar sin historieundervisning. Hon utgir frin Skolverkets kursplan frin
2000 vid all undervisningsplanering och har vid intervjutillfillena med sig ett
exemplar av boken. Genom rollen som skolledare siger Eva att hon kdnner ett

extra ansvar att arbeta utifrdn kursplanen.

Jag tror att jag styrs mycket av malen i kursplanen. Ja, jag ir valdigt malstyrd
dirifran. Och det har vil lite med att jag liksom vill visa de andra att det ér, det

dir ar vart uppdrag.

De 6vergripande mal hon viljer att belysa 1 sin undervisning, vilka presenterats
ovan, gar tydligt att koppla till liroplanens och kursplanens mal. Hon talar som
vi sett om det lustfyllda lirandet och elevens delaktighet, som sirskilt viktiga,
vilket ocksd avspeglas 1 de arbetssitt hon och eleverna anvinder i
historieundervisningen. Innehallet presenteras med fokus pa de olika mal som
framtrider i kursplanen f6r dmnet. Det dterkommande temat med fokus pa hur
datid, nutid och framtid 4r relaterade till varandra 4r relaterat till det som i
kursplanen och inom historiedidaktiken bendmns historiemedvetande.?”® Andra
viktiga mal som Eva poingterar handlar om att eleverna ska utveckla sin
féormaga att se pa hindelser 1 sitt sammanhang och inte déma utifrin var tids
tankesitt. Eva pratar ocksd om att eleverna ska leva sig in i den tidens villkor
och hon liter bland annat eleverna latsas vara barn i en viss tid och diskuterar
utifrin bilder och filmer.?? Det framgir ocksa att Eva ser pa historieimnet som
relevant fOr att eleverna ska fd en slags gemensam referensram Over sirskilda
hindelser, skeenden och personer i historien. Denna referensram ir
kronologisk och visterlindskt uppbyggt till storsta delen, nagot som ocksa

framhdvs i kursplanen.?® Till det kan liggas att Eva kontinuerligt piminner

228 nskolan skall i sin undervisning i historia strava efter att eleven - forvarvar ett historiemedvetande,
som underlattar tolkningen av handelser och skeenden i nutiden och skapar en beredskap infér
framtiden.” Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07.
229Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07. Ur mal att strava mot: "Blir medveten om att
historiskt givna samhalls- och kulturformer &r tidsbundna och att varje tids manniskor skall bedémas
utifran sin tids villkor”.

Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07. Mal att uppna: "Eleven skall kunna redogéra for
viktiga handelser och kanna till gestalter, idéer och férandringar i den historiska utvecklingen i



eleverna om kvinnohistoriskt perspektiv, vilket inte sirskilt framhalls i
styrdokumenten. Sammanfattningsvis blit 4ndé slutsatsen att styrdokumenten
framstair som en reell omformningsfaktor som genomsyrar bide mal och
metoder och i den man kursplanen pekar ut en riktning vad giller innehallet

syns detta ocksa i Evas tal om sin historieundervisning.
Moitet med kollegorna

Rollen som skolledare i kombination med den egna undervisningen gor att Eva
kan férena bada perspektiven och ocksd sitta agendan fér den malstyrda
undervisning hon anser vara viktig. P4 sd vis utgér hennes ledarroll en
omformningsfaktor inte bara f6r henne sjilv utan ocksd for kollegorna. Hon
talar om den av tradition sjilvstindiga lirargruppen pa skolan men har sjilv
verkat for en foérindring mot mer samverkan, inte minst for att likvirdig
bedémning och lokala pedagogiska planeringar varit omriden som kommunen
prioriterat. SO-ldrarna har gemensamt format matriser for likvirdig bedémning
i dmnena, ett arbete som pdgick under de bada lisir intervjuerna rérde. En lokal
kursplan har sedan flera ar funnits pa skolan och innehallet i den tycks SO-
lirarna vara 6verens om, samtidigt som de enligt Eva har frihet att utforma sin
undervisning som de vill, nigot som ocksd gors. Nagon storre grad av
samverkan for att planera gemensamma teman eller dmnesoverskridande
arbetsomrdden/moment verkar inte finnas. Undantaget 4r den Adrligen
aterkommande temaveckan kring stadens historia ddr historieldrarna intar en
central roll. Inkép av liromedel 4dr diremot nigot som kollegorna gbr

tillsammans.

Eva uttrycker 6nskemal om att fa fler ldrarstudenter till skolan och menar att
det kan inverka positivt pa utvecklingen av skolan. Hon berittar ocksa att det dr
ett bra sitt att fi in ny personal till skolan, flera av de anstillda pa skolan har

bérjat som lirarstudenter och sedan dterkommit som firdiga lirare.
Moitet med organisatoriska faktorer
Eva talar om att tiden for historiedmnet ér relativt knapp men tycks ha anpassat

innehéllet och omfanget i undervisningen efter den tid som stér till férfogande.

Att hinna med mer av nutidshistoria ar dock ett 6nskemal hon dterkommer till.

Sverige, Norden och Europa samt kunna jamféra med andra lander,”
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Ett sitt att hantera detta dr genom att i undervisningen knyta an till aktuella
hindelser.  Kopplingen  till  samhillskunskapsimnet  4r  hir en
omformningsfaktor som tycks paverka valet av innehall f6r historieimnet. Den
allra starkaste omformningsfaktorn vad giller innehallet framstir emellertid

som liroboken.

Och sen att vi ldgger in olika stoff och innehall, ddr ér ju mer traditionen vad vi
ska ha for innehdll. Och frin botjan dr det vil lirobockerna, absolut, och det dr

annu lirobockerna som styr vildigt mycket vilket innehall det ar.

Nir det giller den egna planeringen sker den individuellt och utifrin Evas egna
tankar om vad eleverna ska ldsa nir pa terminen och p4 vilket sitt innehdllet ska
behandlas. Stoffurvalet himtas oftast ifrin olika lirobocker, bide inriktade mot
hégstadiet och gymnasiet. Diremot siger hon ocksa att hon inte anvinder
liroboken si mycket tillsammans med eleverna. Liroboken styr snarare valet av
hindelser, skeenden och personer som tas upp i undervisningen dn att

lirobokstexterna som siadana ir de som genomgaende anvinds med eleverna.

Eva uttrycker ett visst missnéje med innehallet och perspektivvalen i
lirob6ckerna generellt. Mer specifikt berdttar hon om ett byte av liromedel 1
historia som hon inte dr néjd med.?’! Kollegorna ville testa ndgot nytt och sa
koptes en ny serie lirobocker in som en del av kollegorna ir néjda med men

inte Eva.

Det finns inga krav pa eleverna. Alltsa jobbar man studietekniskt sd ska man
sdga att nu ska vi ta ut nyckelord, det dr sd komprimerat sa det finns inget. Jag

tycker historia dr si mycket berittande och det finns inte i den boken, tycker

jag.

Allra helst skulle Eva vilja se en litrobok som utgir frin milen dir det
egentligen spelar mindre roll vilket stoff eleverna anvinder si linge som det dr
milen som styr. Hon menar att det vore rimligt att eleverna kan tilligna sig

olika stoff men 4nd4 na samma mal.

Eva har sjilv utarbetat en del eget material utifrin andra redan bearbetade

produkter som bilder, texter i olika lirobocker, kartor och skonlitteratur.

21 Den nyare laroboken heter PULS och den &ldre Levande Historia fran serien SOL 3000. Bada

kommer fran férlaget Natur och Kultur.

86



Omformningen av materialet sker dirfor inte utifrin historiska killor utan ifran

andra tolkningar eller bearbetningar av killor.
Moitet med det omgivande samhbiller

Den allt mer datoriserade virlden har till viss del paverkat arbetssitt och
innehdll 1 Evas historieundervisning, frimst i form av tillgang till Internet. Dir
anvinds dock inte specifikt historiskt killmaterial utan snarare firdiga sidor
med fakta si som Skolverkets linkskafferi eller filmklipp fran YouTube, SVT
play och liknande. Studiebesok ir inte vanligt férekommande férutom vid den
arligen dterkommande temaveckan kring stadens historia. Det omgivande
samhillet verkar frimst paverka det historieimne som formas i Evas klassrum
genom anknytningen till aktuella hindelser, vilket framkommit ovan. De
hindelser som vivs in i historieundervisningen 4r di inte nddvindigtvis
historiska eller sammankopplade med det arbetsomride som for ndrvarande dr
aktuellt i undervisningen. Valet av hindelser framstar i stillet som utvalda av

media och den bild som férmedlas via nyhetsmedias bevakning i virlden.
Moitet med sig sjaly

I Evas berittelse framhaller hon sjilv frimst liroplanen och kursplanen som
omformningsfaktorer, ibland kopplat till skolledarrollen. Att styrdokumenten
med dess malstyrda undervisning framhalls sd starkt kan eventuellt kopplas till
Evas utbildningstid ddr hon blev firdig lirare precis nir Lpo 94 skulle sjosittas.
Eva har startat lirarkarridren genom att arbeta sig in i det malstyrda systemet
och har som skolledare ocksa fatt rollen att driva utvecklingen lite extra kring
skolans lagar och férordningar. Hon nimner sjilv inget om ndgon politisk
overtygelse eller annan form av drivkraft for liraryrket utan det som framstér ér
en lojalitet med systemet och en brinnande entusiasm f6r elevernas

kunskapsinhimtning.

Centrala termer och begrepp

Nir Eva talar om sin historieundervisning gor hon det pa flera sitt. Framforallt
handlar hennes utsagor om berittelser av hur hon har genomfért sin

undervisning genom att hon beskriver exempel pa olika arbetssitt och hur dessa

har gitt till i métet med eleverna. Hir aterkommer Eva till vikten hon ligger vid
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att eleverna lir sig "nyckelord”, specifika termer knutna till det innehéll som f6r
tillfillet behandlas (stoffbegrepp). Hon anvinder ocksd andra typer av begrepp
(tankeredskap) 1 historieundervisningen sa som att se samband, forklara likheter
och skillnader och liknande som pa ett mer Gvergripande plan utgdr dmnets
kirna och som dr mer fristdende fran ett specifikt imnesomride. Hon beskriver
ocksa hur hon genom sin erfarenhet av undervisning i olika klasser beméter
eleverna pa olika sitt. Dirvid f6r hon dven in tal om pedagogiska metoder med
sarskild hanvisning till forskare som Vygotskij och Silj6. Hon nidmner ingen
historiedidaktisk forskning utan refererar snarare till allminpedagogisk

forskning.?3

Vid tal om malen f6r undervisningen lyfter Eva fram begrepp fran liroplaner
och kursplaner, nagot som ocksd aterkommer i andra utsagor kring innehall och
arbetssitt. Hon knyter pd sa sdtt samman sina uppfattningar om dmnets syfte
med sina val av arbetssitt for att nd malen. Hon anvinder ocksa begrepp som
hon sjilv har skapat, utifrin sin tolkning av historieckursplanen. Ett exempel pa
det dr att ’diskutera historia pd ett 6dmjukt sitt” och att ”f6érstd méinniskor i sin
egen tid”. Hon anvinder sig dterkommande av i gir, 1 dag, i morgon” eller som
kursplanen anger di — nu — sedan. Den historiedidaktiska termen
historiemedvetande som ir framskriven i Lpo 94 anvinder hon diremot inte.
Det idr tydligt att Eva uttrycker historiedidaktiska stindpunkter men hon gor det

utifrin mer vardagssprakliga termer.

Att se hur datid, nutid och framtid hinger samman

Resultatet av intervjuerna med Eva visar att det inte dr sikert att ett traditionellt
urval av arbetsomrdden betyder att undervisningen utformas pa ett traditionellt
sitt eller att stoffet behandlas enbart genom liroboken. Tvirtom pekar Eva pi
miénga andra olika sitt att ta sig an och ldsa om olika historiska hindelser och
personer. Grundstrukturen i urval och perspektiv finns men sittet att nirma sig
stoffet kan se olika ut. De 6vergripande perspektiven med att titta pa historiska
hindelser 1 ljuset av datid, nutid och framtid finns med som en réd trad, liksom
att arbeta utifrdn att se sammanhang, visa orsaker och foljder och gora
jimforelser. Sedan varvar Eva foreldsningar med eget arbete individuellt eller i

grupp, muntligt och skriftligt. Att eleverna ges utrymme att stilla fraigor och

232 Den har forskningen har diskuterats och anvéants inom lararutbildningen under 1990- och 2000-

talet.
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diskutera exemplifierar hon ocksd pa olika sitt vid intervjutillfillena. Pa sd vis

understryker hon vikten av dialog och erfarenhetsutbyte i klassrtummet.

Evas utsagor vittnar om en undervisning ddr mdl, innehall och metoder pa
miénga sitt hinger samman. Malen ligger fast och baseras pd de nationella
styrdokumenten medan innehallet i stora drag dr dterkommande och himtat
fran en lirobokstradition. Eftersom Lpo 94 inte, utdver Forintelsen, innehaller
ett centralt innehall dir visst stoff eller vissa epoker méste behandlas tycks Eva
inda vara styrd av traditionen. Det visar sig t.ex. genom att hon upplever att det
ar svart att ’hinna med” tiden efter 1945. Genom att knyta aktuella hindelser
och anpassa innehillet efter elevgrupp sker trots det en viss fordndring av
stoffet. Jag uppfattar ocksa att Eva alltid utgdar forst frin malen i kursplanen
innan hon viljer vilka delar av stoffet hon ska behandla i undervisningen. Det
som varierar mest dr dock metoderna dir Eva, enligt utsagorna, hela tiden
forsoker finga de elever hon har 1 sitt klassrum och dir variationer av arbetssitt
stir i fokus. Genom de exemplen pa uppgifter och arbetssitt Eva beskriver gar
det att urskilja en linje frin mélen med undervisningen 6ver till innehéllet och
metoderna. Hon beskriver sin undervisning i historia som sammanhingande
dir sirskilt mélen och metoderna utgér nycklar f6r att na de syften hon har
med sin historieundervisning. Valet av innehdll framstdr som mindre centralt i
och med att hon sirskilt lyfter fram malstyrningen och sdger sig kunna anvinda
olika slags metoder pa samma innehdll och att det egentligen spelar mindre roll
vilket stoff som anvinds si linge férmagorna utvecklas. Det tyder pa att Eva
grundar sin undervisning utifran ldroplanens och kursplanens intentioner.
Genom de perspektiv hon viljer, ddr sirskilt dtminstone delar av det
tidsoverlappande perspektivet historiemedvetande, betydelsen av historisk
empati, dir hon poingterar vikten av att fOrstd minniskor utifrin sin tids
villkor, och att levandegéra historia framtrider som viktigt och dir eleven i
centrum blir tydligt visar hon genom sina utsagor pd ett tydligt
undervisningsmonster som skulle kunna betraktas som en genomtinkt

historiedidaktisk undervisningsstrategi.

De omformningsfaktorer som dr sirskilt framtridande dr Lpo 94 och
kursplanen i historia, elevernas férkunskaper och rollen som skolledare. Hon
betonar det lustfyllda lirandet och lirarens personliga engagemang i sitt amne
och sina elever som avgérande delar i undervisningsstrategin. Hon visar ocksa
pé hur hon anvinder termer och begrepp som kan kopplas till ett siadant sprak

som anvinds i styrdokumenten. Dirtill ser hon elevernas utvecklande av
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ordforstielse 1 dmnet som en viktig ingrediens 1 den historiska
kunskapsbildningen. Dessa begrepp innefattar sival “first order concepts”
(stoffbegrepp) sirskilt anpassade till det aktuella arbetsomradet som ”’second
order concepts” (tankeredskap) som behévs for att kunna tala om historiska
hindelser och skaffa sig redskap for att utveckla foérstielse for dmnet, t.ex.
forindring, orsaker och féljder och se sammanhang. Att Eva inte sjilv talar
med historiedidaktiska termer, kan férmodligen till viss del forklaras av glappet
mellan nyare historiedidaktisk forskning och lirares tillgang till detta i sin
lararvardag. Det kan ocksa tdnkas att Eva genom att tala ett mer vardagsnira
sprak som att skilja mellan fakta- och analysfragor i stillet fOr att anvinda sig av

forskningstermer strivar efter att nd de elever hon har i sitt hogstadieklassrum.

Evas utsagor tyder pd att hon har ett sirskilt sitt att undervisa i historia som ir
grundat sivil i iamneskunskaper som i pedagogiska och metodiska kunskaper.
Hennes berittelse innehéller dven resonemang kring hur dmnet omformas i
samverkan med eleverna och andra faktorer sd som nyhetshindelser. Hon talar
om sidana omformningsfaktorer som en natutlig, internaliserad del av den
didaktiska processen att forma historieundervisning. Forindringar sker, men
snarare anpassas dessa till den redan befintliga strategin 4n dndrar inriktningen.
I den bemirkelsen uppvisar Eva en historiedidaktisk undervisningsstrategi som

kan antas grundad i ett for att henne ”dmnesdidaktiskt habitus”.?33

Kalles historieundervisning

Kalle ar utbildad SO 4-9 lirare och har arbetat som SO-lirare sedan 2001, av
och till pa nuvarande skola under sju ar. Diremellan har han dven arbetat som
resurslirare och idrottslirare. Kalle har 20 poing i historia och 30 poing
vardera 1 6vriga SO-dmnen. Under de bada ldsar som intervjuerna rérde sig
kring undervisade han i historia och &vriga SO-dmnen i en drskurs 7 och i
religionskunskap och historia i tvd sjuor och en atta, samt i historia, geografi

och sambhillskunskap i tre klasser i arskurs 9. Kalle arbetar pa Gula skolan.

23 Jfr Bourdieu, Lauvas & Handal i Teoretiska utgangspunkter.



Mal i historieundervisningen [...] historiedmnet handlar om att man ska fi

[forstaelse varfor var [...] samtid ser ut som den gor idag.”

Kalle beskriver det vid tidpunkterna f6r intervjuerna aktuella arbetet med att i
dmneslaget utveckla gemensamma matriser, baserade pa férmigor eleverna ska
utveckla, som en viktig paverkansfaktor fér sin historieundervisning. Dessa
férmédgor dr himtade fran liroplanen och kursplanen. Kalle menar att arbetet
med matriser och mal under studiedagar har gjort honom mer medveten om
milen under de senaste dren och att malen att striva mot i kursplanen har blivit

mer styrande f6r undervisningen dn betygskriterierna.

Det ar framforallt de hiar milen dir eleverna ska forstd samband, alltsa forsti
orsaker, samband och kunna forklara varfér nat har skett, knyta ihop ett
hindelseférlopp och se dven di liksom féljderna fér det 4r ett mal som jag

tycker dr viktigt.

Det viktigaste som eleverna ska ha med sig frin historieundervisningen ir,
enligt Kalle, ”den réda traden”, att de fOrstar hur sambhillet har formats och
varfor vir samtid ser ut som den gor. Kalle talar om att ge eleverna en grund i
form av en kronologisk r6d trad dir olika epoker och tidsperioder finns med
och dir eleverna kinner till nigra viktiga hindelser och petrsoner kopplade till
dessa. Han uttrycker det ocksd som att det dr viktigt att eleverna far med sig
ett litet fiskndt” som de kan hinga upp nya hindelser pa. Han framhaller ocksa
ett allmidnbildande mal dir eleverna ska utveckla sina firdigheter att lisa texter

och se vad som ir det viktiga och se sammanhanget.

Jag forsoker fi dem bade att fa en slags trdd i historia sd att de kan se hur
epoker hinger samman, att det inte bara blir de hir nedslagen i historien utan

att de kan flyta ihop till en kedja va, det tycker jag dr jitteviktigt.

Flera gianger under intervjutillfillena aterkommer Kalle till det han kallar ”den
lilla minniskan”. Han beskriver en strdvan efter att ge eleverna en bild av att
historia byggs upp av vanliga minniskor och hur livet f6r dessa kan ha sett ut

under olika tider.

[...] jag vill ocksa forséka ge dem ett perspektiv av hur minniskorna levde.
Hur livsvillkoren var pa ndgot vis, just for att de ska kunna sitta sig in i, det
stdr ju i liroplanen ocksd att man ska ha forstielse f6r hur minniskor levde
under den tiden och si och di dr den lilla minniskan viktig att man ska kunna

beritta om olika minniskors, samhillsklassers livsvillkor och hur det var att
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vara ung till exempel under medeltiden eller, ja, hur kvinnorna hade det i

antikens Aten.

Innehdll i historieundervisningen "Man tar upp ungefar samma arbetsomriden”

Kalle arbetar vanligtvis med samma arbetsomriden varje ldsar, baserade pd
skolans lokala kursplan. Historia ldses kronologiskt och med ett visteuropeiskt
perspektiv. Det handlar om de férsta manniskorna, forntiden, flodkulturerna

och antiken i arskurs 7.

Sen har vi nu gjort en liten dndring att vi har férsékt fi ner medeltiden i 7:an
for det kinns som om man hinner inte med nidr man kommer till 9:an sen, da
hinner man inte med mycket efter kalla kriget. Sa att man maste borja skira
nanstans och da blir det i 4r 7 fir man trycka ner medeltiden. Vi gjorde ett
forsok forra dret med det. Jag planerade for det men lyckades inte fi med

medeltiden.

Arskurs 4tta startas dir drskurs 7 avlutades, dvs. eventuellt med medeltiden och
kronologiskt med upptickterna, rendssansen, och amerikanska, franska och
industriella revolutionerna, samt en kort repetition av svensk historia. I drskurs
9 handlar undervisningen om virldskrigen och kalla kriget och si lingt som
mojligt framat 1 tiden beroende pd den tid som finns kvar pa terminen. Kalle
papekar att det dr viktigt att kunna koppla aktuella hindelser till historia och

uttrycker en 6nskan om att hinna med mer nutidshistoria.

I drskurs nio kan innehallet och eleverna ges friare ramar, nigot som Kalle tycks
uppskatta. Han menar att eleverna behéver skolas in i arbetssitt och
studieteknik i drskurs 7 medan innehallet och utvikningar i sjilva dmnena kan

vara mer i fokus i arskurs 9.

Ja, nian dr ju kul framforallt nidr man kommer lingre dn Kalla kriget och man
kan koppla ihop det som hinder ute i virlden och si. Det blir ju en vildig
dynamik, for att eleverna har sa mycket dsikter och tankar sé, det ér jittekul...

Kalle berittar ocksa att det blir mer tematiskt arbete i nian. Nir virldsdelarna
Afrika och Asien tas upp ingér historia som en liten del. Det handlar dock
fortfarande om ett Overgripande SO-perspektiv dir Kalle sjilv integrerar

amnena, snarare 4n att fler liarare 4r involverade i temat.
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Utvalet av innehdll baseras till stor del pa liroboken men Kalle uttrycker att han
vill férindra delar av innehallet i sin historieundervisning. Genom att vara
drivande i att de pa Gula skolan bytte liromedel i historia har han forsokt att
férindra innehillet.”?* Den nuvarande liroboken har mindre fokus pa éldre
tiders historia och stérre fokus pa de arbetsomridena som de vanligtvis ldser 1
arskurs 8 och 9. Dessutom finns ett avsnitt om Norden kopplat till varje
omride. Olika hindelser och epoker i Europa kan pa sa sitt stillas i relation till
hur det var i Sverige vid samma tidpunkt. Kalle berittar att han har som mal att
sa smaningom kunna blanda in svensk historia i varje epok som de tar upp i

historieundervisningen.

Forandring fran da till nu och sedan

Erfarenheten av undervisningen har gjort att Kalle numera vagar lita mer till sig
sjilv 4n vad han gjorde 1 borjan av lirarkarridren. Som ny lirare siger Kalle att
han bade var mer styrd av hur de andra lirarna pa skolan gjorde och av

laroboken.

Sen ir det ju sd ju mer sjilvfortroendet har vuxit och sd och man har mer eget
material utgir man ju mer ifran sig sjilv och vad som passar en sjilv och dven
da fran mal och kursplaner da och si vidare och inte sa mycket liroboken. For

den, tror jag, den styrde vildigt mycket i botjan.

Genom att ha arbetat med kursplaner och vissa lirobécker under flera ar
beskriver Kalle att innehillet finns inne i huvudet och inte alltid behover

konkretiseras i detaljerade lektionsplaneringar.

Hir uppe [pekar pa huvudet] har man ju dd egentligen kursplanerna, efter man
har samlat pa sig utav erfarenhet och sa vidare, liroboken dr hir uppe. Tidigare

var man sd styrd av liroboken att man var tvungen att sitta och sld i den.

Arbetet med killor och killkritik dr ett innehall som Kalle sjilv ser som sin
svaga sida; “jag dr dalig pa det, det dr mitt daliga samvete”. Nir killkritik
kommer in i undervisningen ir det oftast 1 samband med arbete i datasalen dir
eleverna ska soka efter fakta till olika arbeten. Vanligtvis ger han eleverna
uppgifter att gd in pa sidor som han sjilv kinner till. Han 6nskar fortbildning
om Internets mdjligheter for historieundervisningen for att pa sa sitt bland
annat kunna hitta fakta historiskt till olika aktuella hindelser och konflikter.

24 Den nya laroboken &r fran serien PULS och den ldre fran serien SOL 3000, bada fran forlaget

Natur & Kultur.
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Det jag vill girna gora det dr att fortbilda mig hur jag kan anvinda Internet
mer. Att géra undervisningen mer modern pd sd vis att man anvinder sig av

Internet och kollar fler killor.

Historia och dvriga S O-dmmnen

Kalle ser en fordel med att kunna undervisa i flera SO-amnen i och med att
mojligheter till teman Okar. Han sjilv undervisar inte alltid i alla fyra SO-
dmnena eftersom det ska passa med andra lirares tjdnster och dessutom 6nskar
en del kollegor att fa undervisa i firre dmnen. Han sdger sig ocksa vilja ha mer
samatbete Over dmnesgrinserna generellt och hyser vissa férhoppningar om
detta i samband med den nya liroplanen som utarbetades under det dret som

intervjuerna pédgick.?%

Metoder i historieundervisningen “Jag berittar vildigt mycket och jag resonerar
vdldigt mycket.”

Kalle beskriver sitt arbetssitt som varierande men med tonvikt pd lirarledda

lektionet.

[---] jag anvinder mig ganska mycket av om man siger traditionell
katederundervisning. Vi gor sd, pa den hir skolan ér det nog vildigt mycket sa.
For jag berittar vildigt mycket och jag resonerar vildigt mycket. Och jag tror
att pa sitt och vis dr det viktigt, att eleverna ser hur man resonerar f6r da kan
de kopiera metoden ocksi. Si att man, om man gor ett resonemang,
presenterar ett resonemang fér dem som man sjilv [...] och sen far de liksom
gbra en Ovning dir de kanske fir gbra nigot liknande resonemang fast de far

gora det sjilva.

Samtidigt som Kalle ser positivt pa att som ldrare hélla i undervisningen,
beskriver han den svira balansgingen mellan graden av frihet och graden av

styrning 1 undervisningen.

Men det ir ju det hir att jag brottas mycket med mig sjilv att inte vara sa
traditionell i min undervisning och i stillet fokusera pa att férsoka fa eleverna

mer delaktiga [...].

2% v/id det andra intervjutiliféllet hade Skolverket lamnat sitt forslag pa ny laroplan till regeringen men

beslut om densamma var annu inte fattat. Den versionen hdmtades via lank 2011-02-14:
http://www.skolverket.se/sb/d/4166 Regeringsbeslut fattades 2010-10-11.
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Erfarenheten har dock gjort att Kalle vdgar slippa 6ver mer ansvar pd eleverna i
dag dn under de forsta dren som lirare. Det visar sig ockséd 1 den variation av
metoder, som trots beskrivningen av sin undervisning som kateder-
undervisning, anvints under de senaste lasiren. Framforallt framhaller Kalle
vikten av levandegora historien, t.ex. genom att beritta exempel, visa bilder eller
dramatisera. Just dramatiseringar dr ett dterkommande moment i1 Kalles
historieundervisning eftersom det, enligt de utvirderingar han brukar géra med
eleverna, dr ett uppskattat inslag i undervisningen. /... ] ndr vi kor feodalismen klir

jag ut ungarna i riddare och prinsessor och bonder och adel och sa vidare.”

For att komma 4t malet med att belysa den lilla minniskans perspektiv och fa
en personlig koppling till historiedimnet later Kalle sina elever intervjua édldre
slaktingar fOr att forsoka fd dem att beritta om sliktens historia. Eleverna far
ocksd ta med sig féremal som de sedan kopplar till diskussioner om killmaterial
och vad det kan beritta om éldre tider. Han anvinder sig ocksa av bocker som

han har list eller filmer som belyser nigon sirskild hindelse.

[...] jag forséker anvinda mig utav bade spelfilm och dokumentirfilm.
Fordelen med spelfilmer ér att de har ofta nat perspektiv frin en minniska

som man foljer.

Ur Kalles berittelse framgar att savil eleverna som tillging till material avgdr
vilka arbetssitt han anvinder 1 olika arbetsomraden. Han har ocksa prévat sig
fram att anvinda olika arbetssitt pa samma stoff for att hitta ndgot som passar
bra just pa det omradet eller som passar bra i terminsplaneringen. Aven om

innehallet ligger fast kan séiledes arbetssitten variera.

Det ir ju hela tiden det hir att man maste géra undervisningen lite sexigare
for eleverna, allts att den blir intressant och kul och sd dir. Och det kan jag
vil kiinna att i historia just sd 4dr det filmer som man kan anvinda sig utav, sa

ar det jattebra for det kommer de ihag oftast.

Kalle har medvetet valt att satsa pd att arbeta studietekniskt med eleverna i
arskurs 7 for att fi eleverna att utveckla sin liasforstielse och underlitta
bearbetning av texterna. P4 sa sitt menar han att eleverna littare foljer med 1

undervisningen i drskurs 8 och 9.

Det dr vil ett utav de imnena i skolan dir man liser vildigt mycket och
lisforstielsen 4dr extremt viktig, sa att jag har ett material som jag kor under

antiken som ir till det gamla liromedlet men som jag kommer utveckla dven
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till det nya liromedlet dir de just jobbar med olika skrivtekniker. Fér det jag
har markt dr just det att i de klasser ddr jag har kort studieteknik, det géir sa

mycket fortare och littare f6r dem sen i attan.

Historiskt killmaterial anvinds 1 viss utstrickning nir arskurs 8 har sin
temavecka om stadens historia. Da gbr eleverna en stadsvandring och beséker
kytkan och ibland dven nigot museum. Emellanit anvinder Kalle andra
bredvidldsningsbocker, kartor och historisk atlas, utéver liroboken 1

undervisningen.

Excaminationsformer

Examinationsformerna 4r varierande si som tex. skriftliga prov,
inlimningsuppgifter med analys och muntliga redovisningar i grupp. Under det
lisar som foregick férsta intervjun fick eleverna exempelvis en
virderingsévning om andra virldskriget dir eleverna skulle ta stillning till olika
frigor och dven forklara vilken hindelse som haft stdrst betydelse f6r vitlden i
dag. Kalle berittar om en skrivuppgift som han och nagra kollegor genomfort
som examination under arbetet med revolutionerna i arskurs étta. Att just den
uppgiften hamnade pa det avsnittet berodde pa en férhoppning om att eleverna

skulle ta mer eget ansvar och pa 6nskan om variation.

Jag tror nog att det var en kombination. Dels att man var less pa att ritta prov,
dels att man ville géra nanting annat med klassen, alltsd att de skulle f4, ja gora
nit lite mer pd egen hand, ta lite mer ansvar, for en skrivuppgift kriver ju lite

mer av eleven édn att plugga till ett prov.

Han konstaterar dock att examinationen inte egentligen gjorde nagon skillnad
pa resultatet. “Jag tror att om jag bade haft ett skriftligt prov sq hade nog resultatet blivit,
alltsa de som skrev en bra skrivuppgift hade ocksa skrivit bra pa provet.” Insikten att
examinationsformerna i det hir fallet inte avgjorde elevernas resultat tycks
emellertid inte ha paverkat Kalles ambition att anvinda sig av varierande
examinationsformer. Bedomningen av eleverna sker for Kalles del frimst
genom examinationsformerna dir allt storre vikt liggs vid att tillsammans med

eleverna arbeta med matriser i amnet.

96



Centrala omformningsfaktorer
Motet med eleverna

For Kalle har elevernas inflytande 6ver den undervisning som formas betydelse
pa flera sitt. I takt med 6kad sdkerhet i lirarrollen har han vidgat limna Sver
mer ansvar pa eleverna dven om han fortfarande brottas med hur stor del av
undervisningen som ska vara lirarstyrd och hur stor frihet han kan ge eleverna.
Han har en successivt 6kad forvintning pd vad eleverna ska klara och fa
inflytande 6ver frin arskurs 7 il arskurs 9 och slutligen spelar elevernas
formédga och sociala kompetens in 6ver den undervisning som dger tum i

klassrummet.

Kalle berittar att han i botjan av sin ldrarkarridr var mer styrande och ville ha
kontroll i klassrummet. Nu kdnner han sig sikrare och kan vara mer fri utan att
for den skull férlora kontrollen. Han menar ocksa att eleverna far storre ansvar
nu, 4ven om han skulle 6nska att han kunde ge dem 4nnu mer inflytande och
ansvar.
Jag kimpar lite med mig sjilv dir att jag vill ju slippa pid det hir med
[katederundervisning]. Jag vill ju f6rs6ka fa eleverna lite mer aktiva och det dr

vil det som 4r ganska sd svart.

Kalle konstaterar ocksa att han sjilv upplevt simre resultat ndr han latit

eleverna ta ansvat.

Men jag vet av erfarenhet nir jag har gjort det s har dels, sa har de inte lart sig
speciellt, maluppfyllelsen har inte blivit lika bra om man sdger, men samtidigt
sd har de kanske lirt sig mer om sig sjilva dd eftersom de har ju sjilva fitt ta

ansvar i storre utstrickning,

Nar eleverna kommer till skolan i arskurs 7 verkar det for Kalle handla om att
skola in eleverna i olika arbetssiatt och att lira kinna eleverna utifrin

kunskapsniva och social f6rméga.

1 drskurs sju brukar jag, dé ir jag diktator holl jag pé att siga, men dé ér det jag
som bestimmer Gver undervisningens former och examinationer och sa vidare.
Men sen i arskurs atta och nio sd brukar jag faktiskt lita dem vara med och

bestimma.
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Elevernas inflytande 6ver arbetssitten Okar sdledes med aldern. ”Det dr ju
viktigt att de ocksd fir en stOrre mojlighet att paverka for de ska ju si
smaningom ta ansvaret helt och hillet sjilva och did maste de ju borja
ndgonstans.” Jag uppfattar det som om elevernas moijligheter till paverkan

framst ror de arbetssitt och de examinationsformer de ska ha.

Nir det dr parallella klasser har Kalle samma uppligg fran bérjan men om det
visar sig att det inte fungerar si dndrar han arbetssitt. Innehallet blir dock
ungefir detsamma. Om en klass eller grupp elever exempelvis inte klarar av att
jobba pd egen hand gir han in och styr upp undervisningen mer genom

genomgangar.

Da har det blivit sa att i den klassen sia har jag haft mer lirarledda
genomgingar, mer styrt med instuderingsuppgifter sd att de har ett tydligt,
enkelt arbetssitt. Det dr lika i vatje arbetsomride for de behover strukturen,
den ir viktig. Medans i de andra sd har jag haft ett friare arbetssitt. De har fatt
diskutera mycket och dd har ju liksom klassen dé styrts av, eller styrt hur vi

jobbar med olika arbetsuppgifter.

For Kalle framstar just elevgruppens sammansittning som avgorande fér hur
undervisningen kan liggas upp. Elevernas intresse for dmnet tycks ocksd spela

roll f6r den undervisning som formas.

Om man har en grupp som man kinner att den hir gruppen fir man igen
mycket av, om jag ligger ner mycket arbete och s kinner jag att jag fir jitte-
mycket gensvar frin den klassen sd dr det kul, dd fortsitter man ofta pa den
vigen, det ar sa det funkar. Men sen i vissa grupper ar det mer tungjobbat och

da blir ju undervisningen direfter, tyvirt.

Kalle menar att det dr enklare att engagera sig lite extra i de klasser dir eleverna
visar storre intresse och uppskattning f6r undervisningen medan det i andra
klasser oftare blir en slags grundkurs med firre infallsvinklar. Olika klasser gor
alltsid att arbetssitten varierar, nigot som ocksd fir genomslag vad giller

examinationsformerna.

Man fir vilja lite, ha lite fingerspetskinsla, ”beh6vs det prov hir i den hir
klassen eller behovs det inte?” Och en del klasser de idr ju vildigt tillkndppta pa
lektionerna och déi har man kanske ingen aning alls, sd d4 maste man kéra lite

lixf6rhor och sant bara for att man ska fa se ”’vad har de fatt med sig?”.
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Nir klasserna dr tysta brukar Kalle stilla méinga frigor till eleverna av typen
”vad tror ni om det hir?”, ”vad tycker ni?” {or att fA dem aktiva. Han vill girna
ha dynamik i genomgangarna sd att det inte blir fér mycket envigs-
kommunikation. Egna inlige och frigor frin eleverna ir nagot Kalle
uppmuntrar och efterstrivar i sin undervisning. P4 sa vis kan eleverna vara med

och paverka hur undervisningen formas i klassrummet.

Mdtet med styrdokumenten

Kursplanen péaverkar Kalles historieundervisning genom att de pd skolan har
utgatt fran mal att uppnd nir de har utarbetat den lokala kursplanen men ocksa
genom att de tillsammans har utformat en matris f6r formativ
kunskapsbedémning, baserad pa kursplanens mal att striva mot. Arbetet med
matriser verkar for Kalles del ha bidragit till en mer malmedveten undervisning
dir elevernas férmagor och hur dessa kan delas in i olika kvaliteter dr i fokus.
Utéver en matris som ska mita generella férmdgor 1 alla fyra SO-imnena
fortgick vid intervjutillfillena arbetet bland SO-kollegorna att till varje enskilt

arbetsomrdde utveckla matriser. Detta f6r att gbra det tydligare £6r eleverna.

Sen har vi forsokt att gora, for det blir lite otydligt och man vill ju girna gora
det sd konkret som mojligt for eleverna, och di har vi forsokt att géra da
arbetsomridesmatriser. Och da har man forsékt att liksom sitta ord pd de hir,
ja vad det innebir till exempel att kunna se vilka hindelser som ir [...] centrala,

hindelser som dr viktiga.

Kalle berittar att han sjilv blivit mer medveten om malen under de senaste aren
och att mdlen att striva mot i kursplanen har blivit mer styrande for
undervisningen dn betygskriterierna. Hans 6kade medvetenhet om den
malstyrda kursplanen har ocksa gjort att han funderar ver innehallet och

metoderna i sin historieundervisning.

Och det édr vl det jag vill férdndra, att géra mer tematiskt. Mer utifrin maélen,
alltsd titta pd strdvansmalen och férmiégor, att det ska vara det som styr hur jag

jobbar och utifran ”huret” sen plocka in arbetsomraden som passar.
Kalle tolkar dven skrivningarna i den nya liroplanen, Lgr 11, i riktning mot

okade moijligheter att utgd frin mdlen/formigorna och tematiska arbets-

omraden.
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Motet med kollegorna

Kollegorna utévar inflytande Gver de val Kalle gor i sin undervisning pé flera
sitt. Dels genom den gemensamma lokala kursplanen, dels via det
gemensamma arbetet med matriser. Han menar att det dr viktigt med en
diskussion sa att det blir ungefir likvirdiga bedémningar mellan klasserna.
Lirarna har dock frihet att dgna mer eller mindre tid 4t olika arbetsomraden och
dven att plocka in saker i undervisningen som ingen annan gor. ”Men i slutet vad
de ska kunna sd ska det ju lifsom vara ganska likvirdigt” ‘Trots att det finns ett visst
mitt av samarbete fOrefaller Kalle uppleva sig ensam nir det vil kommer till
den egna planeringen och genomférandet av undervisningen. Han siger sig
onska mer samarbete mellan kollegorna nir det giller exempelvis planering av

nya teman och dmnesovergripande arbetsomraden.

Kalle sdger att han uppskattar nir kollegor delar med sig av sina idéer och

erfarenheter och menar att det paverkar hans eget sitt att utforma undervisning.

[...] om mina arbetskamrater har utarbetat nagot nytt, s och det ér ju, nu har
vi fitt in nagra nyanstillda SO-lirare hir och det ir alltid bra att fd in ndgot
nytt, frischt och friskt blod fér da fir man alltid lite nya tankar hur man kan

lisa arbetsomraden och det paverkar.

Pa Gula skolan ir lirarna organiserade i dmneslag, vilket gér att det mesta av
samatbetet med kollegorna ré6r SO-imnena medan samverkan med lirare i
andra dmnen inte finns i organiserad form. Kalle menar sig ibland sakna den
vidare kontakten dmnesmissigt just for att enklare kunna planera storre

amnesoverskridande arbetsomraden eller teman.
Moitet med organisatoriska faktorer

Som svar pa fragan vad som paverkar mest nir Kalle planerar sin undervisning

svarar han:

For det forsta dr det s att ndr man planerar sa dr det ju att man har ju bara ett
visst antal timmar man kan placera ut pa varje arbetsomride. Och dir dr det
vil tyvirr sd att man kan inte alltid ligga sd mycket tid som man skulle vilja,
men om jag till exempel varit pd fortbildning och fitt med mig nigot nytt sitt
forsoker jag fa med det. Om jag fir tag i en film tex. si forsoker jag fa med
den [...].
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Tiden, i form av hur mycket tid som finns att disponera till varje arbetsomrade,
upplever Kalle som ett hinder f6r den undervisning han vill genomféra. Han
uttrycker det som om han ofta hamnar i tidspress och dérfor viljer att sjilv
hélla i fler genomgangar dn planerat for att hinna med ett arbetsomrade. Detta

ar ytterligare en sak han talar om att han vill férindra framéver.

Sa tiden dr ju hela tiden en faktor och det dr vil det jag tinker att jag ska [...]
forandra till niésta dr och det 4r vil det att jag inte ska lita mig styras si mycket
utav just hinna hela vigen. Jag fir strunta i det och sa i stillet fokusera pa

stravansmalen eller ja, vad ska jag sdga, formaga.

En viktig omformningsfaktor nir Kalle utformar sin historieundervisning ar
liroboken. Genom bytet av liromedel pd skolan, frin en bok for vardera
arskursen till en stadiebok, dr det, enligt Kalle, littare att genom boken goéra
kopplingar bakéit och framit i historien.??¢ Han menar att det pa sa sitt blir
enklare for eleverna att se och uppritthélla den réda trad han strivar efter att ge

eleverna.

Det dr ju svirt, jittesvart, for eleverna just se hur en hindelse paverkade
framtiden pd nigot vis. Men det gor det littare nir man har en bok si man

kan liksom visa det tydligt.

Dessutom menar Kalle att det underlittar f6r honom som lirare ocksd i
struktureringen av stoffet. De férra lirobockerna var, enligt Kalle, mer

osammanhingande.

Och da blev det mer krav pi mig att jag skulle ge dem en struktur och det ir
klart att hittar man en bok som dr bra, som ger struktur, si underldttar det

ganska mycket.

Kalle ser den nuvarande liroboken med dterkommande avsnitt om Norden
kopplade till varje omrade som en fordel eftersom han strivar mot att sa
smaningom kunna blanda in svensk historia i varje epok som de tar upp i

historieundervisningen.

Utéver tid och lirobdcker lyfter Kalle fram tillgingen till datorer som en faktor
som péverkar hans undervisning. Vid forsta intervjutillfillet uttryckte han en
onskan att kunna anvinda sig mer av modern media 1 sin historieundervisning
och vid det andra intervjutillfillet hade han genom att fa tillging till en bérbar

2% Den aktuella laroboken heter PULS, historia, Natur & Kultur.
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dator kunnat utnyttja den till att se nyhetsinslag och andra klipp frin nitet
under lektionerna. Han sdger sig se fram emot att skolan si sméningom ska fa

projektordukar istillet f6r TV-apparater att kunna visa materialet pa.

[...] d& tycker jag att det dr kul ndr man ser liksom att en sin dir grej just att
jag anvinder mig utav medium som de liksom pd nat vis kan relatera till gor att

den hir texten i boken, som de tycker dr skittrikig att lisa, blir viktigare.

Mdtet med det omgivande samhbillet

Det omgivande sambhillet paverkar historieundervisningen genom att eleverna
far del av ett lokalhistoriskt tema vatje ar och att eleverna nigon ging far
besoka stadens museum. Dessa mer fysiska méten med sambhillet dr dock inte
regelbundna inslag i undervisningen. Diremot talar Kalle om att han som ldrare
stindigt dr vaksam pa hdndelser runt om i samhillet. Nér han ser nigonting pa
TV, en dokumentir eller film uttrycker han det som att “lirarknappen” slas pa.
Han siger att han ofta funderar pid hur han ska kunna ta upp det i
undervisningen och pa vilket sitt det blir bist. Aven fortbildning, nyheter och
skonlitterdra  bocker  kan  péverka innehdllet och  arbetssitten i

historieundervisningen.

[...] jag liste en skonlitterdr bok hir ”Svirdet och spiran” i somras om alltsa
ett katedralbygge i England pa 12-1300-talet och den anvinde jag mig av
nir jag undervisade om medeltiden nu, liksom beritta om det feodala

sambhillet, kan man dra exempel och sa vidare.

Fastin Kalle tycker sig ha nytta av influenser utifrdn vid sin planering av
undervisningen upplever han det ocksd som jobbigt att undervisa i fyra dmnen

som ska tdcka sd mycket av bade datida och nutida hindelser.

Moitet med sig sjily

Kalle menar att grunden f6r hans historieintresse férmodligen kom pa
universitetet men att han i sin historieundervisning inte anvinder si mycket av

det han lirde sig ddr. Han berittar att han édr vildigt n6jd med de dmnesstudier

han gjorde pa lirarhégskolan.
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Jag tycker det gav mig en bra grund att std pd, men jag kan vil inte siga att det
jag liste dd dr grundande, det innehillet tar jag ju inte upp si mycket pa
lektionerna utan nu dr det mer det man tagit del av pd fortbildning och nir

man pratat med kollegor och sd som ir viktigare.

Det forefaller som om Kalles intresse for dmnet férdjupades genom
akademiska studier men att sjdlva urvalet av innehall till sin egen undervisning
paverkas mer av kollegor och aktuell fortbildning, samt tidigare nimnd lirobok.
Nir Kalle talar om fortbildning 4r det frimst i férelisningsform och med eget
arbete utifran kursplaner det r6r sig kring. Han berittar ocksa om egen lisning
av skonlitterdra bocker. Att diremot lisa ny forskningslitteratur inom
historiedmnet tycks inte férekomma. Att sjilv delta i forskningen som
intervjuperson tycks ha paverkat Kalles egna reflektioner. Han sdger sig ha
blivit mer uppmairksam p4 sin egen undervisning efter den forsta intervjun och
pé sa sitt skulle intervjuerna som genomforts i forskningssyfte kunna liknas vid

en omformningsfaktor.

Dirfor tycker jag att den hir intervjun nir du nu intervjuar mig, det tycker jag
ju alltsd jag har nog aldrig tinkt si mycket varfor jag gor det jag gor. Utan det
har mer varit liksom att f4 nanting som funkar sen, ja sd ser man funkar det sa

funkar det annars byter man arbetssitt.

Centrala termer och begrepp

Nir Kalle talar om sin historieundervisning aterkommer han till flera olika
begrepp som 16r dmnet. Det handlar frimst om ”livsvillkor”, ”den lilla
minniskans historia” och om att skapa en ”r6d trad”, samt att ”resonera”. Han
talar ocksa om liroboken och om termer som anknyter till det specifika
innehéllet. Matriser i betydelsen av hur elevernas kunskaper ska mitas dr ocksa
nigot som Kalle tar upp flera ginger. Det kan kopplas till skolans Skade
satsning pa att skapa likvirdighet, influerat av nya krav pa ldrares
dokumentation frin statligt och kommunalt hall. Kalle berittar om hur hans
undervisning gir till i métet med eleverna och uppehiller sig dd vid ett sdkande
efter bra metoder som ska fanga elevernas intresse, “att gora undervisningen
sexigare”. Han aterkommer ocksa pa olika sitt till hur eleverna ska bli mer
”delaktiga”. Han nidmner ingen specifik historiedidaktisk eller pedagogisk
forskning utan refererar snarare till lirob6cker och styrdokument i sina utsagor.

Kalles tal om madl, innehall och arbetssitt hinger samman men visar ocksa pa
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den process han befinner sig i dir s6kandet efter en mer langsiktig
undervisningsstrategi skiner igenom. Han talar om sin strivan efter att gi frin
mer “traditionell katederundervisning” till mer ”modern undervisning” och

uttrycker en 6nskan om att kunna arbeta mer “tematiskt”.

Att ge en kronologisk rod triad med kinsla for den lilla ménniskan

Kalles utsagor visar pa flera sitt att han som ldrare befinner sig mitt i en storre
omformningsprocess dir historiedmnet och undervisningen i detsamma har
flera bottnar. Genom sin undetvisningserfarenhet har han utvecklat
undervisningsmonster for historieundervisningen som innehiller
aterkommande delar. Till grund fér milen aterfinns de delar som finns
beskrivna i den nationella kursplanen, dir Kalle sirskilt talar om vikten av
nutidsforstaelse, att lira sig se samband och skapa en r6d trad i historien, samt
att lyfta fram manniskors levnadsvillkor. Han pekar ocksd pa svérigheten med
att fa eleverna att leva sig in hur méinniskor férr sig pa framtiden, men héller sig
frimst 1 sina utsagor till den tvafaldiga tidsdimensionen datid och nutid. Hittills
har han f6ljt skolans lokala kursplan vad giller innehillet men anvint sig av
olika metoder sd som dramatiseringar och andra arbetssitt for att géra dmnet
mer levande och finga elevernas intresse. Han uttrycker dock att tidsramarna
ofta begrinsar metodvalen, vilket gbr att han undervisar utifrin mer
katederundervisning 4n vad han egentligen onskar. Kalle dterkommer i
utsagorna till att han 6nskar att fordndra sitt sitt att undervisa dir han bade ser
till malen, innchédllet och metoderna. Styrdokumentens mil med
historieundervisningen tycks ocksd allt mer vigleda valet av metoder.
Balansakten mellan att ge eleverna utrymme att paverka mer av undervisningens
utformning kontra lirarens styrning synes vara ett reellt dilemma f6r Kalle,

négot han brottas med nir han planerar och genomfér historieundetrvisningen.

Han ger intryck av att som ldrare befinna sig vid en vindpunkt dir en strivan
att fornya innehallet i mer tematisk riktning dr en vigvisare och en variation av
arbetssitt dir modern media fir ett storre utrtymme ir en annan. De frimsta
omformningsfaktorerna framstir som eleverna, styrdokumenten och liroboken.
Han tycks ocksa ha blivit mer medveten om sin undervisning och tycks ha
reflekterat mer 6ver val av innehéll och metoder och hur dessa ska kunna svara
mot kursplanens innehall under den tid intervjuerna genomférdes. Kalle verkar

vid den avslutande intervjun ha funnit den riktning han vill ta pa vigen mot en
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mer varaktig undervisningsstrategi. Nagra av stegen pa den vigen visar sig
genom att han aktivt har valt en ny lirobok som, enligt honom sjilv, mé6jliggor
mer tematiskt arbete och dér svensk historia I6per som en rdd trad, att han
arbetar aktivt for att utveckla dmnesanknutna bedémningsmatriser och att han

har utnyttjat ny teknik for att levandeg6ra historieimnet mer for eleverna.

Gunnars historieundervisning

Gunnar ir historieldrare med utbildning fran 1960-och 70-talet. Han har ldst 60
poing historia samt nationalekonomi, sociologi, pedagogik och geografi. Han
tog lirarexamen i januari 1972 och har sedan dess arbetat som lirare. Frin och
med hosten 1993  har Gunnar kombinerat undervisningen med
skolledaruppdrag. Forsta dren var arbetet jamnt férdelat och sedan 1995 har
Gunnar undervisat en tredjedel av sin tjanst som SO-lirare (historia, geografi,
samhillskunskap) och jobbat tvi tredjedelar som rektor. Under lisiret som
foregick den forsta intervjun undervisade han i historia, samhaillskunskap och
geografi i en klass 8 och senare samma klass i drskurs 9. Gunnar arbetar pa
Gula skolan.

Mal i historienndervisningen Slutmilet dr inte nar jag slipper dem ntan slutmiilet

ska vara ndr de ar nedgrivda i backen.”

Fér Gunnar framstir det lustfyllda lirandet som centralt och ett 6verordnat mal
r att vicka elevernas intresse for dmnet. Det viktigaste som eleverna ska fa
med sig fran historieundervisningen 4r, menar Gunnar, ett stort intresse for det

som har hint tidigare och att kunna sitta in sig sjilv 1 ett historiskt perspektiv.

Alltsi man kan ju motverka att de tycker att historia dr det trikigaste som
finns. Har du lyckats med att de tycker att historia dr kul eller att jag kan sitta
mig framfér en film och titta med behéllning, dir det finns historiska inslag, dd

tycker jag da har jag natt en bit.

Att eleverna tycker att det dr roligt och intressant dr det viktigaste eftersom det
skapar ett intresse for sin egen tid. Genom att dra lirdom av det forflutna blir
det, enligt Gunnar, littare att forst att saker upprepar sig men i olika skepnad.

Att kunna resonera kring historia dr ocksa visentligt.
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Jag tycker ocksd att det dr vildigt viktigt att resonera, tesonera historia helt
enkelt si att de ser att historia 4r inte bara kunna en massa fakta for fakta-
kunnandets egen skull, utan det ir mer att kunna anvinda det i ett mera

allmingiltigt ssmmanhang |...]

Kunskapsmissigt dr det kronologiska perspektivet i fokus. Gunnar betonar att
det 4r viktigt att eleverna kan fOrstd kartan och att de kan f6lja kronologin och
se en rod trad. Syftet dr att binda ihop historien eftersom det blir s manga
hopp genom drhundradena. Det visteuropeiska perspektivet dominerar 1
undervisningen, men genom att ocksd betona Kina och Ryssland som
betydande makter i dag vill Gunnar fi in andra kulturer och 0&ka
nutidsfoérstaelsen. Ibland anknyter han till musik och konst men grunden i
historieundervisningen tas frin politisk historia blandad med social historia dir

minniskan lyfts fram.

Alltsa de maste nidstan ga hand i hand, tycker jag, for att annars si blir det fel
va. Alltsd en politisk, blir det bara en strikt politisk, det kan bli ganska torrt,
man miste fi med minniskan. Jag har en friga hir, eller pd betygskriterierna
for forsta virldskriget hir: ”Beskriv pa vilket sitt spelade forsta virldskriget en

roll for det civila samhillet och minniskornar”

Att det dr individer historien handlar om dr sirskilt viktigt f6r Gunnar att
formedla till eleverna. ”/...] de ar utav kdtt och blod [...] och det hir med krig di att de
hdr som ligger vid fronten bit och dit, det dr ju faktiskt en familjefar, eller en pojkvin eller

)

vad det nu kan vara.”

Nir det giller kopplingen till de nationella kursmalen uppfattar Gunnar dessa
som allmint héllna, nagot som anger en firdriktning men som inte ér direkt
applicerbart pa vatje enskilt arbetsomride. Han visar milen for eleverna i
samband med terminsstart men arbetar inte aktivt med dem tillsammans med
eleverna. Diremot foljer han indirekt malen genom att han liksom sina kollegor
pi Gula skolan utgir frin den lokala kursplanen. Nutidsforstaelse,
intressevickande, kronologisk referensram dr de nyckelord som kan

sammanfatta Gunnars syn pa mélen med historieundervisningen pa hogstadiet.

Innehdll i historieundervisningen "Det ar de har klassiska [...]”"

Gunnar f6ljer 1 stort sett skolans lokala kursplan nir det giller vilket innehéll

han viljer i sin historieundervisning. I drskurs 7 handlar det om de forsta
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minniskorna, sumerer och egypter, Grekland via Kreta och Romarriket. 1
arskurs atta brukar det vara kortare arbetsomriden med medeltiden och
upptickterna foljt av 1700- och 1800-talet, med ecuropeisk och lite svensk
historia. I samband med att skolan har en aktivitetsvecka varje dr ér lokalhistoria
prioriterat fér drskurs dtta. Gunnar har ett starkt lokalhistoriskt intresse och ar
drivande i det temat. Det allra storsta arbetsomridet i dttan ar emellertid franska

revolutionen, vilken Gunnar brukar dgna mycket tid at.

Ja, och sen gir jag in pd franska revolutionen fér jag tycker franska
revolutionen dr en san vattendelare i historien va. Det dr ju fOrsta gingen
minniskan, en vanlig Svensson si att siga, fir vara med och padverka
utvecklingen. Och sen, alltsd svensk historia 4r sammanlinkad med franska
revolutionen ocksd |[...] och s& kommer du ju in pa foérhillanden i Norden da

med att vi fir Norge och det hir.

Under lasaret som foregick forsta intervjun blev franska revolutionen ett sa
stort omrade att han inte hann med industtiella revolutionen. Det inledde han
darfor historieundervisningen med féljande lisér, 4ven om det blev mer som en
sammanfattning for att skapa en t6d trad Over till forsta virldskriget. Just att

vilja ut arbetsomraden som gar att knyta thop anser Gunnar ir viktigt.

For att historia dr ju ett sa stort amne si med den tid som stir till buds sa
ricker ju inte tiden till att halla pa med allting, va, utan det blir lite sa dir fokus
pé vissa saker och sen gir man vidare. Det giller att vilja ut de delarna sd att de

bir, s att det hdnger ihop.

I drskurs nio blir det vanligtvis 1900-tals historia med starkt fokus pa
virldskrigens tid och framforallt andra virldskriget. Efterkrigstiden kommer
med till viss del men Gunnar betonar Kina och/eller Ryssland. Han forsoker ge

eleverna en kinsla for férdndringar i historien.

Jag férsoker visa hur en supermakt, for det 4r ju egentligen en supermakt i dag,
hur den har utvecklats, bide gitt uppat och kommit tillbaks och sd. Det ir
ocksa en sdn hir forestillning som jag har forsokt sla hal pa, USA som vi da
betraktar som en jittestor nation som ir stark, det dr inget som siger att de hir

barnen fir vara med om att USA finns nir de 4r i min dlder exempelvis.
Gunnar menar att det 4r viktigare att en elev blir intresserad av sitt dmne dn att

han kan vartenda omride. Det dr dirfor viktigare att vilja ut omraden som

fascinerar eleverna dn att hinna med si méinga som mojligt. Gunnar betonar
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ocksa att eleverna maste fa baskunskaper innan de gér vidare till nista omride
for annars sker ingen ordentlig inlirning. Han pekar ocksd pd att han har
forindrat sin syn pi detta sedan han borjade som lirare. Antiken och forsta

virldskriget 4r sidana omrdden han numera dgnar mindre tid at.

Och det hir dr ett dilemma, nir man ser pa, alltsd jag ér i slutet pd min lirar-
bana, dd kan man friga sig ska man ta lika mycket pd varje omrade fast det ar
35 — 40 ar sen jag borjade? Alltsd det dr en jatteintressant fraga. Alltsa ska jag
hilla pa lika mycket med varje sak da kan jag bara siga att Antiken och det har
fatt stryka lite pd foten, for att fi plats med annat och likadant forsta

virldskriget var mycket utforligare.

Aktuella hindelser i nutiden ingar kontinuerligt i historieundervisningen.
Gunnar har ett stort intresse for nyheter och kommer ofta in pa saker som
hinder i virlden under lektionerna. ”Ja, det 4r nog en utav mina starka sidor
faktiskt. For jag dr nyhetsnarkoman sa att det blir ofta det, utan att jag har
forberett det kanske.”

Att arbeta med killor och killkritik 4r inte nigot eget atbetsomrade utan 16per
mer som en underliggande bas till historiedimnet. Det handlar om att diskutera

olika typer av texter, dessas trovirdighet och hur de har anvints.

Senast pratade vi om Versaillesfreden, bakgrunden till, alltsd att man
inte bara slukar den med hull och hér utan att det finns en baksida dar
ocksa. Det ar inte kallkritik utan det 4r mer hur den kom till d4 kan man

siga, sd killkritik 4r inte ritt i det hir fallet.

Gunnar gbr mindre férindringar i sina planeringar varje ar, men det handlar
metr om att hinna med fler eller firre atbetsomriden eller att férdjupa sig mer
inom vissa omrdden. Eleverna dr delvis med och styr vart fokus ska hamna

ocksa.

Om man marker att de dr intresserade av ninting tycker jag det vore fel att inte

nappa pé det. Alltsa man kan ju vara vildigt bokstavstrogen och det ir jag inte.

Han hinvisar ocksa till att hans egen kunskap och erfarenhet kan vara till hjilp
for att forklara eller tydligedra ett visst innehall. Som ldrare anser Gunnar att
det dr viktigt att kunna knyta ihop olika epoker och hitta likheter mellan da och

nu eftersom det dr omoijligt att ldsa om allt i historia.
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Vissa skeden paiminner om varandra och dd kan man dra slutsatser darifran.
[...] och det tror jag just har uppskattats av eleverna ocksd, att man kan vika
ut ifran dmnet och dra paralleller och hitta, hitta likheter i deras egen tillvaro

fast vi pratar om nagonting som var f6r 2000 4r sen exempelvis.

Metoder i historieundervisningen “Si ganska traditionel] katederundervisning vill jag
pdsta.”

Nir det giller arbetssitt 4r det uppenbart att berittandet dr det som Gunnar ser
som allra mest centralt i sin undervisning. Han har genom drens lopp foljt ett

rdd fran en metodiklektor ’kan ni beritta si gor det s mycket ni bara kan”.

Jag tillh6r vil, ska man siga, en lite alderstigen lirarkategori som gillar att halla
mycket i lektionerna sjdlv. [...] Inte sa att jag bara berittar men, men jag tror
att det dr en viktig del av undervisningen foér om det dr nin som kan ge
ungarna en réd trad, si dr det ju den som har list lite mer dn de sjdlva. For att

historia dr ju ett sint dmne som déir du maste ha ritt minga, du maste ha en
ritt bred kunskap for att kunna sitta in det i ett sammanhang och dra slutsatser

och helt enkelt se hur svunnen tid kan ocksa ha en tillimpning framéver, va.

Fastin att Gunnar berittar att han sjilv haller i minga genomgangar betonar
han att det dr viktigt att det sker 1 en dialog med eleverna. Han menar ocksi att
just historiedmnet limpar sig bra for att berdtta och ge sammanhang till den
stora mingd fakta som finns.

Jag férsoker ge dem rdda tradar genom att géra tidsaxlar och lite lathundar,
mindmaps och sant sa att de har lite att hinga upp det pa. For hur det dn ir sd,
det dr inget litt amne om man inte kan lite. Det dr ett sint dmne som blir

roligare och roligare ju mer du kan.

Lirarens roll f6r undervisningen betonas genomgiende under intervjun. Det ér
liraren som ska se till att eleverna far sammanhang och kan forstd till exempel

en film.

[...] sa ddrfor kan man bli den hir som formedlar helheter, f6r det tror jag
ar jatteviktigt alltsd. Och dir kommer det hér berittandet, berittandet

kommer in hir alltsd, det 4r utan tvekan si.

Nir det giller uppgifter som eleverna sjilva jobbar med berittar Gunnar att han

ofta gor i ordning frigor som eleverna ska besvara. Ibland tar han uppgifter
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frin liroboken men oftast formulerar han frigor sjilv, allt frin frigor som
kriver enkla svar direkt fran liroboken till frigor dir eleverna tvingas fundera

6ver nagot problem.

Jag har varit bortskimd med att det har varit ganska bra elever hir va, dirfor
blir det oftast att det hir basala kanske man tar lite f6r givet dd. Nu 4r det inte

alltid s4, men, och dérfér kan man gi pa de hir lite svirare sakerna di va.

For att exemplifiera sitt arbetssitt beskriver Gunnar en metod som han ser som
bérande 1 sin historieundervisning. Eleverna fir anteckna delar av det som stir

pé tavlan sd att det blir som “en liten klddgalge”.

[...] man har ju sina kdpphistar, jag brukar oftast skriva upp nan rubrik och
sitta in olika saker under rubriken. Det hjilper mig ocksd och det blir ju lite
som en PowerPoint-presentation fast jag skriver det pa tavlan, det blir som
skidespeleri va, si man fir det som stickrepliker, man gir iging pé ett ord va
och dd har man, forstir du hur jag menar alltsa, och det 4r ju en styrka att man

inte behover skriva upp allting man siger da utan man bara far en tanke.

Kartor och filmer
Ett hjilpmedel 1 Gunnars historieundervisning 4r film, inte minst under

virldskrigens tid. Det material som dr mest framtridande dr dock kartor och
bilder.

Jag anvinder karta vildigt mycket, vildigt, vildigt mycket kartor. Och dir de
far rita in var vi befinner oss och vad vi gér och si dir. Inte pa vartenda
omride men dir det dr limpligt gér jag det, som Kinas historias framvixt sa
ritar vi in olika perioder och si dir for att de ska se, alltsa det dr liksom ett
”case-study” ungefir, om man viljer ut ninting som man gor riktigt, alltsd med

vara matt matt dé, riktigt djupt dd kan man siga.

Savil kartor som bilder aterkommer i undervisningen. Gunnar berittar att han
ofta utgar frin en bild som introduktion till ett arbetsomrdde och menar att det
ar ett bra hjilpmedel for eleverna. Han utvecklar sina tankar kring varfér bilder
kan underldtta fOr eleverna att forsta skeenden genom ett exempel med en bild

péd en man fastkedjad i en skottkirra i Ryssland:

Men pé den hir nivan som vi ir sd, sd tror jag att det dr ganska bra att ha nat
sd mer synbart att titta pa som kan hinga upp det pa. Och sa utgé frin det till
forindringar, alltsd det 4r inte si konstigt att det hinder férandringar i ett land

dir man hiller ner en stor del av befolkningen i trileri di kan man sdga. Och s
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att det mer blir en naturlig utveckling, si att de fOrstir varfér det blir

revolution.

Gunnar betonar ocksé att historia dr ett dmne som kriver god ldsforstaelse sa
dirfor jobbar han med elevernas lisning, till exempel genom att eleverna far
ldsa historiska romaner eller genom att de emellanat har hogldsning i klassen.
Han tycker att det dr viktigt att eleverna ldr sig att dra paralleller mellan da och

nu och att de kan plocka ut vad som ir visentligt.

Excaminationsformer

Eleverna fir fordjupa sig extra i ndgot arbetsomrade i vatje arskurs. I sjuan ir
det vanligtvis romarriket, i attan franska revolutionen och i nian Kina. I
samband med detta fir eleverna ofta géra ndgot férdjupningsarbete. Eleverna
far ocksd leva sig in i ett historiskt skede och skriva en uppsats om olika

hindelser.

[...] som exempel brukar jag gora att de fir latsas att de 4r med Columbus nir
han seglar ivig va. Och dé fir de lite hjilp med att det ar lite bredvidlisnings-
bécker si att de kan hélla, ja da fir de inte vara sd att de hittar pa historiska
hindelser som inte finns, utan de ska forestilla sig hur livet kunde vara
ombozd [...]

Gunnar nimner att han férut gjorde grupparbeten dir eleverna fick gora
planscher och redovisa muntligt, men att det 4r mer sillan numera.
Arbetsomradena  examineras genom muntliga sammanfattningar och
diskussioner i klassrummet, ibland skriftliga férdjupningsuppgifter och en ging
per termin dr det skriftligt prov i respektive SO-dmne. Hemprov eller uppgifter
som eleverna ska skriva hemma anvinder Gunnar inte i sin undervisning lingre
eftersom han menar att det dr fO6r litt att kopiera frin Internet. I sin egen
bedémning av eleverna resonerar han sa hir. ”/...] det blir att man lagrar i sin

hjdrna kan man siga, bade kvalitet och frekvens pa svarande.”

Centrala omformningsfaktorer
Motet med eleverna

Gunnar dr noga med att betona ldrarens betydelse och ansvar for

undervisningens utformning och hivdar att eleverna inte dr sd delaktiga. ”De¢ ar
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vdl mitt stora problem, sd, alltsa det har hint, men jag vill inte pasta att jag upppyller
statsmafkternas kray pa det. Det vore fel ntay mig att saga” Saker som att byta datum
for ett prov eller liknande kan eleverna tycka till om, men de deltar inte i
planeringen av sjilva undervisningens innehéll och former. Eleverna synes trots
det paverka undervisningen pa flera sitt. Deras forkunskaper, engagemang och
mognad spelar in pa de metoder Gunnar viljer att anvinda sig av och till viss
del pdverkas dven innehallet av eleverna 1 klassen. I de klasser ddr eleverna visar
storre intresse och engagemang tenderar undervisningen att bli mer
variationsrik och innehallsmissigt rymmer den fler utvikningar. Gunnar talar
om att eleverna ”bir lektionen” med hans hjilp. Genom att bedéma hur

eleverna svarar pd de frigor som stills kan lektionerna leda in pa olika spit.

For i de hir lite svagare klasserna dir blir det lite mer att man ska ha med sig
dem for att de ska fi nin form av enkel 16d trid. Medan de andra dir blir det
den r6da traden, sedan kan man géra utvikningar pa olika sitt, som gor att det

blir mycket roligare.

I det sammanhanget resonerar Gunnar kring elevernas makt &ver

undervisningen som mycket storre dn de sjilva forstar.

[...] eleverna har en jittestor makt och det tror jag inte de forstar riktigt, de far
den lirare de fortjanar lite grann, kan man siga. Och det ir lite allvarligt

egentligen for alla fértjianar en bra lirare.

Samtidigt som Gunnar siger sig efterstrdva en dialog i klassrummet, betonar
han vikten av att som lirare leda lektionerna. Han menar att den som innehar
mer kunskap miste vigleda de andra. Dirf6r dr han kritisk till f6r mycket eget
arbete fOr eleverna, vilket han menar slir ut de svagare. Genom att beritta
mycket och anvinda sig av hoglisning och ha liroboken som stéd anser
Gunnar att de sd kallade svagate eleverna som hat svirt att sjilva ldsa sig till
saker fir bittre undervisning 4n om de limnas f6r mycket att ta reda pa saker

pé egen hand.

For de [eleverna] utgar fran sin kunskap och den ir ju inte vad en vuxens ir va
och di kan man missa mycket. Det dr ungefir som det dir med hoglisning. Du
har ju en chans som lirare att gi in och se dir det beh6vs en stéttning och dir

kan du ga in och géra det.

Gunnar beskriver hur han arbetar for att fi med elevernas fantasi i

undervisningen och fi dem att kinna sig delaktiga.
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[...] och sd dr jag ganska fascinerad av att titta pa varfor saker och ting hinder.
Alltsd dir kommer ju ungarnas fantasi in i bilden, ddr forscker jag fi dem att
tinka till om det. [...] Vi kan ta férsta virldskriget exempelvis, och den hir
Schlieffenplanen som, alltsa hur tyskarna skulle operera i kriget dd, da miste de
forsta att man kan inte fora krig pa tva stillen samtidigt. Det 4r de som ska
klicka den idén va. Sd att, for dd kidnner ju de att de blir lite strateger i

sammanhanget va, ungefir sa.
Méitet med styrdokumenten

Gunnars foérhéllande till liroplan och kursplan framstir som relativt 16sligt. Han
tar upp malen i1 dmnet nagon gang per termin men utgar frin att han i och med
det dnda ger eleverna mojligheter att nd malen. Kursplanen blir i Gunnars fall
darfor sekundir jaimfért med den egna kunskapen och erfarenheten. Genom att
skolan har en lokal kursplan baserad pa Lpo 94 anvinder Gunnar dndd malen
for historieimnet. Han anvinder dock inte liroplanen och kursplanen som ett

levande dokument specifikt i historieundervisningen.

Jag har klippt ur och gjort overhead pd mélen och sé nir vi har bérjat ett lisar,

sd kan jag gbra och sa visa att det hir dr de mél som giller i dmnet, alltsd i de
hir dmnena som ndr man delar ut boken vet du va, ’det 4r det hir vi ska jobba
med och de hir avsnitten” och s betat av vad det innehaller, sa gor jag ju. Men
inte si ndr jag borjar med ett nytt avsnitt ’nu 4r det, det hir som ér fokus pa”,

det vill jag inte pasta.
Mdtet med kollegorna

For Gunnar 4r det tydligt att han sjilv med sin erfarenhet och dmneskunskap
kidnner sig trygg i sin undervisning i historia. Han tar del av det kollegorna
arbetar med men anvinder sitt eget material 1 undervisningen men sdger ocksa
att ”/...] det dr totalt dppet med att hjalpa varandra med material och sa.” Kollegorna
lingre tillbaka i tiden tycks ddremot ha spelat en viktig roll f6r den undervisning
som han har format. Gunnar berittar om ett samarbete med nagra kollegor dir
de hade regelbundna triffar utanfér skoltid och tillsammans byggde upp en
slags historisk verktygslida. Den bestod bland annat av innehallsrika
kompendier med texter, bilder och arbetsuppgifter till olika omrdden som
exempelvis nazismen. En viss del av det materialet anvinds fortfarande.
Liararstudenter har ocksa varit en del av Gunnars tidigare undervisning medan
han numera dgnar storre delen av sitt jobb at skolledaruppdrag. Han har sjilv

fatt vara utbildare av yngtre kollegor pé skolan for att de ska kunna foéra vidare
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den lokalhistoriska kompetens som Gunnar i mangt och mycket varit ansvarig

for.
Moitet med organisatoriska faktorer

Den organisatoriska faktor Gunnar lyfter fram i sin berittelse dr liroboken och
dess betydelse. A ena sidan menar Gunnar att han kinner sig fri frin
lirobocker, 4 andra sidan uttrycker han att liromedelsforfattarna har ganska
stor makt. Liroboken paverkar en del av undervisningen men Gunnar menar
att han inte anvinder liroboken pd samma sitt som ndr han var ny som lérare.
Numera anvinder han boken mer som omvixling och for att ge lixa i som en
fast punkt. Detta att ha boken som st6d menar Gunnar kan vara sirskilt bra for

de elever som har svarare for sig i dmnet.

S4 historieboken, eller boken éverhuvudtaget blir en riddningsplanka fér den
som har det svért. Och det dr ju viktigt att vi fir med alla s jag tror inte vi

kommer ifrdn en bok. Vi miste ha bok alltsa.

Utover liroboken himtar Gunnar inspiration och fakta frin en mingd hall sa
som frin nyheter, historiska romaner och faktabocker, de nyss nimnda

kollegorna, med mera.

Sen ir det klart, indirekt sa blir det ju att liroboken har, de idr ju inte dummare
an att de gor en lirobok som ska finga in dmnet sd att siga, men de hir
utvikningarna kommer frdn alla héll och kanter. De férsoker jag frischa upp da

mellan varven eftersom det ofta ér ett ar mellan man gor varje sak.

Gunnar aterkommer till att erfarenheten har gjort att han kan styra sin egen
undervisning mycket utifrdn material han har samlat pa sig genom aren. Hans
stora historieintresse innebdr ocksa att han kontinuerligt ldser historisk
facklitteratur.?¥’

Mdtet med det omgivande samhbiller
Det stora intresset for lokalhistoria innebdr konkret att undervisningen under

varje ldsar dgnas en vecka at tema [sfaden]. 1 temat ingar att vandra eller cykla

runt om 1 staden och titta pa olika historiskt intressanta platser med Gunnar

27 Gunnar beréttar att han ar medlem i bokklubben Clio fér historieintresserade. Béckerna dar ar

facklitteratur men inte historiedidaktisk litteratur.
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som guide. Han guidar alla klasser, dven de han inte sjilv undervisar. Férutom
vid dessa tillfillen sker undervisningen i stort sett i ett klassrum pé skolan med
Gunnar som ldrare. Det sitt det omgivande samhillet kommer in i klassrummet
ir genom de kopplingar till aktuella hindelser som Gunnar allt som oftast gor.
Han beskriver sig sjilv som ’nyhetsnarkoman” si pa sd vis kan hans stora
intresse for nyheter ocksia ses som en omformningsfaktor som paverkar

innehdllet i undervisningen.
Mdtet med sig sjily

Gunnar bygger sin undervisning kring sin egen kunskap och erfarenhet och
hivdar att ”/...] allt dverskuggande dr lirarens personlighe?” £6r hur undervisningen
utformas. Han hinvisar dterkommande till olika aspekter av den betydelse
liraren har. For sin egen del framstar dmneskunskap och intresse for sitt dmne
som centrala aspekter, liksom férmagan att kunna Gverféra dessa bada delar till
eleverna. Erfarenheten utgdr ocksd en viktig aspekt som péverkar hur

undervisningen utkristalliseras.

Det som dr varaktigt i Gunnars sitt att undervisa ar berdttandet. Han menar att
det med erfarenheten 4r littare att vara flexibel utan att bli stressad om
undervisningen kommer in pa ett annat spar dn det planerade. Han har behallit
sitt berittande men siger att det nu dr mycket friare dn 1 boérjan da han hade ett
stort system av lappar pa katedern att utgd fran. Det som har forindrats ir

bland annat:

Jag har nog blivit bittre pa att generalisera. Alltsa jag ser paralleller littare i dag
an vad jag gjorde nir jag var ung och det dr ju inte sd konstigt.” ”’[...] man far
ju lite pondus och sint gratis nir man blir lite dldre. Sa linge som det fungerar

alltsa, for sen kan det bli tvirtom.

Han antyder hir att det inte gar att hemfalla at rutin och tro att undervisningen
ska 16pa pa per automatik bara fOr att man idr erfaren. Daremot har Gunnar inte
lingre nagra detaljplaneringar utan det mesta sitter i ryggraden. Lektionerna har
alltid ett huvudinnehall men sedan kan olika fragor som vicks under lektionerna
leda lektionen i ena eller andra riktningen. Detta ser Gunnar som en styrka
baserad pa erfarenhet frin att ha arbetat med liknande innehall pd olika sitt

under arens lopp.
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[...] man far inte slippa huvudinnehallet, men man kan om det kommer
upp ndnting om nanting sa ir det ju en vildig styrka att, i stillet for att
siga “’det ska jag ta reda p4 till ndsta ging”, sd kan jag svara pd det med

en ging, alltsa forstar du, sa kan det bli en liten utvikning pd en ging [...]

Samtidigt, menar Gunnar, miste en lirare vara flexibel hela tiden och anpassa

sig efter elevgruppen. Det giller att utnyttja de starka sidorna hos en sjilv.

[...] Men samtidigt sd du kan ju inte std dir framme och ha en lektion och du
kidnner att du inte har dem med dig, da 4r det ju meningslost, sd gir ju inte va.
Likadant du kan ju inte ha en klass som dr of6rmdgen att jobba enskilt eller

jobba i grupp, om inte det funkar s maste du géra ndnting annat va”

Ett annat sitt som Gunnar anvinder sig av fOr att utnyttja sina erfarenheter och
gora undervisningen mer levande kan ocksé ske genom att anvinda det Gunnar

kallar en personlig prigel.

Alltsa, oftast sitter jag in mig sjilv, om det 4r modern historia da sitter jag in
mig sjilv i historien, alltsa att jag var med som grabb, eller jag kinner nin som

var med [...].

Hur undervisningen utformas kan, enligt Gunnar, kopplas till lirarens
personlighet men ocksa till det specifika dmnet. Som skolledare kommer
Gunnar da och dé ut pa lektionsbesok hos lirare i andra dmnen och dir kan
han tycka att manga lirare bedriver god undervisning men att han sjilv aldrig
skulle kunna kopiera niagon annan. Han férefaller 6vertygad om att varje lirare
behéver uttrycka sig péd sitt eget sitt och finna sin egen personliga strategi.
Forutom ldrarens personlighet framhiller Gunnar att dmnen ocksd har olika
karaktir.

Men dmnet, alla imnen har sin karaktir sa att siga. Men historia tror jag ska
vixa fram. Det ska inte vara ett fiardigt paket fran borjan, da blir det inte den

hir nyfikenheten pa ”vad ska komma i ndsta mening”.
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Centrala termer och begrepp

Gunnar talar om sin historieundervisning genom att anvinda sig av referenser
bide till det akademiska dmnet historia, populirvetenskap och
nyhetsrapportering och till pedagogiken. Gunnars utsagor innehaller uttalanden
om “lustfyllt lirande”, “katederundervisning”, “att kunna dra paralleller” och
”se hur dmnet vaxer fram”. Nir det kommer till urval av innehill talar Gunnar
om vikten av att vilja ritt omriden som kan spegla historien si att det blir ett
sammanhang for eleverna. Han aterkommer till termer som “en r6d trad”,
”vattendelare” och “’berittande” och anvinder olika metodiska termer for att
beskriva hur han arbetar, exempelvis genom “mindmaps”, “tidsaxlar”,
”klddgalgar” och “kartor”. Gunnar talar om hur historien kan betraktas utifran
7utveckling”, 7f6rindring” och att ’se samband”. Dessa termer dterfinns ocksa
i kursplanen foér historieimnet. Han uttrycker historiedidaktiska stindpunkter
men gor 1 sina utsagor ingen étskillnad mellan olika typer av begrepp. Utsagorna
om historieundervisningen ger mer ett intryck av ett samlat sitt att tala om savil

imnet som undervisningen i detsamma.

Att vicka ett livslangt intresse for historia

Gunnars berittelse rymmer ménga insikter fran att ha undervisat under en ling
tid som ldrare. Hans sirskilda personliga intresse for historieimnet avspeglas pa
flera sitt, bide ndr han talar om historieundervisningen och om sitt intresse for
historisk litteratur och omvirldsnyheter. Pd sa vis tycks Gunnars privata
intresse hoptvinnade med skolimnet historia och den undervisning han
bedriver. Det frimsta malet med undervisningen, menar Gunnar, ir att vicka
elevernas intresse for historia och han har vil genomarbetade tankar kring hur
det ska uppnas. Savil mal som innehall och metoder framstar som noga utvalda
och baserade pid mingarig undervisningserfarenhet. Det dr en kronologisk
historia med storre strukturer som levandegdrs genom berittelser av olika slag,

paralleller mellan hindelser och egna personliga upplevelser.

Som ldrare d4r Gunnar mycket i centrum och han menar ocksa att det 4r rimligt
att den som innehar kunskap ska vigleda de som forvintas lira sig dmnet.
Genom den starkare betoning pa orienteringsimne dn firdighetsimne som
Gunnar ger uttryck fo6r kan kanske andra aspekter av dmnet som Gunnar inte

dgnar lika mycket tid at forklaras. Som exempel kan nidmnas att Gunnar inte
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sjalv tycks ha omformat killkritiken som metod for att det ska passa eleverna,
vilket kan ha att géra med att det inte passar in i metoden att betritta utan
kriver ett mer firdighetsorienterat arbetssitt. Fragor om klass, kén eller
etnicitet férekommer inte i Gunnars utsagor. Diremot talar han om bdde
politiska och sociala perspektiv som viktiga komplement, vilket jag tolkar som
att han ser bada dessa perspektiv som viktiga fOr att forstd storre strukturer och

hur dessa kan kopplas till enskilda méinniskors liv.

For Gunnar tycks liroplaner, kursplaner och lirobocker bilda en fond till
undervisningen snarare dn att utgéra grunden till de didaktiska val han som
lirare gor. 1 stillet uppfattar jag att Gunnar ser lirarens personlighet som
avgbrande for en god historieundervisning. Andra omformningsfaktorer som
trider fram som betydelsefulla f6r Gunnar dr dmneskunskaper och intresse for
imnet, liksom att kontinuerligt f6lja med i aktuella hindelser i vitlden. Fastin
Gunnar i stort féljer skolans lokala kursplan trider en bild fram av han har
utarbetat en egen kanon och ett sirskilt sitt att betrakta historia som han vill
Overfora till de elever han undervisar. Eleverna framstar som betydelsefulla som
mottagare och medkonstruktérer genom de fragor de stiller under lektioner,
men det 4r Gunnar som ldrare som styr sivil undervisningens mdl, som
innehdll och metoder. I och med att dessa delar utgér en helhet, av vad som
framgir av Gunnars utsagor, finns det fog for att tala om att Gunnar har en

sarskild undervisningsstrategi 1 historia dir berittande spelar en central roll.
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Lirarna pa Bla skolan

Elevunderlaget bestir av en majoritet av elever fran ligre medelklass och
medelklass, samt med forildrar fédda utanfér Sverige. P4 Bld skolan arbetar
lirarna i arbetslag vilket oftast innebir att det finns en SO-ldrare i vatje
arbetslag. Det finns ocksa dmneslag som triffas regelbundet men merparten av
samverkan mellan ldrarna sker 1 arbetslaget dédr ldrare med olika
undervisningsdmnen moéts. Lirarna 4r ocksid placerade 1 atbetsrum efter
arbetslagstillhorighet. Bla skolan har en lokal kursplan i historia som lirarna
utarbetat tillsammans. Det har dock av tradition pa skolan varit upp till varje
lirare hur mycket man féljer den lokala kursplanen. For SO finns ocksa en av

lirarna utarbetad generell bedémningsmatris.

Innehallet i den lokala kursplanen bestod vid tillfillet f6r forsta intervjun av
Franska revolutionen, Napoleontiden under hostterminen och Norden 1750-1860, Byn
1800-2030 under virterminen i arskurs 7. Foér arskurs 8 var arbetsomridena
definierade som Firsta varldskriget, Mellankrigstiden och Andra varldskriget, Nazism.
Motsvarande for drskurs 9 inneh6ll Efferkrigstiden pa hostterminen och Antiken
(greker-romare) pa varterminen. Den lokala kursplanen reviderades i enlighet med
det nya kursplaneforslaget (Lgr 11) under varterminen 2010.238

Pa Bla skolan finns en sirskild tid pa schemat som i fOrsta hand dr till f6r att
O0ka miluppfyllelsen i kidrnimnena, dvs. matematik, svenska och engelska.
Eleverna ges ocksa mdjlighet att arbeta med andra dmnen och det ir flera olika
lirare tillgingliga under det arbetspasset. Fér SO-dmnenas del innebir det att de
har 40 minuter mindre ren SO-tid i veckan. Det vanligaste pd schemat ir att
eleverna i drskurs 7 har 180 minuter SO per vecka, i 150 minuter i arskurs 7 och
180 minuter i drskurs 9. I och med att skolan har profilklasser kan det innebira
att nagon av klasserna i drskurs 9 har 160 minuter SO till férmdn for

profilimnet.

28 | gr 11 innehaller syfte, centralt innehall och kunskapskrav. | och med att det centrala innehallet

beskriver vad som ska tas upp i undervisningen under respektive stadie i grundskolan ar lararnas
friutrymme i den bemaérkelsen mer begransat &n i tidigare laroplan. Tanken ar dock att ett visst
friutrymme ska finnas dar skolan sjélv kan valja innehall. Vad galler metoder anger kursplanen inga
metodanvisningar. Det finns forklaringar till hur kursplanen bor tolkas genom det kommentarmaterial
som Skolverket har utarbetat som komplement till respektive amnes kursplan. Se Lgr 11 och
kommentarmaterial till kursplanen i historia, Skolverket 2011. For arskurs 7 har Bla skolan lagt in
varldshandel, slaveri och kolonialism, industriella, tekniska och ideologiska revolutioner samt
klassamhallen. For arskurs 8 ar det kolonialismen 1800-1950, nationalismen, Forintelsen och andra
folkmord samt véarldskrigen. Slutligen i arskurs 9 ligger efterkrigstiden och kalla kriget samt
demokratisering i Sverige under 1900-talet.
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Olles historieundervisning

Olle utbildade sig forst till arkeolog men bytte inriktning till folkhégskolldrare
eftersom det var svirt att fd anstillning som arkeolog vid den tidpunkten. Olle
ar utbildad folkhégskolldrare i historia och samhillskunskap. Han har dven
kompletterat med dmnesstudier i geografi och religionskunskap for att fa
behorighet i alla SO-dmnen. Olle har arbetat med folkbildning, studerat
ledarskapsutveckling och haft andra typer av uppdrag i kombination med sin
larartjainst. Han har arbetat 1 6ver tjugo dar pa samma hogstadieskola. Under
lisaret som foregick den forsta intervjun undervisade han i historia och 6vriga
SO-dmnen i alla arskurser. Olle arbetade pa Bla skolan fram till sin pensionering
hésten 2009. Han vikarierade dven sporadiskt under det foljande ldséiret. I de
tva intervjuer som har genomférts med Olle handlar det saledes 1 férsta hand

om det sista aret han jobbade som lirare och om hans erfarenhet i stort.
Mail i historieundervisningen > Alla saker maste bedomas ur den tidens tankesatt”

Malet med historieundervisningen beskriver Olle som att han har férsokt fa
eleverna att ”fa lite kunskaper i historia och den manskliga utvecklingen dverhnvndtager’.
Ett mél har varit att eleverna kan placera hindelser i nagorlunda tidsfoljd, till
exempel att franska revolutionen var fore forsta virldskriget, men inte att ha
hela kronologin klar foér sig. Kronologi, det Olle kallar “basfakta” med
samhillsutveckling, férindringar, etc. och den vanliga minniskans historia har
stitt i fokus.

Ja, det, pa nat sitt maste man ju fa fram det dir med hur vanliga méinniskor
hade det och det ir ju svart att begripliggora. Jag menar, det dr ju bara om man
tinker pd hur det var f6r vanligt folk nir jag var liten och hur det dr i dag. Det

gar ju inte att fi dagens ungar att forsta det, va.

Olle pekar hir pa svarigheten att hos eleverna skapa forstaelse f6r dldre tider.
Han betonar samtidigt vikten av att eleverna kan leva sig in i gingna tider och
att varje tids ménniskor ska bedémas utifrin sin tids villkor. Han uttrycker det

bland annat sa har:

Att, ndgonting som man borde lira vuxna ocksé egentligen det ar ju att varje
tid maste bedémas ur den tidens synpunkt, eller de aspekter som gillde da.
Man kan inte f6rdoma det som hidnde som vi inser dr fel i dag, man miste
forsoka hitta en forklaring i stillet och sa ddr. Lite djupare tankar kring det
hela.
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Fastin det kan verka svart att fa eleverna att fOrstd vilka villkor som gillde i en
annan tid ser Olle det som ett viktigt mal att f eleverna att inte bara forkasta
allt gammalt utan att férsoka finna forklaringar. Det giller att “levandegéra”
historien och fi eleverna att forstd hur manniskor under olika tider har levt och

hur kulturer och samhillen har utvecklats.

De nationella kursplanerna beskriver Olle att han jobbat vildigt mycket med
tillsammans med kollegor pd studiedagar, samtidigt som han inte har f6ljt dem

slaviskt 1 sin undervisning,

Nej, diremot fick de [elverna] ett papper pd vad de skulle kunna men inte
relaterat till malen ordentligt utan mer allmint ”du ska kinna till det och det

och du miste forstd samband mellan det och det.”

Malen med Olles historieundervisning kan sammanfattas som att eleverna ska
fa mojlighet att utveckla en kronologisk &verblick och en visteuropeisk
referensram, samt fa forstielse for mianniskor i olika tider och de levnadsvillkor

som gillde.

Innehdll i historienndervisningen "Ja, det ntgdr frin Europa i alla fall”

Olle berittar att han foredrar att ldsa historia kronologiskt. Det har hint att han
har list Antiken i drskurs nio om han har tagit 6ver en klass som har ldst

omvind kronologi.

Men eftersom, jag ir egentligen historiker, s dr kronologi vildigt bra. Kanske
inte sd bra f6r ungarna som f6r mig men det 4r ju det att man har nagon slags

nitverk att hinga upp historien pé s att siga.

Genom att f6lja en kronologisk ordning menar Olle att det blir littare att finna
sammanhang och kunna relatera hindelser till varandra. Han har ocksa haft en
struktur pd innehillet i de olika arbetsomriddena dir det dterkommande har
handlat om att lira sig ord och begrepp, namn pa sirskilt betydelsefulla
personer, hindelseférlopp, utveckling, orsaker och foljder samt levnadsvillkor

61 7vanliga” manniskor.?®

29 Dessa aspekter aterkommer i det material Olle har visat och lamnat i samband med intervjuerna.
Det ror sig framst om instruktioner till eleverna i samband med olika arbetsomraden.
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I arskurs sju undervisade Olle under sitt sista ar som ldrare om de forsta
minniskorna och de f6rsta hogkulturerna samt Antiken. Det arbetsomrade som
dgnades mest tid var de forsta minniskorna eftersom Olle dir har haft bra
material i form av filmer och egna stenredskap frin forntiden. P4 sd sitt

utnyttjade Olle ocksa sina kunskaper i arkeologi.

Jag har lite yxor och sint dir och flintblock och sdna saker eftersom jag har
bott vid en dansk stendldersboplats i 15 ar pa somratrna, dir de bara rasar ner i
havet. Sa de har fatt se pd spinknivar och sant dir och det uppskattar de ju
vildigt att fa.

Olle beskriver svarigheterna med att hinna ga igenom allt man vill. I slutet av

terminen hinder det att det blir mycket Sversiktligt.

Alltsd Rom fram i maj, vet du, att hinna med. Alltsa det far bli i stora drag och
sa dar och beskriva sa de vet att romarriket var stort, att det innefattade hela

Medelhavet och dnda upp i England och sa.

I arskurs atta inledde han historieundervisningen med repetition av Grekland
och Rom, direfter hoppade Olle direkt till 1700-talet med franska revolutionen
i fokus. Vissetligen tog han upp en del bakgrund som till exempel det feodala
samhillet men det var inget eget arbetsomrade. I arskurs édtta var ocksa
industriella revolutionen ett eget arbetsomrade, liksom valda delar av nordisk

historia.

I drskurs nio handlade historieundervisningen i stort sett om perioden fran 1850
till 1950. En stor del dgnades at virldskrigen och Tyskland men dven svensk
historia som emigrationen om det har funnits tid. ”/..] och sd forhoppningsvis, det
gick_ju ndstan aldrig, och kora lite efterkerigstid”. 'Till storsta delen har det handlat om

Europas historia.

Ja, det utgar fran Europa i alla fall da, lite grann ndr det giller ideologier och
sint sé kommer man in pa 1800-talet och kolonialtiden och ser det frin andra

hill ocksé naturligtvis, men vildigt lite egentligen.
En 6nskan om att hinna ta upp fler arbetsomriden och framférallt att vidga

perspektivet kan skonjas, samtidigt har valet av stoff lagts pa det som

traditionellt tas upp i lirobockerna.
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Aktuella nutida hindelser har Olle tagit upp pa ett aktivt sitt i undervisningen.
Det har bland annat varit nyhetskryss och veckans bild om dmnen som
exempelvis 11 september. Aven eleverna med bakgrund i olika linder har varit

en utgangspunkt for nyheterna.

[...] for nir det borjar bli gammalt s mdste man ju piminna folk for det ér ju

siant som skedde ndr de var sma va. (ja) Och sina saker och lite grann
Balkankriget och sd ocksd, det dr ganska mycket, eller hade i alla fall ganska
mycket bosnier framforallt, men pé senare tid var det mer kosovoalbaner och

sd dir s man forsoker knyta an till deras.

Fastin att innehallet till strre delen dr baserat pd en visteuropeisk kanon visar
Olle att han ibland vinklar undervisningen sé att elever med invandrarbakgrund

berdrs utifran deras kulturer.

Historia och dvriga S O-dmnen

Olle berittar ocksa att han foredrar att undervisa i alla SO-dmnen for att man
da pa ett enkelt sitt kan arbeta dmnesévergripande med sig sjilv. Pa féregdende
ars lasdrsplanering star det sirskilt uttryckt att ”dmnesovergripande inom SO-
imnena dr viktigt”.?* Ett sitt det framkommer 4r via arbetet med kallkritik i
samband med fordjupningsuppgifter. Dessa arbeten kunde vara specifikt i
historia eller skrivas som en kombination i ett par eller alla SO-imnena.
Innehallsmissigt har fordjupningsarbetena varit vildigt fria. Olle har gett
eleverna en lang lista med forslag pda dmnen och eleverna har dven kunnat
komma med egna férslag. Kraven pi killor till text och bilder har diremot varit
styrda och for att nd hogre betyg dn godkint behévde eleverna anvinda flera
oberoende skriftliga killor.

Speciellt nir de skriver ndgonting, att de har beldgg f6r vad de skriver och att
de maste ldra sig att man kan inte bara klippa och klistra texter fran nitet utan

att de hittar vi som regel. Och att de maste inse att de maste ha tinkt igenom
vad de ska géra. Men det dr nigonting som kommer i dttan och nian, det ir ju

ingenting man kan sitta pa de hir som knappt kan sitta still i binken.

Att kunna hantera olika killor och sjilv formulera ett innehall betraktas som en
féormadga som forst kan utvecklas efter att eleverna har mognat socialt och har

fostrats in i arbetssitten pa hogstadiet.

240 Material tillhandahallet av intervjuperson Olle 2009-10-07.
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Metoder i historieundervisningen ”|...] jag dr lite fixerad vid bilder faktiskt”

Olle berittar om ett varierat arbetssitt, som har gatt fran att vara mer ldrarstyrt
och inriktat pa basfakta, med ordkunskap, namn pa linder, personer och hur
minniskorna hade det under aktuell period, i drskurs 7 for att sedan bli mer

malstyrt och innehdlla mer av jaimf6relser och slutsatser i arskurs dtta och nio.

I sjuan har jag inte manga sana dir storstilade planer da [...] men jag tinkte
infor varje avsnitt da, avsnitt om forsta virldskriget d4, s stir det vad de ska
kunna och tinka p4; sjilva hindelseférloppet, ord och begrepp for att kunna
klara av det, hur kartan sig ut fére och efter kriget och férséka att fa lite
Sverblick pa nit sitt, den tekniska utvecklingen som kriget medférde och hur
folk hade det och sint. Ocksa viktigt att fa upp hur vanliga minniskor drabbas

av kriget. Lite sd har jag resonerat men jag har gjort vildigt mycket olika grejer.

Oftast har han inlett arbetsomridena med “en stomme”, baserad pa
katederundervisning  utifrin  bilder eller med ”brainstorming” med
utgangspunkt i elevernas férkunskaper. Eleverna har sedan jobbat enskilt med
inlimningsuppgifter, grupparbeten och under de senaste dren mycket med ord
och begrepp. Eleverna har haft lixa regelbundet och oftast har den bestatt i att
de liste ett stycke text som sedan forhordes. Vid bedémningen har Olle inte
lagt sa stor vikt vid lixldsningen utan han har mer betraktat det som ett sitt att

fa eleverna att ldsa och hinga med i imnet.

Han har ocksd anvint mycket film, ibland som en introduktion till ett nytt
arbetsomrédde, och dven en del skonlitteratur och en hel del bilder. Mycket av
bredvidldsningsmaterialet har han producerat sjilv. Han har exempelvis képt en
egen firgskrivare for att kunna géra firgbilder pa overhead. Skolan hade inte
projektorer i klassrummet sa i stillet plockade Olle ut bilder pa overheadfilm.
Resultatet blev till slut fyra pirmar fyllda med bilder, vilka han efter sin

pensionering har tinkt att 6verlata pa kollegorna pa skolan.

Ett lokalhistoriskt intresse som da och di priglat delar av undervisningen
framgir av intervjuerna med Olle. Under en period var Olle med och byggde
upp en demografisk databas, med bla. husférhorslingder, i skolans datasystem.
Pa grund av bristande intresse hos kollegor och minskad tid till SO-
undervisningen rann det arbetet sedan ut 1 sanden, nagot Olle beklagar. Andra
sitt att finga den lokala historien har varit att ta med eleverna pd utstillningar

eller att samarbeta med lokala muséer. Genom att skolan fick tillging till gratis
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busskort till kulturevenemang for eleverna underlittades sidana arrangemang.
Han har ocksa bjudit in besokare till skolan eller klasserna. Vatje dr forsoker
skolan ordna en forelisning for alla nior av en 6verlevande fran Forintelsen.
Det har ocksa varit andra personer som har varit gister i klasserna, till exempel

med anknytning till Finska vinterkriget.

Sa att det, sina dir saker det forgyller ju pd ndt sitt. Det ger en annan
dimension och da blir ju ungarna ritt toleranta och lyssnar och sd ndr det

kommer utomstiende.

Olle dterkommer till att berdttandet dr viktigt i historia men att det inte far bli

envigskommunikation dir ingen lyssnar.

Det gir ju inte, man maste ha dialog i berittandet pa nat sitt. Sa att de kan
avbryta och siga om det dr nigot ord de inte forstér eller om det dr nagonting

de vill att man ska forklara mer och sa.

For Olle framstar det personliga engagemanget som helt centralt och hans syn
pd dmnet som limpat for berittelser om minniskors upplevelser som viktigt.
Nir det inte fungerar att undervisa pa det sitt Olle tycks mena dr dmnets
karaktdr upplever han att det inte blir lika givande. Det handlar di mer om att

hélla ordning i klassrummet 4n att utveckla sjilva dmnet

Overhuvudtaget s giller det ju att levandegéra olika saker genom att fraga
och diskutera framférallt. Sen dr det ju, en stor sak med grundskole-
undervisningen i dag dr det sd fruktansvirt svart att fi lugn och ro sd da méste

man ju ha sdn hir riktigt stram undervisning och det ér ju inget roligt.

Olle har trivts bist med undervisningen nir han har kunnat utnyttja sina egna
upplevelser och andra minniskors erfarenheter fér att skapa en personlig prigel

p4 historieundervisningen.

Excaminationsformer

Vad giller examinationer har ocksi dessa varierat. Om eleverna sjilva har fatt
vilja har det ofta blivit skriftliga prov, niagot Olle tycker ér trakigt. Han har
varierat  prov.  med  muntliga  redovisningar,  ordkunskap  och
fordjupningsarbeten. For att eleverna ska nd mélen pa de hogre betygsnivierna
har Olle varit noga med att de maste visa att de har férstatt och kan forklara

och inte bara rabblar det han kallar ”papegojkunskap”. Olle menar att det inte
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ricker att ha bra betyg pd prov for att fd ett hdgt betyg utan eleverna behéver

visa sina férmégor pa fler sitt.

For dem 1 dttan och nian som Onskat héja sina betyg har de eleverna parallellt
med ordinarie undervisning kunnat arbeta med en f6rdjupning. En sak som har
méjliggjort eget arbete 1 SO ir att det pd skolan finns en sirskilt pott av tid dér
SO har fatt ”skinka” en del av ”sin” tid. De flesta eleverna jobbar dock, enligt
Olle, med kirnimnena matematik, svenska och engelska pi de timmarna.
Grundtanken med den extra tiden 4r ocksa att fler elever ska nd malen och da
har skolan prioriterat kdrnimnena. Det sker pa bekostnad av bland annat
historia, dar lektionstiden istillet har minskat. Ett sitt att fi eleverna att bide
arbeta med spraket och innehallet i dmnet dr genom att de far skriva egna
férdjupningar. Olle har ocksi velat att eleverna visar sina férmdgor p4 fler sitt

an genom skriftliga prov.

Men ndgon gang under vatje drskurs sa att siga sd dr det viktigt att de
gOr ndgonting, limnar ifrin sig nigonting, sd att de inte enbart ripluggar

till proven och sa dr det bra med det va.

Olle betonar att det har varit viktigt f6r honom med ordkunskap och lixa sa att
eleverna 6var sin sprdkliga forméga i dmnet. Alla prov har ocksa innehallit
ordkunskap dir eleverna har fatt visa att de har férstitt och kan anvinda
begreppen som férkommit under arbetsomridet. Orden som eleverna har
jobbat med har frimst varit kopplade till det aktuella arbetsomradet
(stoffbegrepp), si som exempelvis allminning, skyttel, angmaskin och
massproduktion 1 samband med arbetsomradet industriella revolutionen, men
undervisningen har dven behandlat mer 6vergripande begrepp (tankeredskap)

som forklaringar, orsaker och foljder.?4!

Bed6émningen av eleverna har skett genom examinationsformerna men ocksa
genom elevernas delaktighet under lektionerna och den kvalitet pa arbetet de

har visat pd andra sitt 4n genom skriftliga examinationer.

241 E5r diskussion kring begrepp se rubriken "Lararnas sprakbruk i relation till ett historiedidaktiskt

sprak.

126



Centrala omformningsfaktorer
Motet med eleverna

Elevernas inflytande 6ver undervisningen synes i flera avseenden spela en
central roll f6r Olle vid formandet av historieundervisningen. Foér det férsta
diskuterar han elevernas inflytande Sver undervisningens utformning, fér det
andra talar han om att ta tillvara elevernas erfarenheter och for det tredje
aterkommer han till hur elevernas foérkunskaper och mognad har paverkat valet

av innehill och arbetssitt.

Olle menar att han inte alltid varit sa bra pa att lita eleverna ha reellt inflytande
6ver hur undervisningen formas. Inte heller siger han sig ha tagit tillrickligt

vara pa elevernas intresse och erfarenheter.

Ja, egentligen har jag varit ddlig pa det och jag har f6rs6kt ibland och det blir
ju ofta nan slags litsasdemokrati 4ndd f6r man styr ju och stiller.
Redovisningsformer naturligtvis, men det slutar med att de flesta vill ha prov

alltsd, det dr ju det som dr sd bedrovligt egentligen. Jag vet ju vad de kan dnda.

Eleverna tycks ha velat vilja andra former f6r redovisningar dn de Olle féredrar
och han har dirfor tillgodosett elevernas 6nskemil angiende detta men dnda
forsokt utforma proven sa att eleverna far visa mer dn bara faktakunskap. Ett
sitt han har hanterat det pd dr genom att lita eleverna vilja
fordjupningsuppgifter vildigt fritt dir savil innehall som att kombinera olika
SO-dmnen har varit tillitna. Eleverna har ocksi haft mojlighet att vilja
redovisningsformer vid grupparbeten dir t.ex. dramatiseringar har férekommit.
Olle visar pa flera andra sitt i sin berittelse att han har brottats med detta att
lita eleverna fa vara delaktiga. Att han har anpassat sin undervisning efter de
elever han har haft i sina klasser visar sig genom att han talar om en férindring i
arbetssitt nir skolan har fatt fler och fler elever med invandrarbakgrund. Bland
annat har han under de senaste dren haft mer ord- och begreppsforstaelse
eftersom han har upplevt att de sprakliga kunskaperna hos eleverna har blivit

samre.

Olle pekar péd svérigheter med att utgd frin elevernas erfarenheter nir man
undervisar elever med olika kulturell bakgrund. Han anser att det ér littare 1
religionsundervisningen 4n i historia. Som exempel nimner han att han har

forsokt att ta upp konflikten pd Balkan men att han har upplevt det som svart
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med bade serber och bosnier i samma klass. Han var dock min om att visa att
han var medveten om olika hindelser aven om det frimst blev ett visterlindskt

perspektiv i historieundervisningen.

Men, t.ex. sd ndn ging var jag inne pa det hir med turkarna som inte ville ge
sig, det hir massmordet pa armenier och andra folk i 6stra Turkiet under férsta
virldskriget. Det finns ju en del ungar som pratar om och dd méste man ju ta i

det ordentligt, och férsoka.

Framforallt tycks det ha handlat om att muntligen beritta om olika hidndelser
och ibland visa ndgon film eller bilder frin den aktuella hindelsen. I 6vrigt har
Olle tagit upp vissa kortare avsnitt om olika kulturer nidr de har list om
omriden som har passat, men syftet har inte primirt varit att utgd frin

elevernas erfarenheter.

Men ofta dr det bara sa att de hiller pa sitt land pa nat sitt va och de
tycker det ér jitteroligt nir, de som kommer fran Irak och man siger
det var hir som kulturerna borjade, ett vildigt viktigt omrade och allt
det dir och sd forsoker man spinna pé det. En del dr ju dé syrianer och
assyrier och har assyriska riket nir det var som strst med Ninive och
allt det hir va. Sa det 4r lite men inte si himla mycket, man kan

inte gi in sa djupt.

Olle pekar pa svarigheten att veta vilken kunskap eleverna bir med sig efter
genomgingna arbetsomraden. Han tycker att det dr svirt att veta vad eleverna

egentligen kan, dven om han har haft dem i tvd ar och har dem i nian.

Ofta fiar man g tillbaka dit och se nir man héller pd med demokrati och s, da
sitter det om man har férsokt att trumma in vissa saker. Det blir som den dir

gamla korvstoppningen med det dir att man repeterar och drar paralleller och
de ”brighta” da som ir intresserade, for de sd dr det jittebra men fér de som

tycker att historia dr ’sa dir” sd vintar de ju pa filmen i stallet [...]

Ett annat dilemma handlar inte s mycket om historiedimnet i sig men det far
inda konsekvenser f6r hur undervisningen formas. Han beskriver till exempel
en klass han har haft under sitt sista ar som ldrare dir nagra av eleverna inte
klarade av att sitta still i klassrummet, vilket gjorde att undervisningen blev
trakigare, enligt hans sitt att se det. I den har sjuan jag hade forresten, dar kirde vi
haglisning ibland for att lugna ner klassen. Det dr egentligen inte roligt men det fungerar ju
som regel” Olle menar att klassernas struktur ofta har bestimt hur

undervisningen har gestaltat sig. Ju oroligare i klassrummet, desto mer lidrarstyrd
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undervisning. Under det sista dret Olle undervisade fick han ha mycket
lararstyrt och mycket ordkunskap, detta for att fokusera pa innehallet i

arbetsomradena.

Jag kérde med mina ord, min ordkunskap och sint dir for att fi dem att kunna

prata med ritt termer sd att siga ndr man pratar om imnena.

Han pekar ocksd péd ett dilemma med att eleverna har haft svart att forsta
skillnaden mellan att bara ha ett svar och att visa att man férstar nagot. Det var
ndgot han sirskilt har upplevt bland en del elever frin andra kulturer, vilket

dven till viss del har sin férklaring i bristande ordférstaelse.

Det ir lite harddraget alltsd och det var ju en hel del muslimska ungar som var
jattebra men de kunde inte forstd att ndr man svarar precis det som stod i det, i

forklaringen av ordet eller sint dir, att inte det gav hogsta betyg.

Moitet med styrdokumenten

Olles forhallande till liroplanen och kursplanen kan betraktas som dubbelt. A
ena sidan berittar Olle om att han har jobbat vildigt mycket med kursplanerna,

inte minst tillsammans med sina dmneskollegor.

Ja, man har ju jobbat si forbaskat med dem si jag har f6rsokt att i alla fall ligga
in grundidéerna i det nya, va. Och jag tyckte det var bra det som kom, att man
har sa att sdga en basdel och en mera férstdelsedel. Man kan inte sitta hogre
betyg pa bara papegojkunskap utan man miste verkligen kunna resonera lite

grann.

Nir Olle talar om arbetet som lagts ner pa Lpo 94 beskriver han det som om
det i borjan handlade om tolkning av malen och att sitta sig in 1 ett nytt
betygssystem. Han ger ocksd uttryck for att vara n6jd med den kunskapssyn
som formedlas genom att starkare betoning liggs pa mal och férmagor som
analys och reflektion och inte bara nidgon slags utantillkunskap av fakta. A andra
sidan uttrycker han det som om han mer dn att direkt utga frin madlen i
kursplanen har “férklarat principerna” for eleverna. De har inte fitt ndgot

sarskilt malpapper vid starten av ett arbetsomride.

Nej, diremot fick de ett papper pa vad de skulle kunna men inte relaterat till
malen ordentligt utan mer allméint ’du ska kdnna till det och det och du maste

forsta samband mellan det och det”. Inte sd hir paragraf 1b och sa dir.
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Trots att Olle dr positivt instilld till huvuddelarna i Lpo 94 och kursplanerna
uttrycker han ocksa en viss skepsis till kraven i desamma. Han menar att om

man skulle tolka skrivningarna bokstavligt skulle inte ndgon elev na godkint.
Moitet med kollegorna

Eftersom kollegorna pa Bla skolan ir organiserade i arbetslag har det mesta av
det dagliga arbetet skett tillsammans med kollegor i olika amnen som undervisar
samma klasser. Det tycks till stor del ha handlat om elevernas individuella
utvecklingsplaner och sociala aspekter runt eleverna. Just det stédet kring
eleverna har Olle upplevt som vildigt positivt pa Bla skolan. Amneslaget har
ocksa haft regelbundna triffar men dir beskriver Olle det som att kollegorna
har wvarit vildigt olika och dirfér inte har haft s mycket samarbete kring
undervisningens utformning. Under aren som intervjuerna rérde sig runt
diskuterade SO-kollegorna mycket kring betygsittning och likvirdig
bedémning. De utvecklade ocksi en gemensam bedémningsmatris f6r SO-
imnena.”* Férutom detta samarbete menar Olle att kollegorna har bedrivit sin
egen undervisning och dir det har férekommit samarbete har det varit pa
frivillig basis. Sjilv har han fatt stort utbyte av de minga lirarstudenter som
varit hos honom. Nédgra av dem har dven blivit kollegor efter avslutad
utbildning. Med dem har han haft utbyte, bytt material och haft diskussioner

kring dmnet. Han beskriver dven ett samarbete med en NO-ldrare.

Ja, en grej som vi har kort ritt ofta dr att vi har kort industriella revolutionen
tillsammans med NO:n da. [...] Och det har gitt ritt si bra men det dr ju det,
det dir beror ju inte sd mycket pa ungarna som pa personkemin med dem man

jobbar med.

Alder pé kollegor verkar inte spela nigon roll, snarare lyfter Olle fram de yngre

kollegorna som inspirerande for hans eget sitt att indra undervisningen.

Olle har vixlat sitt engagemang och varit delaktig i olika projekt som gett
effekter i undervisningen. Olle dterkommer till att han genom att ta emot
manga lirarstudenter under drens lopp har blivit inspirerad att fordndra sin
undervisning, frimst dd kring vilka arbetssitt han anvinder. Lirarstudenter kan
darfor betraktas som en viktig omformningsfaktor. Det har ocksa gett honom

méjlighet att reflektera 6ver sin egen undervisning.

242 Beddmningsmatris fran Bla skolan, material fran intervjuperson Olle 2009-10-07.
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Nej, jag hade vil en del roliga grejer nir jag hade kandidater, for det hade jag
ofta, och de fick jobba som de ville dd sa att siga, utan att jag styrde dem for
mycket. D4 fick man en del tips om hur man kunde géra till nista ging och det

var jittebra.
Mdtet med organisatoriska faktorer

De organisatoriska faktorer som direkt eller indirekt enligt Olles utsagor
paverkat undervisningens utformning ir framforallt samverkan mellan dmnen,
tiden i dmnet och till viss del lirobéckerna. Att utforma historieundervisningen
i samverkan med ett annat SO-dmne har Olle anvint sig av ocksd. Da har det
varit samarbete med sig sjilv utifrin sivil samhillskunskap som religion och

geografi.

[...] I nian har jag haft en sin dir demokratibit férsta, som forsta avsnitt och
dir har jag dven lagt in ideologierna. Och dd har vi ldst historiebokens
ideologikapitel samtidigt som vi har list om de hir, demokratin och si. Och
demokratin hade jag ett eget material, jag tyckte bockerna var si ojimna si jag
gjorde en egen grej dir. Dir jag byggde upp ett system pé tavlan och sa fick de

anteckna och sé gick vi tillbaka och det visade sig ganska bra.

Olles egen damneskunskap i arkeologi har gjort att han dgnat lite mer tid at dldre
tiders historia 4n vad han trott att han skulle ha gjort annars. Han hat ocksa ett
stort intresse for historieimnet generellt och betraktar sig sjdlv som historiker.
Hans syn pa dmnet dr 4nda att det limpar sig att lisa tillsammans med andra
dmnen och da sirskilt 6vriga SO-dmnen. I och med att Olle har undervisat 1 alla

SO-dmnen har det paverkat hans historieundervisning.

Ja, alltsd man kan ju inte kéra historien fri fran 6vriga amnen. Religionen ar ju
vildigt litt att kombinera. I synnerhet tinker jag Antiken, det 4t ju, den blir ju
ganska meningslés med religionsundervisning om man inte vet nigot om

samhallet.

Liroboken har varit en omformningsfaktor som Olle har anvint som en slags
grund som han sedan har byggt vidare pd med mycket eget material f6r att na
de mal han satt for arbetsomradet. Han menar att lirobokens texter har varit av
underordnad betydelse.

Alltsd, jag miéste ju anpassa mig lite grann efter liroboken for att de ska fa ut
ndgonting av det, men man far inte vara bunden av liroboken f6r dé blir det ju

liksom viktigare vad som stir i den 4n vad som hinde egentligen. Men just
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historia ska de ju kunna ganska mycket si jag har stitt ganska fri ifrdn

liroboken egentligen men har haft den som ett stéd.

Olle har utgatt fran lirobokens och férdjupningsbéckernas texter och gjort
uppgifter till dessa. Eleverna har sdledes arbetat med dessa texter regelbundet
dven om Olle ocksa utformat eget material till respektive arbetsomrade. Indirekt
visar han ocksa att han anser det viktigt att eleverna fir mer dn en bild av en
hindelse, dvs. att lirobokens version behéver kompletteras med annat material
och andra infallsvinklar. Olle beskriver en process dir han har forsokt att
forfina sina planeringar efter hand. Samtidigt som han har tagit till vara pa
material som han har utarbetat har han férindrat det i nya elevgrupper ifrin

tidigare erfarenheter.

Sa till exempel om jag hade en utgangspunkt pa ett papper som jag hade skrivit
aret innan s tittade jag pd den om jag kunde anvinda den, si plockade jag bort

en del och la till en del utav erfarenhet da.
Mdtet med det omgivande samhbillet

Olle hat ett intresse for nyheter och har forsokt att genomgiende anvinda
aktuella hindelser i sin undervisning. Genom att finga dessa hindelser eller
personer har Olle férsokt att gbra kopplingar bakit i historien och visat pa
samband och varfor tex. ett visst omrade har hamnat i konflikt. Det har skett
genom veckans nutidsfragor eller veckans bild och hir har Olle sjilv utnyttjat
sina kunskaper och erfarenheter till att sitta in hindelserna i ett sammanhang
for eleverna. Det omgivande ndrsamhillet har i vissa perioder anvints f6r lokal
historia men inte 1 sa hog utstrickning som Olle skulle ha 6nskat. Emellanat har
han tagit med eleverna till stadens museum f6r att beséka nagon utstillning och
han har dven haft ett samarbete med ett museum kring ett projekt dir eleverna
fick bygga modeller. Framférallt har dock det omgivande samhillet kommit in i
historieundervisningen genom Olles egna berittelser och via inbjudan bestkare

som berittat om sina upplevelser frin forr.

Och jag kinner folk som har varit med i som tvingskommenderade, ja nu

ar de d6da, men i tyska armén mot Sovijet till exempel. D4 har man ju, svirmor
hade en vininna som satt i koncentrationsldger i Polen och si, sint maste man
ju ta alltsd. Men det kan man ju bara géra om man kinner att man fir respons
for det. For att std och prata om vildigt oticka och livsavgorande saker och

ungarna skiter i det, da gir det ju inte.
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Olle beskriver att det krdvs att klassen 4r intresserad och lyssnar for att na fram
med personliga berittelser. Han har strivat efter att eleverna ska fa en kinsla
for hur livet har sett ut och hur det har forindrats, 2ven om han menar att det
kan vara svart att askadliggora f6r elever i dag. Genom att jobba med filmer och
berittelser fran f6rr har Olle forsékt att levandegéra historien och framforallt

hur vanliga minniskor hade det.
Motet med sig sjily

Olle dterkommer till att undervisningen fér hans del pa olika sitt har varit
personlig. Genom att utéver lirobécker sjilv skapa material och anpassa efter
intresse och elevgrupp och bjuda in gister eller beritta utifrin personliga
upplevelser har han f6rsékt att levandegéra historieundervisningen. Han har
utnyttjat sina tidigare erfarenheter frin bade yrkesliv och studietiden.
Arkeologikunskaperna anvinder han till att lita eleverna fa ta del av féremal
fran f6rr och hans dmneskunskaper i historia anvinder han till att dra paralleller
och binda samman kronologin, eller 61 att ge perspektiv at olika kulturer. Hans
yrkesbakgrund har han ocksa utnyttjat 1 andra sammanhang. Féljande citat far
illustrera Olles instillning och sitt att tala om hur personliga aspekter varit

viktiga i yrkesrollen som ldrare.

Men det dr kul att ha varit med om olika saker, samtidigt som det dr jittebra

att ha jobbat i andra yrken édn lararyrket natutligtvis. Ja, jag brukar beritta om
nir jag korde taxi, sen ndr jag vdgar tala om att jag drivit nattklubb ocksa da
blir det ju, da fir man ligga lagt ind4. Jag liste for linge, jag var kvar i Uppsala i

nistan, ja, dtta ar, for det var si himla roligt.

For Olle framstar det personliga engagemanget som sirskilt betydelsefullt nir

han har planerat och genomfort sin undervisning.

Det som jag, om jag far vara kritisk mot mitt eget sitt att undervisa, dr vil att

jag bjuder pa mig sjilv si mycket hela tiden att det blir jobbigt och tungt.
Liksom engagerad och si men jag har inget annat sitt, svért att hélla distans
och si, men om man har en bra klass som lyssnar kan man bjuda mer pa vad

man upplevt sjilv ocksa.

Pa frigan om han skulle ha velat dndra sitt sitt att undervisa svarar Olle: ”Jag vet
inte faktiskt om man kan det, om jag kan andra mig sjaly sd pass mycket.” Olle verkar
koppla sin undervisning till sin egen identitet och personlighet. P4 samma ging

som han i sina utsagor aterkommer till det personliga engagemanget talar han
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om att nya kollegor och lirarstudenter paverkat honom. Si, trots allt tycks han
till vissa delar ha dndrat sin undervisning i form av arbetssitt medan hans

Overgripande syn pa dmnet forblivit intakt.

Centrala termer och begrepp

Olle talar om sin historieundervisning genom att anvinda ett sprak som vittnar
om dmneskunskaper, kursplaner och lirobocker, men dven om ett elevnira
sprik. Han talar om att som lirare ge eleverna ett ”nitverk” att hinga upp
historien pé, ge ”6verblick” och ”’stora drag”, samtidigt som han betonar att det
i undervisningen dr viktigt att “levandegéra” och lyfta fram ”vanliga
minniskor”. Undervisningen beskriver han som mest dynamisk nér han fér till
”dialog och diskussioner” med eleverna medan han virjer sig for det han kallar
”stram undervisning”, dir han som ldrare far vara string och folja ett striktare
uppligg for lektionerna. Ett av malen med Olles historieundervisning har ocksa
varit att utveckla elevernas vokabuldr, frimst genom stoffbegrepp (first order
concepts) knutna till en viss epok eller hidndelse men ocksd genom att
aterkomma till tankeredskap (second order concepts) som att ’se samband”,
”forindring” och “ha beligg” for det eleverna skriver och sdger. Han tycks
mena att eleverna behéver ha ett sprak for att kunna tala om historia, och har
sarskilt anvint ordforstdelse som en central del av undervisningen nir antalet

elever med invandrarbakgrund 6kat i klasserna pd den skola han har jobbat.

Att levandegora det forflutna genom personlig anknytning

Mailen, innehdllet och metoderna framtrider som inflitade i varandra i Olles
berittelse. Vatfor historia dr viktigt som skolimne menar Olle handlar om att
forstd bade forfluten tid och nutid. Det handlar ocksd om att levandegéra. Han
anvinder kursplanens mal men ldgger starkast vikt vid den enskilda minniskans
historia och férsoker fa eleverna att leva sig in i dldre tiders villkor. Olle berittar
hur han pa ett personligt och sjilvutlimnande sitt har engagerat sig i dmnet.
Historiedmnet synes ddrfér vara sammanfogat med Olle sjilv som person.
Genom berittelser om egna eller andra nirstdendes upplevelser, bilder och

annat material har han byggt upp en strategi for historieundervisningen.
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Innehillet bygger pa en lirobokstradition men med utvikningar baserade pa
personliga erfarenheter eller egen kunskap. Olle har ett tydligt monster i sin
undervisning, nagot som emellertid tycks ha férindrats under yrkeslivets giang.

Fastin han har hallit fast vid den personligt utformade undervisningen har han
ocksd, enligt sina utsagor, omformat sina kunskaper i takt med férindringar
som nya liroplaner, samverkan med kollegor och férindrat elevunderlag. Just
eleverna framstir som en sirskilt betydelsefull faktor fér omformningen. Aven
om Olle sjilv uttrycker att han varit dalig pa att tillvarata elevernas erfarenheter
och intresse pekar mycket i hans berittelse om sin undervisning att eleverna i
hégsta grad varit en del av hans omformningsprocess. Till exempel har insikten
om att elevernas forkunskaper och lisforstdelse sjunkit bidragit till en férindrad
undervisning. Hans utsagor vittnar ocksa om elevernas betydelse for det egna
engagemanget och mdjligheterna till utvikningar fran dmnet. I och med att
eleverna kommer frin olika linder och under de senaste dren i Gkande grad
kommit in i klasserna direkt fran férberedelseklasser har det tvingat fram andra
mer styrda undervisningsformer. Det som Olle beskriver som svarigheter att fa
lugn och ro i klassrummet har ocksd pédverkat honom att ha mer styrda
undervisningsformer. Till viss del har han dven forsokt moéta elevernas

bakgrund genom att ta upp imnesomriden som anknyter till deras kulturer.

Aven inférandet av en ny liroplan, Lpo 94, synes ha péverkat Olles syn pi
milen med dmnet och kanske dn mer pa hur elevernas kunskaper ska bedémas.
Det dr framforallt betygskriterierna dir krav pd mer dn att ”bara” kunna fakta
som Olle har bearbetat och infért i sin undervisning. Fére Lpo 94 fordes inga
sadana diskussioner med eleverna kring bedémningen. Trots att Olle vil kinner
till mélen i liroplan och kursplan uttrycker han en viss mittnad i arbetet med
dessa. ”Sen var jag uttrakad pa de bar, vi holl ju pa i tre-fyra dr och inte gjorde annat dn

att diskutera laroplanen.”

Det som verkar ha varit mest varaktigt 4r fraigan om innehallet. Manga epoker
har dterkommit men han har provat att jobba med omvind kronologi och med
mer eller mindre stark betoning av vissa omraden. Insikten han har landat i 4r
att kronologi dr enklast for att skapa en r6d trad och sammanhang for eleverna
— och for liraren sjilv. Den omvinda kronologin dr saledes prévad och
forkastad. For Olle synes undervisningserfarenheten, dmneskunskaperna och
det personliga intresset i1 kombination med forindrade betingelser for
undervisningen ha bidragit till en undervisningsstrategi i historia dir malen,

innehéllet och metoderna hinger samman, men ocksé dr 6ppna for f6rindring.
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Karins historieundervisning

Karin dr utbildad SO 4-9 lirare och har arbetat som SO-lirare sedan 4ar 2000.
Foérsta aret undervisade hon i flera dmnen i drskurs 6 och andra dret halvtid i
arskurs 6 och efter det har hon undervisat i SO pd hogstadiet pd nuvarande
skola. Karin har 20 podng i historia, geografi och sambhillskunskap och 55
poing i religionskunskap. Under lisiret som foregick den forsta intervjun
liksom vid det andra intervjutillfillet undervisade hon i historia och 6vriga SO-

dmnen 1 alla drskurser. Karin arbetar pa Bld skolan.

Madl i bistorieandervisningen [...] man kan forsti nutiden och det ar bra for

)

Jamforelser, kronologiska forlopp och sa.’

Karin himtar sina mal f6r historieundervisningen fran kursplanens mal att
striva mot och hon férséker se till att alla mal tas upp nigon ging i
undervisningen. ”Jag anvinder ju inte samma mal till varje arbetsomrade, alla finns inte
med varje gang.” Hon har dock alltid med mal till varje arbetsomride fran sjuan
och framat. Karin noterar ocksa att dir de flesta mélen bést passar in dr pd de

arbetsomriden som t6r virldskrigen.

Karin férsoker, som hon uttrycker det, konkretisera malen s att eleverna och

aven deras forildrar ska forsta dem.

Det ir ju inte alltid de [wdl att striva mol] tiktigt stimmer Gverens med det man
sen verkligen gér, eller det man konkretiserar om till men det dr ju dndd vad

man ska ga efter.

Karin tycks hir ge uttryck for att det dr lirarens uppdrag att anvinda sig av

styrdokumenten men att det inte alltid fungerar sa 1 praktiken.

Vid inledningen av ett nytt arbetsomrade delar hon ut ett papper till varje elev
med madl de ska jobba mot i just det omradet och kort om hur de ska jobba.
Oftast utgir hon frin det hon gjorde foregiende lisir, men ibland sker det

forindringar.

Det ska vara i sjuan dd som jag har gjort nya mal till. Det blir ju vartefter man

jobbar si men annars har jag nog haft ungefir samma.
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Hon har inget uttalat eget mél men konstaterar att ett globalt perspektiv finns
med som en balans till den europeiska dominansen. Karin menar att hon hela
tiden parallellt forséker fa in att det finns andra kulturer dn den visteuropeiska.

Hon vill belysa olika linders eller kulturers perspektiv.

Jag mer forsoker nog fi dem att se sambandet kanske, ett globalt samband.
Kolonialiseringen och vilka féljder den fick har jag ju med i flera olika

omgangar si. Migration dr ju alltid intressant hér ute.

I och med att skolans elever till 6vervigande del kommer frin invandrarfamiljer
verkar Karin se det som sirskilt angeldget att vidga det traditionellt europeiska
perspektivet i historieundervisningen. Det viktigaste eleverna ska ha med sig ir,
enligt Karin, att de har en grund och férstar varfér nagot hinde, vad resultatet
blev och vilken f6rindring som skedde. Karin vill ocksa att eleverna far med sig

kunskap om att det finns flera olika forklaringar till samma hindelse.

Nir Karin beskriver hur hon ser pa vad som skiljer amnet historia fran Gvriga
SO-imnen kommer hon fram till att historia dr bra fér att man kan gora
jamforelser, folja kronologiska foérlopp och att man kan forstd nutiden. Hon

talar ocksd om att eleverna kan leva sig in 1 andra méinniskors situation.

Det passar vildigt bra f6r att lira sig se ett férlopp och att se samband. Kanske
ocksa att man skapar empati med det man goér [...] Ja det dr littare att sitta sig
in i andra minniskors situationer och det ér litt att tycka synd om minniskor
som hade det elindigt f6rr i tiden och tycka att ”dh, varfor hjilpte ingen
judarna under andra virldskriget”? Men man kan dra paralleller till det

som hiander nu ocksa.

Karin upplever att historiedimnet bidrar till att utveckla elevernas férméga till
diskussion. Hon menar att elever oftast har littare att diskutera och ta stillning i
en friga som r6r nigot som hinde lingre tillbaka i tiden och att de sedan kan

jimfora det med nutida hindelser.

Innehdll i historieundervisningen "Frin birjan dr det nog nanting vi har kommit

dverens om, SO-lidrarna har pd skolan.”

Karin berittar att urvalet av arbetsomriden frin borjan berodde pd vad lirarna

pa skolan kommit Gverens om, men att hon inte alltid f6ljer det. P4 uppdrag av
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rektor hade lirarna vid det andra intervjutillfillet reviderat den lokala

kursplanen men Karin sdger 4nda att hon inte tror att alla kommer att f6lja den.

Hon [rektorn] vill veta att alla gér samma och sa dir men det kommer vi inte
att gbra, men vi har gjort ett dokument i alla fall. [...] Det stimmer ganska bra
med det jag gor sa det dr inga problem att géra pd nit annat sitt men jag vill

girna ha friheten att vilja.

Det tycks saledes finnas en tradition av frihet i forhillande till lokala
styrdokument for ldrarna pa Bla skolan. Trots det framhiller Karin att hon
baserar sitt urval av innehall pd liroboken och vad som stir i den lokala
kursplanen, “mycket av gammal vana”. Malen och innehillet hinger dock intimt
samman och en viss forskjutning mot att férst utgd frin malen innan innehallet
bestims har skett efter hand.

Det hinder nog att jag gér bade och men nu utgir jag mer fran malen 4n vad
jag gjorde forr. Forr utgick man mer frin boken. Det dr dndd boken som vi har
som stéd och den storsta killan. Men nu tittar jag mer pd milen dn vad jag

gjorde forr.

Sett till vilka arbetsomrdden som var aktuella under lisiren kring intervjuerna
tydliggors Karins virnande om friutrtymme i forhallande till den lokala
kursplanen. T drskurs sju arbetade hon med de tidiga kulturerna, Grekland och
Rom och franska revolutionen. I 4rskurs dtta undervisade hon om forsta
vitldskriget och ryska revolutionen. Niorna liste om andra virldskriget och
efterkrigstiden. Historia kom ocksa in i de andra SO-dmnena och vid ett
gemensamt tema som skolan hade dir bland annat vissa aspekter av den
industriella revolutionen togs upp. Karin har undetvisat kronologiskt under de
senaste lisiren och foredrar det sittet. Hon har testat att lisa omvind kronologi

men dtervint till att félja fran da till nu.

Ja, jag tycker nog att det ir battre, jag tycker att Antiken som omrade kinns
inte sd stort sa att man kan ha det i nian och nd nédgra djupare mal, det tycker

jag inte.

Karin beskriver Antiken som ett omriade som eleverna tycker dr roligt men hon
anser att det dr mer “sagobetonat” till exempel med de olika gudarna och dirfor
inte passar s vil in pd malen att striva mot. Det 4r dirfor, enligt Karin, inte lika

viktigt att ha kunskap om som andra omriden.
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Aktuella hindelser kommer delvis in i historieundervisningen men Karin menar
att hon inte dgnar det si mycket tid. De klasser hon undervisar behover tid f6r

de fi arbetsomriden de hinner med under ett lasar.

Ja, inte jittemycket, det méste jag erkdnna. Men vi ser pa nyheter varje mandag
och da diskuterar vi ju mer. Sa da tar man ju in det men gor inget storre av det

utan de kanske frigar och jag forklarar och s, men inte nagra storre

saker. Jag har ganska fullt upp alltsd, bara fi igenom dem i ett arbetsomrade i

varje dimne, si for det tar tid.

Karin undervisar vanligtvis om samma omriden 4ven om hon ibland dndrar.
Hon siger att det inte ligger nagra djupare 6verviganden bakom eventuella

forindringar av arbetsomraden.

Och inte att jag dndrar for att jag tinker att det blir bittre att ha det pd det hir
sittet utan det blir kanske, eleverna visar intresse eller man far for sig att géra
nanting och sa gor jag det. Det dr inte sa mycket tanke bakom att nu ska jag

andra och sa ska jag ha det sa hir i fortsittningen [...]

Forindring av undervisningen tycks ske mer utifrin lust och vad som for
tillfillet aktualiseras genom exempelvis nytt material eller nigon annan
inspirationskalla. Karin upplevde sjilv sina universitetsstudier som inriktade
mot europeisk historia och vill f6rs6ka fa sina egna elever att forstd att det finns

annat utanfér Europa.

Man betonar att hégkulturerna fanns i ett visst omrdde och sina saker. Sa det
ir nog mer att man kanske tinker pa det dd, men det ér ju inte tillrdckligt pa
nat sitt, utan man borde kanske kéra mer. Det dr nog mer i religionen
egentligen det kommer in med bade judendom och islam och andra religioner.

Det kommer in mera dar 4n i historia faktiskt.

Karin ger uttryck for att det dr svért att fa med olika perspektiv pd historien.
Hon belyser vissa delar av arabvirldens betydelse historiskt sett, 4&ven om det
inte dr ett eget arbetsomride i historia. Ett sitt hon forsker att gbra det 1
undervisningen dr genom att aterkommande anknyta till utvecklingslinjer som
migration och kolonialism. I historia kommer det frimst in under férsta och
andra virldskriget. ”Sa det fts ju in lite da och di men inte si att jag har ett eget
arbetsomréde om det. Men jag skulle garna ha det.”’
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Karin anser att kallkritik dr en viktig del av historieundervisningen, men hon har
det inte som eget arbetsomrade. Det viktigaste dr att eleverna ska lira sig
bedéma texternas trovirdighet, sirskilt nir de arbetar med texter fran Internet.
Kallkritik 4r mest aktuellt ndr eleverna skriver sjilva men under de senaste aren
har hon styrt mycket av elevernas arbete och vilka killor de fitt anvinda pa

nitet pa grund av att manga elever har bristande spriklig f6rmaga.

Hur mycket tid som liggs pa respektive arbetsomrade vatierar ar frin ér. I en
del klasser tar det lingre tid, ibland dr eleverna mer intresserade av ett omrade
eller sd tycker Karin sjilv att det 4r intressant. Vilken tid det ligger pa terminen
spelar ocksd in 1 hur mycket tid ett arbetsomrdde tar. Som exempel hade Karin
vid det senaste intervjutillfillet endast haft ett arbetsomrade 1 historia 1 arskurs

nio och det var andra virldskriget som totalt hade tagit cirka 8 veckor.

Historia och dvriga S O-dmmnen

Karin saknar djupare dmneskunskaper i historia, vilket hon menar begrinsar
valet av innehall och arbetssitt. Eftersom hon undervisar i alla fyra SO-dmnena
blir det 4nda da och da kopplingar mellan historia och 6vriga dmnen dven nir
sjilva arbetsomrddet inte 4r historia. En stor del av dmneskunskapen himtar
hon st6d i det dmne hon kan mer, religionskunskap. Hon siger ocksa att hon
upplever sig som sikrare nidr hon undervisar 1 religionskunskap och dirfér ofta
gOr sddana paralleller till histotien. “Speciellt blandar vi girna in lite religion eftersom

jag kan mer om det da, i historian”

Metoder i historienndervisningen “Jag forsiker lyfta in flera smd saker men grunden

ar boken.”

Karin beskriver sitt arbetssitt i historia som att hon sjilv berittar och har
muntliga genomgingar med eleverna. Uppgifterna fér eleverna édr ofta
tillrittalagda sdsom att ldsa och besvara fragor i liroboken. Eleverna far ocksd
rita egna tidslinjer och jobba med kartor. For varje arbetsomride gor Karin en
grovplanering &ver vad varje lektion ska innehalla och sedan ldser hon in sig pa
materialet och om det dyker upp nya frigor under arbetsomridets gang tar hon
reda pa svar till dem vartefter. Grovplaneringen ligger dock fast och vartje elev
far ocksa ut en sadan planering vid starten av varje nytt arbetsomrade. Eleverna

ges ddrigenom moijlighet att ta igen det de eventuellt har missat vid franvaro
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eller att ldsa in sig fore lektionerna men Karin konstaterar krasst att dez anvinder

de sig inte av ett dugg’.

Genom att anvinda korta Gversiktliga genomgangar och mycket repetition
hoppas Karin att eleverna ska lira sig saker. Karin beskriver sin historie-
undervisning sa hir som svar pd fraigan om hon brukar anvinda olika arbetssitt

i olika arbetsomriden i historia:

Nej, historia blir nog mycket traditionellt; ldsa, skriva, prov, kanske nian

skrivuppgift ocksa i arbetsomridet.

En lektion bestar ofta av att Karin gir igenom vad de har gjort tidigare och sa
gar de vidare till nista skeende. Efter genomgdngen liser de tillsammans eller
enskilt och sa far eleverna en uppgift i form av instuderingsfrigor eller ndgon
skrivuppgift. Samtidigt som hon sdger att hon sjilv styr ganska mycket under

lektionerna forsoker hon fa eleverna aktiva.

Jag stiller fragor och forsoker ge aha-upplevelser och att jag liksom delar ut

“beritta om det och beritta om det” och sa da, men mycket pratar jag vil sjilv.

Ladrobok och film

Liroboken utgdr basen i undervisningen sedan lyfter Karin in lite olika annat
material ocksd. Eleverna arbetar mest i skolan under SO-lektionerna men ocksa
under den tid som eleverna sjilva férfogar 6ver och som SO har ”skinkt” tid
till. De kan da fa hjilp med sina uppgifter i historia. Karin visar film ibland,
sarskilt kring arbetsomrddena med foérsta och andra virldskrigen. Da brukar
hon visa delar av en film och sedan diskutera och dra paralleller till andra

hindelser och situationer vartefter.

Dir det finns film brukar jag férséka ligga in ndgonting. Vi har en serie som
heter “Historiska 6gonblick” med korta filmer runt jugo minuter som visar

”Skotten i Sarajevo” till exempel eller kort om ryska revolutionen.

Karin har tidigare haft grupparbete under andra virldskriget. Det senaste dret

har hon dock inte haft det eftersom hon upplever att eleverna inte klarar av det.

Vad beror det pa? Jag kan ju siga spontant att det beror pa att grupparbeten
inte brukar bli sa bra resultat pa. Vi har s vildigt minga svaga nu, sd det dr

svart att fi till grupparbete 6verhuvudtaget. ..
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Hon ser friare former av undervisning som en nackdel f6r si kallade svagare

elever och menar att lirarstyrd undervisning ér att foredra.

Karin beskriver att arbetssitten numera maste anpassas mycket efter de elever
hon har. Hon upplevde det lisir som foregick den férsta intervjun som vildigt
jobbigt pa grund av elevernas bristande sprakkunskaper. Undervisningen
handlade pa sd sitt mest om ldsforstielse, att kunna anvinda liroboken for att

lisa och besvara frigor och att sjilv kunna skriva sammanhingande texter.

Att vi har s minga nyanlinda elever som har bristande sprak. Och i bida
attorna sd har det kommit vildigt manga nya elever, som ir vildigt svaga och

har mycket problem, s det blir mest bas, bas, bas, bas.

Bas, 1 Karins bemirkelse, forefaller vara att en stor del av undervisningstiden
dgnas at att forstd de stora dragen 1 historia, kunna ldsa och forstd
lirobokstexten och att kunna 4terberitta vad det handlar om. De elever som ir
mer intresserade av historia, eller har det lite littare att hinga med, fir jobba
mer sjilvstindigt till exempel vid férdjupningar. Det vanligaste dr dock att alla

elever foljer samma undervisning.

Utéver sa kallad traditionell undervisning foérsoker Karin hinna med nigot
besok vid museet eller nigon aktuell utstillning. Vatje ldsir forséker skolan
ordna si att eleverna i nian far besok av en 6verlevande frin Forintelsen och sa

skedde dven under de tvd ldsdr intervjuerna genomfdrdes.

Kartor och annat material

Ibland anvinder Karin historiska kartor och kanske ndgon kopia pi till exempel
en storskifteskarta som hon visar eleverna pa en overheadbild. Det ir sillan
nigot annat killmaterial anvinds 1 historieundervisningen. Traditionella
kartbécker diremot anvinder Karin som en naturlig del 1 undervisningen. Det
finns ocksd en hel del kartor som hon utnyttjar i lirobSdckerna. Skonlitteratur
anvinder hon i undervisningen ibland och da oftast pa eget initiativ utan

samverkan med svensklararna.

De brukar oftast fi nat, nigonting att lisa, nat utdrag ur en bok eller sa. Det dr
faktiskt manga som har list P4 vistfronten intet nytt” till exempel, och tyckt

att den har varit bra.
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Examinationsformer
Som examinationsuppgift har Karin oftast prov och emellanit ndgon
skrivuppgift didr hon exempelvis anvinder sig av det hon kallar

“inlevelseskrivning”.

Inlevelseskrivning, att de ska ldtsas vara en person som ir med vid
stormningen av Bastiljen eller att man ska beskriva ett forlopp eller si. De ska
fa, dttorna ska fi nu di om reformationen, att beskriva reformationen med

givna ord som ska vara med.

Muntliga  redovisningar 4r inte vanligt forekommande i Kartins
historieundervisning men i nian fick de under ldsaret som pagick vid andra
intervjutillfillet redovisa varsin hindelse frin andra virldskriget inf6r klassen.
Den vanligaste examinationsformen ir ett skriftligt prov. Katin motiverar det

med att hon behéver ha underlag f6r att sitta betyg.

Men det dr mest, i sjuan kanske jag inte har s mycket prov och sa

men sen maste man ju nistan ha for att ha nat att sitta [besyg] pa.

Utformningen av proven kan diremot se olika ut. Ibland bestir de av bilder och
nyckelord som eleverna ska skriva en berittelse till, ibland bestir de av mer
traditionella frigor med &vervigande delen faktafrigor. Nir det sedan kommer
till beddmningen av eleverna framstir examinationerna i form av provresultat

som den viktigaste faktorn.

Centrala omformningsfaktorer

Moitet med eleverna

For Karin framstir eleverna som en central omformningsfaktor i frimst tva
avseenden. For det forsta vad giller elevernas férkunskaper och f6r det andra
betriffande deras bakgrund. Hon beskriver sin historieundervisning som i
miéngt och mycket styrd av eleverna utifran dessa faktorer. Eleverna ir inte sa
delaktiga i planeringen men deras férkunskaper gor att undervisningen anpassas

efter dem.

Det ir oftast sd att vara elever inte klarar f6r mycket pa en och samma ging
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s4 man mdste avgrinsa arbetsomraden till att inte bli s stora. Hade man jobbat
pa en annan skola hade jag kanske blandat in mera annat och tagit in mer

material och sa dir, men nu ricker det vildigt vl med boken.

Karin menar att eleverna behéver fokusera pa firre saker och att liroboken dir
kan vara ett stod att anvinda i undervisningen for eleverna. Framfoérallt
hinvisar Karin till elevernas sprakliga férmiga. De minga nyanlinda eleverna
saknar tillricklig vokabulir i svenska spraket, nigot Karin menar medfor

begrinsningar i arbetssitten.

[...] det gobr ju att jag har mycket mer genomgingar, mycket mer forklaringar
av ord. Lite ordférsticlselixor som jag inte brukar ha annars, men mer
betoning pa spraket. Att de ska forsti ord och begrepp, det blir lite
lingsammare, lite triligare. Jag kan tinka mig att det blir trikigare f6r dem som

tycker det édr glasklart redan.

Elever fran andra kulturer har betydelse i undervisningen pa andra sitt dn att
anpassa arbetssitten efter spraklig f6rmaga. Negativa erfarenheter fran férsék
att utga fran elevernas erfarenheter har gjort att Karin ofta undviker det vid val

av innehall. Hon siger:

Det dr inte alltid det gar si bra. Dels sa kan de inte s4 mycket som man tror,
och ibland vill de inte prata om det. Vi hade en virdegrundsévning dir man
skulle inventera s varifrin folk kom i klassen och det slutade vildigt illa med
att en flicka blev sarad, sd att jag aktar mig lite for det. Men framforallt att de

kan inte si mycket.

Till viss del forsoker Karin 4ndd mota de eleverna hon har i sitt klassrum. Hon
niamner att hon under det senaste aret har haft lite mer om flodkulturerna ”for
det dr i alla fall minga som kommer frin de omridena.” Hon har ocksi
medvetet forsoker bredda perspektivet i undervisningen si att den tydliga
visteuropeiska dominansen balanseras av jimforelser med andra kulturer, till

exempel med exempel frin Mellanéstern dir en del elever har sina rétter.

Métet med styrdokumenten

Karin utgir i forsta hand frin kursplanens mal och sedan liroboken nir hon
planerar ett nytt arbetsomrade. Kursplanen ér den centrala utgangspunkten och

den jobbar hon aktivt med. Kursplanens madl att strdva mot tas som

utgingspunkt for undervisningen och synes vara det som styr fardriktningen.
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Vid starten av varje arbetsomridde far eleverna bide de nationellt satta milen
och sedan Karins konkretiseringar av malen péd ett papper. Dir finns ocksd
bedémningspunkter och arbetssitten for det aktuella omrddet beskrivna. Det
gar att utldsa att faktakunskaper, kronologin och forstielse av ord och begrepp
ar 1 fokus.?> Hon betonar vikten av att vara tydlig sa att eleverna forstar vad det

ar de ska kunna.

Jag viljer ut vilka [#al] som passar till arbetsomradet och sen sa forséker jag
konkretisera dem till att bli vildigt konkreta och till att stimma ganska bra
ihop med det som vi gor eller det som man kan hirleda till boken och sa dir.

Det behéver ju vara jittetydligt.

Karin ger konkreta exempel pa hur hon tinker kring att tydliggéra malen for
eleverna. Hon beskriver det som att det kan handla om att veta orsaker till och
resultat av ndgot. Som exempel till malet att “urskilja historiska

utvecklingslinjer” beskriver hon:

[...] det skulle jag kanske géra om till att de ska veta hur det var innan nigot
hinde och hur, vad blev resultatet och sina saker, att det blir kanske tre-fyra

punkter om det.

Malen har fitt 6kad betydelse f6r Karin vilket hon férklarar hon med att hon
funderar mycket kring kunskap och bedomning efter att ha gatt
fortbildningskurser 1 dmnet i kommunen hon arbetar. Karin beskriver ocksa att
merparten av eleverna har blivit bittre pa att ta till sig malen, samtidigt som hon

indikerar att det ar stora skillnader mellan eleverna.

Det tycker jag faktiskt att de gor. Inte alla, det finns ju elever som snurrar runt
flera veckor och letar efter malpappret och inte sitter iging och liser. Men de

forstir ju sen heller inte mélpappret nir de sen hittar det. Men de flesta gor.

Nir Karin talar om hur hon anvinder malen i kursplanen ir det en tolkning av
hur dessa kan anvindas pa ett visst stoff, vilket hon i sin tur vanligtvis himtar
ur liroboken. Milen f6ljs sedan upp genom en examination, mest frekvent i
form av ett skriftligt prov dir frigor som direkt kan hirledas till de

konkretiserade mal Karin inlett arbetsomradet med stills till eleverna.2#

243 Papper med mal om Antikens Rom som exempel tillhandahallet vid intervjutilifélle 1, 2009-10-08.

24 »Malpapper” och prov tillhandahallet av Karin under och efter intervjutilifallena 2009-10-08 och
2010-06-03.
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Motet med kollegorna

Arbetslaget utgér navet pa den Bla skolan och lirarna i samma arbetslag har
gemensamma triffar varje vecka medan kollegorna i dmneslaget triffas ungefir
varannan vecka. Karin beskriver 4mneslaget som vildigt “spretigt” i
bemirkelsen att kollegorna har olika uppfattningar om undervisningen och att
hon dirfér inte styrs av kollegorna sd mycket vad giller imnesundervisningen.
Amneslagstiden 4gnas frimst 4t praktiska frigor sdsom bestillning av
lairomedel, dar det aven nir ekonomin tillatit forekommit att ldrarna har bestillt
olika liromedel till sina klasser. Mindre tid verkar dgnas dt gemensam planering
eller pedagogiska diskussioner, d4ven om en viss forindring i samband med den
nya liroplanen Lgr 11 kan skonjas. Karin nimner inget om ldrarstudenter under

intervjutillfillena.
Mdtet med organisatoriska faktorer

Tiden ir en faktor som for Karins del forefaller ha stor betydelse for den
historieundervisning hon menar sig ha méjlighet att hinna med. I och med att
det dr fyra dmnen som ska rymmas inom SO-tiden blir det lite tid till varje
enskilt dmne, vilket Karin upplever som ett problem vid bedémning och

betygssittning.

Men det blir vildigt lite av allting, det dr ju tre-fyra veckor per termin i princip
sa att det 4r, det kinner man ju nir man sitter betygen ”gud vad lite det ér att

g6ra en bedomning pa”.

Skolans val att satsa extra timmar pa kirndmnena minskar ocksd den
schemalagda tiden for historiedmnet. Hon menar ocksa att den tid som star till
forfogande dr for liten for att kunna utnyttja nirsamhillet mer i undervisningen.
Eleverna far visserligen vanligtvis gbra nigot museibesok eller liknande men sa
mycket mer 4n det hinns sillan med. Férdelningen mellan SO-dmnena f6rséker

hon gora likvirdig.

Hon aterkommer till att hennes egna dmneskunskaper begrinsar valet av
innehall och arbetssitt. Eftersom hon undervisar i alla fyra SO-dmnena blir det
inda di och da kopplingar mellan historia och 6vriga dmnen dven nir sjilva
arbetsomrédet inte ér historia. En stor del av dmneskunskapen himtar hon stéd
i det dmne hon kan mer, religionskunskap. Hon siger ocksd att hon upplever

sig som sikrare ndr hon undervisar i religionskunskap och dirfér ofta gor
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siadana paralleller till historien. Vad betriffar samverkan med andra dmnen
nimner Karin att hon tidigare samarbetat med svenskimnet men att hon

numera pga. ’tidsbrist” inte gor det.

Liéroboken utgdr en central omformningsfaktor for Karin. Det 4r ur den hon
himtar idéer och det dr liroboken som wutgér den fasta punkten i
undervisningsuppligget. Karin arbetar for tillfdllet med olika lirobocker i olika
arskurser och beskriver for- och nackdelar med bida bockerna. Ibland behover
lirobokstexten kompletteras och ibland behéver den forklaras  och
sammanfattas, s Karin tycker att det dr svart att hitta en bok som tillfredsstéller
alla elevers behov. Hon brukar sjilv komplettera med lite annat material till
boken nir hon hinner och marker att eleverna behéver det. Karin hanvisar till

eleverna nir hon berittar om att hon anvinder liroboken mycket 1 historia.

Ja, just dirfor att de maste ha, de miste ha nigonting som de kan gi tillbaka till

och fér friga och be om hjilp och si.

Liroboken framstir som den omformningsfaktor som starkast priglar
innehillet i Karins historieundervisning och den har dven en central roll i valet
av arbetssitt. Visserligen utgdr Karin fran kursplanens mal i dmnet historia men

hur dessa anpassas sker frimst utifrin stoffet i liroboken.
Moitet med omgivande sambdillet

Karin sdger sig vilja ha mer nutidsanknytning i sin undervisning men upplever
att det 4r svért att hinna med att uppdatera sig i nyhetsflédet och menar att hon
saknar den djupare kunskapen, ”stora spektra”, kring hindelserna sjilv. Hon
berittar att en del elever ser pa arabisk TV hemma och att hon upplever att de
har svirt att se pa den opartiskt och att salla informationen. For att kunna
diskutera sddana fragor med eleverna skulle Karin sjilv behdva mer pa fotterna,
ha mer kunskap att anpassa efter de elever hon har och den undervisning hon
efterstravar. Hon efterlyser dven mer fortbildning generellt i historia for att pa
ett enklare sdtt kunna knyta an olika aktuella hindelser till ett mangkulturellt
perspektiv. Fortbildningen i dmnet betraktar hon 6verlag som “urusel”, med fa
undantag. Hon himtar en del inspiration frin historiska romaner men skulle
ocksa Onska fler faktabocker pa “lite enklare niva” och med firre som hon
uttrycker det “noérdiga grejer” som exempelvis detaljer ur flygvapen. Hon

nidmner inget behov av aktuell forskningslitteratur.
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Genom skolans arligen dterkommande besokare som talar om Forintelse for
arskurs 9 sker kontakter med omgivande samhillet. Nirsamhillet utnyttjas i

historieundervisningen vid enstaka tillfillen som visats ovan.
Moitet med sig sjaly

For Karin framstir den egna dmneskunskapen som viktig f6r den undervisning
som formas. Hon uppger som tidigare redovisats att hon kdnner sig bristfillig i
sina amneskunskaper och 6nskar att hon far méjlighet att fortbilda sig mer i
imnet. Skolans elevunderlag har under de senaste dren gjort att fortbildningen
har handlat om andra aspekter 4n dmnesmissiga, tex. hur elever lir sig
sprakligt. Undervisningen har ocksd anpassats efter de minga elever med
sdrskilda behov som skolan har. Nir det giller val av innehdll och metoder har
Karin mest anpassat sig efter dessa. Hon lyfter dock fram att hon sjilv dndrar
efter eget intresse och om hon far lust att ldsa om nagot. P sa sitt framstar
hennes egna personliga val av innehall och metoder som viktiga

omformningsfaktorer.

Forandring over tid

Karin pekar pa att elevgruppen har fitt storre betydelse. Hon har sinkt sina
krav under de senaste tvd lisiren och upplever att eleverna kan mindre nu,
frimst pa grund av spriket. Hon uttrycker besvikelse 6ver att inte kunna
undervisa som hon skulle 6nska. Karin beskriver ocksd att hon har sinkt
ambitionen frin forsta dren hon jobbade. I bérjan la hon till texter fran
liroboken men nu drar hon snarare ifrin. Hon beskriver sig som mer fyrkantig
och trakig 4n vad hon skulle 6nska. P4 frigan om hon dr ndjd med sin
historieundervisning svarar Karin snabbt: ”Nej, jag borde kunna mer i historia, jag

kdnner mig bristfillig.”

Centrala termer och begrepp

Karin anvinder ett vardagsnira sprak for att beskriva sin historieundervisning, I
talet om malen anvinder Karin termer som att “konkretisera malen”, lira sig
”se fotlopp” och ’se samband” samt dven att “skapa empati”. Det sistnimnda
aterspeglar det som kallas historisk empati eller historiskt perspektivtagande

inom historiedidaktiken.?45 I talet om innehallet hanvisar Karin till traditionen

25 Se t.ex. Seixas (2006), Lévesque (2008).
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och nir hon beskriver metoderna anvinder hon sig ocksd dir av termerna
”traditionellt” arbetssitt med som hon uttrycker ’bas”. Hon hinvisar ocks4 till
att eleverna hon undervisar saknar grundliggande sprakkunskaper sd den typ av
begrepp hon arbetar med i historieundervisningen r6r inte bara sjilva dmnet
utan mer allmdnna sprikkunskaper i svenska. Hon anknyter dven till lirarens
friutrymme och ger exempel pd hur hon virnar sin frihet” som lirare, t.ex.
genom att sjilv fa vilja vilket innehall hon vill ta upp i undervisningen. Karins
tal ligger ndrmare kursplanetermerna och  lirobéckerna  dn  den
historiedidaktiska forskningen. Hon beskriver sig sjilv med termer som
7bristfillig” just ndr det giller dmneskunskaper i historia och eftetlyser ocksa

met dimnesfortbildning.

Att bidra till baskunskaper i historia

For Karin dr det tydligt att hon anser att kursplanens mal ska styra
undervisningen. Tolkningen av dessa blir ddrfér avgérande £6r det innehall som
viljs ut. Samtidigt som hon anvinder malen i kursplanen och forst sdger sig
sakna egna mal i dmnet visar hon pd flera sitt att hon har andra mal f6r sin
historieundervisning. Frimst dterkommer hon under intervjuerna till att det dr
viktigt att bredda perspektivet bort fran det europeiska och visa eleverna att det
finns flera perspektiv pd historia. Genom att eleverna behéver tydlighet har
Karin anpassat malen efter vad hon beskriver som en baskurs. Metoderna ir
aterkommande och bygger pa lirarstyrda genomgangar foljt av arbetsuppgifter
dir eleverna i fOrsta hand utgar fran lirobokens innehall. Allteftersom antalet
elever med behov av mer sprakligt stod har 6kat har Karin upplevt storre
begrinsningar i vad hon som historieldrare kan genomféra. Hon dterkommer
ocksa till att hon saknar djupare dmneskunskaper i historia. Fér att om mojligt
kunna bredda perspektivet pa historieundervisningen har Karin funnit en vig
genom de andra SO-dmnena, dir sirskilt religionsimnet anknyter till historien.
Aven i samhillskunskap och geografi ger hon exempel pi hur hon tar upp

Overgripande tema som exempelvis migration.

Varfér ett visst innehdll viljs framfoér ett annat dr inte sd bottnat i ett sérskilt
stillningstagande men Karin lyfter 4ndid medvetet fram fler perspektiv pa
historia 4n det visterlindska. I Gvrigt dr det mycket lirobok och skolans

tradition som styr vilket innehdllet blir. Ett visst matt av frihet dr Karin mén om
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att bibehalla, sd att hon, om hon vill eller om eleverna 6nskar, kan jobba med

nédgot annat 4n den lokala kursplanens innehall.

Karins berittelse innehaller resonemang kring dmnet och undervisningen som
gor att jag tolkar det som om hon, 1 stillet f6r att fora undervisningen nirmare
en historiedidaktisk  strategi, tycks ha utvecklat en mer generell
undervisningsstrategi. Den synes handla om att fi eleverna att i férsta hand na
malen genom metodiskt begrinsade arbetssitt och med tonvikt pa spraklig
forstielse 1 allmidnhet, inte sa mycket pa dmnets specifika begreppsapparat. De
mél hon nimner som att gbra jimfSrelser, se olika perspektiv och att se
samband blir mojligen darfor svira att nd med de forutsittningar hon har i sin
skolkontext och genom att hon sjilv saknar historiedidaktisk fortbildning.
Diremot vittnar hennes utsagor och den osikerhet hon uttrycker kring dmnet
mojligtvis ocksa en reflekterad syn pd svarigheterna med att kombinera
maluppfyllelsen med det arbetsmaterial som finns och de elever hon har 1 sitt
klassrum. Det finns saledes ett monster i Karins undervisning men nidgon
genomtinkt och erfarenhetsbaserad strategi dir sjilv dmnet 4r i centrum och

internaliserat hos Karin tycks inte ha utvecklats.
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6 Komparation av lirarnas berittelser

Nir ldrarna pa hogstadiet 1 den hdr studien talar om sin historieundervisning
framkommer savil likheter som skillnader. Hir dr syftet att analysera lirarnas
utsagor genom att lyfta fram gemensamma monster och tydliga skillnader.
Jamforelserna sker pd flera plan; dels genom att jimfora lirarna sinsemellan och
utifrin de skolkontexter de tillhor, dels genom att jimféra med gymnasieldrare i
historia och annan relevant tidigare forskning kring historielirare och
historieundervisning. Slutligen diskuteras ldrarnas sprakbruk i relation till ett
historiedidaktiskt sprak. Strukturen av kapitlet syftar till att synliggdra lirarnas
didaktiska process att forma historieundervisning och utgar darfor frin studiens
syfte och frdgestillningar dir lirarnas val av mal, innehall och metoder
tillsammans med de mest centrala omformningsfaktorerna bildar underlag f6r

de undervisningsmonster och strategier som har identifierats.

Relationen mellan mal, innehall och metoder

Det som f6r alla fem lirarna dr gemensamt dr hur de olika delarna med mal,
innehdll och metoder hinger samman. Nir lirarna talar om milen berdr de ofta
innehdllet och metoderna pa samma gang. I det f6ljande avsnittet diskuteras hur
milen, innehallet och metoderna kan foérstds som grundstenar i det
historiedidaktiska bygget ur vilket en ldrares undervisningsmonster eller strategi

blir synliggjord.
Mdlstyrd historieundervisning

Vid intervjuer med svenska gymnasieldrare framkom att milen dr centrala f6r
lararnas strategier savil hos historielirarna som hos de lirare som intervjuats i
Ovriga  samhillsorienterande  dmnen.?*  Milen  fOrefaller 4dven  fOr
hégstadieldrarna ligga till grund f6r deras undervisningsmoénster och strategier.
Bilden ter sig emellertid mer miéngfacetterad 4n si dia malen delvis ser
annorlunda ut i jimférelse med de gymnasielirare Thomas Nygren intervjuat
och dir innehéllet och metoderna spelar olika roll f6r de olika lirarna. En
skillnad 4r hur hégstadieldrarna refererar till laroplan- och kursplan nir de talar

om sin historieundervisning och sirskilt de mal som ndmns, medan

26 Schiillerquist & Osbeck (red) (2009).
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gymnasieldrarna tycks férhdlla sig mer 16sligt till styrdokumenten.?*” De ldrare
som har examinerats frin 1994 och framit, dirmed utifrin Lpo 94, tycks pd ett
sjalvklart sitt utga fran liro- och kursplan. Det giller tre av hogstadieldrarna och
en av gymnasieldrarna. En slutsats som kan prévas dr dirfér att det nya
malstyrda systemet verkar ha implementerats pd ett tydligare sitt for lirarna
som har utbildats under 1990-talet.

Talet om tiden

Det som gemensamt lyfts fram som mal kan pa flera sitt relateras till talet om
tiden. Tidsperspektivet synes ddrmed pa olika sitt vara centralt i historieimnet,
vilket dven framgar av kursplanen fran ar 2000.248 Genom utsagorna framtrider
ett monster som bdde ror sig kring mer nitliggande mél och mer langsiktiga
mal. Lirarna talar om det mer konkreta, vad eleverna behéver kunna hir och
nu, vilka redskap och vilka kunskaper de behéver for fortsatta studier, samt det
lingre tidsperspektivet ddr eleverna ska utveckla ett intresse f6r dmnet som
varar livet ut. Milen kan sammanfattas som att eleverna ska ges mojlighet att
utveckla en kronologisk éverblick 6ver historien, utveckla sin férmaga att leva
sig in gangna tider och skapa forstdelse for historiens tidsbundenhet, samt 6ka
sin nutidsforstielse.

Lirarna arbetar frimst med tidsdimensionerna ditid och nutid, men hos Eva
mirks dven sirskilt den tredje tidsdimensionen, framtiden, som ocksd ir
framskriven i kursplanen. Aven Gunnar, Olle och Kalle talar i viss min om att
de anvinder sig av ett framtidsperspektiv i delar av sin historieundervisning.?
Den historiedidaktiska termen historiemedvetande som inférdes som ny term i
Lpo 94 handlar just om att hantera de tre tidsdimensionerna, datid, nutid och
framtid och sitter elevens egen forstielse av sig sjilv som bade skapad och
skapare av historien i1 centrum. Medan den typen av tinkesitt endast
framtrider svagt hos en av de intervjuade gymnasielirarna (den narrativa
historieldraren Bengt), skiner dtminstone delar av detta mer existentiella synsitt
pé historieimnet igenom hos hogstadielirarna.?® Hir gir det inte att se ndgot

samband mellan de lirare som utbildats fére Lpo 94:s inférande och de 6vriga.

247 Nygren (2009), s. 93.

28 De centrala begreppen anges vara tiden och historiemedvetande. Kursplan i historia, Skolverket,
inrattad 2000-07. Se inledningskapitlet.

9 de elevuppgifter som jag har fatt ta del av finns fragor av typen "Vilka lardomar av det som har
hént kan vi dra infor framtiden?”. Jag har inte funnit motsvarande hos intervjupersonen kallad Karin.
20 Nygren (2009), s. 86f. Las mer kring diskussionen om historiemedvetande i kommande avsnitt om
sprakbruk.
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Nir det giller kronologin trycker ingen av ldrarna sirskilt hdrt pd sirskilda drtal
utan det handlar mer om att placera centrala hindelser i historien i ritt tidsfoljd.
Denna &verblick kan liknas vid den gemensamma historiska referensramen som
lyfts fram i kursplanen dir tvd av mdlen att uppna ir att eleverna ska “kunna
redogodra for viktiga hindelser och kinna till gestalter, idéer och foérindringar i
den historiska utvecklingen i Sverige, Norden och Europa samt kunna jimféra
med andra linder” och “kinna till utvecklingen i nagra ledande virldsmakter
under olika tidsepoker.”?! Aven malet att striva mot som med
historiedidaktiska termer kan kallas tidsbundenhet och kopplas till historisk
empati lyfts fram av alla lirare.?®> De talar pd olika sitt om betydelsen av att
skapa fOrstaelse f6r minniskor i andra tider och betonatr dterkommande vikten
av att 1 historieundervisningen levandegbra historien si att eleverna fir en

kansla for de manniskor som funnits fore oss och de villkor de levde under.

Historieimnets bidrag till nutidsfOrstielsen lyfts fram pa olika sitt 1 de
undervisningsstrategier Nygren definierat och fér hogstadieldrarna synes det
vara ett sjalvklart mdl. De fem lirarna talar exempelvis mycket om att dra
paralleller mellan da och nu, att knyta an aktuella hindelser till historien och att
genom kunskap om det forflutna fa forstdelse f6r det som sker nu. Alla utom
Karin talar ocksd péd olika sitt om det lustfyllda lirandet. Medan Eva tycks se
det som en didaktisk utmaning att fa eleverna intresserade av amnet har Gunnar
som frimsta syfte med sin undervisning att vicka elevernas intresse f6r dmnet
pa lang sikt. ”Slutmalet dr inte nir jag slapper dem utan siutmilet ska vara nar de ar
nedgrdvda i backen.” Kalle beskriver hur han brottas med att bela tiden gira
undervisningen lite sexigare for eleverna” dir det ska vara roligt med historiedmnet.
Karin talar inte om historieimnet som ett ’roligt” dmne utan hon fokuserar
mer pd det hon beskriver som basfakta och utgar frin de spriksvaga eleverna.
Det kan hdr vara pd sin plats att pdpeka att det inte finns ndgon inbyged
motsittning mellan att eleverna ska nd malen och att de ska tycka att det ar
roligt. Lika lite finns det ett sirskilt samband mellan att tycka att nagot dr roligt
och intressant och att lira sig ndgot kvalitativt. En spidnnande film kanske
vicker intresse for stunden men dr ingen garanti for att utveckla historisk
kunskap eller forstaelse. En annan fraga som kan stillas 4r om det gar att vara
intresserad av nagot utan att kunna nigot om det.

De starkaste omformningsfaktorerna betriffande maélen framtrider genom

251

52 Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07.

Mal att strdva mot lyder: "blir medveten om att historiskt givna samhalls- och kulturformer ar
tidsbundna och att varje tids ménniskor skall bedémas utifran sin tids villkor”. Kursplan i historia,
Skolverket, inrattad 2000-07.
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lirarnas utsagor som de nationella styrdokumenten och i viss utstrickning
lirarens personliga intresse, kunskap och engagemang i dmnet, liksom synen pa
eleverna. Noterbart dr att ingen av ldrarna talar i termer av hur effektiv
undervisningen ér eller vilka kunskaper eleverna verkligen bdr med sig frin
historieundervisningen. Det kan konstateras att malen for historieimnet tycks
stimma relativt vil 6verens mellan lirarna medan ndgot storre skillnader kan
skonjas 1 hur dessa mal hanteras sett till innehdll och framforallt till metoder.
Jag tolkar det som att det mest centrala for lirarna dr att historieundervisningen
ska vara rolig och intressevickande och didrmed (underférstatt?) bidra till att

eleverna férmar f6rsta sin samtid och skaffar sig beredskap inf6r framtiden.

Innehdll: Kanon, tradition och friutrymme

Innehallet, dvs. det stoff som behandlas under hogstadietiden, visar vid en
forsta anblick pafallande likheter mellan lirarna men ocksd mellan skolorna.
Det ir uppenbart att lirarna dr priglade av en viss sorts tradition som till stora
delar kan hirledas till de lirobocker som de anvinder, men kanske ocksa till den
utbildning i dmnet ldrarna fatt del av under sina universitetsstudier. Kronologin
ar utgangspunkt, liksom ett europeiskt perspektiv med ett sdrskilt urval av
hindelser. Det skulle ga att tala om en svensk historisk lirobokskanon som fljs
i undervisningen, dir vissa givna omriden dterkommer 4r efter dr. De forsta
minniskorna foljs av Antiken, direfter kommer f6r Gula skolans del
Medeltiden, nagot som inte tas upp som ett eget arbetsomrade pa Bld skolan,
sedan amerikanska, franska och industriella revolutionerna foljt av virldskrigens
tid och slutligen, och oftast med tidsnéd, Efterkrigstiden.

Vid en djupare blick in i lirarnas utsagor utkristalliseras dock flera skillnader
mellan lirarna. Dessa skillnader kan sdgas rora sig pa flera plan. Dels handlar
det om med vilket djup och vilka perspektiv varje arbetsomrade bearbetas, dels
vilka metoder som anvinds. Det handlar ocksa om hur lirarens personliga val
speglas 1 de arbetsomraden som dgnas mest tid eller tillkommer utéver de ovan
ndmnda. Négra intressanta exempel kan ocksa skonjas ddr lirarna visar att de
forindrat sina val av arbetsomriden utifrin aspekter som férindringar i
maktkonstellationer i virlden och pigiende aktuella hindelser med historiska
kopplingar. Omformningsfaktorer som kan forklara dessa skillnader kan
framfSrallt hirledas till lirarens dmneskunskaper, utbildningstid och vad som

lyfts fram av medierna i nyhetsbruset, men ocksa till elevundetlaget pd de olika
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skolorna.
Vikten av dmneskunskaper

Ett resultat frin Nygrens studie som bekriftas och forstirks genom
hogstadielidrarnas utsagor dr vikten av goda dmneskunskaper. Dels beskriver
lirarna hur de utnyttjar sina dmneskunskaper pa olika sitt, si som att kunna dra
paralleller, svara pd elevernas frigor och anvinda berittande som
undervisningsmetod, dels beskriver Karin som har mindre dmneskunskaper och
minst fortbildning 1 historia hur hon brottas med sin brist pd desamma.
Taktiken f6r henne har i stillet blivit att utnyttja det iamne som hon har mer
férdjupade kunskaper inom, religionsvetenskap, dven i historieundervisningen.
Att dmneskombinationer har paverkan visar Nygrens studie, men bara en av
lirarna (den yngsta) talar om dmnessamverkan och utbyte med kollegor. 23
Ovriga drar nytta av sina imneskombinationer och samverkar ibland med sig
sjilva. Bland hogstadieldrarna framstar ocksa samverkan med sig sjilv inom SO-
imnena som det vanligaste. Alla, utom Gunnar, nimner den typen av
samverkan mellan dmnen och Olle och Kalle sdger sig sirskilt 6nska mer

samverkan 6ver dmnesgrinserna.

En risk med att ha f6r grunda dmneskunskaper pekas ut i Wineburg och
Wilsons studie av amerikanska social studies lirare. De menar sig se att lirare
med utbildning i andra dmnen #dn historia tenderar att halla sig till mer
faktaorienterad och mindre problematiserande historieundervisning 4n de ldrare
som har historia som huvudimne dir berittande och tolkning ges storre
utrymme. De argumenterar ocksa foér historieimnets intellektuella karaktir,

vilken for att nd ut till eleverna kriver lirare med goda dmneskunskaper.?>*

Att historieimnet 4r stindigt utvecklingsbart och att lirarna ser det som ett
livslangt lirande, vilket framkom hos gymnasielirarna, bekriftas ocksa hos
hogstadieldrarna. Alla lirarna tycks mdna om och uttrycker 6nskemal om att
skaffa sig nya historiska kunskaper genom exempelvis fortbildning,
lokalhistoriskt intresse och skonlitteratur.2>> Gunnar och Olle som 4r de ldrare i
studien som har flest hogskolepoing 1 historiedimnet och har lingst
undervisningsvana, samt tillhér en dldre generation dn de 6vriga tre lirarna,

tycks i hogre grad utga frin personliga upplevelser och kan referera till f6r dem

253 Nygren (2009), s. 82.
54 Wineburg (2001), s. 140, kapitel 6.
25 Jmf Nygren (2009), s. 81.
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kinda hindelser och stromningar i tiden, vilket de drar nytta av i sina
undervisningsstrategier. Bada dessa lirare har ocksid under sin lirargirning
bevarat vissa arbetsomraden som dterkommer men ocksa influerats att utarbeta
eller férindra nya 1 takt med tidens férdndringar. De tenderar att i sina utsagor
tala mer om sjilva dmnets karaktir och potential medan Kalle och Karin som
inte har lika djupa dmneskunskaper tycks vara mer bundna till liromedel och
fokusera mer pd hur de ska fd eleverna de har i klassrummet att uppnd malen.
Eva sirskiljer sig hir genom att trots de relativt fi akademiska podngen i imnet
inda tala 1 mer 4dmnesmissiga termer. Det framgar dven att ldrarnas
dmneskunskaper mer tycks handla om kunskap om olika epoker och hur dessa
kan fOrstis 4n om olika metoder som eleverna ska lira sig. I den bemairkelsen

handlar amneskunskaperna mer om sjilva stoffet in om firdigheterna.?*

Innehéllsmissigt stimmer 4dven hogstadieldrarnas wutsagor vil in pa
gymnasicldrarnas. HistorieAimnet i skolan dr, enligt de hir ldrarna, priglat av
”tiden” och strukturerat utifrin en kronologisk Oversikt dér framférallt
Visteuropa belyses. Att historieimnet struktureras kronologiskt snarare dn
tematiskt fastslis 4ven genom Lozics intervjuer med gymnasieldrare,
liroboksforfattare och elever. 27 En férskjutning mot mer modern historia och
det nutida sambhillet syns till viss del hos gymnasielirarna och dr centralt hos
hogstadieldrarna, didremot dr det inte lika mycket globalt perspektiv pa
hogstadiet som pa gymnasiet.?>8 Den flerperspektivistiska
undervisningsstrategin som Nygren fann, dir malet dr att se saker ur olika
synvinklar, framtrider inte pa samma sitt hos nagon av hogstadielirarna. Eva
anvinder i viss man kvinnohistoria som jimférelsepunkt och Olle och Karin
beskriver att de kinner sig bristfilliga i sina forsok att finga en annan
historieskrivning dn den visterlindska. Det framkommer heller inte alltid en
tydlig koppling mellan urvalet av arbetsomriaden och de mél som ska uppnis.
Sammantaget framstir en relativt enhetlig, traditionstyngd bild av histotien hos
hégstadieldrarna. I och med att den aktuella kursplanen limnar utrymme for
lokalt och individuellt urval av stoff kan det te sig nigot férvinande, samtidigt
betonas trots allt den svenska, nordiska och europeiska identiteten i

kursplanen.??

26 jamfor diskussionen om content och skills i Teoretiska utgangspunkter.

7 | ozic (2010), s. 141. Han finner ett undantag bland de larare han intervjuar.

5 Nygren, s. 80ff.

%9 Kursplan i historia, Skolverket, inrattad 2000-07. "Vasentliga delar i &mnet &r darfor den svenska
och nordiska, inklusive den samiska, samt den europeiska kulturen.” Se aven inledningskapitlet.
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Aktualisering av stoffet

I ldrarnas berittelser framkommer ett dilemma som de alla i olika grad och pa
skiftande sitt brottas med i sin historieundervisning. Det handlar om hur de ska
gora stoffet aktuellt och intressant for eleverna, samt hur det ska knytas till den
tid vi lever i. Malet att eleverna ska fa nutidsforstaelse 4r som ovan konstaterats
centralt hos lirarna. Det dr diremot mer oklart hur detta mal ska nds. I
huvudsak tar sig lirarna an detta dilemma pd tvd sitt. Antingen genom att i
undervisningen viva in de for tillfillet aktuella offentliga hindelserna, oavsett
vilket dmnesomride man arbetar med, eller genom att anknyta till sina egna
eller elevernas mer personliga upplevelser och erfarenheter. Ett sitt att tolka
utsagorna dr genom att lyfta fram det som framférallt Eva, Gunnar och Olle
har som ett aterkommande inslag i undervisningen, nimligen kopplingen till de
aktuella handelser som diskuteras i media. De tre lirarna forefaller ha en dorr
pa glint ddr aktuella hindelser 1 samtiden sldpps in i historieundervisningen,
oavsett vilket amnesomrdde de for tillfillet undervisar om. Angreppssittet ar
deduktivt dir planeringen for ett visst arbetsomride utgdr utgingspunkten, men
dir nyheter som dr i fokus kan ges visst utrymme i undervisningen dven om
riktningen f6r densamma bibehalls. Bide Kalle och Karin nimner ocksd detta
med att ta in nyheter i sin undervisning men tycks snarare fundera 6ver hur de

ska fa plats med det och vilken roll nyheterna ska spela.

Ingen av lirarna problematiserar i sina berittelser frigan kring aktualisering.
Intrycket av lirarnas fokusering pa aktuella hindelser ger en kinsla av en slags
dold foérvintan pa historieldrare, eller SO-lirare, att stindigt vara flexibel for att
kunna fia med och behandla olika hindelser som {6t 6gonblicket debatteras. Att
miénga av de nyheter som sprids via media har historiska rétter kan anses
odiskutabelt, ddremot kan det vara intressant ur historiedidaktisk synvinkel att
diskutera om och hur dessa hindelser ska tas upp 1 historieundetrvisningen. Lite
tillspetsat skulle det kunna vara si att en ldrare utgar fran aktuella dmnen och
berittar kring dessa, vilket kan skapa intresse hos eleverna utan att de f6r den
skull lir sig mer om historia. Risken dr att det blir 16sryckta hindelser utan
nagon historisk koppling. Aktualitetsanknytningen kan da ske pa bekostnad av
t.ex. historiska strukturer och samband. Ett mer historiedidaktiskt synsitt skulle
kunna vara att som lirare i stillet lyfta fram sidant vi nze ser 1 dag men som ir

grundliggande 1 historiedimnet.260

20 Jfr Wineburg (2001), s. 11.
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Elevernas inflytande ver inneballet

Ett resultat visar ocksa att elevernas inflytande Gver vilka arbetsomriden som
ska behandlas i historieundervisningen ir litet. Ingen av de intervjuade lirarna
har litit eleverna vara delaktiga i1 valet av vilka arbetsomrdden som ska ingd i
historieundervisningen. Diremot uttrycker alla lirarna att de under lektionerna
styrs till viss del av elevernas fragor och att de férséker méta elevernas fragor
genom att sjilva dra paralleller utifrin egen kunskap och erfatenhet, eller
genom att som Eva lita eleverna fa i uppgift att ta reda pa mer om saker de
sjalva stiller frigor om och sedan dterkoppla till klassen. Olle och Karin, som
arbetar pd den Bla skolan dir elevunderlaget till strsta delen bestir av elever
med utlindsk bakgrund, visar pa hur de brottas med att f6lja den traditionella
lirobokskanonen och hur de ska méta erfarenheterna eleverna bir med sig.
Olle har utvecklat vissa metoder for att tillmotesgd detta genom att utifrin sina
egna kunskaper kunna anknyta till historien 1 de omriden eleverna kommer
ifrin och Karin har pd ett liknande sitt forsokt att ge annat dn visterlindska
perspektiv pa historien genom att t.ex. kontinuerligt ta upp migration och
kolonialism 1 sin undervisning. Bida ger emellertid uttryck for att de trots det
kidnner sig otillrdckliga i detta. Karin uttrycker det som ” [...] det ar ju inte
tillrickligt pa ndt satt, man borde fanske kira mer”” Samtidigt menar hon att
elevernas intresse for och kunskap om sin egen bakgrund ménga ginger ir liten.
Jag tolkar det som om det dr svért att ro i land kombinationen att hinna med
kursplanens mal samtidigt som de vill finga eleverna de har i sitt méngkulturella
klassrum. Genom att de undervisar elever som har brister i sitt sprak och delvis
andra referensramar dn elever pa en skola med mer homogent elevunderlag,
som till exempel Gula skolan, kan det framstd som att undervisningen blir mer
enkelspirig. Det betyder inte nédvindigtvis att den blir simre. Kanske stiller
lirarna orimliga krav p4 sig sjilva och jimfor sig med lirare som arbetar under
helt andra betingelser. Det framstir ocksd som om Karin och i viss min Olle
saknar redskap att hantera historieimnet i en mangkulturell kontext. Karin
nimner exempelvis ingen forskningslitteratur eller fortbildning didr dmnet

historia ingar.

Att det dr ett dilemma hur man som ldrare ska knyta an till elevernas
erfarenheter vid valet av stoff har uppmirksammats i tidigare forskning.
Nordgren, Mellberg och Lozic visar i sina respektive studier att elever med
annan kulturell bakgrund 4n den svenska inte kan spegla sig i den traditionellt

nationella berittelsen som formas i historielirobockerna och, hivdar de, i
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historieklassrummen.?®! Van Sledright formulerar i sin bok ”The Challenge of
Rethinking History Education” en fiktiv typ av historieundervisning dir olika
typer av berittelser och perspektiv ges féretride framfér en mer nationell
oversiktlig historia. P4 sé sitt, menar han, skulle eleverna pa ett bittre sitt kinna
sig delaktiga i historien.?6> Detta skulle kanske ocksa kunna vara ett mojligt sitt

att utforma historieundervisning i det mangkulturella Sverige.

Sammanfattningsvis synes lirarna i olika grad utnyttja friutrymmet vad giller
innehdllet 1 historieundervisningen. Tolkningsutrymmet kan betraktas som
relativt stort medan handlingsutrymmet till viss del begrinsas av skolkontexten.
De gemensamma atbetsomriden som respektive skola har utarbetat anvinds av
lirarna, men friheten att fordjupa sig mer inom vissa omriden och dven ligga
till eller dra ifrdn nagon del tycka finnas. Fastdn lirobok och kursplaner styr
lirarnas urval talar de fem lirarna om hur de pa ett personligt sitt omformar

historieAimnet utifrin frimst deras eget, personliga val som lirare.

Metoder i bistorienndervisningen — omformningens kirna

Den storsta skillnaden mellan lirarnas undervisningsmoénster och strategier
trider fram vid en jdmforelse mellan vilka metoder, inklusive
examinationsuppgifter som lirarna anvinder sig av i sin historieundervisning.
Aven om de mal och det innehall som diskuterats forvisso skiljer sig at pa
individbasis har 4nda flera likheter framkommit, bade vad giller ldrarna
sinsemellan och mellan de bada skolorna. Styrdokumenten och lirob6ckerna
forefaller tillsammans med en dmnestradition och skolkontext utgéra en slags
samlad bas f6r de mil och det stoff som viljs ut av lirarna for
historieundervisning medan betydligt fler skillnader kan skonjas mellan lirarna
— och skolorna - i friga om metodval. Nir det kommer till metoder tycks dven
elevernas inflytande O6ka, bédde avseende mdjligheter att paverka
undervisningens utformning och genom de begrinsningar som lirarna ser
utifrin elevunderlag. En mojlig tolkning av detta utifrin de slutsatser som
dragits idr att bade styrdokument och lirobocker vanligtvis inte erbjuder
metodhinvisningar. Den nationella liro-och kursplanen som var aktuell vid
intervjutillfillena innehdll varken metodiska rdd och knappast heller konkreta

innehdllsliga  tips. De ldrobécker lirarna  anvinde saknar  ocksa

%1 Nordgren (2006), Mellberg (2004), Lozic (2010).
22 \/anSledright (2011).
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metodanvisningar och ingen av ldrarna lyfter sdrskilt fram material som
lirarhandledningar kopplat till liromedlen.?63 T stillet verkar lirarens genom
aren eget ackumulerade material tillsammans med nyare hindelser, skonlitterdra

lisning och annat fungera som inspirationskallor.
Variationsrik repertoar

Lirarna visar upp en variationstik repertoar ddr sidrskilt att knyta an till den
aktuella elevgruppens forkunskaper tycks vara avgérande vid valet av metoder i
undervisningen. En gemensam ingrediens i undervisningsrepertoaren, som
enligt ldrarna dr sirskilt framtridande i just historiedmnet, dr berittandet. Alla
fem ldrarna understryker hur berittandet giar som en réd trdd genom
historieundervisningen. For ett par av dem, Gunnar och Olle, spelar berittandet
en mycket central funktion och tycks vara det som leder undervisningen framat
1 allra hogsta grad. Genom att kombinera berittandet med att, som Gunnar
mila tidslinjer och titta i kartor eller som Olle genom att utga fran bilder,
forsoker de bada vicka intresse for dmnet hos eleverna och dra paralleller till
vir tid. Bada dessa lirare utgdar ocksd mycket ifrdn egna och andra nirstiendes
erfarenheter och upplevelser av dldre tiders hindelser. De nagot yngre lirarna
framhaller ocksa berittelsen som central men talar mer i termer av att hilla
genomgangar och exemplifiera t.ex. genom filmer, bilder eller som Kalle via
dramatiseringar. F6r Karins del spelar elevernas sprikliga f6rmdga in i valet av
metoder, nigot hon menar begrinsar metodvalen. I stillet f6r mélande
berittelser uppfattar jag att Karin héller kortare genomgangar, foljt av eget
arbete kopplat till innehallet i genomgangen och med utgangspunkt i liroboken.
Hon iar den av lirarna som visar minst variation i valet av metoder. Kalle
beskriver hur han bollar med olika idéer till lektionsuppligg ddr strdvan dr att fa
eleverna mer engagerade 1 dmnet. Han fors6ker ocksd knyta viss skonlitteratur
eller filmklipp till sin undervisning. Medan jag uppfattar Gunnar, Eva, Kalle och
Olle som angeligna om att eleverna lir sig dmnet historia har Karin mer fokus
pé att eleverna ska lira sig baskunskaper dir hon ldr ut arbetssitt och férmagan
att sjdlv leta sig fram till fakta. Trots de olikheter som hir har skisserats gav alla
lirarna intryck av att deras roll som ledare 1 klassrummet var viktig.
Personlighetens betydelse betonas mer av de dldre lirarna, i likhet med

gymnasielirarna.?%* For de dldsta ldrarna kan historiedimnet betraktas som

%3 De larobscker som anvéndes var P& Gula skolan i férsta hand Levande Historia SOL 3000-serien

fran Natur & Kultur och PULS fran samma forlag. Pa Bla skolan anvéndes Levande Historia och
SOS fran Almqvist & Wiksell (numera Liber AB).
24 Nygren (2009), s. 80ff.
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internaliserat 1 deras medvetande, det dr en sd stor del av lirarna som personer
att det blir svért att urskilja vad som ér privat och vad som dr kopplat till
undervisningen. Kanske gar det till och med att tala om historieimnet som en

central del av lirarnas amnesdidaktiska habitus?

Elevernas inflytande over metoderna

Gemensamt fOr lirarna 4r ocksa att eleverna efterhand som de blir aldre tillats
arbeta mer och mer sjilvstindigt och far ta stérre ansvar for sina studier. Det
handlar d4 frimst om val av arbetssitt och examinationsformer. Av lirarna ar
det Eva och Kalle som mest later eleverna vara delaktiga i
undervisningsbesluten. De dr ocksd de lirarna som visar storst variation i
metoder. Medan Eva uttrycker sin varierade repertoar som beprévad och
genomtinkt tycks Kalle fortfarande soka sig fram till metoder som ska fungera

bittre och bittre, sirskilt i syfte att finga elevernas intresse f6r dmnet.

En annan aspekt av elevernas inflytande 6ver metoderna beskrivs av fyra av
lirarna. Kalle, Gunnar, Olle och Karin ger alla uttryck f6r hur elevernas brist pa
motivation och intresse blir ett hinder for en ”god” undervisning. Om det ir
svart att fa eleverna fokuserade, eller intresserade beskriver de pa olika sitt hur
undervisningen blir mer lirarstyrd”, ”stram” och ’tungjobbad”. Ett alternativt
sitt att tackla detta dilemma visar Eva nir hon i den klass som uttryckligen sagt
att de tycker att historia dr trakigt har det som sitt frimsta mal att alla ska tycka
att dmnet dr 7jitteroligt” ndr de slutar nian och ddrfér satsar mycket energi pa
att entusiasmera eleverna och vicka deras nyfikenhet f6r historia. F6r Olle och
Karin blir dven elevernas bristande sprakliga férméga ett hinder fér en mer
varierad undervisning. Jag tolkar det som att Karin menar att styrd undervisning
ar bidttre for elever med sprikliga svagheter och att friare former av
undervisning inte fungerar i klasser med manga elever med svenska som andra

sprik.

Lirarna tycks sakna redskap att hantera elever med bristande motivation,
intresse eller med sprékliga brister. I den bemirkelsen skulle man kunna tala om
att omformningen misslyckas nir lirarna inte lyckas anpassa undervisningen
efter eleverna. Fragor som kan vara virda att fundera 6ver dr om ”styrd och
stram” undervisning behéver vara dilig eller trikig, eller om spraksvaga elever

lir sig battre med att bara jobba med boken och tillrdttalagda uppgifter?
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Att ldrarna uppvisar en varierad repertoar dven om de har valt att arbeta mer
med vissa metoder ir ett resultat som Gverensstimmer med gymnasielirarnas
utsagor. Nir det giller elevrelationen betonar gymnasieldrarna denna olika
mycket, men frimst i relation till den dmnesdidaktiska varfor-fraigan dir
eleverna ska ges en kinsla av sammanhang och trinas i att se virlden ur olika
perspektiv och vicka intresse for dmnet. Hogstadieldrarna aterkommer som
diskuterats ovan i olika sammanhang till eleverna i klassen men framférallt nir
det giller frigan om atbetssitt och examinationsformer. Lirarna tycks
balansera mellan graden av lirarstyrning och elevinflytande, liksom om hur de
ska na eleverna de har i klassrummen. Till viss del kan den balansgingen
skonjas 1 gymnasielirarnas berittelser, men jag tolkar utsagorna i de bdda
studierna som att eleverna ir mer i fokus fér hogstadieldrarna och att de i sina
val av undervisningsmetoder mer styrs av aktuell elevgrupp dn vad
gymnasieldrarna gor. Pa si vis utgdr eleverna en avgérande omformningsfaktor.
Resultatet visar att metoderna dr det mest centrala foér hogstadieldrarna i sjilva
omformningsprocessen. De fOrindringar som ldrarna g6r betriffande
undervisningen blir mest synliga i valet av metoder och det dr ocksa dir som

lararens friutrymme synes utnyttjas mest.

Historia som orienteringsimne och/ eller firdighetsimne

I inledningen nimns diskussionen kring innehall (contens) och fardigheter (skills)
som tidigare priglade den brittiska historiedidaktiska debatten. Termen
complexity, som 1 svensk forskning Gversatts till komplexa malbilder, betecknar
hur sdvil firdigheter som innehéll kan kombineras snarare 4n ses som varandra
uteslutande.?0> Ett resultat i den hir studien visar att lirarna inte skiljer pa dessa
mdl f6r undervisningen. Lirarna uttalar bade en strdvan att eleverna ska ha med
sig ett innehall baserat pa fakta och begrepp for dessa, och firdigheter i form av
kallkritik och analytisk férmaga. Detta resultat ligger i linje med tidigare svensk
forskning kring gymnasielirares dmnesdidaktiska insikter och strategier.?6
Anmirkningsvirt dr dock att kéllkritik inte ndimns hos tre av gymnasieldrarna i
historia.?¢” Diremot dr det ocksa tydligt hur killkritiken som hégstadieldrarna
talar om snarare vetter at en mer allmingiltic samhillsvetenskaplig metod dn en

rent historisk dir olika typer av historiska killor bearbetas. Historiedimnet pa

%5 Schiillerqist & Osbeck (red) (2009), s. 22, 222. Mossberg Schiillerqvist (2008).

% Schiillerqist & Osbeck (red) (2009), s. 222.

" Nygren (2009), s. 82. Det kan ses som férvanande att kallkritik som for historieamnet &r en
central del inte berdrs av dessa larare.
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hégstadiet blir ddrfér fér dessa lirare mer av ett orienteringsimne dn ett
firdighetsimne. Lirarna kan ocksa sigas anvinda aterkommande begrepp som
fungerar som historieimnets tankeredskap. Dessa skulle ocksa kunna betraktas
som en del av den dmnesspecifika firdighetstriningen dir det handlar om att
forse eleverna med sprakliga redskap for att utveckla fOrstdelse for

historiedimnet. Detta diskuteras vidare i avsnittet om ldrarnas sprikbruk.

Hos lirarna i studien framgar ocksa att komplexa malbilder kan handla om yttre
(exctrinsic) och inre mal (intrinsic), dir yttre mal som att fostra eleverna till
ansvarstagande medborgare samsas med mer dmnesmissiga inre mal som att
utveckla en forstielse av tidsbundenhet och att se samband i historien. Hir
uppfattar jag att lirarna viver samman mal som dr elevorienterade med mal
som 4r mer kunskapsorienterade. P4 sa sitt kan lirarna sigas arbeta utifran
liroplanens intentioner dir det finns en del som syftar till ett generellt fostrans-
och kunskapsuppdrag och en del som bestir av kursplaner i specifika dmnen.
Lirarna i den hir studien balanserar alla mellan dessa bada typer av mal, men de
gor det pa delvis olika sitt. Lirarna pd Gula skolan kan sdgas dra at ett mer
kunskapsorienterat hall. Lirarna visar pa flera sitt att de utgar fran eleverna nir
de talar om hur de hanterar historieundervisningen, men de tycks fér det mesta
gora det ur ett dmnesperspektiv. (Det ska vara roligt med historia, eleverna ska
bli intresserade av dmnet.) De bada ldrarna pa Bla skolan, dir elevunderlaget till
overvigande del bestir av elever med invandrarbakgrund, talar ddremot mer
om elevernas férkunskaper och sprakliga brister och pekar pd hur
undervisningen fir anpassas efter dessa forutsittningar snarare 4n utifran sjilva
dmnets karaktir. (Basundervisning, stram undervisning) P4 sd vis stimmer det
resultatet Gverens med vad Husbands, Kitson och Pendry fann i sina studier av
historieundervisning i olika skolkontexter. Undervisningen skiljde sig at utifrin

elevernas olika férutsittningar.268

Liroboken som omformningsfakior

Den form av enhetliga standardberittelser som framtrider hos gymnasielirarna
dir alla konstateras ha ”dragit lirdom av att undervisa, blivit friare 1 sitt
forhallningssitt till liroboken och utvecklat sina undervisningsstrategier for

urval och metod”, samt dir de flesta upplevt viktiga vindpunkter (Zurning points)

28 Husbands, Kitson & Pendry (2003), s. 58ff.
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i undervisningen bekriftas till viss del hos hogstadielirarna.?®® Samtliga lirare
har, kanske f6ga forvanande, lirt sig mer om undetvisning genom att undervisa
och de flesta beskriver sitt forhallningssitt till liroboken som relativt fritt. Karin
som undervisar spriksvaga elever anvinder sig dock mycket och rutinartat av
lirobokens texter. Ldrarna beskriver ocksi att de anvinder liroboken som en
referenspunkt for eleverna, nigot som kan anvindas for att ge stadga at
undervisningen och ges som lixa for att dterkoppla till det som har behandlats
under sjilva lektionerna. Kalle beskriver att en god lirobok kan ge en r6d trad
at undervisningen och att han dirfor varit drivande att képa in nya lirobdcker
till skolan. Den bild som i tidigare svensk forskning skisserats dir
historieundervisningen bade pd gymnasiet och hogstadiet beskrivits som
liroboksstyrd har genom ldrarnas rdster i den hir studien nyanserats.”’0 Att
liromedelsforfattarnas urval av stoff paverkar lirarna framgir relativt klart,
medan didremot hur detta stoff hanteras visar pa betydligt mer varierade
angreppssitt genom hogstadielirarnas utsagor. Resultatet stéds av amerikansk
forskning dir bland andra Grant och Wineburg 1 olika studier konstaterat att
liroboken anvinds pd en mangfald av sitt.?” Innehallet i den produkt som en
lirobok och, fér den delen, en kursplan utgér behdver dirfér f6r att kunna
anvindas omformas av liraren och eleverna. Historieamnet i skolan behover
saledes, som Ongstad diskuterat, betraktas bade som en produkt och som en
process.?’? For liraren kan omformningsprocessen betraktas som en central del
av lirarens undervisningsmonster och strategi. En friga som den hir studien
limnar obesvarad dr om fOrutsittningarna for att eleverna ska utveckla sina
féormagor och kunskaper i dmnet Gkar ju tydligare en lirare férmar omforma

amnet utifrin de mal som ar satta.

Lirarnas spriakbruk i relation till ett historiedidaktiskt sprak

Hela den hir studien har wutgitt frin lirarnas tal om sin egen
historieundervisning. Genom att beskriva och analysera de mest centrala malen,
innehdllet och metoderna och dirigenom synliggbra sirskilda historiedidaktiska
undervisningsmonster och strategier, har ocksd sittet lirarna talar om denna

didaktiska process studerats. I vilken man ldrarna anvinder en sirskild

29 Nygren (2009), s. 78.

270 56 t.ex. Langstrom (1997), Mellberg (2004), Nordgren (2006), Ammert (2008).

2 Grant (2003), s. 175. Wineburg (2001), s. 169. Aven Hermansson Adler har ifragasatt larobokens
roll fér historieundervisningen. Hermansson Adler (2004), s. 50.

272 Ongstad (2006), kap. 1.

164



vokabulir for att tala om sin historieundervisning och i sa fall pa vilket sitt den
kan relateras till ett historiedidaktiskt sprakbruk har varit en del av syftet. Det
sprak lirarna anvinder har till vissa delar redan diskuterats. Avsikten hir dr att
mer direkt koppla samman lirarnas sprikbruk med det som férekommer i

historiedidaktisk forskning.?”3

Det sprakbruk lirarna anvinder nir de beskriver sin historieundervisning
innehéller flera gemensamma drag. Ett av dem 4r att det i princip saknas
referenser som direkt gar att hirleda till historiedidaktisk forskning. Nir ldrarna
talar om sin historieundervisning hidmtar de snarare termerna och begreppen
frin liroplaner, kursplaner och lirobocker, samt i viss min frin pedagogisk
forskning. Det innebir emellertid inte att lirarna inte talar om samma saker som
uttrycks i historiedidaktisk forskning, utan pekar méjligen pé att lirarna saknar
ett gemensamt sprik for att tala om sitt dmne ur ett historiedidaktiskt
perspektiv. En tolkning av detta kan vara att glappet mellan forskningsvirlden
och skolverkligheten i det hdr avseendet dr stort. Den historiedidaktiska
forskning som kommit fram sedan lirarna i den hir studien utbildade sig till
lirare 4r omfattande och di det synes rada brist pa fortbildning inom
historieimnet 4r det inte si forvinande om lirarna saknar referenser till
historiedidaktiken. En annan tolkning, som Overensstimmer med resultatet i
den dmnesdidaktiska studien av gymnasieldrare i samhillsorienterande dmnen,
kan lyda att lirarna inte gbr samma distinktioner mellan olika typer av

kunskaper som gors inom forskningen.?’+

Amnesdidaktisk lirarkunskap, eller PCK, ir ett centralt kunskapsomrdde som
utgdrs av féreningen mellan dmneskunskaper och pedagogiska kunskaper. Aven
om inte ldrarna talar om historiedidaktik som sidan ger de delvis uttryck for
den typen av kunskap. Exempel pa detta dr hur lirarna talar om centrala mal i
imnet dir kursplanespraket skiner igenom, men dir exempelvis den
historiedidaktiska termen historiemedvetande inte anvinds explicit. Diremot
talar t.ex. Eva om da-nu-sedan, vilket ocksd férekommer i kursplanetexten.
Hon bendmner ocksd samma typ av tidsévetlappande perspektiv f6r 71 gir - i
dag - 1 morgon” och visar pa flera sitt hur det l6per som en r6d trdad genom
historieundervisningen. Virt att notera dr att ingen av gymnasieldrarna nimner

detta f6r kursplanen sa centrala begtepp och Nygren {6t heller ingen diskussion

@ Jag gor inga ansprak att utforska hela det historiedidaktiska faltet utan sdker snarare finna

kopplingar dér det kan anses finnas sadana. Den historiedidaktiska forskningen som sadan har
heller inte nagon enhetlig vokabular, vilket jag ndmner i Forskningséversikten.
274 Jfr resultatet med Schiillerqist & Osbeck (red) (2009), s. 209.
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kring det. Savil i den sambhillsvetenskapliga som 1 den ecklektiska
undervisningsstrategin  framkommer emellertid att ett av malen for
undervisningen dr att “tdnka till infér framtid”, respektive “dra lirdom infor
framtiden”, vilket i sig inte behover betyda att malet dr att utveckla elevernas

historiemedvetande.?’>
Ezt levande dmne stindigt i tiden

Ut6ver talet om tiden som redan diskuterats som sirskilt centralt i ldrarnas
utsagor ddr termer som kronologi, tidslinjer, epoker, réd trad, datid-nutid-
framtid aterkommer i intervjuerna med ldrarna framstr historia i mangt och
mycket dven som ett dmne med identitet som grund. Lirarna pa skolan med en
majoritet av elever med invandrarbakgrund talar med termer som r6r elevernas
bakgrund medan lirarna pid den andra skolan mer verkar koppla
historieundervisningen till att eleverna ska fi del av den rikedom dmnet rymmer
f6r deras personliga utvecklings skull. Lirarna anvinder en rad olika termer for
att beskriva det mal att striva mot som i kursplanen lyder ”’blir medveten om att
historiskt givna samhills- och kulturformer ir tidsbundna och att varje tids
minniskor skall bedémas utifrin sin tids villkor”. Lirarna talar pa olika sdtt om
hur de arbetar med att levandegéra historien, anknyta till personliga upplevelser,
forstd levnadsvillkoren i gangna tider och att som Kalle uttrycker det synliggtra
Vden lilla manniskans historia”. Karin talar om att “man skapar empati med det man
g0r” och Eva lyfter fram att “diskutera historia pa ett odmjukt satt” medan Olle
betonar vikten av att “alla saker mdste bedimas ur den tidens tinkesat?’. Gunnar talar
om att fa eleverna att fOrstd att det dr “manniskor av kott och blod” ellet ”individer’
som historien handlar om. Inom den historiedidaktiska forskningen finns det
inte heller nidgon enhetlig vokabulir men olika begrepp som anvinds ir
exempelvis historisk empati, tidsbundenhet, kontextualisering, etisk dimension

och historiskt perspektivtagande.?76

Distinktionen mellan de tvd typer av begrepp som 1 anglosaxisk forskning
frimst bendmnts first order concepts (stoffbegrepp) och second order concepts
(tankeredskap) aterkommer ndr lirarna talar om innehallet 1 sin undervisning.
Fastin att lirarna sjilva inte medvetet gér ndgon dtskillnad mellan de hir
typerna av begrepp visar de att de bade anvinder sig av mer faktaorienterade

stoffbegrepp knutna till en viss epok eller tidsperiod och begrepp som kan

25 Nygren (2009), s. 88f.
26 Se t.ex. Seixas (2004), Seixas & Peck (2008), Grant (2003), s. 75f.
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betraktas mer som analytiska tankeredskap fOr att sortera och systematisera
fakta och utveckla en forstielse for historia i en vidare bemirkelse.2”” Hos tva
av ldrarna synes begreppsutvecklingen inom dmnet sirskilt central i den
bemirkelsen att de férséker bygga upp en historisk vokabulidr hos eleverna.
Savil Eva som Olle arbetar kontinuerligt med ordférstaelse, direkt kopplat till
historiedimnets arbetsomriden. Ddr handlar det framférallt om stoffbegrepp
medan sjilva miélen och examinationsuppgifterna innehaller mer av
tankeredskap si som att kunna gora jimforelser, se samband, forindring, etc.
Det hir sittet att hos eleverna bygga upp en dmnesvokabuldr paminner delvis
om det Husbands har lyft fram som viktigt f6r att eleverna ska utveckla
historisk fOrstielse. Diremot uppfattar jag inte ldrarnas atbete med ordlistor
som lika systematiskt dmnesmissigt uppbyggt som de kanadensiska
historiedidaktikernas (Seixas, m.fl.) f6rsok med “historical benchmarks”. Dir ar
det friga om mer metodiska tillvigagingssitt som inte kinns igen hos de

hégstadieldrare som hir har intervjuats.?’8

De andra lirarna arbetar ocksa med spriket i sin undervisning dven om de inte
sirskilt lyfter fram ordkunskap som ett centralt innehall, annat 4n som Karin
for att se till att sprakutvecklingen i allminhet i svenska 6kar. Det dr ocksa
tydligt att ldrarna sjilva inte sirskiljer mellan olika typer av begrepp eller om
begreppen tillhér dmnet eller giller mer allminpedagogiskt. Exempel pa det
senare 4r liararnas tal om Kkillkritik och elevernas okade ansvar for sin
undervisning. Dirmed bekriftas resultatet som funnits i bade svensk och
anglosaxisk forskning att lirarna anvinder mer av ett vardagssprak for att

kommunicera.?’?
Sprakets betydelse for historieundervisningen

Spelar det da nigon roll vilka termer och begrepp liraren anvinder om hon
eller han 4ndd undervisar om ungefir samma innehall och med samma mal i

2

sikte? Svaret pd den frigan madste bli ett “ja, det spelar roll”. Att
medvetandegora sitt eget sprakbruk kriver reflektion 6ver begreppens innebérd
och hur dessa kommuniceras till andra. Ett tydligt sprik underlittar

kommunikationen med andra; elever, kollegor och med det vetenskapliga filtet.

2" Se diskussionen kring begrepp i kapitlet "Teoretiska utgangspunkter”. Hogstadielararna talar mer

om fakta och analys som olika typer av kunskap och anvander da begrepp som kan sagas hora till
dessa bada kunskapsformer.

278 Seixas (2006), Lévesque (2008).

29 Se t.ex. Schilllerqvist & Osbeck (red) (2009), s. 207 och Lee (2006), s. 134.
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Det kan ocksa stirka historielirarens roll som dmnesexpert och bidra till att
kvalificera innehillet i undervisningen. Eleverna behéver for att nd djupare
kunskaper 1 dmnet fi tillgang till en vokabulir i historia. Att exempelvis bli
medveten om de tva olika typer av begrepp som hir har diskuterats, dir vissa
kan knytas till ett sdrskilt stoff medan andra kan vara till hjilp for att sortera och
strukturera sin historiska kunskap, skulle kunna vara ett sitt att 6ka elevernas
forstielse f6r dmnet. Ett tydligare dmnessprak skulle dven kunna hjilpa eleverna
— och ldrarna — att se en kontinuitet och en progression inom skolimnet
historia. Sjilva reflektionen Gver spraket utmanar ocksd liraren att erévra ett
rikare sprik fOr att utveckla sin undervisning och bli sikrare Gver sina egna
undervisningsmonster. For att utveckla en historiedidaktisk
undervisningsstrategi som 4r genomtinkt och hallbar kan ett utvecklat sprik,
som dessutom fortsitter att utvecklas i takt med tiden, vara en viktig

komponent.
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7 Historielirares omformning, undervisningsménster och

strategier — en avslutande diskussion

I den hir studien har historieundervisning pa hogstadiet betraktats utifrin
lararperspektiv. Av intresse har varit att genom ldrares roster finga den
didaktiska processen ddr lirare omformar sina kunskaper och erfarenheter till
konkret undervisning fér hogstadieelever. En utgangspunkt, som kan sigas ha
blivit bekriftad, har varit att det akademiska amnet historia behéver omformas
for att fungera i undervisningssituationen. De faktorer som sirskilt tycks ha
paverkat lirarna vid planeringen och genomfdrandet av historieundervisningen
har hir benimnts omformningsfaktorer. Genom att lita erfarna lirare fran tva
olika skolkontexter tala om vilka mal, vilket innehdll och vilka metoder som har
varit mest centrala under deras senast genomférda historieundervisning har
sirskilda undervisningsmonster och strategier specifika for historiedimnet
identifierats. Resultatet visar att varje lirare foOrefaller utveckla personliga
undervisningsmonster och  strategier samtidigt som de uppvisar en rad
gemensamma drag. Bdda dessa delar, det mer individanknutna och det mer
allminna, kan wvara till hjilp f6r att forstd hur ldrare tinker kring
historieundervisning. I studien gérs dock inga ansprik pa att uttala sig om vad
som “egentligen” hinde i klassrummet eller vad eleverna lirde sig. Det dr viktigt
att ta i beaktande att resultaten hir grundar sig pa vad som framkommit genom
intervjuer med fem ldrare i tvi olika skolkontexter och ddrfér inte kan sigas ge
nigon uttémmande bild av hur historieundervisningen pa hégstadiet ser ut 1 ett
vidare perspektiv. For att tala med termer frin Grounded Theory kan dirfér
inte de kategorier (undetrvisningsmonster och strategier) som framtrider pa
nagot sitt anses mattade utan bor betraktas som foérslag pa kategorier. Diremot
kan resultaten férhoppningsvis bidra till en 6kad forstielse for lirares didaktiska
process, dir historiedimnet pd hogstadiet formas genom lidrarens méten med
olika omformningsfaktorer, och ge upphov till yttetligare studier kring ldrares
tinkande — och handlande - kring historieundervisning. Resultaten som
framkommer hir kan dirmed provas pd nytt och utvecklas vidare i kommande
forskning. Det hir avslutande kapitlet innehiller diskussioner kring olika
aspekter av resultatet och vald teori och metod, ndgra dmnesdidaktiska

reflektioner samt forslag infér framtida forskning.
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Historieimnet pa hogstadiet

Den liroplan och kursplan som var aktuell nir intervjuerna genomférdes
innebar en malstyrning av undervisningen dér friutrymmet vad giller val av
stoff och metoder var relativt stort.280 Lirare i olika skolkontexter kan darfor,
tillsammans med sina elever, sdgas ha haft goda méjligheter att paverka savil
historieundervisningens innehall som arbetssitt. Parallellt har den tidigare
forskningen skisserat en bild av en likartad historieundervisning baserad pa
tradition och liroboksstyrning. Denna diskrepans mellan vad styrdokumenten
mojligedr  f6r undervisning och den undervisning som studier av
historieundervisning, frimst utifrdn lirobocker, rapporterar om har varit en av
ingangarna till den hir studiens problemformulering. Resultatet visar att
historiedimnet och undervisningen i historia for de hir lirarna till viss del kan

omfattas av den traditionella bilden men att fler nyanser ocksa trider fram.

I den jimforande analysen konstaterades att lirarna som intervjuats i den hir
studien talade mer om historieimnet som ett orienteringsimne 4n ett
firdighetsimne. Innehallet syntes dirmed fa ett storre utrymme dn
firdigheterna, dven om bédda delarna snarare tycktes ses som varandra
Ovetlappande 4n uteslutande. Christine Counsell med flera har ocksi visat att
biade innehdll och firdigheter behovs fér att skapa bestiende historiska
kunskaper.?$! 1 den svenska kursplanen i historia fran 2000 framkommer
framforallt innehallsmassiga delar av historiedmnet dven om kallkritik lyfts fram
som centralt. Fragor kring identitetsskapande och tillhérighet syns ocksa, inte
minst med utgangspunkt i begreppet historiemedvetande. Resultatet utifran de
fem ldrarnas berittelser i den hir studien pekar mot att lirarna hanterar
innehallet utifrin en sorts lirobokstradition men med personliga vinklingar och
urval av stoff och att de vetenskapliga metoderna inom historiedimnet spelar en
undanskymd roll. Lirarna talar visserligen om killkritik men da i mer generella
termer. Nagra av dem uttrycker ocksa ett dligt samvete av att inte riktigt kunna
arbeta med det pd ett sitt som de skulle 6nska. Historieimnet behandlas
dirmed inte si mycket som ett firdighetsimne dir eleverna férvintas arbeta
med historiska killor och vetenskapliga metoder, utan betraktas snarare till
storre delen som ett orienteringsimne dir intressevickande berittelser
forvintas ge eleverna redskap for att forstd for var samtid. Historieimnet

framstills emellertid pa olika sitt fér de olika lirarna. En av lirarna arbetar

20 g inledningsavsnittet for exempel ur Lpo 94 och kursplanen i historia fran ar 2000.
%1 Counsell (2000), s. 67.
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medvetet med att eleverna ska placera sig sjilva i historien och forstd att de
sjilva 4r med och skapar historia, tvd vill levandegéra dmnet genom personliga
och nira berittelser som ska vicka intresse for dmnet pa liang sikt, en kimpar
med att finna limpliga metoder for att finga eleverna och ge dem en r6d trad
genom historien och en liter historieimnet bli ett imne som f6ljer en rutinartad
arbetsgang dir eleverna arbetar med lirobok. Alla lirarna talar om att ge
eleverna en kronologisk 6verblick och en réd trid genom historien, men flera
av dem dterkommer till vikten av att historia handlar om vanliga ménniskor och
de ger pa olika sitt uttryck fér hur de vill férmedla kinslan av den ”lilla”
historien mitt i de stora hindelsernas lirobokskanon. I en mening kan vatje

lirare tillsammans med sina elever sigas skapa sin egen historia.

Det synes foljaktligen finnas olika sitt att omforma historieimnet, dven om
vissa moénster dr gemensamma. En intressant slutsats som skulle kunna
undersékas nirmare dr om ldrarnas férméga till omformning vad giller de
vetenskapliga metoderna och teorierna dr bristfillig. En av lirarna talar till
exempel om en bra bok om killkritik som han har list, men menar att den ir
for svar for eleverna och att han dirfor inte anvinder sig av den eller kallkritiskt
arbete 1 historieundervisningen.?$? Finns det aspekter av histotiedimnet som ir
svéarare 4n andra att omforma till ett undervisningsbart omride for elever, och

vilken typ av omformning skulle dd krivas for att na fram till eleverna?

Omformning och omformningsfaktorer

I tidigare forskning har mestadels termen transformation, himtad fran
Shulmans forskning kring PCK och en lirares kunskapsbas, anvints for att visa
pd hur ett dmnesinnehdll transformeras till ett arbetsomride inom ett
skolimne.?® Jag har i den hir studien anvint begreppet omformning for att
synliggbra samma process, men har ocksd vidgat begreppet till att innefatta
sjilva genomforandet av undervisningen. Aven Ongstads tankar kring
omstilling, dir han menar att ett dmne fOr att fungera i nya tider behéver
forindras, har nyttjats for att definiera processen att forma undervisning.?4 Pa
sd vis behéver lidrare kunna hantera sitt amne bide som produkt och process,

dir det forstnimnda kan sigas gilla f6r det som star definierat i exempelvis en

%2 |ntervju med Gunnar 2009-10-16.

3 | svensk amnesdidaktisk forskning se t.ex. Knutas (2008), Nygren (2009), Karlefjard (2011).
284 Ongstad (2006). Begreppet omformning anvands &ven i Schiillerqvist & Osbeck (red) (2009) och
Berg (2010).
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kursplan eller lirobok medan det sistndimnda indikerar att ett dmne eller
imnesinnehall ocksd dr fordnderligt i takt med ett samhilles utveckling.?s>
Resultatet visar att omformningen sker pd atminstone tvd nivaer; dels vid den
konkreta planeringen av arbetsomridet eller lektionen, dels i klassrummet vid
genomférandet av historieundervisningen. Utifran lirarnas utsagor blir det
ocksa tydligt att omformningen kan betraktas som en pagiende process dir det
inte finns ndgon tydlig start- och slutpunkt. Omformningen blir pa sa vis ndgot
som pagir inuti lirarens huvud och det dr ddrfor svart att kunna blottligga hela
omformningsprocessen. Det som resultatet hir kan bidra med ir ett forslag pa
begrepp och ett synliggérande av den hir f6r liraren centrala didaktiska
processen dir dmnet i kombination med andra kunskaper, erfarenheter och
omformningsfaktorer bidrar till den historieundervisning som kommer till
uttryck 1 klassrummet. Att omformningen 4dr en viktig del av den
dmnesdidaktiska lirarkunskapen (PCK), vilket Shulman med flera visat,
indikeras ocksa.?8 Det tyder pa att lirarens férmaga till omformning kan vara
en forklaring till skillnader mellan de lirare som uppvisar undervisningsmonster
och de som har etablerat historiedidaktiska strategier. Genom att anvinda
begreppet omformning” som en del av analysramen har den hir studien visat
att vi kan fd ny kunskap om och fOrstaelse for lirares sitt att tinka kring sin
egen undervisning. For att fa reda pd mer om vilken roll lirarens f6rmaga till
omformning spelar for elevernas lirande behévs emellertid fler och andra typer

av studier.
Identifierade omformningsfaktorer

Ett resultat i studien visar att olika omformningsfaktorer paverkar de val en
larare gor och innebir da att undervisningen kan férdndras fran gang till annan,
eller frin grupp till grupp och dven under sjilva lektionernas gang. For de lirare
som ingir i studien har flera gemensamma omformningsfaktorer identifierats.
Dessa bestir av olika yttre och inre faktorer som sirskilt tycks ha paverkat
lararnas val av mal, innehall och metoder i historieundervisningen. I studien har
de uttryckts som lirarens méte med i tur och ordning elever, styrdokument, kollegor,

organisatoriska faktorer, det omgivande samhdllet och sig sjilva.

De frimsta omformningsfaktorerna som paverkar de val lirarna gor avseende

malen har identifierats som liroplan och kursplan, dér eleverna och lirarens

285 56 Ongstad (2006), introduktion och kapitel 1.
26 Shulman (1987, 2004), s. 235ff.
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dmneskunskaper ocksa spelar roll. Till skillnad mot vad som framkommit vid
intervjuer med gymnasieldrare synes hogstadieldrarna pa ett mer medvetet sitt
utga frin liro- och kursplan nir de planerar sin historieundervisning.?$” Vad
giller urvalet av innehdll 4r de frimsta omformningsfaktorerna traditionen,
mojligen fran lirarnas egna dmnesstudier men i vart fall skolans egna
traditioner, och lirobéckerna. Utéver det tillkommer ldrarens dmneskunskap,
béde i historiedmnet och nitliggande dmnen, samt dennes personliga intressen.
Vilken typ av dmneskunskap respektive lirare innehar dr dock svirt att mita
utifran de utsagor som hidr har gjorts. Med tanke pid den brist pa
historiedidaktisk fortbildning som dessa ldrare ger uttryck for dr det troligt att
imneskunskaperna baseras pd kunskaper frin den egna studietiden,
lirob6ckernas innehall och egen inldst historisk litteratur. Det dr ddrfor inte sa
férvinande att lirarna saknar historiedidaktiska termer och begrepp for att tala

om sin historieundervisning.

Eleverna synes ha vildigt litet inflytande Gver valet av dmnesinnehdll. Vissa
avvikelser finns dir de béada lirarna som undervisar pia en skola med
overvigande delen elever med invandrarbakgrund emellanit férséker knyta an
till elevernas bakgrund i olika kulturer, det sker dock ej genom val av sirskilda
arbetsomriden. Bilden av ett innehdll som baseras pd en kronologisk kanon
med visteuropeiskt perspektiv som till exempel Nordgren och Lozic visat kan
dirmed bekriftas, men dven nyanseras.?®® Att ta hinsyn till eleverna som finns i
det aktuella klassrummet var ndgot som alla lirare dterkom till i olika
sammanhang, vilket sirskilt tycktes paverka ldrarnas val av metoder. Lirarnas
utsagor 1 den hidr studien kan, likt de gymnasielirare som intervjuats i boken
” Amnesdidaktiska insikter och strategier”, tolkas som om de pendlar mellan en
elevorienterad och en kunskapsorienterad undervisning.?®® Metoderna for detta
varierar mellan att liraren leder undervisningen genom bdde stora och sma
berittelser och hur elevernas frigor och bakgrund far ta plats i undervisningen.
Hir dr det dock patagligt att ldrarna sillan pd djupet utgar fran elevernas egna
erfarenheter, men i synnerhet de dldre lirarna utgar ddremot mycket utifran sina
egna personliga upplevelser och erfarenheter for att levandegéra dmnet for
eleverna. Genom att anknyta till dagsaktuella hindelser i omvirlden férséker
lirarna géra historiedmnet relevant i nutiden. Ett av malen for lirarna 4r ocksa
att Oka elevernas nutidsforstaelse. Noterbart 4r att lirarna uteslutande talar om

eleverna som grupp utan att géra nagon atskillnad mellan flickor och pojkar.

27 Nygren (2009), Schiillerqvist & Osbeck (red) (2009), Berg (2010).
288 Nordgren (2006), Lozic (2010). Se dven Mellberg (2004).
29 Schiillerquist & Osbeck (2009), s. 226.
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Det som lirarna refererar till handlar mer om ”svaga och starka” elever eller
“intresserade och omotiverade”. Att lirarens personlighet eller eget val anses
viktigt framhaéller flera av ldrarna och det framstir som en slags 6verordnad

omformningsfaktor.
Metoder — omformningens kérna

Ett monster dir sjialva omformningen framférallt blir synlig i valet av metoder
kan ocksia skonjas. Pd sia vis framstar den didaktiska frigan “hur?” som
omformningens kédrna. Lirarna tycks inte ifrigasitta de mél som star i
kursplanen och inte heller tycks lirarna kontinuerligt foérindra urvalet av
innehdll. Vissa forskjutningar syns dock tydligt, t.ex. med mer fokus pa
nutidshistoria och dér lirarna som arbetar pa skolan med elever med
invandrarbakgrund kan sdgas ha funderat mer 6ver sina val av perspektiv i
undervisningen. I friga om metoder uppvisar ldrarna storst skillnader och mest
personliga val. Materialet som anvinds under lektionerna dr, enligt ldrarnas
utsagort, inte i férsta hand himtat frin lirobocker utan i huvudsak frin andra
hall, si som eget insamlat material, andra lirobécker dn de eleverna har,
skonlitteratur, filmer, bilder och aktuella nyhetshindelser. Lirarna intar olika
central roll 1 klassrummet och later i olika omfattning eleverna vara delaktiga i
undervisningsbesluten. De béda lirare som har kortats undervisningsvana ir de
lirare som uttrycker missnéje med sitt eget sitt att undervisa och som girna
skulle vilja finna mer varaktiga metoder, medan de tre lirare som har utvecklat
vad som kan liknas vid undervisningsstrategier i historia framstar som mer sikra

over sina metodval.

Genom att identifiera olika omformningsfaktorer kan vi komma ett steg
nirmare en forstielse kring hur lirare tinker och vad som paverkar lirare i
deras didaktiska process. En poidng med att utgd frin lirarnas senast
genomférda undervisning har varit att fa héra lirarna berdtta om sin praktik
utifran konkret och i tid ndra utférda undervisning f6r att undvika en
idealiserad beskrivning av praktiken. Det anser jag har varit en framkomlig vig
for att fa en bild av vad som paverkar lirares val av mal, innehall och metoder i
praktiken i sa hég utstrickning som mojligt utan att ta klivet in i klassrummet.
Att det utéver de omformningsfaktorer som hir framtrider kan finnas andra
faktorer som har paverkat lirarnas val dr emellertid troligt. Syftet hir har dock

varit att identifiera och analysera de faktorer som lirarna sjilva genom sina
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berittelser ger uttryck fér. Det dr méjligt att det med andra typer av fragor

kunde ha utkristalliserats fler eller andra faktorer som paverkar lirarnas val.>%

Undervisningsmdonster och strategier

Historiedidaktikern Vanja Lozic visar i sin avhandling att lirarnas syn pd
historiedmnets syfte 4r méangfacetterad och att lirarna uppvisar drag fran olika
strategier eller idealtyper. Han stiller sig dirfor kritisk till att, som exempelvis
Nygren, placera in lirarna i sirskilda sidana kategorier. Resultatet hir stédjer
emellertid bida dessa synsitt.?”! Jag instimmer i Lozics syn pa historiedimnet
som komplext och att det finns en risk med att alltfor statiskt kategorisera
lirare, men genom att s6ka finna gemensamma monster dir savil likheter som
olikheter lyfts fram, som i den hir studien, kan fler skikt i lirares tinkande
synligebras. Lirarnas berittelser visar att liraryrket innebdr att hantera
motstridiga aspekter. Det dr ocksd svart att uttala sig om allt som har paverkat
hur lirarna planerar och genomfér historieundervisning. Ditemot visar
resultatet att det for de erfarna lirarna finns vissa aspekter som tycks
grundliggande for deras historieundervisning och som pa sa vis kan betraktas
som historiedidaktiska undervisningsmonster och strategier.
Undervisningsstrategier i den bemirkelsen Nygren menar sig ha funnit hos
gymnasieldrarna kan ddrmed identifieras dven hos hégstadieldrarna. Resultatet
frin intervjuerna med hogstadieldrare visar ocksa att lirarna har utvecklat
undervisningsmonster fére utvecklandet av en mer genomtinkt och varaktig
strategi. Jag menar dock att de undervisningsmonster och strategier som kan
skonjas inte dr lika tydligt kopplade till dmnet historia eller historiedidaktiken
som Nygren framstiller gymnasielirarnas strategier. En forklaring till det kan
vara att eleverna framstir som mer i fokus fér hégstadieldrarna dn for
gymnasieldrarna. En annan tolkning skulle kunna vara att det hos bade
hégstadie- och gymnasielirarna saknas historiedidaktisk kompetens, vilket gor
att lirarna inte fullt ut talar om sin undervisning i historia pa ett sitt som tydligt
kan kopplas till historiedidaktisk forskning. Att dven hogstadieldrarna uppvisar
sirskilda monster och strategier 1 sin historieundervisning som kan antas skilja

sig frin ldrarnas undervisning i andra dmnen framkommer emellertid i lirarnas

0 g5e Berg (2010) som har undersokt och introducerat begreppet larares &mnesforstaelse, dvs. den
syn pa amnet lararen bar med sig nar hon/han planerar sin undervisning, det som féregar sjélva
omformningsprocessen.

291 Lozic (2010), s. 140f, Nygren (2009).
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berittelser och dd mer tydligt hos de tre lirare jag uppfattar har utvecklat

undervisningsstrategier i historia.

Uppdelningen mellan lirares undervisningsmonster och strategier har som jag
uppfattar det bidragit till att nyansera kategoriseringen av ldrare. Bade
undervisningsmonster och strategi innebir att lirarna visar hur mélen hinger
samman med det innehall och de metoder som har valts. Att det finns en helhet
mellan malen, det stoff som viljs ut och sittet det behandlas i undervisningen
ir en forutsittning for att det ska bilda ett undervisningsmonster. Det behéver
emellertid inte innebira att dessa undervisningsmoénster ser likadana ut 61 varje
arbetsomrdde som tas upp i undervisningen. De bada lirare som i den hir
studien genom sina utsagor och till viss del sitt material visar att de har sirskilda
sitt att hantera de didaktiska fragorna uttrycker pa olika sitt att de inte dr helt
n6jda med sitt eget sitt att undervisa. Karin som undetvisar pa en skola med
elever med invandrarbakgrund uttrycker svérigheter med elevgrupperna pa
grund av deras sprakliga brister, men dven en egen avsaknad av mer djupgiende
imneskunskaper och brist pd dmnesfortbildning. Hon har i stillet funnit en vig
att anvinda sina dmneskunskaper i religionskunskap 1 historieimnet och tycks
forlita sig mycket pid vad hon kallar “basundervisning” med genomging,
lirobok, frigor och prov. Karins undervisningsmonster har jag dirfor valt att
bendmna ”A# bidra till baskunskaper i historia”. Kalle diremot som har elever
med olika intresse for dmnet beskriver hur han fortlépande férindrar sitt sitt
att undervisa utifrin elevgrupper och att han anvinder olika metoder och séker
nya vigar genom t.ex. Internet och genom att driva pa inkép av nya lirobocker
for att kunna mota eleverna i klassrummet och fa en réd trdd genom historien.
Hans monster har jag valt att ssmmanfatta som ”.A# ge en kronologisk rid trid med

kdnsla for den lilla méinniskan”.

For de tre lirare som kan sigas ha utvecklat undervisningsstrategier i histotia
forefaller det finnas vissa gemensamma nidmnare. Dessa stimmer dven till vissa
delar 6verens med resultatet 1 Nygrens intervjuer med gymnasieldrare i historia.
Eva som pi allra tydligast sitt har liroplanen och kursplanen som referenser ger
bilden av en historieundervisning som kan sammanfattas som Az se bur datid,
nutid och framtid banger samman”. Hon dr den enda av lirarna som kan sigas
arbeta medvetet med det tidsGverlappande perspektivet déitid, nutid och
framtid, det som med en historiedidaktisk vokabulir benimns
historiemedvetande. Hon  anvinder dock aldrig sjilv  begreppet

historiemedvetande och inte heller férdjupar hon sig i diskussioner kring olika
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tolkningar av detsamma. Olles strategi Az levandegira det forflutna genom personlig
anknytning’ och sarskilt Gunnars strategi ”.A# vicka ett livslingt intresse for bistoria”
visar likheter med den strategi som i tidigare forskning benimnts narrativ dér
berittelsen och parallellerna till den egna personligheten lyser igenom starkast.
Gedigna dmneskunskaper eller i vart fall ett personligt intresse for dmnet,
tydliga mal och en strivan efter att nd de elever som finns i klassrummet,
liksom ett intresse for aktuella hindelser 4r de delar av den historiedidaktiska
strategin som har identifierats. Deras strategier har det gemensamt att de
bottnar 1 en trygghet med sina egna dmneskunskaper, men dven en fortsatt
nyfikenhet pd en vidareutveckling av dmnet. Det medfor att lirarna med en
genomtinkt strategi tycks ha littare att dra paralleller mellan d och nu och att
fanga elevernas frigor utan att fOrsvinna frin den tinkta riktningen. Dessa
lirare uppvisar vissa kdnnetecken frin den nivd som David Betliner i tidigare
forskning har identifierat som experter (expert feachers). Lirarna synes ha
internaliserat stora delar av dmnet och undervisningen, vilket gér att de enklare
pé ett intuitivt sitt kan leda undervisningen.?? Diremot visar alla lirarna i den
hir studien hur de har svérigheter att avviga mingden stoff anpassat till tiden
och fragan kan ocksa stillas hur pass sjilvstindiga deras val av arbetsomraden
ir i forhdllande till den inofficiella kanon i form av lirobokstradition och
skoltradition som rader. Lirarna talar ocksa i varierande grad om hur de kinner
sig otillrickliga i sin undervisning och hur de skulle 6nska att de skulle kunna
undervisa pa ett annat sitt men dir de saknar kraft eller verktyg for att komma
vidare. Inte minst framstir bristen pa dmnesfortbildning som stor hos de
intervjuade ldrarna. Trots att ldrarna, da sirskilt de med kortast
undervisningsvana, talar om hur de brottas med olika typer av problem i sin
lirarvardag uppfattar jag att de fem lirarna visar att de befinner sig i en
omformningsprocess dir de alla har dragit nytta av sina erfarenheter och pa sa
vis kan betraktas som kompetenta och kunniga lirare. Resultaten i tidigare
forskning i Teacher Thinking-traditionen att erfarenheten har betydelse f6r den
historieundervisning som formas, har dirmed genom den hir studien

forstarkts.293
Lirares dmnesdidaktiska habitus

Ett resultat pekar i riktning mot att lirarens individuella egenskaper dr en

central omformningsfaktor som synes paverka den strategi liraren har utarbetat

292 Berliner (2001), s. 19ff.
293 E5r en dversikt Gver forskning i Teacher Thinking-traditionen se Arfwedson (1994).
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for historieundervisningen. Varje lirare kan dirfér antas ha specifika
forutsittningar som péverkar de val hon eller han gor nir historieundervisning
formas. Ett antagande var att dessa kan liknas vid det Bourdieu kallar habitus
och Lauvds och Handal benidmner praktisk yrkesteori. Genom att
undervisningen i klassrummet speglar lirarens personlighet kan den ocksa,
liksom ett habitus, antas vara svirare att forindra. Gunnar talar om att det inte
gar att kopiera andra och Olle stiller sig sjilv frigan om han verkligen skulle ha
kunnat dndra pd nagot i sin undervisning eftersom den idr s intimt férknippad
med hans sitt att vara. Pa sd vis tycks historieundervisningen sirskilt f6r de
bédda dldsta lirarna hinga intimt samman med dem som personer. Det borde da
bli svirare att dndra sin strategi. For den lidrare som formar ikldda sig en roll
skulle det dérfér hypotetiskt kunna vara enklare att dndra sig sjilv, nigot som
Kalle kan sigas bekrifta. Han talar om hur han vill férindra sin egen
undervisning och ger dven exempel pa hur han har skt olika vdgar som har lett
fram till ett undervisningsmonster i historia och hur han idr pa vdg mot
utvecklandet av en historiedidaktisk undervisningsstrategi av mer varaktig

karaktir.

Resultatet hir stodjer tanken pa att en ldrare har ett slags dmnesdidaktiskt
habitus, dir vissa delar dr synliggjorda medan andra inte 4r det. Ett sidant
dmnesdidaktiskt habitus skulle da kunna anses uppbyggt av alla de kontexter
respektive lirare har befunnit sig i, dér vissa har haft mer inflytande 4n andra.
De talar ocksa om sin undervisning som nagot sjilvklart och dir valen av till
exempel undervisningsstoff inte alltid 4r medvetna utan sker mer av tradition
och dir valet av metoder sker utifran tidigare erfarenheter. Lauvas & Handals
tankar kring praktisk yrkesteori, dér lirares undervisningspraxis kan betraktas
utifran tre nivaer; kunskap, erfarenheter och virderingar, visar ocksa att dessa
delar f6r liraren dr sammanflitade. Resultatet hir tyder pd att det kan vara
meningsfullt att nirmare studera dessa tre delar utifrin ett dmnesdidaktiskt
perspektiv. For att kunna siga mer om vad som bygger upp en lirares
imnesdidaktiska habitus skulle fler och mer djupgiende studier behdvas.
Resultatet hir kan endast betraktas som en indikation pé att det kan vara virt
att nirmare undersoka det jag har valt att kalla ldrares dmnesdidaktiska habitus.
Med hjilp av annan tidigare forskning som utgar fran lirares dmnesbiografier
och dmnesforstielse skulle eventuellt fler delar av lirares undervisningsmonster
och strategier kunna urskiljas och kanske visa pa dmnesdidaktiskt habitus.
Vilket genomslag detta far i den reella undervisningen vore ocksa intressant att

studera nirmare, men da krivs undersGkningar som tar steget in i klassrummet.
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Ju fler delar av triaden lirare — dmne — elev som kan undersékas ju bredare bild

av historieundervisningen i de svenska klassrummen kan malas.

Ett historiedidaktiskt sprak

Ett antagande som gjordes 1 borjan av studien var att ett utvecklat sprik att tala
om sitt dmne ocksd kan vara en del av en strategi. Svaret utifrin vad som
framkommit i samtalen med ldrarna 4r att lirarna har ett sprik att tala om sin
historieundervisning som pa minga sitt liknar varandras. Spraket de anvinder
himtas snarare frin kursplaner och lirobocker dn frin historiedidaktiken. Ett
sitt att utveckla en historiedidaktisk strategi skulle kunna vara genom att
anvinda en vokabulir som pd ett tydligt sitt anknyter till historiedidaktiska
termer och begrepp. Om lirarna gavs mojlighet att utveckla sitt sprak med
nyare historiedidaktisk forskning skulle det underlitta kommunikationen
ytterligare och i férlingningen bidra till en mer medveten historieundervisning.
Spraket som en central del av en undervisningsstrategi skulle kunna komma
bortom det som till exempel Peter Lee har konstaterat dr vanligt
férekommande, nimligen att anvinda ett vardagssprak fOr att 16sa avancerade
historiska problem.?** Det skulle ocksa moéta Michael Uljens tankar om
didaktikens uppgift att skapa ett gemensamt sprak, men dir Uljens talar i
allmindidaktiska termer menar jag att det finns en podng i att skapa

gemensamma dmnesdidaktiska sprak.?

Utvecklandet av en sirskild historisk begreppsapparat skulle inte bara vara
anvindbart for lirare sjilva i kollegiala samtal utan ocksd kunna bidra till ett
tydligare fokus 1 samtal med eleverna. En historisk begreppsapparat skulle
dirmed méjliggdra att eleverna fir ett sprak att hinga upp sina kunskaper pa, en
slags organiserande princip for att bringa ordning i den mingd termer och
begrepp som anvinds i skolans alla dmnen. Genom tillgang till en vokabulir,
som de termer och begrepp lirare redan anvinder utan att ha sirskilda namn
for, sa som first och second order concepts, eller stoffbegrepp och
tankeredskap, skulle eleverna antagligen pa ett tydligare sitt kunna strukturera
och sirskilja olika typer av kunskaper. Det skulle férmodligen bli enklare f6r
eleverna att folja med vid genomgingar i klassrummet om begtepp som

historisk empati eller inlevelseférmaga och kontinuitet och férindring var

29| ge (2006), 5.134.
25 Uliens (1997), s. 166.
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aterkommande 1 historieundervisningen. Ett kvalificerat sprak skulle ocksd
hypotetiskt kunna leda till ett mer kvalificerat eller dtminstone mer strukturerat
tinkande. Det ligger i linje med den historiedidaktiska forskningen dir kognitiva
aspekter har tillférts ddr bland andra Wineburg menar att historisk tinkande dr
nigot som behéver liras och inte ter sig naturligt f6r individen.?¢ Eftersom
historia som siddan bidrar till véir identitetsbildning vore det 6nskvirt utifran ett
vidare perspektiv att skolimnet historia stirks. Ett sitt att gora det pd dr att

utveckla en gemensam begreppsapparat.

En blick framat

Att ndrmare studera de didaktiska val lirare gér och vad som piverkar dem i
dessa val kan vara till hjilp f6r att bidttre férsta den komplexa process
undervisning 1 historiedimnet innebdr. Genom att uppticka vilka
undervisningsmonster och strategier som finns kan lirare littare finna vigar att
tala om sin praktik och lirarstudenter kan férhoppningsvis orientera sig pa ett
enklare sitt i den praktik de s smaningom hamnar i. Att det sedan i praktiken
troligen innebir att ldrare rér sig inom och mellan olika dimensioner, snarare dn
stindigt befinna sig i ena eller andra ytterligheten, visar i stillet pa savil att
historiedimnet som liraryrket i stort kan betraktas som en process. Vid vissa
givna tillfillen kan vissa saker sigas gilla, men dessa férdndras sedan och
forfinas under tidens gang. Den reform som pabotjades under den hir studiens
gang kan tas som ett exempel pa hur ldrares sitt att hantera
historieundervisning dr beroende av kontexten, bade den nira i form av elever
och kollegor och den 6vergripande i form av nationella styrdokument och
samhillsutveckling 1 6vrigt. Med en ny liroplan med kursplaner som skriver
fram ett centralt innehdll och med ett nytt betygssystem 4r det rimligt att anta
att lirare behover forindra vissa delar utan att for den skull omkullkasta allt
som de tidigare har gjort.?”” For att tala med historiedidaktiska termer skulle
tankeredskap som kontinuitet och férdndring och att se samband kunna vara
anvindbara utgingspunkter for att underséka den didaktiska processen kring
historieundervisning. For de ldrare som har utvecklat strategier for sin
historieundervisning, som ligger i linje med tidigare ars liroplan och kursplan,
borde det ocksd hypotetiskt kunna vara enklare att anpassa sig till de nya

styrdokumenten. Visserligen kan en strategi antas vara svar att férindra men

2% Wineburg (2001). Boken har en titel som understryker tankarna som fors fram: "Historical

Thinking and other Unnatural Acts”.
27 Lgr 11, Skolverket (2011). Kommentarmaterial till kursplanen i historia, Skolverket (2011).
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genom att som ldrare vara medveten om de didaktiska val man gér torde
implementeringen kunna ske pa ett smidigare sitt. I den nya liroplanen Lgr 11
betonas 4n mer utvecklandet av elevernas historiemedvetande och arbetet med
historiska killor och historiebruk 4n vad den tidigare kursplanen i historia
gjorde. Amnesspecifika begrepp lyfts ocksi fram som det raster det centrala
innehdllet ska behandlas genom. Det vore dirfér av stort intresse att studera
hur lirarnas omformningsprocess gar till nir dmnet definieras pd ett tydligare
sitt genom kursplanen. Lirarnas friutrtymme 4dr kvar, men begrinsas av det
fastslagna centrala innehallet dir det gissningsvis for manga lirare innebir krav
pd en forindring av dtminstone vissa delar av innehillet och metoderna i
historieundervisningen. Utifran ldrarnas utsagor i den hir studien dras
slutsatsen att hur ecleverna ska tilligna sig stoffet dr centralt for alla
undervisningsmonster och strategier. En av utmaningarna framéver for lirarna
blir att omforma innehallet i liroplanen och balansera mellan att méta eleverna
och behandla stoffet pa ett sitt som utvecklar historieundervisningen.
Liroplanen pekar i riktning mot en mer likvirdig undervisning i Sveriges alla
skolor. I praktiken betyder det kanske att undervisningen bor se mer olika ut
mellan skolor 4n vad den hir och andra studier tidigare visat. Inte minst giller

det att kunna méta eleverna i det mangkulturella klassrummet.

T:ll sist

Historiedimnet i grundskolan blir utifran vad lirarna hir har gett uttryck for
ndgot annat dn det akademiska dmnet, men ocksa ndgot annat dn det
liroboksimne som tidigate forskning visat. Hur lirare omformar sina
kunskaper och erfarenheter kan dirfér antas vara avgdrande f6r hur dmnet
gestaltar sig. De omformningsfaktorer som paverkar lirarnas val kan i sin tur
antas spela en viktig roll f6r hur dmnet formas. Den hir studien har som jag
uppfattar det visat att det 4r meningsfullt att ndrmare studera lirares didaktiska
process och att vid sddana studier anvinda sig av begrepp som omformning,
omformningsfaktorer, undervisningsmonster och strategier. Den bild som vi
har fatt genom ldrarnas tal om sitt arbete med historiedimnet pa hogstadiet visar,
som jag tolkar det, att historieundervisning dr en svar och mangbottnad process
som behéver undersékas utifrin flera olika aspekter och fran olika perspektiv.
Den lilla pusselbit som lirarnas berittelser hir bidrar med ger, genom den nira
anknytningen i tid till undervisningen, en inblick i hur lirare tinker kring

historieundervisning och visar pd en i flera bemirkelser komplex historia.
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Forskarskolan for lirare i historia och sambéllskunskap 2009-06-01
Jessica Jarball, doktorand, Karlstads universitet

Informationsbreyv till historielidrare

Nuvarande kursplan 1 historia limnar ett stort frirum 4t lirare och elever att vilja innehall och
arbetsformer. I en tid av 6kad globalisering, storre etnisk mangfald och fortlépande tillgang till
information via Internet méjliggdrs variationer av undervisningen. Det finns dérfor skil att anat
att historieundervisningen kan se olika ut mellan olika lirare och olika skolor.

I den tidigate historiedidaktiska forskningen rider bland annat brist pd kvalitativa intervjuer med
larare. Vi vet darfor vildigt lite om hur historieundervisningen i grundskolorna ser ut. Mitt syfte
med den hir studien ér att underséka hur lirare berittar om sin historieundervisning i 4r 7-9 med
sarskilt fokus pa val av innehall och arbetsformer. En annan intressant friga handlar om hur
lirare gor for att omforma sin egen kunskap till konkret undervisningsinnehill. Slutligen syftar
studien till att jimf6ra olika lirares berittelser fOr att finna likheter och skillnader.

Studien kommer att genomféras av mig, Jessica Jarhall, SO-ldrare i 4r 7-9 och doktorand vid
Forskarskolan for ldrare i historia och samhillskunskap (FLHS) vid Karlstads universitet.
Resultatet av studien kommer att publiceras i en licentiatavhandling.

Min empiriska undersékning kommer att bestd av 6-8 semistrukturerade, kvalitativa intervjuer
med verksamma, erfarna lirare frin tva olika skolor. Min ambition 4r att underséka hur lirare
sjalva berittar om sin undervisning i historia utifran sin aktuella erfarenhet. Genom att intervjua
larare fran tva olika skolor med olika elevunderlag och eventuellt olika skolkulturer hoppas jag
kunna ge en bild av hur historieundervisningen i 4r 7-9 kan se ut.

Intervjun beriknas ta ca 60 minuter i ansprak. Om nya fragestillningar mynnar ut fran det forsta
intervjutillfallet skulle jag vilja ha mojlighet till en uppféljande intervju. Efter avslutad intervju
bearbetar, analyserar och tolkar jag resultatet utifrin beprévade, kvalitativa metoder. Det ar
endast jag, mina handledare och framtida opponent som kommer att f3 tillgang till utskrifterna.
Intervjupersonerna kommer att garanteras konfidentialitet. Avkodning av namnen kommer
endast att vara kdnt av mig som forskare. Allt deltagande i studien dr frivilligt och du kan nir som
helst under intervjun avbryta din medverkan.

Som stéd vid intervjuerna 6nskar jag att du tar med dig dina senaste lisarsplaneringar, mal for
arbetsomraden, elevarbetsuppgifter, prov eller annat som ytterligare kan belysa din
historieundervisning. Jag kommer att utga frin i férvig bestimda, strukturerade frigeomriden
men utan detaljfrigor dd mitt huvudsakliga syfte dr att lyssna till hur lirare sjilva berittar om sin
egen historieundervisning. Titta girna igenom frigeomridena fére intervjun och kontakta mig
om det dr ndgot som kinns oklart.

Med vanliga hilsningar
Jessica Jarhall

jathall@xx.se jessica.jarhall@xx.se

Mobil: XXXX-XXXXXX

Huvudhandledare Bengt Schiillerqvist, docent i historia, Karlstads universitet
Bitridande handledare Ann-Kristin Hégman, universitetslektor i historia, Katlstads universitet
bengt.schullerqvist@xx.se ann-kristin.hogman(@xx.se




FLHS, Karlstads universitet 2009-09-24
Jessica Jarhall, doktorand

Intervjuguide

Information inf6r intervjun

For att du som intervjuperson ska styra berittelsen om din egen historieundervisning kommer
intervjun att réra sig kring de 6vergripande didaktiska fragorna vad, hur, varfor och for vem?, sedan
specificeras frigorna utifrin hur samtalet 16per. Ta girna med dig material som kan stédja minnet
och samtalet, sisom ldsarsplaneringar, mal med arbetsomriden, lirobécker, lektionsuppgifter,
prov, m.m. Intervjun beriknas ta ca 60 minuter i ansprik. Med ditt godkinnande bandas samtalet
for att méjligedra transkribering i efterhand. Tack for din medverkan!

Bakgrundsfaktorer
Utbildning

Antal 4r i yrket
Nuvarande undervisning

Frageomraden
Vad? Val av innehill f6r historieundervisningen.
* Vilka arbetsomriden har du arbetat med i 4r 7, 8 och 9 under det senaste aret?
* Vilka omraden dr sdrskilt centrala? Vilka omraden brukar du jobba med?
¢ Vilka perspektiv (t.ex. kronologiskt, epoker, genus, etnicitet, makt, internationellt, nutid)
anvinder du i din historieundervisning?

Har? Val av arbetssitt for historieundervisningen.
¢ Vilka metoder, lektionsuppgifter, redovisningsformer, material och hjilpmedel har du
arbetat med i 4r 7, 8 respektive 9 under det senaste dret?
¢ Vilka arbetssitt brukar du anvinda i historieundervisningen?

Varfir? Reflektioner kring valen av innehall och arbetssitt f6r det gingna lasaret.

¢ Vilka mal har du haft med historieundervisningen i ar 7, 8 respektive 9 under det gingna
lasaret?

* Vad dr viktigast att eleverna fir med sig frin historieundervisningen? (Faktakunskap,
firdigheter eller annat?)

¢ Vilka faktorer tror du paverkar dig mest nir du planerar och genomfér din
historieundervisning? (Styrdokument, kollegor, material, tid, elevgrupp, egna
universitetsstudier, m.m.)

* Vad dr varaktigt och vad ér férdnderligt i din historieundervisning?

For vem? Elevgruppens betydelse for planering och genomférande av historieundervisningen.
*  Pi vilket sitt piverkade elevgruppen/grupperna ditt val av innehall och atbetssatt?
* Undervisade du pd samma sitt och med samma innehall i alla dina klasser?
¢ Finns det sitt att undervisa som ir generella och passar alla klasser?

Avslutande fragor
*  Forsok att sammanfatta ditt sitt att undervisa i histotia som du uppfattar att det ser ut i
realiteten. Beskriv dven hur du skulle vilja bedriva din undervisning en ideal situation!
*  Torsok att beskriva hur du gor for att utifran dina kunskaper och erfarenheter forma
historieundervisning for ar 7-9.
*  Ovriga synpunkter och reflektioner kring historieundervisning i ar 7-9.



En komplex historia

Vad viljer historieldrare att undervisa om, vilka metoder anvinds och varfor gor
lirarna de val de gor? I denna studie intervjuas fem erfarna hogstadielarare i tva
olika skolkontexter. Lirarnas tal om vilka mal, vilket innehall och vilka metoder
som har varit mest centrala under deras senast genomforda historieundervisning
ligger till grund for en beskrivning och tolkning av den didaktiska processen
dar lidrare omformar sina dmneskunskaper och erfarenheter till konkret
undervisning. De termer och begrepp lirarna anvinder nir de talar om sin
historieundervisning ir liksom de omformningsfaktorer som paverkar lirarna
i den didaktiska processen ocksd av intresse. Resultatet visar att lirarna har
funnit sirskilda sitt att hantera skoldmnet historia vilka kan betraktas som en
larares undervisningsmonster eller, i de fall ddr monstret 4r mer varaktigt och
sammanhallet, kan benimnas undervisningsstrategi. Studiens resultat visar bade
likheter och skillnader mellan ldrarna, samt i jimforelse med tidigare studier
av gymnasieldrares undervisningsstrategier. Det sprak lirarna anvinder liknar
snarare den vokabulir som syns i liroplaner och lirobocker dn det sprak som
anvinds 1 historiedidaktisk forskning.

Licentiatavhandlingen har skrivits inom Forskarskolan for ldrare i historia och
samhillskunskap, en sirskild fortbildningssatsning for yrkesverksamma ldrare.
Centrum for de samhillsvetenskapliga mnenas didaktik vid Karlstads universitet
har ansvarat for forskarskolan i samarbete med Hogskolan i Dalarna.

Jessica Jarhall dr verksam ldrare i historia, religionskunskap, samhillskunskap
och geografi pa Folkungaskolan i Linkdping och forskarstuderande vid Karlstads
universitet. “En komplex historia - Lérares omformning, undervisningsminster och
strategier i historieundervisning pa higstadiet” ir hennes licentiatavhandling.
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