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Abstract

Lidkdping is a city with a long tradition of education. One of the educational institutions that
has been part of the city's educational history is Lidkoping Elementary School for Girls,
which existed in the city between 1876—1936. The aim of this study is to investigate how the
education staged societal norms about women as good mothers and housewives. This has
been done by analyzing the school's annual reports from the academic years 1877-1878,
1901-1902, 1920-1921 och 1930-1931 for which the school subject’s needlework, home
economics, mathematics and natural sciences were selected. For each academic year, each
subject has been analyzed to find out the teaching content, as well as to gain an understanding
of the amount of time allocated to each subject. In addition, the school's other activities and
events has been analyzed, primarily from the last two school years in which gender-coded
activities were discovered. A timetable from the 1906 Board of Supervisors for Secondary
Schools has been used to contextualize the girls' school's instruction in mathematics and
natural sciences.

The material, which primarily consists of annual reports from the school, has been analyzed
using Yvonne Hirdman's gender theory. The method employed in processing the material is
primarily qualitative text analysis with elements of quantitative comparative method. Through
analysis and interpretation of the material, various gender-related elements have emerged,
making it clear that the girls were educated to work within the four walls of the home, or
possibly for typical female occupations.

Keywords: girls’ school, gender-coded activities, society norms, needlework, home
economics, gender
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1. Inledning

Idag ser vi det som en sjdlvklarhet att kvinnor och mén, flickor och pojkar, har samma- och
lika rétt till utbildning i1 Sverige. Dartill forutsitter vi att savél grundskole-, gymnasie- och all
hogre utbildning vid landets universitet dr kostnadsfri. Utbildning &r en del av vart
vélfardssystem och ndgot som alla kan tilldgna sig, oavsett vilken samhillsklass man tillhor
eller vilket kon man har. Sa har det dock inte alltid sett ut; kvinnor och flickors utbildning har
1 ett historiskt perspektiv sett mycket annorlunda ut jamfoért med mén och pojkarnas.

For hundra ar sedan hade Sverige ett parallellskolesystem dér olika utbildningsinstitutioner
verkade pa samma marknad men for olika malgrupper. Flickskolorna var flickornas arena, och
laroverken var fram till ar 1927 forbehéllna pojkarna. Laroverken, den ldrda skolan, var en
utbildning for borgarnas soner, for blivande préster och statstjdnstemén, dir pojkarna skulle
bildas infor offentligt forvarv med fokus pa kunskaper i latin och klassicism. Flickorna
utbildades i stillet i handarbete, huslig ekonomi och salongsbildning. Skillnaderna i
utbildningsinnehdll mellan pojkar och flickor illustrerar det isdrhallande som gjordes mellan
konen i utbildningssystemet.! Isarhallandet kan motiveras genom flera faktorer; exempelvis
argumenterade flickskolekommittén ar 1885 for att flickornas pubertet hade en negativ
paverkan pa deras intellektuella forméga vilket ansdgs paverka skolarbetet.? Att flickornas
undervisning, jimfort med pojkarnas, hade ldagre studietempo, férre lektioner per vecka,
mindre teoretiska &mnen, med forman for handarbete och praktiskt arbete, kan delvis
forklaras mot bakgrund av detta antagande.’

Det &r viktigt att understryka att eleverna pé flickskolorna och laroverken utgjorde en mycket
liten andel av alla barn och ungdomar som gick i skolan under denna tid eftersom
undervisningen var avgiftsbelagd och endast samhéllets 6vre skikt hade rad att skicka sina
barn dit. Folkskolan 4 andra sidan, var forbehallen den breda massan och var den skolform
som var allra vanligast; cirka nittio procent av pojkarna och flickorna 1 skolfor &lder fick sin
utbildning dér. Dessutom gjorde folkskolan ingen skillnad mellan kénen utan flickor och
pojkar undervisades tillsammans.

Niér den salongsbildning som gavs inom flickskolan borjade ifrdgasittas stdlldes krav pa mer
medborgarkunskaper och naturvetenskapliga inslag i flickornas undervisning. Dock skulle
dessa kunskaper framst anvdndas inom hemmets fyra viggar och inte pa arbetsmarknaden.
Amnen som huslig ekonomi inférdes och man bytte ut undervisningen i lyxbroderier mot
undervisning 1 nyttig kladsomnad. Saledes blev utbildningen vid flickskolorna mer
nyttobetonad med tiden, men kunskaperna skulle fortsétta forvirvas i hemmet. Samtidigt

1 Christina Florin & Ulla Johansson, Dédr de hérliga lagrarna gro: kultur, klass och kén i det svenska léroverket
1850-1914, 1 uppl. Goteborg: Tidens forlag, 1993, s. 120-122.

2 Gunhild Kyle, Svensk flickskola under 1800-talet, kvinnohistoriskt arkiv, doktorsavhandling. Goteborg:
Goteborgs universitet, 1972, s. 90.

3 Kyle 1972, s. 26.



véxte en tvetydighet fram; & ena sidan suddades bilden av den forfinade adelsfroken ut och
ersattes av bilden av en borgerlig rationell husmor med kunskaper inom savél historia som
litteréir bildning. A andra sidan fick uppfattningarna om konens olika natur tydliga genomslag
i skolornas mél och laroplaner.*

Tidigare forskning visar att den utbildning som gavs vid flickskolorna skiljde sig frdn den som
gavs vid lidroverken. Exempelvis sa hade naturvetenskapliga amnen, sdsom matematik och
naturvetenskap olika stor del i timplanerna. Flickskolan och ldroverken utgjorde séledes tva
parallella, och kulturellt olika, system som skapades utifrn distinktionerna mellan manligt
och kvinnligt. Kontrasterna mellan konen gav de olika skolformerna sin prigel med allt var
det innebar; ldroverken med sin manliga kultur och flickskolorna med sin kvinnliga.®
Utbildningssystemet genomsyrades foljaktligen av en mycket stark forestéllning kring manligt
och kvinnligt ddr man in i det sista ville hélla isar utbildningen for flickor och pojkar.

Hur utbildningen vid flickskolorna sag ut pd nationell niva vet vi en hel del om. Dartill vet att
flickutbildningen styrdes av samhéllets rddande normer dér flickorna forvintades arbeta inom
hemmets fyra viggar efter avslutad utbildning. Mindre vet vi om hur det forholl sig pé lokal
niva. Foreliggande undersokning kommer ge ett kunskapsbidrag om hur genusrelationer och
kon konstruerades och reproducerades i en flickskola pé lokal nivd under ldsaren 18771878,
1901-1902, 1920-1921 och 1930-1931.

1.1. Syfte och fragestallningar

Uppsatsens syfte ér att undersoka hur utbildningen vid Lidkdpings elementarskola for flickor
bidrog till att bilda flickorna till goda mddrar och hemmafruar. Det vill séga hur vil skolan
anpassade undervisningen till raddande forestéllningar om att flickorna skulle arbeta i hemmet
efter avslutad utbildning. Verksamheten bedrevs mellan &ren 18761936 och ett antal nedslag
kommer goras under dessa dr. Med utgdngspunkt i skolans drsredogorelser kommer
timplanerna analyseras for att se vilken roll som undervisningen spelade for att bilda flickorna
till blivande hemmafruar, men ocksa for att se hur de fordndras 6ver tid. Undersokningen
kommer ocksé analysera skolans foreningsliv, sdsom aktiviteter och tillstillningar som skolan
anordnade utanfor skoltid. Detaljer kring dessa kommer noga undersokas, exempelvis vilka
som var inbjudna och vad man gjorde. For varje nedslag kommer ocksé en generell analys
goras for att materialet ska kunna ge en helhetsbild av skolan. For uppsatsens syfte har
foljande fragestdllningar formulerats:

- Hur sag timplanerna ut och vilka fordndringar gar att utldsa i dem over tid?
- Vad for aktiviteter och tillstéllningar anordnades av skolan utanfor skoltid?

- Pé vilket sitt bidrog flickskolan till att bilda flickorna till goda médrar och hemmafruar?

4 Florin & Johansson 1993, s. 123.
5 Florin & Johansson 1993, s. 123.



1.2. Tidigare forskning

Gunhild Kyle la med sin avhandling svensk flickskola under 1800-talet, grunden till
forskningen inom den svenska flickskolan. Unders6kningen behandlar flickskolan som
utbildningsinstitution under 1800-talet och en bit in pa 1900-talet och tar upp fler aspekter av
dess utveckling och avveckling. Bland annat berérs den svarighet som lag i att bestimma
flickutbildningens syfte; skulle kvinnan bildas till blivande husmoder eller yrkeskvinna? I
undersokningen gors pa sina stéllen jimforelser med motsvarande pa liroverken. Bland annat
menar Kyle att flickskolornas elever rekryterades ur stddernas dver- och medelklass och att
det begrdnsade antal flickor som kom fran landsbygden var betydligt farre 4n motsvarande
kategori pa liroverken.® Kyle undersdker ocksa hur flickskolorna anpassade sin undervisning
utifran 6nskemal fran just borgar- och dverklassen; en viktig fraga for skolorna att ta hdnsyn
till eftersom eleverna bar upp dem ekonomiskt genom terminsavgifterna.

Kyle undersoker ocksa de flickskolemdten som holls mellan aren 1879—1901. Motena hade
ingen myndighet 6ver skolorna men kunde framhélla 6nskemal och rekommendationer.”
Undersokningen visar att bildningsbegreppet var starkt omdiskuterat pa motena. Vad var
bildning egentligen? Och vad skulle flickorna léra sig? Man lyckades inte faststdlla en samlad
beskrivning av begreppet, men vissa drag dr tydliga. Exempelvis krdvde den hogre
utbildningen 1 forsta hand sprakkunskaper, vilket ocksé syns i timplanerna for Lidkdpings
flickskola dar sprdkundervisning gavs stort utrymme. Stort fokus lades ocksé pé de
humanistiska och allménorienterade &mnena.? I studien finns ocksd ingdende forklaringar som
baseras pé flickskolemdtenas diskussioner kring vartdera &mnet. Dessa stills i relation till
folkskolan och laroverkets kursplaner.’

For min undersokning dr Kyles studie relevant eftersom hon, precis som jag &mnar gora, har
studerat timplanerna utifran flickskolekommittéernas forslag. Hennes redogorelse for hur
kommittéerna resonerade i olika fragor har varit behjélpliga i tolkningen av utformningen av
undervisningen vid flickskolan i Lidkdping. Den har ocksé varit till stor hjdlp for att forsta
kursinnehéllet pé flickskolan samt bidragit med bra och relevant bakgrundskunskaper om
flickskolan pé nationell niva.

Ingela Schénberg, doktor i ekonomisk historia, har skrivit Genus och utbildning — ekonomisk
historiska studier i kvinnors utbildning ca 1870-1970. Genom sin studie, och med hjélp av
Yvonne hirdmans genusteori, forsdker Schanberg forklara skillnaderna mellan flickors och
pojkars utbildning historiskt sett. I forsta delen av sin undersdkning granskas processen som
flickskolorna genomgick fran att forst ha verkat pd en privat marknad fram till 1962-ars
skolreform da flickorna helt integrerades i det statliga utbildningssystemet. Processen skedde
genom fem etapper for vilka Schénberg redogdr med syfte att studera de motiv som de

6 Kyle 1972, s. 71.

7 Kyle 1972, s. 103—-104.
8 Kyle 1927, s. 107.

9 Kyle 1972, s. 124-140.



politiska beslutsfattarna lyfte fram i fragan.!® Schanberg undersoker dven motiven till varfor
de genuskodade inslagen i utbildningen bibehdlls och forstérktes samtidigt som flickskolan
integrerades 1 det statliga eller offentliga utbildningssystemet. Exempelvis sa blev nya &mnen,
sdsom huslig ekonomi, obligatoriskt.!! Schinbergs egen hypotes ar att det var ett medvetet
drag frdn den mansdominerade staten att stirka flickskoleutbildningens familjefunktion under
tider med 6kad konkurrens och konskonflikt pa arbetsmarknad; ett resonemang som é&r
dterkommande i den forskning och litteratur som for denna studie ar relevant.!?

Schanberg presenterar dven ett antal nationella faser som flickskolorna genomgick varav de
fyra sista dr av intresse eftersom de ramar in verksamheten pé flickskolan i Lidk&ping mellan
dren 1876-1936.!3 Periodindelningen har haft stor betydelse for undersokningen da det urval i
killmaterialet som gjorts baserats pa dessa. De utmirkande drag som varje period priglas av
kommer ocks4, till viss del, kunna hjilpa till 1 tolkningen av materialet. Dartill ar Schinbergs
studie relevant eftersom den har samma teoretiska ram som min egen och lyfter fram méinga
intressanta resonemang kring flickskolan och genus.

Schénberg har dven skrivit boken De dubbla budskapen i vilken hon redogor for kvinnors
utbildning i Sverige under 1800- och 1900-talen. Schanberg menar att kvinnors utbildning
alltid varit annorlunda &n méns, bade nir det kommer till vilka utbildningsmgjligheter som
respektive kon har haft, och vilket innehall som undervisats de olika konen. I boken anvénder
sig Schinberg av samma teoretiska utgdngspunkt som den har undersékningen;
genussystemet, och det dr intressant att se hur hon kopplar bokens innehéll till det. I boken
presenteras ockséd den periodindelning som hon anvéinder for att dela in flickskolans
utveckling och avveckling i.'* Det dr samma periodindelning som jag sjilv anvént for att
avgrinsa mitt kdllmaterial i foreliggande undersokning. !’

Christina Florin och Ulla Johansson har i sin studie ”Ddr de hdrliga lagrarna gro — kultur,
klass och kon i det svenska ldroverket 1850—1914” undersokt undervisningen vid ldroverken i
Sverige fran mitten av 1800-talet. Florin och Johansson skriver om den disciplinering och
fostran som forekom i ldroverken under den aktuella tiden; nir ordningen i klassrummen var i
gungning trddde skolans straff- och sanktionssystem i kraft vars syfte var att betona grinsen
mellan det tilldtna och det otilldtna. Kamratfostran, dven kallat pennalism, &r en annan typ av
disciplinering som tas upp. Négot som blev otilldtet i 1820-ars skolstadga men hingde kvar i
laroverken lang efter det.!¢ Disciplinering och pennalism verkar vara ett sdrdrag for just

10 |ngela Schanberg, Genus och utbildning. Ekonomisk-historiska studier i kvinnors utbildning ca 1870-1970,
doktorsavhandling. Lund: Lunds universitet, 2001, s. 34.

11 Schanberg 2001, s. 75.

12 5chanberg 2001, s. 32-147.

13 Schanberg 2001, s. 42-53.

14 Ingela Schanberg, De dubbla budskapen. Kvinnors bildning och utbildning i Sverige under 1800- och 1900-
talen, 1 uppl. Lund: studentlitteratur, 2004, s. 196.

15 F6r de olika faserna redogérs i bérjan av varje nedslag.

16 Florin & Johansson 1993, s. 32.



laroverken och de institutioner som fostrade pojkar, varfor det dr intressant att sétta i relation
till flickskolans verksamhet dir det inte verkar ha forekommit.

For denna undersokning ar forfattarnas diskussion om den framvéxande relationen mellan
kvinnor och min intressant. De menar att ett nytt genussystem tog form néar kvinnor vid
sekelskiftet 1900 borjade blanda sig i striden om krav for sdvil utbildningsrétt som rostritt.!’
Samtidigt som kvinnorna erbjod billig arbetskraft inom bade privat- och offentlig sektor
paverkades mannens auktoritet som foljd. Dock fortsatte laroverken att fostra pojkarna i
manliga dygder medan den kvinnliga befolkningen ansags std for oordning, irrationalitet,
natur, sexualitet och emotionalitet. Kvinnor anségs vara oférmdgna till logiskt och abstrakt
tankande, bar pa en benédgenhet att fastna i detaljer och saknade forméga till 6verblick, varpa
mannen representerade motsatsen.!® Liknande resonemang om manligt och kvinnligt ses dven
1 annan tidigare forskning och litteratur.

Florin & Johanssons bok &r relevant for denna undersokning eftersom den belyser den mycket
tydliga dikotomi som foreldg mellan kdnen. Kvinnorna 14g alltid steget efter och hade inte
mdjlighet att ta del av ménnens mojligheter nir det kom till utbildning eller arbete. Att fodas
till man eller kvinna bar med sig stora olikheter for hur framtiden skulle komma att se ut.
Boken har bidragit till intressanta kunskaper om framfor allt liroverken och ddarmed givit mig
verktyg for att forstd och tolka varfor flickskolans undervisning utformades som den gjorde.

Katie Carpenter undersoker i sin artikel educating the scientific housewife: the
conceptualisations of housework in English girls’day schools, 1870—1914, hur flickskolorna i
England den aktuella tiden bidrog till- och paverkade de samtida forestéllningarna om
husmorsidealet. Detta gjordes genom varsin fallstudie av tvé skolor i England. Skolorna som
undersoktes hade som syfte att ge flickorna frdn den hogre medelklassen en utbildning likt
den for pojkar. Artikeln dr relevant for min undersdkning eftersom den behandlar
flickskolorna i England inom ungefiar samma tidsspann som foreliggande undersdkning och
bidrar dirigenom med ett internationellt perspektiv pa flickskolornas verksamhet. Den
innehaller ocksé en del resonemang som kénns igen fran tidigare svensk forskning; bland
annat det om att syftet med flickskolornas utbildning var att utbilda dem f6r hemmet och
didrmed utesluta dem frdn den mansdominerade arbetsmarknaden.!® Detta tyder pé att synen
pa kvinnans roll som god moder och hemmafru inte var unik for Sverige utan dven
internationellt.

I artikeln presenteras en trestegsmodell for utvecklingen av praktiska inslag i de
husmorsrelaterade &mnena och naturvetenskap. Genom att jimfora fragor som varit med pé
skolornas tentamen i de typiska “kvinnodmnena” vill Carpenter ta reda pd hur och pa vilket
satt dessa inslag interagerades i flickornas utbildning. Sammantaget visade Carpenters artikel

17 Florin & Johansson 1993, s. 45.

18 Florin & Johansson 1993, s. 47.

19 Katie Carpenter, “Educating the scientific housewife: the conceptualisations of housework in English girls’ day
schools, 1870-1914”, Pedagogica Historica. International journal of the history of education 59:4, 2021, s. 611—
629



att praktiskt arbete infordes successivt i de husmodersrelaterade &mnena samt i
naturvetenskap, detta mot bakgrund av samhaélleliga fordndringar som alltmer placerade
kvinnan innanfoér hemmets fyra viggar. Hushallsarbete presenterades som ett for kvinnorna
utmanande, men viktigt arbete, och for att gora det virdefullt vivdes dven naturvetenskap in i
undervisningen. Pa sa sitt framstédlldes husfrun ha ”férmégor och fardigheter likt en
vetenskapsman” och bildades ddrmed inte bara for att ta hand om hemmet utan dven for att
uppritthalla hilsa och vilbefinnande for sin familj.2°

En sista avhandling som bor ges plats 4r Marie Norstroms “Pojkskola, flickskola, samskola —
samundervisningens utveckling i Sverige 1866—1962” fran 1987 i vilken hon undersoker
samundervisningens inforande i Sverige. Nordstrom undersoker argumentationen i
samundervisningsdebatten under perioden 1866—1962 och vill dirigenom lyfta fram hur
synen pé flickornas mojligheter och tilltridde till hogre utbildning speglades i den. Dértill beror
hon bland annat fragor kring jimstélldhet mellan pojkar och flickor och psykologiska och
pedagogiska teorier. Hon berdr dven de ’hygieniska synpunkter” som var géllande rérande
flickornas hélsotillstdnd. Bland annat ansdgs menstruationsperioderna vara ett stort och

oo verstigligt” problem for flickor som ville studera vidare.?! For denna undersokning har
Nordstroms undersokning bidragit med relevant och intressant bakgrundinformation om
Sveriges tidigare skolsystem samt befdst manga av de resonemang om flickskolan som syns i
savil Kyles som Schanbergs forskning.

Sammanfattningsvis dr den nationella forskningen om flickskolornas historia relativt
begrdnsad. Det finns begrénsat antal avhandlingar som undersoker endast flickskolorna och fa
ar dven dem som undersoker kvinnors mdjligheter till utbildning och arbete ur ett historiskt
perspektiv. Daremot finns det desto fler studentuppsatser som undersoker flickskolor pé lokal
niva. Forskningen visar dock att det var stora skillnader mellan utbildningen vid flickskolorna
och laroverken bade vad giller undervisningsinnehdll och mangd. Medan pojkarna skulle
utbildas for vidare studier skulle kvinnorna utbildas for att arbeta i hemmet, eller mojligen for
arbete med ett typiskt kvinnoyrke. Foreliggande undersokning kommer bidra med kunskap pa
lokal nivé fran en stad med lang tradition av bildning, dér flickskolan kan antas ha spelat en
stor roll i staden.

1.3. Teoretisk utgangspunkt

For undersokningens teoretiska ram kommer Yvonne Hirdmans teori om genusordningen att
anvindas.?? Hirdman var professor i kvinnohistoria vid Stockholms universitet och
introducerade begreppet genus, efter engelskans gender. Ordet 4r en utbyggnad av begreppen

20 Carpenter 2021, s. 628.

21 Marie Nordstrém, Pojkskola, flickskola, samskola. Samundervisningens utveckling i Sverige 1866—1962. Lund
University press, Diss. Lund: Lunds universitet, 1987, s. 46.

22 yyonne Hirdman, "Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning”, Tidskrift fér
genusvetenskap, 1998:3, s. 49-63.



’socialt kon” och “konsroll” och dérfor mycket mer komplext. Hirdman foreslar att ordet
inbegriper den alltmer komplicerade kunskap vi har om hur ”manligt” och “’kvinnligt” gors.
Begreppet ’genussystem” &r 1 sin tur en utbyggnad av genusbegreppet och star for en
grundldggande ordningsstruktur mellan konen som fungerar pé de politiska, sociala och
ekonomiska arenorna i samhéllet.?®

Genussystemet kan forstds mot bakgrund av tva grundlaggande principer. Den forsta ar
isdrhdllandet av manligt och kvinnligt. Isdrhallandet skapar en dikotomi mellan konen vars
princip dr att manligt och kvinnligt inte bor blandas. Dérigenom legitimeras ocksd den
manliga normen. “Isdrhéllandets lag”, som Hirdman kallar den, finns dverallt och strukturerar
savil fysisk- som psykisk ordning samt sysslor, platser och egenskaper mellan konen. Dess
grunduttryck finns i arbetsdelningen mellan konen samt i forestdllningar om det manliga och
det kvinnliga.?* Den andra principen &r idén om en hierarki mellan kénen dér mannen ar
overldgsen kvinnan och utgor normen for det normala och allméngiltiga.?> Enkelt forklarat
kan man séga att genussystemet placerar exempelvis sysslor eller arbeten i manliga och
kvinnliga sddana, varpa de som tillskrivits mannen hojs upp medan kvinnans position &r
oforandrad. Exemplet illustrerar bade isérhéllandet mellan kdnen, det faktum att manligt och
kvinnligt inte ska blandas ihop, samt hierarkin mellan dem.

Hirdman talar ocksd om négot hon kallar for genuskontrakten. Dessa “kontrakt” dr osynliga
och finns mellan konen; mellan den enskilda mannen och kvinnan och mellan mén och
kvinnor pé det sociala planet. Genuskontrakten &r nagot som reproduceras hela tiden; de drvs
fran den ena generationen till den andra; frén far till son och frdn mor till dotter. Hirdman
menar att dessa kontrakt, som reglerar forhallandena mellan konen, alltid har funnits i alla
samhillen och i alla tider. Det handlar om konkreta forestéllningar om hur man och kvinna,
mén och kvinnor, ska vara mot varandra och vilka enskilda uppgifter och forpliktelser det ena
konet har gentemot det andra. Exempelvis s reglerar genuskontraktet kdnens roller 1
kérlekslivet; vem som ska forfora vem, i spriket; hur man talar med varandra och vem som
far sdga vad samt hur respektive kon ska kla sig, vilka kldder som ér tilldtna, hur 1dngt héret
ska vara etc.?®

Eftersom en del av skolsystemet fram till mitten av 1900-talet var uppdelat mellan konen
genom flickskolor och ldroverk blir det intressant att undersoka hur en av dessa mycket
konsbetingade institutioner bidrog till att skapa- och uppritthélla genuskontrakt mellan konen.
Teorin har darfor fatt vara styrande i val av material dé jag letat efter material dar aspekter av
genus framkommer. Att studera nagot s kdnsbetingat som flickskolan med hjélp av just
genusteorin har gjort att dess sdrdrag och egenskaper lyfts fram. Teorin har ocksa bidragit till-
och underlittat urvalet av de undervisningsdmnen som valts ut for undersokningens syfte

23 Hirdman 1988, s. 51.
24 Hirdman 1988, s. 52.
25 Hirdman 1988, s. 51.
26 Hirdman 1988, s. 54.
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genom att de dr av sddan karaktir att de dr forbehallna endast flickskolorna eller kan séttas i
jamforelse med motsvarande dmne pa laroverken.

Genusteorin syns inte bara i min undersékning utan anvénds flitigt i bade forskning och
litteratur inom omradet. For denna unders6kning kommer principerna om isérhllning av-,
och hierarki mellan kdnen samt genuskontraktet att anvindas. Teorin kommer underlitta
tolkningen av- och ge forklaringsperspektiv till det valda kéllmaterialet.

1.4. Material och metod

1.4.1. Material

Det kdllmaterial som anvints i undersokningen &r arsredogorelser fran Lidkdpings
elementarldroverk for flickor som hémtats fran Lidkdpings kommunarkiv. Materialet ar
mycket omfattande och bestar av en arsredogdrelse per lasar. Redogorelserna ér olika stora till
omfang och blir mer utforliga med tiden som verksamheten varit i gang. [ varje redogorelse
presenteras skolans styrelse och vilken biskop som varit knuten till skolan samt vem som varit
skolans inspektor; oftast en kyrkoherde. I materialet ges ocksa en dvergripande beskrivning av
skolans organisation det ganga ldsdret samt en beskrivning om undervisningen dér dven
timplanen for skolan presenteras. Utdver timplanen ges information om nér terminerna startat,
nér upprop hallits och nér det varit jul- och sommaravslutning. Aven lovdagar presenteras,
samt nér det héllits morgonbdn. Dartill ges en generell beskrivning dver hur skoldagarna har
sett ut vad giller lektionslédngd och raster.

I alla arsredogorelser redogors for vilka larobocker som anviénts i samtliga &mnen och i
respektive klasser. Sedan foljer en beskrivning om &mnesinnehdllet och det presenteras vem
som varit klassforestdndarinna i respektive klass. Sérskilt &mnesinnehdllet har varit intressant
att studera eftersom undersokningen dr kvalitativ och snarare studerar undervisningsinnehall
dn antal timmar i1 timplanen. Det &r via &mnesinnehallet det blir tydligt att &ven &mnen som
matematik och naturkunnighet ar anpassade for flickorna och deras kommande ataganden i
hemmet.

Redogorelserna ger dven detaljer kring vilka larare och lararinnor som arbetat pd skolan under
det gdngna ldséret och vilka kurser de undervisat i, vilka vikarier som varit inne och
eventuella ’fordndringar inom lérarpersonalen”. Det ges ocksa information om de larjungar
som studerat vid skolan; hur minga de ér till antal, hur ménga som inskrivits under l14sarets
ging, hur minga som deltagit i undervisningen av frivilliga &mnen och hur mycket tid som
givits for hemarbete. I varje arsredogorelse finns det ocksa med en forteckning for skolans
ekonomiska forhéllanden under det ganga ldséret. I de senare &rsredogorelserna finns ocksa en
del som kallas skollivet” dér det redogdrs for vilka andra aktiviteter skolan anordnat som inte
varit kopplade till direkt undervisning. Exempel pa sddana &r utflykter och foreldsningar.

Trots att kéllmaterialet utgor ett omfattande material kan det i vissa avseenden kan ge en
missvisande bild om skolans verksamhet. Exempelvis finns det i de tva forsta redogdrelserna
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inte med ndgonting om skolans tillstéllningar och aktiviteter medan det finns med i de tva
senare. Om det beror pé att inget sddant anordnades under de forsta ldsaren eller att
redogorelserna blir mer detaljerade med tiden fér bli osagt eftersom det inte gér att
kontrollera. Om materialets representativitet kan sdgas att det ger ett kunskapsbidrag fran en
flickskola av ménga i Sverige under denna tid. Att undervisningen sdg ut som den gjorde i
Lidkdping betyder inte att det var sé det sadg ut i ovriga Sverige, dven fast liknande drag ses i
tidigare nationell forskning.

Materialet som anvints har analyserats kritiskt utifran de tre kéllkritiska principerna; ndrhet,
beroende och tendens. Nérhet handlar om nir och var kéllan har tillkommit.?” T detta fall
handlar det om arsredogorelser som i de flesta fall har tryckts i anslutning till att det gdnga
lasaret tagit slut, och ddrmed ligger kdllmaterialet néra i tid for respektive nedslag. Beroende
handlar om ifall kéllan &r beroende av andra kéllor, och i sa fall pa vilket sitt.”® Det finns inga
kallor till varifrn informationen i arsredogorelserna hidmtats och det skulle kunna ha krupit in
nédgot fel i exempelvis de ekonomiska redogorelserna eller timplanerna. Eventuella fel i
timplanerna bor dock inte pdverka undersdkningens resultat nimnvért. Exempelvis syns en
mycket stor skillnad i undervisningstid i &mnet handarbete i forsta nedslaget, vilket skulle
kunna vara en felskrivning. Detta gér dock inte att kontrollera eftersom det inte finns fler
kéllor av samma typ som kan jamforas med varandra. Tendenskriteriet handlar om att
analysera ifall det finns nagra tendenser i materialet som gor att de inte kan 14sas rakt av utan
behover granskas kritiskt. Vem har skapat materialet och vad var syftet??” Till exempel skulle
styrelsen som sammanstillt redogdrelserna kunnat ge missvisande bild gillande verksamheten
for att f4 skolan att framsta 1 béttre dager men inte heller detta dr mdjligt att kontrollera.

1.4.2. Metod

Med hénsyn till uppsatsens omfang har vissa urval i materialet behdvt goras. Dessa gjordes
mot bakgrund av Ingela Schanbergs periodindelning for att kunna jimfora respektive lasars
undervisningsinnehdll med nationella riktlinjer och debatter.’® Efter att ett antal 1asér hade
valts ut gjordes forst en Oversiktlig 1dsning av valda arsredogorelser for att bilda en
uppfattning om dess innehall och for att leta efter genuskodade inslag. For varje nedslag har
sedan respektive ldsars rsredogorelse lists igen och sammanfattats i ett separat dokument
innan det presenterats i undersdkningen. Dértill gjordes en sammanstéllning av timplaner och
valda undervisningsdmne for respektive lasar for att fa en forstielse for hur antal timmar
fordndras over tid. Sedan sammanstilldes undervisningstiden i varje &mne i ett gemensamt
dokument for att fa en tydlig 6verblick dver hur antal undervisningsminuter fordndras dver
tid. I forsta nedslagets timplan anges varje undervisningsdmne i minuter per vecka, medan det
1 de senare anges i antal lektioner per vecka. For en léttare dversikt dver hur

27 L ouise Berglund & Agneta Ney, Historikerns hantverk: om historieskrivning, teori och metod, 1. uppl.,
Studentlitteratur, Lund, 2015, s. 149.

28 Berglund & Ney 2015, s. 150.

29 Berglund & Ney 2015, s. 11.

30 Schanberg 2001, s. 42-53.
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undervisningstiden fordndrades valde jag att omvandla antal lektioner till minuter per vecka
utifran att varje lektion, som framgar, var fyrtiofem minuter 14ng.

Undersokningen har gjorts med en kvalitativ textanalys, vilket dr en vanlig metod nir
skriftliga kéllor studeras. Syftet med kvalitativa textanalyser &r att tolka textens mening eller
innebord. For att det ska vara mojligt att analysera empirin péd djupet véljs oftast ett mer
begrinsat kéllmaterial ut. Vidare finns for sjélva analysarbetet ett antal metoder som kan
anvindas i tolkningen av materialet.! Utgéngspunkten i textanalyser &r att texten sdger nagot
om sin samtid samt att de &r tillkomna inom en viss kultur, i detta fall inom flickskolan och av
dess styrelse som genom arsredogorelserna berdttar om det gdngna lasaret. Genom att studera
materialet och samtidigt tolka innehallet med hjélp av en teori, gér dessutom att texten kan
formedla detaljer som textens upphovsgivare inte alls hade tinkt att formedla.*

Utover att undersokningen ér kvalitativ har de timplaner som dr med i undersokningen
analyserats med en kvantitativ metod. Metoden ar inriktad pd att undersoka olika former av
méngd, i detta fall mdngd i form av undervisningstid.** Dértill genomsyras undersokningen av
en komparativ ansats, dels i1 jimforelsen av flickskolan och ldroverkens timplaner, dels 1
jamforelsen av undervisningsinnehall pa flickskolan och laroverken, men ocksa nér
kontinuitet och fordndring analyseras i flickskolans undervisningsinnehéll. Komparativ metod
kan anvéndas for att komma 4t stora, grundldggande strukturer och forklaringar och har varit
nddvindig for att forsta flickskolans verksamhet.?*

1.5. Avgransningar och urval

Urvalet i de avgriansningar som gjorts har tagit stod i Ingela Schanbergs periodindelning.
Schanberg delar in flickskolans utveckling och avveckling i fem faser dir den forsta fasen,
etableringsfasen, stricker sig fram till 1865. Den perioden kommer séledes inte berdras i
undersokningen eftersom flickskolan i Lidkoping etablerades 1876. For de fyra kvarstdende
perioderna har ett nedslag per period gjorts med nagorlunda lika manga ar mellan varje
nedslag med undantag for det nést sista och sista nedslaget, mellan vilka det endast gétt tio ar.
Anledningen ér att skolan under dessa ér var under avveckling, sé for att kunna fa en
fullstdndig bild av skolans verksambhet, och fran tvé klasser dven i de sista nedslagen, kunde
ett senare ldsar inte anvédndas utan att ge en missvisade bild. Varje nedslag inleds med en
redogorelse for respektive period i periodinledningen.

De érskurser som undersoks 1 respektive nedslag skiljer sig at. Anledningen ér att skolan vid
det forsta nedslaget var nyetablerad och inte hade blivit fullskalig; femte klass var den hogsta
som fanns. Femte klass har sedan fatt anvindas som ldgsta klass i forhallande till den hogsta
aktuella klassen pé skolan for respektive lasér for att bibehalla en viss kontinuitet 1
undersdkningen.

31 Berglund & Ney 2015, s. 159.
32 Berglund & Ney 2015, s. 160.

33 Berglund & Ney 2015, s. 157.
34 Berglund & Ney 2015, s. 161.
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Urval har ocksa gjorts vad géller vilka undervisningsimnen som ska vara med i
undersokningen. Eftersom undersdkningens syfte delvis &r att undersoka hur flickskolan i
Lidkdping bidrog till att bilda flickorna till goda mddrar och hemmafruar behdvde
“kvinnodmnena”, handarbete och huslig ekonomi ingd. Dartill har 4ven matematik och
naturkunnighet valts ut for att kunna séttas i relation till undervisningens omfing vid
laroverken. Vad betréffar &mnet naturkunnighet i de forsta nedslagen ér det ett enda &mne i
timplanerna for vilket antal undervisningstimmarna redogors. Amnesinnehallet anges sedan
separat men utan att specificera hur mycket tid som ges till respektive dmne. Det &r saledes
inte mojligt att f4 vet exakt hur mycket tid som dgnades &t de olika naturvetenskapliga
dmnena (biologi, zoologi, fysik, kemi, hélsoldra). Forst i nedslaget for ldsaret 1920-1921 har
de dmnen som tidigare ingétt i naturkunnighet blivit egna dmnen i timplanen.

1.6. Disposition

For att forstd den roll som flickskolan spelat i Sverige sa ges i del tva nagra oversiktliga
redogorelser for ndgra olika delar av landets utbildningsvdsende ur ett historiskt perspektiv.
Inledningsvis ges en oversiktlig tillbakablick pa utbildningen i Sverige med fokus pa
folkskolans inférande och utveckling fran ar 1842 da folkskolestadgan infordes, fram till
grundskolans inforande ar 1962 foljt av en redogorelse dver laroverkens historia.
Redogorelsen, som dven den ska ses som mycket dversiktlig men nddvéndig, startar i den
medeltida kyrkliga utbildningen for préster pa 1500-talet, i vilka ldroverken har sina rotter.
Vidare berors nagra av de laroverksreformer som infordes fram till och med 1960-ars stora
skolreformer. For att ha nagot att jamfora med har en timplan frdn 1906-ars laroverks-
overstyrelse bifogats. Motsvarande beskrivning for &mnesinnehéllet som finns for
flickskolorna saknas for ldroverken, men siffrorna i timplanerna gar att jamfora.

For flickskolornas historia redogors i avsnitt 2.3. Redogorelsen stracker sig frén slutet av
1700-talet- fram till 1950-talet och tar upp savil orsaker till flickskolans etablerande som hur
den offentliga- och politiska debatten har gétt kring flickskolan som utbildningsinstitution.
Aven frigan om kvinnors méjligheter till arbeten och hégre utbildning vid universitet berérs,
om &n dversiktligt, samt samhallets fordndring gillande synen pa manligt och kvinnligt. En
historisk dterblick pa Lidkopings skolverksamhet, 4ven den mycket dversiktlig, avslutar
undersdkningens bakgrund.

Uppsatsens undersokning borjar med en dversiktlig berittelse av Lidkopings elementarskola
for flickor. Innehéllet dr hdmtat fran rsredogorelserna och ger ett kunskapsbidrag om
exempelvis skolans grundande, utveckling- och avveckling samt detaljer gillande det. Varje
nedslag inleds sedan med en beskrivning av varje period enligt Schénbergs periodindelning
foljt av en kort redogdrelse for 1dsaret i stort innan antal minuter eller undervisningstimmar i
varje amne presenteras for valda klasser. Har bor aterigen ndmnas att de klasser som valts ur
for varje nedslag inte 4r samma fOr varje ar utan skiljer sig at eftersom de valda ldsaren &r
sadana att skolan var under uppbyggnad- och avveckling och dérfor inte innehdll alla klasser
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alla ar.>> Uppsatsen avslutas med en sammanfattande diskussion som knyter an till tidigare
forskning och till undersdkningens teoretiska utgdngspunkt.

2. Bakgrund

2.1. Fran folkskola till grundskola

Ar 1842 instiftades folkskolestadgan i Sverige. Den innebar att det blev obligatoriskt for bade
pojkar och flickor att gé i skolan. Undervisningen syftade frimst till att barnen skulle l4ra sig
lydnad och respekt infor 6verheten i form av kyrkan, husbonden och staten, men det fanns
ocksé en tanke om social kontroll och disciplinering av den véixande underklassen.>®
Folkskolestadgan innebar ingen skolplikt eftersom barnen i manga hushall anségs gora storre
nytta hemma pa garden. Dessutom fastslogs det, mot bakgrund av folkskolans hogt uppsatta
undervisningsmal, vara tillrdckligt for barnen att undervisas i1 endast kristendomskunskap,
ldsning, rdkning, skrivning och séng.?” Trots detta var undervisningen bristfillig och manga
barn gick endast i skolan halvtid. Dels pd grund av nyttan de kunde gora hemma pa garden,
dels for att manga av de fa larare som fanns var ambulerande och jobbade pé flera skolor
samtidigt.>® Forst ar 1882 infordes skolplikt men det tog lang tid innan folkskolan blev en
enhetlig skola dver hela landet.’® En av anledningarna var att det dnda in pa 1900-talet fanns
ett motstind till att skicka barnen till skolan. Detta kan forklaras mot bakgrund av det faktum
att barnen forvéntades delta i hushéllsarbetet frén det ar de fyllde sju ar; en ménga ganger
barande forutsittning for familjens dverlevnad dé familjerna sillan hade rdd att anstélla
driangar eller pigor som kunde utfora arbetet.*°

Kring sekelskiftet 1900 infordes lagar mot barnarbete vilket bidrog till att barnen i allt mindre
utstrdckning anvindes som arbetskraft. Dartill ersattes barnen med tekniska innovationer i och
med den industriella revolutionen vilket gjorde att de inte ldngre var lika Ildnsamma som
arbetskraft. Samtidigt borjade staten ta ett storre ansvar for folkskolans utveckling och
liberala- och socialdemokratiska stromningar férde folkskolans utveckling framat.*!
Grundskolan infordes &r 1962 och forst da hade Sverige fétt en likvardig utbildning for alla
barn. Parallellt med folkskolans och senare grundskolans etablering och utveckling fanns
laroverken och flickskolorna som var forbehallna borgarnas soner och dottrar;

utbildningsinstitutioner som var diametralt annorlunda &n den foér den breda massan.*?

35 Fr en mer detaljerad redogérelse om undersékningens avgransningar, se avsnitt 1.5.

36 Henrik Edgren, "Folkskolan och grundskolan”, i Utbildningshistoria: en introduktion, red. Esbjérn Larsson &
Johannes Westberg, 3. uppl. Lund: Studentlitteratur, 2019, s. 129-149.
37 Edgren 2019, s. 132.

38 Edgren 2019, s. 133.

39 Edgren 2019, s. 131.

40 Edgren 2019, s. 135.

41 Edgren 2019, s. 136-137.

42Eshjérn Larsson & Johan Prytz ”liroverk och gymnasieskola”, i Utbildningshistoria: en introduktion, red.
Esbjorn Larsson & Johannes Westberg, 3. uppl. Lund: Studentlitteratur, 2019, s. 151.
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2.2. Laroverken

Laroverkens historia dr hogst relevant for att forstd utbildningssystemets utveckling.** Dértill
utgor laroverken en motpol till flickskolorna och blir ddrfor extra intressant att ta upp i en
undersokning som den hér. I det foljande kommer en kort redogdrelse ges for laroverkens
historia och utbildningsinnehéll, vilket sedan kommer séttas i relation till undervisningen vid
flickskolan i Lidkdping. Redogorelsen ér inte fullstandig utan ska ses som en dvergripande
beskrivning. For en mer djupgéende redogorelse om léroverken 1ids exempelvis Florin &
Johanssons bok.**

Laroverkens historia borjar i den medeltida kyrkliga utbildningen for praster, men blev statlig
1 och med kyrkans forstatligande och reformationen pa 1500-talet. Utbildningen har historiskt
sett genomsyrats av kyrkan, med huvudamne 1 latin, kristendomskunskap och kyrkoséng,
samt retorik och dialektik. I borjan av 1800-talet véxte kravet fram pa att reformera
utbildningen och anpassa den till samhéllets ekonomiska och kulturella férdndring varpa
dmnen som bland annat naturkunnighet, svensk statskunskap och modersmal inf6rdes.*’
Inledningsvis vidnde sig undervisningen till ungdomar mellan atta och nitton ar men den nedre
gransen kom att flyttas upp i och med att liroverken och folkskolans verksamheter anpassades
till varandra. Ar 1878 kom en ny skollag som etablerade liroverksutbildningen utan klassiska
sprdk som en fullgod utbildning. Vidare gjordes de tre forsta aren gemensamma och sedan
delades utbildningen i tre linjer; en helklassisk linje dar det gavs undervisning i bade latin och
grekiska, en halvklassisk linje dér latin var det enda spraket och en reallinje utan klassiska
sprak med storre inslag av matematik och naturvetenskap.*¢

Sammantaget kom ldroverken att genomga en rad fordndringar under 1800- och 1900-talen.
Vid sekelskiftet 1900 genomfordes reformer som gjorde att kyrkan forlorade sitt inflytande
helt, en process som pagatt sedan mitten av 1800-talet. Dartill fick laroverken en tydligare
uppdelning genom att de fyra forsta aren betecknades som realskola foljt av ett fyradrigt
gymnasium som var delat i en real- och en latinlinje.*’ Trots detta kvarstod kritiken mot att
laroverkens undervisning var for riktad mot utbildning av hogre tjanstemén och vidare studier.
Argument fordes fram om att det fanns de som behdvde en utbildning som var hogre én
folkskolans men inte krivde studentexamen. Losningen blev att dela upp léroverket i tva
delar; en sexarig realskola och ett fyradrigt gymnasium samt att infora realexamen.
Uppdelningen kvarstod till och med de stora skolreformerna pa 1960-talet, dock inte
ofordndrat. Bland annat reformerades realskolan vid 1927-ars skolreform.

Den 2 mars ar 1906 gav overstyrelsen for landets ldroverk ut en timplan som skulle f6ljas pa
laroverken. Det &r intressant att jimfora antal undervisningstimmar i matematik och naturldra
som det kallades pa ldroverken, med timplanen for flickskolan for att se skillnaden i

43 Larsson & Prytz 2019, s. 151.
44 Florin & Johansson 1993.

45 Schanberg 2004, s. 30.

46 | arsson & Prytz 2019, s. 156.
47 Larsson & Prytz 2019, s. 157.
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undervisningstid. Nedan tabell visar fordelningen 1 angivna dmnen i klass tre och sex.
Matematik ar det &mne som sticker ut i jamforelse med flickskolorna:

Tabell 1. Fordelning av undervisningstimmarna i laroverken enligt 1906-rs dverstyrelse.

Undervisning i tredje klassen, Undervisning i femte klassen,
timmar/vecka timmar/vecka

Matematik 5 Matematik 5
Naturldra 2 Naturldra 2

Kalla: Metodiska anvisningar till undervisningsplanen for rikets allmédnna laroverk, 1935.

For ovan timplaner finns ingen motsvarande beskrivning av undervisningsinnehallet s som
det finns for flickskolorna, och vi vet inte om en timme avser sextio minuter eller en lektion &
exempelvis fyrtiofem minuter, men siffrorna kan @nda ses som en fingervisning. Om antalet
timmar i matematik vid ldroverken sétts i proportion antal timmar matematik i flickskolorna
blir det tydligt att den rddande normen var att flickorna skulle dgna sig at annat 4n just
rakning.

Laroverken och realskolorna avvecklades under 1960-talet, antingen genom ombildning till
kommunala gymnasier eller genom nedldggning.

2.3. Flickornas utbildning under 1800—1950-talet

Vid slutet av 1700-talet var hemundervisning den vanligaste undervisningsformen for flickor i
alla samhéllsklasser. Samtidigt borjade flickskolor vixa fram och etablera sig inom
utbildningsvisendet. Societetsskolan i Goteborg var, som ndmnt, Sveriges forsta flickskola
och etablerades ar 1789. Elevunderlag bestod frimst dverklassens dottrar vilket blev
monstergivande for flickskolorna under storre delen av 1800-talet. Vid sekelskiftet 1900
bidrog stromningar om upplysning och filantropi till att enskilda privatpersoner etablerade
skolor dven for mindre bemedlade flickor. Drivkraften 1ag i att gora dessa flickor mer
attraktiva pé dktenskapsmarknaden.*®

Anledningen till den explosivartade etableringen av flickskolor kan ses mot bakgrund av
demografiska fordndringar, vilket praglade hela Europa under 1800-talet. I Sverige innebar
det att befolkningen dubblades fran mitten av 1800-talet fram till sekelskiftet 1900. Som en
redan eftersatt grupp med en stor andel ogifta kvinnor, skulle nu en dnnu storre andel kvinnor
tvingas forbi ogifta och hitta sétt att forsorja sig. Samtidigt skedde en omstrukturering pa
arbetsmarknaden dér en stor del av de handarbeten som tidigare hade utforts av kvinnor i
hemmen flyttades till de framvéxande fabrikerna i stiderna. Dessutom Sppnades det upp fler
tjdnster for kvinnor som kravde utbildning, och det var dér flickskolorna kom in i bilden.*

48 Backman Prytz 2019, s. 438-439.
49 Kyle 1972, s. 34-36.
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Inledningsvis var flickskolornas utbildning, i enlighet med 1866 ars flickskolekommitté,
utformad efter ett antal antaganden kring kvinnors egenskaper. Kvinnor ansags lattare kunna
forsta sig pé det enskilda och det konkreta och hysa medlidande s i den mildra grad att hon
skulle begé lagovertrddelse om hennes kénsla fick styra hennes handling. Dérfor inriktades
hennes utbildning i hogre utstrickning mot estetik, allminnytta och salongsbildning®® Detta
kom dock att fordndras allteftersom att kvinnan blev mer och mer emanciperad i det svenska
samhillet.’! Dock foljde hela tiden en svarighet att bestimma flickskolans generella
bildningsmaél; skulle hon bildas till blivande husmoder eller yrkeskvinna? Med husmoderns
uppgift som mal for utbildningen kunde den goras fri och varierad, men om det senare var
malet foljde en mer reglerad utbildningsgéng.>?

Nir flickskolorna etablerades hade kvinnorna inte rétt att inneha statliga tjanster, ndgot som
kom att luckras upp under andra halvan av 1800-talet.>* Fran och med &r 1870 gavs kvinnorna
tilltrdde till universiteten; en fordndring som kom att omforma innehallet i flickskolans
undervisningsplaner som didrmed kunde bli universitetsforberedande.>* De foljande artiondena
inrdttades ett flertal reformer som fordndrade forutsédttningarna for flickorna pé
utbildningsmarknaden. En betydande reform var att skolorna blev statligt subventionerade
frén och med &r 1874. De ekonomiska medel som gavs var knappa och flickskolorna blev for
den skull inte avgiftsbefriade, men som en symbolhandling var det ett mycket viktigt steg
eftersom staten dérigenom erkédnde flickskolorna som samhéllsnyttiga institutioner. En annan
viktig reform var 1905-ars laroverksreform som gav flickorna tilltride till laroverkens nedre
del, realskolan; ett ytterligare steg mot en mer jamstilld utbildning som foérde med sig att
nyetableringen av flickskolor sjonk markant.>

Ar 1927 inrittades ytterligare en reform, nimligen den som gav flickor ritt att studera vid
statliga hogre ldroverk och kommunala flickskolor. Samtidigt utformades flickskolan
ytterligare, till en avgridnsad och mycket konsvinklad utbildningsvag vars syfte var att bilda
flickorna till goda mddrar och hemmafruar. Schanberg menar att kan reformen anvéndes som
en “avlankningsmekanism” genom att man fran statens sida forstérkte de “kvinnliga” &mnena
1 utbildningen nér att man inforde husligt arbete som obligatoriskt amne, medan psykologi
och ekonomiléra infordes som frivilliga &mnen. Det skapades inte heller ndgon formell
overgdng fran flickskolan till gymnasiet. Ddrmed forefoll det bli flickornas enskilda ansvar att
tilldgna sig de kunskaper som krévdes for vidare studier. En annan orsak var att man befarade
att allt fler flickor skulle ta studentexamen och ddrmed bidra till 6kad konkurrens for miannen
pa arbetsmarknaden. Genom att avlidnka dem fran hogre utbildning skulle detta avhjilpas.>®

50 | arsson & Prytz 2019, s. 441.

51 larsson & Prytz 2019, s. 442.

52 Schanberg 2001, s. 111.

53 Larsson & Prytz 2019, s. 442.

54 Backman Prytz 2019, s. 443.

55 Gudrun Spetze, “de enskilda skolorna och dess larare under 1800-talet”. Lérarnas historia, 2010, s. 5.
56 Ingela Sch&nberg, Kvinnors utbildning och livskarriéirer. Flickorna i Lund pd 1920- och 30-talet, 2016,
Socialvetenskaplig tidskrift, s. 144-163.
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Vid mitten av 1900-talet hade samhéllet fordndrats avsevért och den uppfattning som hade
genomsyrat samhéllet, att kvinnor och mén var menade for olika livsuppgifter, hade luckrats
upp. I stort sett alla yrken hade blivit tillgdngliga for bada konen och kvinnor syntes 1 allt
storre utstrackning i forvarvslivet. Samtidigt sdgs kvinnor och mén inte lingre som birande av
olika sérdrag och egenskaper. Mot bakgrund av detta klubbade riksdagen &r 1962 igenom
beslutet att avveckla flickskolorna. Efter en lang avvecklingsperiod pé tolv ar limnade den
sista arskullen flickskolan ar 1974.57

3. Undersdkning

3.1. Lidkopings elementarlaroverk for flickor 1876—-1926

Foljande redogorelse utgér fran den dterblick av skolans verksamhet som ges i
arsredogorelsen for ldsaret 1925-1926 da skolan hade fullbordat sitt femtionde arbetsar.’® En
liknande, men mycket kortare redogdrelse ges dven i arsredogorelsen for skolans allra sista
lasar 1935-1936, fran vilken viss kompletterande information kommer att himtas.>

Ar 1872 upprittade froken Fredrika Kihlstrdm en privat flickskola i Lidkdping bestiende av
fem klasser. Blott fyra &r senare tvingades hon, pa grund av vacklande hélsa, att lagga ned sin
verksamhet. Tva ar tidigare hade riksdagen beslutat om anslag for Sveriges hogre flickskolor,
varpd froken Kihlstrom beviljades ett anslag pa femtonhundra kronor frén och med hosten-
1876. Nér Kihlstrom la ned sin verksamhet grundades Lidkopings elementarldroverk for
flickor, vilka fick Overta stadsanslaget. Darigenom fick den nyetablerade skolan ekonomisk
hjélp och de befintliga eleverna vid Kihlstroms flickskola kunde fortsétta sina studier vid den
nya verksamheten utan nagot avbrott. En forestdndarinna och fyra lararinnor anstélldes for att
undervisa de fem klasserna som gick forsta dret. Ar 1878-1879 utdkades skolan med en sjitte
klass. Hosten- 1901 inréttades en sjunde klass i flickskolan och ar 1910 blev skolan ett
fullstdndig attaklassigt laroverk. Samma &r inréttades undervisning i huslig ekonomi vilket
mojliggjordes genom dels ett sérskilt stadsanslag, dels genom att folkskolan inrdttade en
skolkokslokal vilken for &ndamalet l&nades ut till flickskolan en géng i veckan. Vad betréftar
den forberedande klassen utgjordes den inledningsvis av en enda klass som till en bérjan
undergick viaxlande 6den de fOrsta aren; vissa ar var den helt indragen och ett annat ar slogs
den samman med en annan privat sméskola. Fran ar 1886 bestod den av tva klasser och fran
1892 hade den tre klasser.

Den lokal som inledningsvis anvidndes som skola blev snabbt for trang for andamalet och ar
1877 framstélldes ett forslag i kommunfullméktige att kommunen skulle uppfora ett
tvdvaningshus i sten. Byggnaden, som stér kvar dn idag, inneholl sex ljusa larosalar,
gymnastik- och samlingslokal, kollegierum, fyra korridorer och tva rymliga vestibuler. Den

57 Backman Prytz 2019, s. 443-444.

%8 Lidkdpings elementarlaroverk for flickor 1876-1926. Aterblick pa laroverkets verksamhet 1876-1926.
Redogorelse for lasaret 1925-1926, V1: F2, Lidképings kommunarkiv, (LKA), s. 3—6.

%9 Lidképings elementarskola fér flickor 19351936, V1:F2, Lidkdpings kommunarkiv (LKA), s. 4-5.
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nya skolbyggnaden stod klar och invigdes den 8 september- 1879 och togs darefter
omedelbart i bruk. Nér skolan vixte med en sjunde och en attonde klass och fler ldrare
anstélldes framstéllde skolans styrelse till stadsfullméktige ett forslag om att gora en
tillbyggnad pa byggnaden. Forslaget antogs och tillbyggnaden stod klar &r 1910. Ett
vélbehovligt 6kat utrymme astadkoms och skolbyggnaden inrymde dérefter bland annat tio
larosalar, en bonsal, gymnastiksal, naturkunnighetsrum, kollegierum, ett materielrum tre
vestibuler och en kéllarvdning med pannrum, toaletter etc. Sa sméningom kom skolbyggnaden
att dterigen bli for liten men “under véntan pé det hogre skolvdsendets bebddande reformering
och didrmed foljande omgestaltningar”, sa gjordes inget at det.

Periodvis drabbades flickskolan av ekonomiska svérigheter. Det framgér genom redogorelsen
att det var sérskilt patagligt under 1880-talet dé elevantalet gick ned, men allt eftersom
bidragen frén stat och kommun 6kade blev forhallandena bittre. Mot bakgrund av att
undersokningens syfte inte ér att undersoka skolans ekonomiska forutséttningar kommer hér
inte ges ndgon omfattande redogodrelse om skolans ekonomi, men nagra betydelsefulla
aspekter bor belysas géllande elevavgifterna. Det framkommer att de varit jamforelsevis 1dga
jamfort med avgiften péd andra flickskolor; ldsaret 1925-1926 var terminsavgiften for attonde
klass 190 kr. Samma lésér for sjunde klass uppgick avgiften till 140 kr och for sjatte klass 120
kronor per ldsar. Ju ldgre arskurs i elementarskolan desto lagre var avgiften. Forsta klass 1
elementarskolan kostade blott 40 kronor kr per termin, medan alla forberedande klasser
kostade 50 kronor per termin. Avgiften i flickskolan forblev relativt oférdndrad under de ar
skolan fanns men som ett resultat av ett mycket skiftande elevantal blev skolans inkomster
tamligen ojdmna. For att ge ett exempel sd hade skolan 31 elever ldsaret 1892—1893, jAmfort
med ldsdret 1921-1922 da elevantalet uppgick till 197. Nir laroverket blev ett fullskaligt
attaklassigt laroverk ar 1910 6kade elevunderlaget markant. Fran att haft ett snitt pa 65 elever
per ldsar mellan dren 1876—1909 6kade snittantalet till 155 elever mellan ldsaren 1910-1926.

Genom 1927-ars omorganisation av det hogre skolvdsendet blev stadens realskola ombildad
till samrealskola®. Ddrmed kom flickskolan att “icke vid sddant férhallande kunna périkna
tillrdcklig anslutning for att kunna ifrdgakomma till fortsatt statsunderstod”. Avvecklingen av
skolan pdborjades redan lasaret 1927 genom att ndgon ny forberedande klass inte togs emot.
Aren som f6ljde fortsatte indragningen pa samma sitt. Tack vare att Lidkdpings
stadsfullméktige erhdll de medel som skolan behdvde i och med att statsbidraget minskade,
kunde avvecklingen fortga ostort och dirmed mycket fordelaktigt for skolans elever.

I sextio ar stod Lidkdpings elementarskola for flickor for att bilda- och utbilda ménga utav
stadens flickor. Frdn och med hostterminen- 1936 hade skolan helt avvecklats och det viktiga
uppdraget 6verlits till Lidkopings ldgre allménna laroverk, idag De la Gardieymnasiet.®!

60 Johan Alén, Lidképings kommunala historia: frén mitten av 1800-talet till nuvarande tid. Lidképing: Wepe
tryckeriet, 1951. s, 198.
61 Arsredogbrelse 19351936, V1, F2 (LKA), s. 4-5.
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Kailla: Lidkopings elementarskola for flickor, bild ur arsredogorelsen 1935-1936.

Undersokningen som foljer utgér fran arsredogorelser fran flickskolan i Lidkdping och har
saledes ett lokalt perspektiv. De olika faser som beskrivs i borjan av varje nedslag ér av
nationell karaktir och utgér en generell beskrivning av flickskolans utveckling i Sverige.

3.2. Lasaret 1877-1878

Forsta nedslaget ér fran flickskolans andra ér; 1877—-1878. Detta lasér infaller under
expansionsfasen, en period som strickte sig frin 1865—-1885. Aren karaktiriseras av att
nygrundandet av flickskolor kulminerade; totalt etablerades attiofem flickskolor under
perioden, inklusive den 1 Lidkoping. Det var ocksa under denna period som flickskolorna
etablerades i mindre stédder och det beslutades att flickskolorna skulle subventionernas.
Beslutet fastslogs i riksdagen &r 1874 och strax ddrefter, &r 1866 tillsattes for andra gangen en
flickskolekommitté vars syfte var att undersoka flickskolornas undervisning och resultat samt
via enkéter samla in information om skolornas hygieniska, pedagogiska och ekonomiska
forhallanden. Under perioden var det fraimst médn som etablerade privata flickskolor. Det kan &
ena sidan tolkas som ett uttryck for att det ekonomiska risktagandet minskade i och med de
statliga subventionerna, men 4 andra sidan som ett sétt for borgarna att utbilda sina dottrar och
i férldningen mojliggora for dem att kunna vilja mellan dktenskap och yrkesliv.6?

62 Schanberg 2001, s. 46-47.
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Expansionen av utbildningsmarknaden f6ljdes av flera storre utbildningsrelaterade reformer.
Ar 1870 fick kvinnor ritt att avligga studentexamen och tre &r senare fick de tilltriide till vissa
universitetsutbildningar. Kvinnor fick ocksa tillgdng till fler tjinster inom offentlig sektor
vilket innebar en tredubbling av antalet kvinnor som var kvalificerade for dessa jobb mellan
aren 1870 och 1890. Denna fordndring stdllde givetvis krav pa den utbildning som gavs till
vid flickskolorna.®?

Redogorelsen som foljer tar helt och héllet avstamp 1 materialet frdn Lidkdpings flickskola.

Léséret 1877—-1878 bestod verksamheten av en forberedande skola som var indelad 1 en undre
och en ovre del, samt elementarskolans fem klasser. I arsredogorelsen for angivet értal finns
ingen timplan utan endast ett schema genom vilket antal timmar for respektive
undervisningsdmne kan riknas ut. Som tidigare ndmnt var femte klassen den hogsta som
fanns pa skolan detta ldsdr. Att d& undersoka dven tredje klass ger samma intervall mellan
klasserna som det kommer vara fortsdttningsvis ocksa. Vad betriffar huslig ekonomi hade
dnnu inte inforts 1 undervisningen detta lidsar, varfor det inte finns med 1 tabellen. For &mnena
handarbete, naturkunnighet och rékning ser fordelningen per klass ut sé hér:

Tabell 2. Fordelning av undervisningstid i valda dmnen lasaret 1877—1878.

Undervisning i tredje klassen, min/vecka Undervisning i femte klass, min/vecka
Handarbete 160 Handarbete 45
Naturkunnighet 75 Naturkunnighet 85
Rékning 75 Rékning 85

Killa: Arsredogérelse 1877-1878, V1, F2 (LKA) s, 4-5.

Som tabellen visar skiljer sig antal minuter per &mne och arskurs ganska mycket. Antal
undervisningsminuter i naturvetenskapliga amnen okar négot fran tredje till femte klass. For
varje arskurs ges en beskrivning i vad undervisningen behandlat. I tredje klass har eleverna
arbetat med Aritmetik, repetition av foregdende ars matematikkurs, samt huvudrikning. I
naturkunnighet har eleverna fatt undervisning i zoologi, ménniskokroppens uppbyggnad,
hélsoldra samt botanik om véxternas inre och yttre organ. Examination har skett av ldttare
véxter enligt Linnés system. I femte klass har undervisning givits inom samma omraden som i
tredje klass men geometri har tillkommit. I naturkunnighet har undervisats om grunderna for
fysik och kemi samt botanik i vilket eleverna fatt repetera det innehall de dittills undervisats
om. Examination har skett pd samma sitt som i tredje klass, dvs enligt Linnés system.®*

Nér det kommer till handarbete har det i tredje klass upptagit en stor del av undervisningen,
vilket fordelades pé tre lektionstillfdllen under veckans gang. I femte klass har antal minuter 1
handarbete minskat markant till endast en lektion 4 45 min per vecka. Det framgar att
eleverna har arbetat med strumpstickning, linnesém som innefattat ndsdukar, forkladen,

63 Schanberg 2001, s. 48.
64 Redogdrelse for Elementarskolan fér flickor i Lidkdping lasaret 1877-1878, V1: F2, Lidképings kommunarkiv
(LKA), s. 7-10.
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nattréjor, linnen, skjortor mm, vita broderier samt virkning som innefattat div. tapetseriarbeten
sasom soffdynor, tofflor, hornhyllor, lamp- och ljusstaksmattor mm. Det framgér inte vad
respektive klass har gjort utan den beskrivningen som ges for &mnet géller alla klasser i
elementarskolan. Det dr darfor inte mdjligt att se huruvida innehéllet fordndras ju dldre
eleverna blir.®

I omfang &r arsredogorelsen for skolans andra ér, 1 jimforelse med de for de senare aren,
mycket litet och det finns ingen information om skolans eventuella aktiviteter och
tillstdllningar. Inte heller hade skolan, som ndmnt, infort undervisning i huslig ekonomi. En
anledning till det skulle kunna vara att det var ett undervisningsdmne som medforde stora
kostnader. Ar 1896 inforde staten ett anslag pa hogst femhundra kronor till varje flickskola
som meddelade undervisning i &mnet. Beloppet hojdes till tusen kronor vid 1909-ars
riksdag.%® Det skulle sdledes kunna vara av ekonomiska skil som huslig ekonomi inte fanns
pa skolan, men ocksa for att den skolkdkslokal som senare anvéindes for &ndamalet inte fanns
sahér tidigt.

3.3. Lasaret 1901-1902

Lasaret 1901-1902 infaller i1 stagnations- och koncentrationsfasen. Perioden pagick mellan
1885—1910 och tar vid dér den kraftiga expansionen av flickskolorna avstannade. Under
perioden etablerades trettio flickskolor varav tio genom sammanslagning, vilket kan jamforas
med foregdende period da éttiofem skolor nygrundades. Flera storre forandringar tradde i
kraft under perioden och man kan tala om en omstrukturering av utbildningsmarknaden
mellan dessa ar. Bland annat klubbades det igenom ar 1905 att flickor skulle 2 tilltrdde till
laroverkets lagre del, realskolan. Dédrmed var det tredje steget taget mot att integrera flickorna
1 den offentliga utbildningsorganisationen. Flickorna fick nu tilltréde till laroverkets
realskoleniva i vissa mindre stdder. En ytterligare fordndring pé utbildningsmarknaden under
denna period var de privata samskolorna som etablerades; det vill sdga privatidgda skolor som
vilkomnade bade flickor och pojkar. Vid sekelskiftet 1900 fanns det sex sddana skolor 1
Sverige.%’

Senare delen av stagnations- och koncentrationsfasen préiglades av 6kad konkurrens mellan—
samt nedldggningar- av flickskolorna. De flesta nedldggningar skedde i de mindre stdderna
som en foljd av att flickorna fick tilltriide till liroverken. Ar 1909 inférdes
normalskolekompetens, vilket var ett intyg pd genomgangen utbildning som skulle betraktas
som likvirdig med realexamen. Intyget stiarkte flickskoleutbildningens koppling till
arbetsmarknaden och gjorde dessutom kvinnorna mer attraktiva pa arbetsmarknaden eftersom
de var billigare att anstilla. Resultatet blev att antalet kvalificerade kvinnliga tjansteman mer
&n fordubblades under perioden fran runt 15 000 till drygt 38 000.%8

55 Redogdrelse for Elementarskolan for flickor i Lidkdping lasaret 1877-1878, V1: F2, (LKA), s. 10.
66 Kyle 1972, s. 40.

67 Schanberg 2001, s. 48.

68 Schanberg 2001, s. 94.
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Lasaret 1901-1902 bestod flickskolan i Lidkdping av tre forberedande klasser,
elementarskolans fem klasser, samt en sjunde klass. Det fanns ingen sjétte klass detta lasér
och det framgér inte heller varfor. I undervisningsplanen for varje arskurs ér det angivet hur
ménga lektioner som gavs per vecka for respektive undervisningsdmne. Det framgér av
redogdrelsen att varje lektion var 45 minuter. Skolan har dnnu inte infort huslig ekonomi och
darfor finns det inte med i tabellen. For varje &mne har antal minuter per vecka ridknats ut och
angivits inom parentes for att forenkla jimforelsen med det forsta nedslaget dar det
undervisningstiden presenterades i minuter for respektive &mne.

Tabell 3. Fordelning av undervisningstid i valda dmnen ldsaret 1901-1902.

Lektioner per vecka i femte klass Lektioner per vecka i sjunde klass
Handarbete 2 (90 min) Handarbete 2 (90)

Naturvetenskap 2 (90) Naturvetenskap 3 (135)
Matematik 3 (135) Matematik 3 (135)

Killa: Arsredogdrelse 1901-1902, V1, F2 (LKA) s, 4.

Som framgér av tabellen undervisas klass fem och sju i lika mycket handarbete per vecka. Det
ar inget unikt for just dessa klasser; alla elever 1 elementarskolan, samt tredje forberedande
klassen hade tva lektioner 4 45 minuter handarbete per vecka. Endast i de tvd forsta
forberedande klasserna sag det annorlunda ut med tva respektive tre lektioner per vecka.
Diremot skiljer sig innehdllet frdn elementarskolans femte och sjunde klass. I femte klass
framgar det att eleverna ska arbeta med stickning i form av strumpor och de ska ha somnad
och sy orngott. I sjunde klass ska eleverna arbeta med tillklippning och sémnad av klanningar
och kjolar, bade for hand och med maskin. Hér har nivan séledes stigit och eleverna
forviantades kunna sy hela plagg, vilket &r mojligt att se tack vare att &mnesbeskrivningen &r
specificerad for varje klass, till skillnad frén foregdende 1dsér.%

Undervisningsinnehallet i matematik i femte klassen bestar av rdkning, allménna brdk- och
decimalbrdk samt geometri. I naturkunnighet jobbade femte klassen med botanik och fysik.
Det framgér att eleverna hade examination i de fanerogama véxternas yttre organi. Dértill ska
de ha haft en hemuppgift under sommaren att insamla fyrtio vaxter. I det senare framgar inte
nagra detaljer mer 4n att de ska ha last den inledande kursen. Sjunde klassen har i
matematiken arbetat med ridkning av procent- och ranterdkning, bolagsrdkning, medelvérden
och blandningsrikning, samt repeterat frén tidigare kurser. De har ocksa arbetat med
geometri. [ naturkunnighet har de arbetat med botanik och examinerats i de “choripetala och
enhjértbladiga familjerna”. Dartill har de haft en hemuppgift under sommaren att insamla
femtio véxter. Sjunde klass har dven haft hilsoléra i vilket de lirt sig grunderna, samt kemi.
Det framgér inte specifikt vilka omrdden som undervisningen i hilsoldra och kemi har

69 Redogorelse for Lidképings elementarskola for flickor under ldsdret 1901-1902, V1: F2, Lidképings
kommunarkiv (LKA), s. 4, 15.
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behandlat, men att ldgga till hdlsoldra kan tolkas som ett tecken pa att elevernas bildning mot
hemmafruidealet stirktes ju dldre de blev.”

3.4. Lasaret 1920-1921

Lasaret 1920-1921 ingdr i stabiliseringsfasen, en period som infoll mellan 1910-1930. Precis
som namnet vittnar om sa innebar perioden en stabilisering av antalet privatigda flickskolor
pa utbildningsmarknaden. I mitten av perioden fanns éttio privata flickskolor spridda dver
landet. Flickskolorna var nu attadriga och vissa hade tre forberedande klasser dit elever av
bada konen var vilkomna. I slutet av perioden togs det fjarde och sista steget mot att integrera
flickorna i det allmédnna utbildningssystemet; nimligen skolreformen 1927/28 da flickorna
fick tilltrade till laroverkens gymnasier och flickskolorna kommunaliserades. Ett sekel
tidigare, hade riksdagen beslutade att kvinnor skulle fa tillsdttas som adjunkter och lektorer
vid landets universitet.

Aven arbetsmarknaden férindrades under perioden, till forman for kvinnorna. Kvinnlig
arbetskraft blev alltmer efterfrdgad i takt med att tayloristiska tankestromningar slog igenom.
Arbetsuppgifter som tidigare utforts av en person delades upp i fler och mer kvalificerade
uppgifter samtidigt som de mindre kvalificerade arbetsuppgifterna 6kade i omfattning. De
tayloristiska idéerna infoérdes dven inom statsforvaltningen i under 1920-talet. Kvinnor var
tanka att utfora de arbetsuppgifter som var rutinbetonade, medan minnen skulle utféra de mer
ansvarsfyllda uppgifterna.’! Isdrhéllandet av manligt och kvinnligt samt den hierarkiska
ordningen mellan kdnen syntes foljaktligen inte bara inom utbildningen, utan &ven pé
arbetsmarknaden. For att ge ett exempel sa delades ett arbetsmoment, som tidigare utforts av
en person, upp i arton delmoment varav femton var avsedda for kvinnorna att utfora.’

Lasaret 1920-1921 bestod flickskolan i Lidkdping av tre forberedande klasser samt atta
klasser i elementarskolan. Sedan lasdret 1916—1917 var skolan inte ldngre privatdgd utan
dgdes av Lidkopings stad varpd styrelsen tillsattes av stadsfullméktige. Vad betraffar amnet
naturkunnighet fanns det inte ldngre kvar i timplanen utan hade ersatts av separata kurser i de
dmnen som tidigare ingick; matematik, kemi, fysik samt biologi och hilsoléra. Det
specificeras inte hur mycket undervisningstid som égnats varje separat &mne, utan den siffran
som anges avser alla tre naturvetenskapliga dmnena ihop. Lektionerna har pagétt i fyrtiofem
minuter. I timplanen for ldsaret anges hur ménga timmar som givits i respektive dmne:

Tabell 4. Fordelning av undervisningstid i valda dmnen ldsaret 1920-1921.

Lektioner per vecka i femte klass Lektioner per vecka i attonde klass
Handarbete 2 (90 min) Handarbete 1 (45)
Matematik 3 (135) Matematik 3 (135)
Biologi och hilsoldra | 2 (90) Biologi och hélsoléra 3 (135)

70 Redogorelse for Lidképings elementarskola for flickor under ldsdret 1901-1902, V1: F2, (LKA), s. 11-14.
71 Schanberg 2001, s. 51.
72 Schanberg 2001, s. 51.
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Fysik Fysik
Kemi Kemi

Huslig ekonomi - Huslig ekonomi 7 timmar*
Killa: Arsredogérelse 1920-1921, V1, F2 (LKA), s. 6.
* Undervisningen var forlagd varje 16rdag mellan kl. 09—-16.

Naturkunnighet finns kvar som dmne i rsredogorelsens beskrivning av de olika
naturvetenskapliga &mnena. Ett fortydligande gors kring uppdelningen av undervisningstiden;
att femte till attonde klass en tid pa hosten och pa varen dgnat all undervisningstid at botanik,
sedan t zoologi, fysik eller kemi. Det framgér ocksa att zoologin har avslutats i femte klass,
att fysiken paborjats 1 femte, att kemi har paborjats 1 sjunde klass och hélsoléra i klass atta.
Det ér saledes en aning missledande att biologi- och hélsoldra samt kemi finns med i femte
klassens timplan eftersom eleverna inte ska undervisas i det forrén senare.”

Genom dmnesbeskrivningen framgar att femte klassen arbetade med botanik, zoologi och
fysik. I botaniken undervisades eleverna i de fanerogama viaxternas yttre organ i vilket de
dven examinerades. Likt tidigare &r har de haft som uppgift under sommaren att insamla fyrtio
véxter infor lasarsstarten. I zoologi har undervisningen handlat om maskar, blotdjur,
tagghudar, ndsseldjur och urdjur. Detaljer sdésom hur momentet examinerades framgar inte. I
fysiken arbetade de med virmeldran fram till och med dngmaskinen. Inte heller hér framgar
det hur de har examinerats. | matematiken arbetade femte klassen med ridkning och
decimalbrdk. Dartill har eleverna arbetat med huvudrikning i vilket de haft skriftliga
hemuppgifter en géng i veckan, samt geometri; linjer, vinklar, ytor och kroppar.”

Aven for attondeklassen har de vetenskapliga imnena bakats ihop som naturkunnighet i
beskrivningen av undervisningsinnehéllet fastéin det inte finns i timplanen. Eleverna har
undervisats 1 fysik; akustik och optik, organisk kemi samt hédlsoléra, i vilket undervisning
givits 1 mdnniskokroppens byggnad och enskild och allmén hélsovérd. Inom botanik har
eleverna haft undervisning i kryptogamerna.”> Matematikundervisningen for attonde klassen
har bestétt av rdkning i form av bolagsrikning, medelvdrden och blandningsrikning,
rorelseproblem, yt- och rymdberidkningar, myntreduktioner och rdkneuppgifter tillhdrande
arbetslivet. Aven attonde klass har haft en skriftlig hemuppgift i en ging i veckan samt
geometri.”®

I &mnet handarbete har femte klassen arbetet med lappning av slitna kldder, strumpstoppning
och knapphélssém. Attonde klassen har arbetat med “babyutstyrsel” samt soffkuddar med
hélsom. De har ocksé arbetat med engelskt och venetianskt broderi och klumpsom.

73 Lidkdpings elementarlaroverk for flickor 1920-1921, V1: F2, Lidkdpings kommunarkiv (LKA), s. 6
74 Lidkdpings elementarlaroverk for flickor 1920-1921, V1: F2, (LKA), s. 13.

75 https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/lang/kryptogamer

76 Lidkdpings elementarlaroverk for flickor 1920-1921, V1: F2, (LKA), s. 15-16.
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Det var bara attonde klassen som undervisades i huslig ekonomi. Undervisningen var forlagd
till 16rdagar mellan klockan 9—16 och bestod av en praktisk och en teoretisk del. Innehéllet
redovisas nedan i tabellform for enklare dverblick:

Praktisk del: Teoretisk del:
T Uppkop [J Narings- och fododmneslédra
[ Prisberdkning och bokforing [J Undervisning om jidsning och
[]  Matlagning brodbakning
'] Bakning '] Undervisning om tvétt och rengoring
[l Korvberedning [l Undervisning om brénsle och spisar
[ Inldggningar [J  Genomgang av matrecept
'] Dukning och uppassning
*J  Diskning och polering av bestick
[ Stddning och rengdring

Kalla: Lidkopings elementarldroverk for flickor 1920-1921, V1: F2, (LKA), s. 18-19.

I rsredogorelsen for ldsaret 1920—-1921 finns ett avsnitt som heter ur skollivet” dér det
redogors for olika aktiviteter som under ldséret har genomforts under- och efter skoltid.”” For
de hogre klassernas larjungar anordnades den 15 september 1921 en skolutflykt till Blomberg.
Dirifran vandrade eleverna till Husaby for att besdka den gamla kyrkan och andra historiska
minnen. | oktober samma &r anordnades en familjefest till formén for Fredrika
Bremerforbundets stipendiefond i Skaraborgs 14n. Tillstdllningen anordnades i realskolans
lokal och flickskolans elever deltog tillsammans med nagra av “’stadens damer”. Fredrika
Bremer var en romanforfattare, samhéllsdebattor och feministisk pionjar som levde mellan
1801-1865. Hon ar framst kénd for sitt forfattarskap och inférandet av den realistiska
romanen. Ett av hennes verk, Hertha, bildade opinion for lagen som gav kvinnan ritt att bli
myndig vid tjugofem ars dlder. Bremer var en stark foresprakare for kvinnans ritt i samhaéllet
och argumenterade for flera fragor rorande kvinnors rétt, daribland béttre utbildning.’®

Det framgér ocksa att foreningen ”V.K” har haft samkvéam tre ganger under hostterminen och
tvd gdnger under virterminen. Den 12e februari inbjods medlemmarna till ”’s.k. stor dag”. En
tillstéllning ddr elever ur attonde klassen stod for underhdllningen som bestod av ett litet
lustspel 1 form av “’den lilla sangfageln”, vilket f6ljdes av en fantasidans, musik, teservering,
lekar mm. De elever som deltog fick d@ven bjuda in sina mddrar att delta under kvéllen.

7 Lidképings elementarldroverk for flickor 1920-1921, V1: F2, (LKA), s. 24-25.
78 Fredrika Bremer-férbundet, forfattare, tinkare, feminist, u.d., https://fredrikabremer.se/om-oss/vem-var-

fredrika-bremer/ [hdmtad 2023-12-01].
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Utifrén redogorelsen verkar det som att eleverna arbetade med ett roda-korsetarbete under
fyra ar dér de tillverkade lakan, 6rngott, handdukar och trgjor. Dessa dverlamnades under
lasaret till insamlingen for 6vre Norrlands sjukstugor. Eleverna har ocksé fétt en foreldsning 1
for Roda Korsets verksamhet under roda-korset veckan 16-22 maj 1921. Dartill fick eleverna
lyssna till ett antal andra foredrag under ldséret. Under hostterminen holls ett foredrag i amnet
“ungdomen och framtidsplanerna” och ett om kina och kristendomen. I januari firades Gustav
Wasas 400-arsminne varpd eleverna fick lyssna till ett foredrag om hans livsgérning.

3.5. Lasaret 1930-1931

Sista nedslaget ar fran ldsaret 1930-1931, ett lasér som enligt Schanbergs periodindelning
ingér i kommunaliseringsfasen.” Perioden, som pagér mellan 1930-1962, kan ses mot
bakgrund av 1920-ars skolreform som innebar att flickskolevédsendet integrerades i den
offentliga utbildningsorganisationen. Fran och med lasaret 1929—-1930 pébdrjades en
successiv overgdng till kommunalt huvudmannaskap for privatdgda flickskolor, samtidigt som
manga avvecklades.? I stéllet bildades kommunala flickskolor och drygt tjugo ar senare hade
fyrtiosju skolor ombildats eller nyetablerats pé detta sitt samtidigt som det endast fanns fem
privata flickskolor kvar.

1928-érs skolreform gillde fram till ar 1956 med endast ndgra smé justeringar av timplanen,
dé riksdagen beslutade att infora en femérig gymnasielinje samt en fordndrad delning av
hogstadiet. Tre linjer inrédttades; en humanistisk, en allméin och en reallinje som alla hade tva
grenar; A och B. Sammantaget minskade flickskolornas betydelse for utbildning av flickor
under perioden och ar 1962 beslutade riksdagen att flickskolorna skulle avvecklas samtidigt
som dven realskolan avvecklades och den niodriga obligatoriska grundskolan infordes.
Lasaret 1968/1969 antogs de sista flickorna till en flickskola och nér de gick ut &r 1974 skulle
flickskolorna bli ett minne blott.8!

Léasaret 1930-1931 var flickskolan i Lidkoping under avveckling och bestod av
elementarskolans tredje till attonde klass. For varje &r som foljde minskade verksamheten med
en klass. I timplanen 4r de naturvetenskapliga &mnena separerade frén varandra, men de gar
fortfarande under namnet naturkunnighet i amnesbeskrivningen. Det specificeras inte hur
mycket tid som dgnats inom varje &mne i timplanen utan de har sammanfogats och det har
angivits hur mycket undervisningstid som ges totalt i de tre &mnena. Jag har gjort samma i
tabellen nedan. Varje lektion har pdgatt i fyrtiofem minuter och fordelningen mellan de for
undersokningen utvalda &mnena ser ut enligt foljande:

79 Schanberg 2001, s. 51.
80 Schanberg 2004, s. 196.
81 Schanberg 2001, s. 51.

28



Tabell 5. Fordelning av undervisningstid i valda dmnen ldsaret 1930-1931.

Lektioner per vecka i femte klass Lektioner per vecka i attonde klass
Handarbete 2 (90 min) Handarbete 1 (45)
Matematik 3 (135) Matematik 3 (135)
Biologi och hilsoldra | 2 (90) Biologi och hélsoléra 3 (135)
Fysik Fysik
Kemi Kemi
Huslig ekonomi - Huslig ekonomi 6 timmar*

Killa: Arsredogorelse 1930-1931, V1, F2 (LKA) s, 9.
* Undervisningen var forlagd varje 16rdag mellan kl. 09-15.

Som framgér av tabellen s har handarbetet halverats frin femte till attonde klass. A andra
sidan har inte femte klass nagon undervisning i huslig ekonomi, vilket attonde klass har.
Matematikundervisningen ges lika mycket utrymme i de bada klasserna, och det skiljer bara
en lektion 4 45 minuter i de naturvetenskapliga &mnena.®?

Likt tidigare arsredogdrelser dér de naturvetenskapliga &mnena separerats och blivit egna
dmnen inryms dmnesinnehallet fortfarande under begreppet naturkunnighet. I femte klassen
har eleverna haft botanik, zoologi och fysik. I botaniken har de lért sig om nagra viktiga
véxtfamiljer. De har ocksé haft i uppgift att insamla tjugofem véxter under sommaren fore
ldsaret. I zoologin har de lart sig om maskar, blotdjur, tagghudar, nésseldjur och urdjur och 1
fysiken har de arbetat med viarmelédran. Det anges inte hur mycket tid som avsatts it vartdera
dmne eller undervisningsomrade. I attonde klassen ser undervisningen i de naturvetenskapliga
dmnena annorlunda ut jamfort med i femte klassen och innehéllet tycks delvis syfta till att
skapa goda hemmafruar. Eleverna har haft fysik, dar de lért sig om akustik och optik, botanik
dér de lért sig om kryptogamerna samt hélsoldra dér de undervisades i manniskokroppens
uppbyggnad och forréttningar samt enskild och allmén hélsovard.®?

I matematiken verkar undervisningen ha skruvats upp jamfort med tidigare nedslag och femte
klassen undervisades i rdkning, rinte-, rabatt- och diskontridkning, aktier och obligationer.
Attonde klassen har arbetat med bolagsriikning, medelvirden och blandningsrikningar,
rorelseproblem yt- och rymdberdkningar samt myntreduktioner och blandade uppgifter
tillhorande afférslivet. Har syns saledes ett kat fokus pa nyttobetonad undervisning.34

I handarbete har femte klassen dgnat sig at bland annat lappning av slitna kldder,
strumpstoppning, tradknappar och knapphalssom. Attonde klassen har fignat sig at
méittagning, monsterritning, tillklippning och sdémnad av klidder dir mélet verkar ha varit att
kunna sy klader fran forsta till sista steget.®®

82 | idkdpings elementarlaroverk for flickor 1930-1931, V1: F2, Lidkdpings kommunarkiv (LKA), s. 9.
8 |idkdpings elementarlaroverk for flickor 1930-1931, V1: F2, (LKA), s. 14-17.

84 Lidképings elementarldroverk for flickor 1930-1931, V1: F2, (LKA), s. 14-17

85 |idkdpings elementarlaroverk for flickor 1930-1931, V1: F2, (LKA), s. 19.
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Endast attonde klassen har undervisats i huslig ekonomi. Den 16 maj 1931 genomfordes en
provmiddag inom dmnet till vilken en ett antal gaster hade inbjudits. Det framgar inte vilka
gésterna var. Undervisningen pagick pd lérdagar mellan kl. 09—15 och var uppdelat, likt
tidigare lasar, i en teoretisk och en praktisk del med mycket likt innehall jimfort med tidigare
nedslag. Innehdllet redovisas nedan i tabellform for enklare 6verblick:

Praktisk del: Teoretisk del:
T Uppkop U] Hushaéllsldra
[ Prisberdkning och bokforing '] Narings- och fododmneslédra
[J  Matlagning [J Undervisning om tvétt och rengoring
[] Bakning [J Undervisning om spisar och bréinsle
] Korvberedning [J  Genomgang av matrecept
[ Inldggningar
') Dukning och servering
*J  Diskning och polering av bestick
(] Stddning och rengdring
] Mangling

Kalla: Lidkdpings elementarldroverk for flickor 1930-1931, V1: F2, (LKA), s. 19.

I redogorelsens del “ur skollivet” framgér att skolan gjorde pa en tdgutflykt till Skultorp den 6
september 1930. Sjotorpsbaden besoktes och ’den vackra utsiktspunkten Nabben pa
Billingen”. I november- 1930 gjorde skolans sangkor en konsert tillsammans med elever fran
samrealskolan i staden under ledning av musikdirektdr Scherstén. Konserten dgde rum i
samrealskolans hogtidssal och flickskolan erhdll for detta sjuttiofem kronor vilket kom att
utdelas som musikpremier. Eleverna har ocksé fétt lyssna till ett antal foredrag under ldsarets
ging, bade under- och efter lektionstid. I september fick eleverna lyssna till en foreldsning pa
samrealskolan av skoldverstyrelsens engelska assistent Mr. George Proctor. Det framgér inte
vad foreldsningen handlade om. Flickorna fick under lasaret ocksa lyssna till tva foredrag
under lektionstid; det ena om “lapparna”, vilket hir antas syfta till samer, samt ett om Indiens
kvinnovirld.® Avslutningsvis redogors for skolans gymnastik- och idrottsforening, L.E.G.1.
Foreningen hade under ldséret 1931/1931 femtiotre medlemmar varpa skolan under
hostterminen delade ut tjugofyra skolidrottsméarken for vilka prov avlades under varterminen
foregdende laséar.?’

4. Sammanfattande diskussion

8 Lidkdpings elementarldroverk for flickor 1930-1931, V1: F2, (LKA), s. 25-26.
87 Lidképings elementarldroverk fér flickor 1930-1931, V1: F2, (LKA), s. 26.

30



I det f6ljande besvaras forskningsfrdgorna. Forst diskuteras &mnena handarbete och huslig
ekonomi tillsammans, f6ljt av en diskussion om matematik och naturkunnighet samt andra
aktiviteter och tillstillningar. Avslutningsvis besvaras pa vilket sitt flickskolan bidrog till att
bilda flickorna till goda mddrar och hemmafruar.

4.1. Hur sag timplanerna ut och vilka forandringar gar att
utlasa i dem over tid?

4.1.1 Handarbete och huslig ekonomi

Pa Lidkopings elementarskola for flickor undervisades eleverna i handarbete redan det forsta
ldsaret och &mnet fanns med i timplanen hela vdgen och ersattes inte av huslig ekonomi nér
det infordes ldséret 1910. Antal undervisningsminutrar inom dmnet forandras inte sérskilt
mycket forutom for tredje klass under ldsaret 1877—-1878 som hade hela 160 minuters
undervisning i dmnet per vecka. Detta kan jamforas med femte klass som samma lasér endast
hade fyrtiofem minuter per vecka. Vid ndsta nedslag undervisades bade femte och sjunde
klass 1 nittio minuter per vecka, uppdelat pé tvé lektioner & fyrtiofem minuter. Lasdret 1920—
1921 hade huslig ekonomi inforts for eleverna i attonde klass och dé halverades
undervisningen i1 handarbete medan femte klass, som inte undervisades i huslig ekonomi,
fortsatte att ha nittio minuter per vecka. Samma fordelning vad géller undervisningsminutrar i
respektive d&mnen syns i nedslaget 1930-1931.

Slutsatsen kan dras att antal undervisningsminutrar i handarbete var relativt konstant hela
tiden men att den halverades for attonde klassen nér huslig ekonomi infordes. Det kan tolkas
som att undervisningen i huslig ekonomi ansags viktigare nér eleverna gick i attonde klass.
Dirtill hade skolan inte huslig ekonomi 1 sin timplan forrén ldsaret 1910-1911. Det framgar
inte varfor det drdjde, men en rimlig orsak skulle kunna vara av ekonomisk karaktér; ar 1896
beviljades anslag pé hogst femhundra krononor for flickskolor som meddelade undervisning 1
huslig ekonomi eftersom @mnet ansdgs medfora stora kostnader. Dértill beslutade 1909-ars
riksdag om att 6ka anslaget till hogst 1000 kr per l4sér, och forst aret efter fanns det pa
flickskolan 1 Lidkoping.

Fragan om dmnesomfattningarna diskuterades séllan i den nationella debatten om
kvinnobildningen, det vill sdga om utbildningen syftade till studie- eller yrkesforberedande
kunskaper. Diaremot kvar kvinnans uppgift som maka och mot motiv for undervisningens
anknytning till hemmet.®® Tittar man pa- och jimfor &mnesinnehallet i handarbete och huslig
ekonomi blir det mycket tydligt 4ven i de lokala timplaner som studerats for undersdkningens
syfte. I de lagre klasserna forvéntades eleverna lira sig enklare och mindre hantverksarbeten,
sasom stickning och somnad men ocksé div. linnesdmnad. Sedan syns en stegring i vad som
forviantades av eleverna i sjunde klass da de skulle kunna sy hela plagg, framst klanningar och
kjolar. I nedslaget 1920-1921 &r innehallet ungefér detsamma forutom att eleverna i dttonde

8 Kyle 1974, s. 149.
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klassen dven ska ldra sig att sy bland annat ’babyutstyrsel”. Att eleverna skulle ldra sig just
detta, trots att de var blott fjorton ar, kan tolkas som att de bildades for hemmet eller kanske
som hembitrdden. Innehéllet i nedslaget 1930—1931 liknar det for foregadende nedslag bortsett
fran att det inte specificeras att det dr just babyklader de ska ldra sig. ”Tillklippnad och
somnad av klader” tyder pa att de skulle kunna tillverka hela plagg.

Vid en jimforelse av &mnet handarbete och huslig ekonomi har det i det senare tillkommit
sadana kunskaper som antagligen ansdgs vara viktiga for att kunna skota ett hushéll och
dmnesinnehallet &r mycket bredare. Dock saknas helt inslag av handarbete vilket kan antas
vara for att &mnet handarbete fortsatte att ges till attonde klass, om &n endast en lektion &
fyrtiofem minuter per vecka, och for att flickorna under alla sina skolar pa flickskolan lést det.

4.1.2. Matematik och naturkunnighet

Mingden matematik pé flickskolan dr intressant att sétta i relation till motsvarande pa
laroverken. Enligt 1906-ars timplan for ldroverken skulle béde tredje och femte klass
undervisas fem timmar i veckan 1 matematik; en siffra som flickskoleeleverna aldrig var i
nédrheten av ens nar undervisningen skulle bli mer nyttobetonad. Med tiden véxte kraven pa att
flickskolorna skulle leverera mer medborgarkunskaper och att naturvetenskapliga &mnen
skulle uppta en storre del av flickornas schema, men som tidigare ndmnt, sé skulle
kunskaperna anvindas innanfér hemmets fyra viaggar. Tittar man pé och jamfor den tabell
som Florin och Johansson presenterar, i vilken &mnesinnehéllet i matematik pa flickskolorna
och laroverken jimfors, blir detta extra tydligt. P4 ldroverken skulle matematiken ge “’formell
bildning, logik och abstraktion”, och pé flickskolorna "praktiskt syfte, vardagsmatematik, de
fyra rdknesétten och geometri”. Darmed kan ségas att flickskolans timplaner vittar om en
okning av dessa “nyttobetonade” &mnen i takt med att samhallet fordndrades. Vid det forsta
nedslaget hade tredje klass blott sjuttiofem minuters matematik i veckan, jamfort med femte
klass som hade attiofem. Vid samtliga nedslag som f6ljde hade antal undervisningsminutrar i
stdllet okat till 135 minuter per vecka, for alla arskurser som studerades. Dock &r innehallet pa
flickskolan relaterat till sddant som flickorna behdvde kunna innanfor hemmets fyra viggar
och vissa inslag, sdsom “kunskaper om aktier och obligationer” syftade till att forbereda
flickorna infor typiska kvinnoyrken. Utifran detta kan slutsatsen dras att
matematikundervisningen 6kade pé flickskolorna men att flickorna for den skull inte fick
samma utbildning som pojkarna, och att den matematikundervisning som gavs var anpassad
till den kvinnliga arbetsmarknaden.

Vid en jimforelse av Florin och Johanssons tabell och ldroverkets timplan for de
naturvetenskapliga &mnena sé skulle ldroverkens undervisning ge grund for vidare
vetenskaplig utbildning medan motsvarande vid flickskolan skulle ge praktisk tillimpning i
vardagslivet. Hur mycket undervisning som gavs i de naturvetenskapliga &mnena vid
flickskolan varierar mellan de olika nedslagen men det &r alltid mindre- eller lika mycket
naturkunnighet som matematik vilket tyder pa att matematiken trots allt virderades hogre.
Inom naturkunnighet undervisades flickorna i typiska ”flickdmnen”. Zoologi och botanik ar
aterkommande dmnesinslag i undervisningen och i de senare ldggs dven hélsoléra till som en
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specialitet for flickskolan. Laroverkens motsvarighet till hédlsoldran var undervisning i
alkohol.* Kyle betonar att flickskolans undervisning anknoéts till vardagens géromal i
hemmet, pd bekostnad av den vetenskapliga och teoretiska utbildningen.?® Att flickorna laste
hélsoldra kan darfor kopplas till hemmafruidealet. Det var kvinnan som forvintades kunna ta
hand om barnen- och i viss man dven ta hand om maken. Den kunskapen skulle hon tilldgna
sig 1 skolan. Dessa nationella forestéllningar syns alltsé dven pa lokal niva.

4.2. Vad for aktiviteter och tillstaliningar anordnades av
flickskolan utanfor skoltid?

I litteraturen ges exempel pa att flickskolans undervisning ansdgs vara “flardfull och ytlig”.”!
Det var mot bakgrund av sddana resonemang som utbildningen skulle bli mer nyttobetonad”.
Béde Florin & Johansson och Kyle tar upp detta i sina avhandlingar.”? Trots detta syns tydliga
spér av sa kallad salongsbildning och salongskultur i flickskolans lokala &rsredogorelser vilket
tyder pd att det var en mycket ldnglivad kultur som gick flickorna till métes. I de tva sista
nedslagen redogdrs for olika aktiviteter och tillstdllningar som anordnats utanfor skoltid, dir
flera exempel pa konsbetingade ataganden syns. Bland annat syns flera exempel pa den sa
kallade salongskulturen i vilket flickorna skulle bildas. Ett exempel pa det ér den tillstéllning
som anordnades i oktober ar 1920 dér flickskolans elever deltog tillsammans med ndgra av
’stadens damer”. Ett annat exempel fran februari samma ldsar dr den tillstéllning som
anordnades dar flickorna ur attonde klass dels fick std for underhallningen, dels fick bjuda in
sina mdodrar att delta. Tillstdllningarna kan ses som ett exempel pa praktisk salongsbildning.

Kyle menar att termen bildning med olika sammanséttningar ofta anvéndes for att
karaktérisera flickskolans undervisning. Begrepp som allménbildning, hdgre bildning eller
kvinnobildning hade positiv laddning medan salongsbildning, tillsammans med
kunskapsbildning, var ett av de begrepp som hade negativ klang i den allménna debatten.
Trots det visar materialet att det forekom salongsbildning pé flickskolan i Lidkdping.
flickorna till att bli omhéndertagande, dmma och goda mddrar och makar. Ett annat exempel
pa konsbetingade aktiviteter ar det roda korset-arbetet som flickorna utférde under de senare
aren vilket var karaktéristiskt for just flickskolans elever dom dérigenom fick visa bade
praktisk fardighet och dmbhet.

Det var inte bara genuskodade tillstdllningar som anordnades for eleverna pé flickskolan.
Bland annat ses exempel pé allménbildande inslag i form av exempelvis den foreldsningen
som holls 1 januari 1921 om Gustav Vasas livsgidrning och den skolresa som gjordes till
Husaby kyrka for att besoka kyrkan och andra historiska minnen. Att det dr fokus pé historia
ir egentligen inte sirskilt konstigt. A ena sidan skulle utbildningen vid flickskolorna bli mer
nyttobetonade och saledes innehalla mer allménnyttiga imnen”. A andra sidan visar Kyle att

89 Kyle 1972, s. 142,
% Kyle 1972, s. 142.
91 Kyle 1972, s. 185.
92 Se exempelvis Kyle 1972, s. 38, och Florin & Johansson 1993, s. 123.
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historieundervisningen alltid legat hogt 1 timplanerna sett till antal timmar per vecka inom
dmnet, sa att flickskolan i Lidkoping ocksé vérderade historieundervisningen ér saledes inte
sérskilt konstigt.”® Dértill ville man, pa nationell niva, utvidga &mnet med att i storre
omfattning omfatta kulturella och sociala foreteelser med hanvisning till att flickorna var just
flickor och inte hade samma samhéllsuppgifter som pojkarna.”* Att besdka Husaby kyrka kan
ses som ett exempel pd detta men det far vara osagt om det var ett medvetet drag fran
flickskolan mot bakgrund av den debatt som pagick, eller om det var nagot som virdesattes pa
lokal niva.

4.3. Pa vilket satt bidrog flickskolan till att bilda flickorna till
goda modrar och hemmafruar?

Tidigare har den motséttning berorts géllande flickskolans utbildningsmaél; skulle hon bildas
till husmoder eller yrkeskvinna? Det dr viktigt att understryka att de hinvisningar till kvinnas
uppgifter som maka och mor inte far ses som ett tecken pa att de ansags vara mindre
betydelsefulla. Tvirtom var hemmet manga kvinnors blivande arbetsomréde. Det var det
naturliga for dem, @ven fast den tillvaron manga génger glorifierades. Kvinnan ansags behova
allménbildning och medborgerlig bildning, ett utvecklat intellekt och kdnsloliv och inte endast
kunskaps- eller fackbildning.”®

Niér huslig ekonomi infordes pa nationell niva var det med motivet att hushallning var
kvinnans viktigaste uppgift.”® Dartill fanns en forestéllning om att okunniga hustrur var en
bidragande orsak till arbetarklassens fattigdom, vilket i forlangningen kunde leda till
“dryckenskap”. I stéllet ansdg man att de bildade kvinnorna skulle ”6ka familjens vélstand
samt gora hemmet mer tilldragande for mannen och barnen och pé samma gang fosterlandet
mer kért for dem”.?” Ungefédr samma resonemang syns i Carpenters undersokning dér
naturvetenskap védvdes in 1 de husmorsrelaterade &mnena for att flickorna skulle f4 en mer
nyttobetonad undervisning med “formagor och fardigheter likt en vetenskapsman” sa att de
kunde uppritthélla hilsa och vilbefinnande for familjen, istdllet for att bara ta hand om
hemmet. Detta skulle kunna likstdllas med de nationella diskussioner och motsittningar som
undersokningen berdrt gillande flickskolornas “’salongsbildning”. Kvinnans tilltdnkta roll
inom hemmets fyra viggar var sdledes mycket befést i samhaéllet och pd nationell niva bidrog
flickskolorna till detta. Flickskolan i Lidk&ping inférde huslig ekonomi pé schemat for alla
attondeklassare fran och med laséret 1910/1911 och bidrog dérmed till att bilda &ven flickorna
1 Lidkoping till hemmafruar och husmdodrar. Det faktum att flickorna dessutom lérde sig att
ldra ut” hemarbete tyder pd att de antogs ha hembitrdden i hemmet efter avslutad utbildning.

% Kyle 1972, s. 162.
% Kyle 1927, s. 139.
% Kyle 1972, s. 111.
% Kyle 1972, s. 147.
9 Kyle 1972, s. 145.
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Hirdman talar om principer for hur ”manligt” och “kvinnligt” gdrs. Genom att studera
flickskolans verksamhet och dven sétta den i en mycket vergripande jimforelse med
laroverkens undervisning blir det tydligt att det utbildningssystem som var rddande i Sverige
innan de stora reformerna 1962 bidrog till detta. Genom att analysera timplaner och
dmnesinnehall fran Lidkdpings flickskola blir det tydligt hur man, i enlighet med genusteorin,
har isarhallit vad som anses manligt respektive kvinnligt, skapat separata
utbildningsinstitutioner for de bada konen och sedan reproducerat dessa genusforestéllningar
genom utbildning och bildning inom vad som ir ”pojkigt” och “flickigt”. Aven om bade
flickor och pojkar studerade matematik och naturvetenskapliga &mnen syns en tydlig
uppdelning géllande innehallet i de bada &mnena; for flickorna skulle kunskapen leda till att
de blev bildade hustrur som skulle anvdnda kunskapen hemma, och for pojkarna vidare
studier. Isdrhallandets lag” som strukturerar fysisk- och psykisk ordning pa samhéllets olika
nivaer syns ocksa i materialet genom att de olika roller och dtaganden som var forbehéllna
flickorna ldrdes ut i skolan. Det fanns en forestdllning om manliga och kvinnliga roller, vilket
fick avgora vad som lédrdes ut till pojkarna och flickorna. Flickskolans verksamhet kan dven
kopplas till Hirdmans genuskontrakt.’® Dessa reproduceras hela tiden genom att drvas fran
generation till generation, och d&ven som undersokningen visar, genom utbildningen; fran
lararinnor och ldrare till flickor och pojkar genom att ldra ut hur de bdda konen ska fora sig
samt vilka uppgifter och ataganden som var gillande for respektive kon.

Enligt genusteorin foreligger en hierarki mellan kdnen diar mannens uppgifter viarderas hogre
och ses som norm och det allméngiltiga jamfort med kvinnans. Som tidigare forskning visar
vérderades inte flickornas uppgifter i hemmet ldgre &n ménnens, tvirtom vérdesattes
flickornas kunskaper som hemmafruar, vilket inte pekar pa nagon hierarki mellan kénen vad
géller utbildningsinnehallet. Daremot har tidigare forskning visat att flickorna ansags svagare,
savil psykiskt som psykiskt, och att deras utbildning skulle anpassas dérefter. Mannen ségs
foljaktligen som den starkare parten mot vilket flickornas utbildning anpassades. P4 s sétt
kan en hierarki trots allt utldsas.

Forskningen visar ocksa att ett nytt genussystem borjade vixa fram vid sekelskiftet 1900 nir
kvinnorna borjade blanda sig i striden, som dittills hade utspelats pa den manliga arenan,
géllande krav pé utbildning och arbets- och organisationsritt. Samtidigt erbjod kvinnorna
billig arbetskraft eftersom de inte fick lika hdga l6ner som ménnen. Med kvinnorna som en
potentiell arbetstagare bidrog flickskolorna till att halla flickorna ifrdn den manliga arenan.
Déarmed stirktes den atskillnad som gjordes mellan kdnen vad géller arbetsdelning, och
utbildningssystemet fungerade som ett verktyg for att befdsta rddande definitioner av manligt
och kvinnligt.”® Genuskontrakten upprittholls séledes ytterligare, genom att utbildningen
reproducerade de typiskt “flickiga” uppgifterna. Detta syns dven i materialet for flickskolan i
Lidkdping bade vad géller teoretiska och praktiska amnen, men ocksa genom ménga av de
andra tillstdllningar som anordnades pé skolan.

%8 Hirdman 1988, s. 54.
% Florin & Johansson, 1993, s. 48.
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Sammantaget kan ségas att Lidkopings elementarskola for flickor bidrog till att bilda
flickorna till goda mddrar och hemmafruar pa flera plan. Dels genom att undervisningen
anpassades till det teoretiska och praktiska &mnesinnehdll som ansdgs vara typiskt kvinnligt,
dels genom att minga av skolans tillstidllningar genomsyrades av en salongskultur, vilket kan
tolkas som ett sétt for flickorna att formas in i deras “naturliga” arena.

4.4. Avslutande diskussion

Uppsatsens syfte har varit att undersdka hur utbildningen vid Lidkdpings elementarskola for
flickor bidrog till att bilda flickorna till goda mddrar och hemmafruar. Med utgéngspunkt i
skolans lokala arsredogorelser har fyra nedslag gjorts for att analysera hur vdl samhélleliga
normer iscensattes i undervisningen. Dartill har unders6kningen analyserat skolans
foreningsliv. Materialet har noga analyserats med hjélp av Yvonne Hirdmans genusteori
genom vilket olika konsbetingade inslag har upptéckts bade vad géller undervisningen och 1
de olika aktiviteter och tillstdllningar som anordnades. For att uppticka likheter och skillnader
1 antal undervisningsminutrar i de for undersokningen valda undervisningsdmnena sattes
flickskolans lokala timplaner i jamforelse med 1906-ars nationella timplaner for laroverken.
Aven om jimforelsen var mycket dversiktlig gav den en tydlig antydan om likheter och
skillnader i1 undervisningen pa flickskolan och laroverken.

Med stdd i tidigare forskning och skolans lokala &rsredogorelser kan slutsatsen dras att de
samhilleliga normer som var rddande géllande flickornas blivande roller som goda modrar
och hemmafruar iscensattes i undervisningen pa lokal niva genom ett for flickorna anpassat
undervisningsinnehdll. Undervisningen bidrog foljaktligen till att upprétthélla- och konstruera
kon, dels genom den uppdelning som gjordes mellan konen genom att dela upp flickor och
pojkar i separata avdelningar, dels genom det kdnsbetingade innehall som undervisades vid
flickskolan i form av handarbete, huslig ekonomi och anpassat innehall i matematik och
naturkunnighet. Trots att innehéllet i exempelvis matematikundervisningen skruvades upp en
aning och inslag som rénte- och- rabattrikning, aktier och obligationer lades till visar
forskningen att det antagligen gjordes for att motverka kvinnornas emancipation och dirmed
styra in dem pa yrken som inte skulle hota de manliga arenorna. Det var alltsé inte bara i
skolan som “isdrhallandets lag” syntes; skolan bidrog till en fortsatt uppdelning av kénen dven
efter avslutad utbildning. Genom att, via utbildningen, styra in flickorna pé forbestdmda spar
reproducerades samhéllets normer frdn generation till generation. Genom att undersoka
verksamheten vid flickskolan i Lidkdping blev det tydligt att samma mdnster fanns pa lokal
niva. Sammanfattningsvis kan darfor sdgas att Lidkdpings elementarskola for flickor var med
och bidrog till att bilda flickorna till goda modrar och hemmafruar.
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