Solrosens livscykel — solrosens resa fran
fro till blomma

En studie om hur drama, bild och undersokande verb kan bidra till larande
i en hoglasningsaktivitet om vaxternas livscykel hos aldre barn i forskolan

A study on how drama, drawing and exploring verbs can contribute to
learning in a storytelling activity about the life cycle of plants with older
children in preschool

Sofia Almén & Ronja Karlsson

Fakultet: Humaniora och samhallsvetenskap

Utbildningsprogram: Forskollararprogrammet

Niva/Hogskolepoadng: Grundniva/15 hp.

Handledarens namn: Harald Raaijmakers

Seminarieledarens namn: Inger Edfors

Examinatorns namn: Ami Cooper

Datum: 2023-10-30




© 2023 — Sofia Almén & Ronja Karlsson

Solrosens livscykel - solrosens resa fran fro till blomma.
The Life Cycle of a Sunflower - A Sunflower’s journey from seed to bloom

Ett examensarbete inom ramen for lararutbildningen vid
Karlstads universitet: Forskolldrarprogrammet

http://kau.se

The authors, Sofia Almén & Ronja Karlsson, has made an online version of this work
available under a Creative Commons Aftribution-Noncommercial-Share Alike 3.0 License.

http://diva-portal.org

Creative Commons-licensen: http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/deed.sv




Abstract

Based on John Dewey's pragmatic theory of learning, this study explores the
outcome of using a model that combines storytelling with drawing pictures,
drama and exploring verbs, compared to ordinary storytelling to teach
preschool children nature science. Dewey means that you collect knowledge
through experiences from the environment around you, learning by doing.
Preschool children, at the age of four to five years old, were interviewed before
and after a teaching session. Between the interviews we performed a teaching
opportunity with our self-written book (The circle of the sunflower - the
sunflower’s travel from seed to bloom). During the study we followed two
groups with preschool children. The first group was offered teaching with only
storytelling. The second group was offered the same teaching with storytelling
and after the story was told a play was performed with the children, telling the
same story again together with exploring verbs. After that the children also
made drawings. The data was analysed through a content analysis followed by
a discussion where we decided how to rate the answers. The result of our study
showed that storytelling itself has a positive impact on the children's learning.
There is a marginal increase in knowledge for the children who received
teaching with storytelling in combination with drama and picture drawing.

Keywords: Drama, drawing pictures, exploring verbs, nature science in
preschool, storytelling



Sammanfattning

Studiens syfte var att undersoka dldre barns kunskapsutveckling efter
hoglésning 1 kombination med undersdkande verb samt de estetiska
larprocesserna drama och bild 1 undervisning om solrosens livscykel.

Vi har undersokt om hoglasning med fokus pa undersékande verb, bild och
drama 1 kombination med varandra har en paverkan pa éldre forskolebarns
larande av naturvetenskap. Arbetet tar utgangspunkt i John Deweys
pragmatiska ldrteori. Dewey menar att man lar sig av att erfara omvérlden
genom att géra. Studien genomfordes med for- och efterintervjuer med
forskolebarn, 1 fyra-femérsaldern. Mellan intervjuerna har det genomforts en
intervention i form av en undervisningssituation med vér egenskrivna bok
Solrosens livscykel - solrosens resa fran fro till blomma. Tva grupper med
barn ingick 1 studien, med fem barn i varje grupp. Den ena gruppen erbjods
undervisning med enbart hogldsning, och den andra gruppen erbjods
undervisning med hoglasning 1 kombination med de estetiska larprocesserna,
drama och bild tillsammans med undersdkande verb. Datamaterial samlades
in, transkriberades och analyserades med en innehdllsanalys samt
stapeldiagram som foljdes av resultat och diskussion. Studien har resulterat i
att man kan se att hogldsning i sig har en positiv inverkan pa barnens
inldrning, men att det finns en marginell kunskapsokning hos de barn som har
fatt undervisning i form av hogldasning kombinerat med drama, bild och
undersdkande verb.

Nyckelord: Drama, bild, héglisning, naturvetenskap i forskolan,
undersékande verb
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FORORD

Problemomrédet valdes da vi bdda har ett stort intresse av véxter. Vi har ocksa
ett gemensamt intresse av att forstd hur estetiska larprocesser kan anvindas 1
kombination med andra &mnen i forskolan. Det resulterade 1 att vi ville ta reda
pa hur man undervisar om vaxter pa ett bra sitt. Skiljer sig det inhdmtade
larandet om barnen erbjuds undervisning med endast hogldsning eller lér
barnen sig bittre om undervisningen innehdller hogldasning med fokus pa
undersdkande verb samt de estetiska ldrprocesserna drama och bild?

Nar vi sokte efter studier avseende estetik i kombination med biologi 1
forskolan sa stod inte mycket att finna. Daremot sa finns det en del av liknande
studier om hur estetik har en inverkan pa undervisningen inom
naturvetenskapliga &mnen pa skolniva. Ett exempel ar 1 Drama-based science
teaching and its effect on students’ understanding of scientific concepts and
their attitudes towards Science Learning, dir barn undervisas om hur
molekyler fungerar med hjélp av dramatisering i hogstadiet. Detta ledde till att
vi ville gora en studie om estetiska ldrprocessers inverkan pa
naturvetenskapliga &mnen som riktas mot barn i férskolan. Tillsammans har vi
haft ett vialfungerande samarbete och utformat vért arbete genom att sitta ihop
och vid andra tillféllen uppkopplade pa den digitala métesplattformen Zoom.
Vi har kompletterat varandra i1 vara olikheter och tagit tillvara pd varandras
styrkor. Vi bada har sokt efter litteratur, skrivit text, genomfort intervjuer,
analyserat och diskuterat.

Tack till alla som varit delaktiga och varit behjilpliga under studiens
utformning. Tack till &mnesldrarna inom biologi pd Karlstads Universitet. Tack
till vdra nédra och kéra som stdtt ut med var mentala franvaro under studiens
géng. Sofia vill uttrycka ett speciellt tack till sin syster Stephanie.



1 INLEDNING

Léroplanen for forskolan belyser att utveckling, omsorg och larande ska vara
grunden for den utbildningen som finns i forskolan (Skolverket, 2018). Inom
de maél och riktlinjer som ar till grund for forskolans planering star det att
forskollédrare skall beréra mélen om naturvetenskapliga processer. Vidare stér
det att barnen skall erbjudas olika méjligheter att utveckla kunskaper pa olika
sétt genom bland annat hogldsning, och de estetiska larprocesserna bild och
drama. Barnen ska fa undervisning om hur samspelet mellan djur, natur och
samhille paverkar varandra, och att de val som ménniskor gor paverkar
naturen pa nagot sitt. Att undervisa om sambandet mellan samhélle och natur
kan bidra till att barnen fér forstaelse for en hallbar utveckling (Skolverket,
2018). Om barnen forstar att de &r en del av naturen sa kan det i sin tur bidra
till 6kat intresse av att virna om och varda var biologiska méngfald (Balding
& Williams, 2016). Laroplanen poédngterar ocksa att barnens lek skapar en
grund for larande, utveckling och vilbefinnande. Det laggs ocksa stor
betoning pa att upplevelsen kan ha inverkan pa barnens inldrning (Skolverket,
2018).

Naturvetenskap ér ett &mne som kan vara komplicerat for pedagogerna i
forskolan, vilket gor att pedagoger tenderar att undvika att undervisa om det
(McGregor m.fl., 2017; Pereira m.fl. 2020; Thulin & Friberg, 2021).
Personalen pa forskolan dr ansvariga for att erbjuda barnen mojligheter till att
utveckla kunskaper kring enklare naturvetenskapliga processer (Skolverket,
2018). Det kan med hjélp av estetiska larprocesser bli léttare for barnen att
forsta naturvetenskap senare i skolundervisningen nér det finns tidigare
kunskaper att relatera till (Dessborn, 2021; Pereira m.fl., 2020). John Dewey
foresprakade varierad undervisning som bestod av praktiska moment med
aktivitetspedagogik dér elever ar delaktiga i undervisningen. Nér
undervisningen upplevs byggs nya erfarenheter pa sina tidigare erfarenheter
och pa sa sitt kan larandet forstirkas (Séljo, 2022).

Under arbetsprocessen med att soka efter fakta om de estetiska
larprocessernas inverkan pa ldrandet for yngre barn i forskolan till
examensarbetet, uppticktes det en kunskapslucka i forskningen om
naturvetenskap i kombination av estetiska ldrprocesser hos barn i de yngre
aldrarna. Kunskapsluckan bestér i att forskningen som gjorts inom omradet
estetiska larprocesser och naturvetenskap har berort dldre barn, inte barn i
forskoledldern och darfor kan man inte styrka att det fungerar pa samma sétt
med yngre barn (Chen, 2020; Walan & Enochsson, 2019).



1.1 Bakgrund

Tanken med studien &r att undersdka om det uppstéar en kunskapsutveckling
med hoglasning i kombination med undersdkande verb samt de estetiska
larprocesserna drama och bild i undervisning om solrosens livscykel. Den
teori som ligger till grund for examensarbetet dr John Deweys pragmatiska
syn pa larandet. De begrepp som studien fokuserar pé ar erfarenhet, inquiry,
vanor och aktivitetsbaserat larande. For att 6ka begripligheten i texten har vi
valt att byta bendmningen erfarenhet som hor till Deweys teori till vart
nyckelbegrepp: kunskapsutveckling, sa i fortséttningsvis i texten kommer
erfarenhet bendmnas med kunskapsutveckling. Till examensarbetet har det
skrivits en bok om solrosor, dé det inte fanns nagon bok som var anpassad till
var studie. Den heter Solrosens livscykel - Solrosens resa fran fro till
blomma.

1.2 Syfte och fragestallningar

Studiens syfte ér att undersoka édldre barns kunskapsutveckling efter
hoglasning 1 kombination med undersdkande verb samt de estetiska
larprocesserna drama och bild 1 undervisning om solrosens livscykel.

For att uppna syftet kommer studien att anta en komparativ design dér féljande
fragestillningar &mnas besvaras.

e Vilka skillnader i kunskapsutveckling kan iakttas hos dldre
forskolebarn efter en hoglasningsaktivitet jamfort med en
hoglésningsaktivitet i kombination med underskande verb, drama
och bild?

e Vad bestar eventuella skillnader av mellan de tva olika grupperna?



2 TIDIGARE FORSKNING

2.1 Undervisning med hjilp av estetiska larprocesser.

Estetiska ldrprocesser dr ndgot barn moter dagligen genom sang, dans, bild,
musik och drama. Dessa estetiska ldrprocesser kan anvindas som
kunskapsformer 1 forskolans undervisning (Hagerman m.fl., 2018). I ett
studieresultat framkommer det att det ar till stor fordel att arbeta praktiskt och
for att bevara barnens nyfikenhet och att de far uppleva det naturvetenskapliga
med hela kroppen (Abed, 2016). Barnen far stélla hypoteser och prova sig fram
och analysera. Det har framkommit att de barn som fér delta aktivt i ett svarare
amne har inte lika latt for att trottna. Samtidigt dras det en slutsats om att det
ar viktigt att forskolldrarna besitter kunskap och bakgrundsfakta om det som
barnen ska undersoka. Da kan ldrarna forhélla sig korrekt och dndamalsenligt
till undervisningen och det de inte vet far de ta reda péd (Pereira m.fl., 2020).
Naturvetenskapligt lirande genom estetiska uttrycksformer som utgangspunkt
har visat positiva effekter pa barnens ldrande (Abed, 2016). Det finns
omfattande studier som visar pa goda resultat med barnens fordjupade larande
ndr man kombinerar estetiska &mnena bild och drama (Chen, 2020).

Chen (2020) menar pa att det dr betydelsefullt att integrera estetiska &mnen nér
det kommer till naturvetenskap, dd det kan vara svért att forstd sig pd de olika
fenomenen utan att ha sett eller genomfort dem praktiskt. Chens (2020) studie
baseras pa att barnen bland annat far lov att anvénda sina sinnen for att uppleva
och uppticka, samt att observera olika gronsaker, med ett upplevelsebaserat
ldrande dir de estetiska ldrprocesserna ingar. Upplevelsebaserat larande
berikar barnens lirande, det behover inte enbart vara med utgéngspunkt i
estetik. Med upplevelsebaserat lirande menas i detta fall att barnen skapar
kunskap genom ett gorande, som till exempel att smaka och kdnna pé olika
gronsaker, de ritar dven bilder till detta. Gorandet kan bidra till att barnen kan
associera till de upplevelser som barnet har upplevt ndr man pratar om de olika
gronsakerna. Studien visar att barnens intresse for naturvetenskap Okar nér
undervisningen innehdller estetiska ldrprocesser dir barnen erbjuds anvidnda
sig av olika sinnen (Chen, 2020). Det finns inte ndgot hinder att vénda sig till
yngre barn nir det kommer till svarbegripliga dmnen, s& lange det finns en
nyfikenhet hos barnen. Det dr de didaktiska forutsittningarna som pedagogerna
besitter som hjédlper eller stjdlper barnens mojligheter till ett fordjupat
kunnande om naturvetenskap (Chen, 2020).

John Dewey var emot auktoritdr katederundervisning, d4 han upplevde att
barnen var mer passiva och uttrdkade (Siljo, 2022). I hans filosofi skall
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undervisningen vara relevant for elevernas vardag och intressen. Dewey ansig
att det &r positivt med en aktivitetspedagogik med elevaktiva
undervisningsmetoder. Det frimjar motivationen och eleverna blir mer aktiva
1 undervisningen ndr de erbjuds upplevelsebaserat ldrande. Estetiska
larprocesser kan inga som en strategi fOr att variera undervisningen i arbetet
med aktivitetspedagogik. Undervisningen skall vara praktiknira dir barnen far
erfara larandet for att sedan omvandla erfarandet till sitt eget kunnande. Det ar
ndr barnen stélls infér problem som deras kunskapsbrister synliggdrs, for att
forsta detta kan man applicera Deweys tankar om att barn ldr bést genom att fa
erfara undervisningen med olika sinnen (S&ljo, 2022). I var studie har barnen
upplevt undervisningen med sina sinnen och en av de tva deltagande grupperna
har fatt inkludera ytterligare sinnen genom de estetiska larprocesserna drama
och bild.

2.2 Naturvetenskap och kunskapssokande barn

Mainniskan skapar hela tiden kunskap, genom att forsté sig pa omgivningen,
och de olika situationerna som uppstar. For kunskapandets helhet vaxelverkar
individernas inre med vad som mots 1 omvérlden. Det kan vara genom sang,
bild, film och andra uttryck, allt gir inte att formedla med verbal och skriftlig
kommunikation utan det maste till nagot mer (Hagerman m.fl., 2018). Nér
omvdérlden erfars genom sinnesupplevelser och kroppslig forankrad kognition
paverkas minnet. D& kan nya kunskaper forankras och ldras in hos barnet,
eftersom kroppens sinnen och hjédrna stindigt samarbetar. Nér sinnena kopplas
samman med kunskap kan det bidra till att barnen ldttare minns
undervisningens innehdll. Det dr da relevant att anvdnda sig av estetiska
larprocesser nér det naturvetenskapliga omradet behandlas (Hagerman m.fl.,
2018). Wickman och Jakobsson (2005) genomforde en studie som visade det
positiva i ldrandet med praktiska uttrycksformer. Dér visade det sig att yngre
grundskolebarn 1 likhet med hogstadieelever utforskar naturvetenskap genom
att anvinda sig av estetiska uttryck 1 form av beskrivande adjektiv som knyts
an till deltagarnas upplevelse och sinnliga erfarenheter av lirandet. Det finns
dock en kunskapslucka i1 arbetet med naturvetenskap i kombination av estetiska
larprocesser hos barn 1 de yngre aldrarna (Wickman & Jakobsson, 2005).

Barnens inlédrning om vad och hur de lir sig kan utldsas av samspelet som finns
mellan den vuxne och barnen (Thulin, 2010). De vuxna behover skapa
forutséttningar och sammanhang som kan bidra till meningsfullhet och ldrande.
Det kan till exempel vara att mota barnen genom praktisk undervisning och
vara nyfiken pa det som barnet visar nyfikenhet for, och att som ldrare anvinda
korrekta begrepp pd undervisningens innehéll. Korrekta begrepp kan till
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exempel vara hur man pratar om solrosens livscykel och dess inverkan pa
naturen. Forskolepersonalen kan ge barnen en bredare forstdelse genom att
uppmirksamma vardagliga hédndelser som stdmmer Overens med
undervisningens innehall. Vid en undervisningssituation didr barnen till
exempel planterar en solros kan undersdkande fragor stéllas till barnen sa de
bade kan uppleva och soka svar fragorna. Det kan vara fragor om vad som
behovs for att plantera, eller liknande. Om barnen sedan stiller motfrdgor
utifran innehéllet kan de visa pa att en kunskapsutvecklande situation pagar.
Barn kan generellt vara nyfikna pa mer om innehallet som hor till
undervisningen (Thulin, 2010). Thulins (2010) studieresultat lyfter att det &r
viktigt med ett “kunskapsbdrande sammanhang". Det kan bidra till intressanta
samtal i undersdkandet och kring undervisningens valda omrade, nir barn far
testa pa och erfara vad det dr och hur det kdnns. Frdgorna i undervisningen kan
vara en del av det som leder arbetet vidare och ldraren kan se vilken riktning
undervisningen tar beroende pa vilka didaktiska forutsittningar som skapas.

2.3 Naturvetenskapliga fenomen genom undersokande
verb

Det finns en idé om att tillimpa naturvetenskapliga fenomen genom
undersokande verb (Sundberg m.fl., 2016). Nar barn erfar kunskap genom
verbens konkretisering vicks en nyfikenhet 1 barnet om verbens sammanhang
1 den planerade undervisningen. Verben blir pd det sdttet en drivkraft 1
undervisningen, och ett verb kan uttryckas kroppsligt med hjélp av olika
estetiska uttryckssitt, till exempel drama. Sundberg m.fl. (2016) menar att
barnet, verben och undervisningens innehall vixelverkar med varandra och
skapar en nyfikenhet. Eftersom naturvetenskapliga fenomen kan vara svara att
begripa kan man ldttare forstd sammanhanget genom att uttrycka verb
kroppsligt erfara dem sinnligt. Genom anvéndningen av verben hamnar det
naturvetenskapliga fenomenet mer i fokus (Sundberg m.fl., 2016). Areljung
(2020) belyser att 1 undervisning dir barnen far anvdnda hela sin kropp kan
frimja bade kunskap, fantasi- och forestillningsférmaga. Hon forklarar att det
ar pedagogernas didaktiska forutsdttningar som skapar de mojligheter som
barnen erbjuds i undervisningen. En sinnlig erfarenhet som bidrar till en
bredare forstaelse for naturvetenskapliga fenomen, dér verbet, fenomenet och
barnen intra-agerar med varandra. Da kan barn som mdjligtvis inte dr nyfikna
pa naturvetenskap skapa en nyfikenhet kring &mnet, och pa det sétt ges framtida
forutséttningar att fordjupa och bredda sin kunskap (Areljung, 2020). Méinga
barn anvédnder estetiska och praktiska uttrycksformer dagligen utan att
sammankoppla det till undervisning. Detta gor det mer naturligt att anvédnda sig
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av det 1 forskolan dar innehallet 1 undervisningen riktas till malen i forskolans
laroplan (Jeppsson m.fl., 2018).

2.4 Hoglasning som redskap 1 undervisning i forskolan

Hoglasning bidrar till gemenskap och stirker barnens sprakutveckling,
tdnkande, fantasi- och forestéllningsforméga. Att 1dsa samma bok flera ganger
fordjupar barnens formaga att forstd bokens innehdll (Heimer, 2022; Pihlgren,
2023). Hoglasning 1 grupper med samtal om innehéallet bidrar ocksé till en
forstiarkt forstaelse for innehallet. De barn som upplever hogldsning som svart
kan behova hora boken fler ginger for att forsta dess innehall. For att underlitta
for dessa barn sa kan stodstrukturer anvindas, till exempel bildpromenad, dér
man tittar pd bilderna tillsammans och ser vad boken handlar om. Nér
hoglésning anvénds ar det viktigt att det finns bra planering, barn som riskerar
att fa utebliven hoglésning kan fa svérigheter med sin ldsutveckling nér de blir
dldre (Pihlgren, 2023). Genom att véxla mellan fakta- bilderbocker skapar
barnen en forstaelse for att det finns olika sorters texter och att de har olika
uppbyggnadssitt, vilket kan hjédlpa barnen att forstd faktabocker nar de lart sig
lasa sjdlva (Heimer, 2022). Heimer (2022) menar man genom att ha ett
boksamtal med barnen kan vécka nyfikenhet om boken. Genom en gemensam
reflektion kan djupare forstaelse nas for det som boken handlar om.

Med berittelser och hoglasning kan pedagoger beréra d&mnen som barnet
upplever svérigheter kring (Pihlgren, 2023). D4 kan boken hjilpa till att reda
ut det som barnet inte forstar. Nir hogldsning anvdnds dr det bra med
O0gonkontakt. Det dr ocksa betydelsefullt att barnen ser varandra och den
pedagog som lédser. Det dr vanligt att barnen dr aktiva och samtalar under
hoglasningens géng om boken och stiller fragor. Det ar till fordel att vara
inlyssnande, sé att deras tankar kan fldtas in 1 den planerade undervisningen.
Valet av bok é&r av betydelse, boken bor vara intressant for barnen,
aldersanpassad och samtidigt utmanande. Genom att stdlla metakognitiva
analysfragor till barnen kan de ldra sig mer. Barnens kognition kan férdjupas
ndr de bjuds in till att sjédlva reflektera kring innehallet (Pihlgren, 2023).

2.5 Drama och bild som redskap 1 undervisning 1 forskolan

Att kombinera anvidndandet av estetiska ldrprocesser med andra dmnen 1
forskolan gor att barnen kan hitta ett sétt att uttrycka sig som passar dem
(Levin, 2021). Dramatisering kan ske genom att barnen far olika sitt att
uppleva innehallet i undervisningen. Det finns ett samband mellan individers
kreativa formaga, tolkning, och kritiska tdnkande. Ju mer kunskaper barnen
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har, desto storre sannolikhet dr det att man har en mer utvecklad kreativ
formaga. Sjidlva dramat bor bara innehdlla det som &r relevant for
undervisningssituationen. Alltsé ska dramat vara innehallsrikt till beréttelsen 1
sig och annat bor uteldimnas. Dramat kan till exempel berdra ett
hiandelseforlopp. Dramat kan ocksa delas upp pa flera tillfallen och innehallet
kan analyseras utifrdn olika perspektiv (Pihlgren, 2023). Drama kan hjélpa
undervisningen om innehallet tex kan upplevas som trakigt, i en dramatisering
kan innehallet istillet vicka nyfikenhet nir det hamnar i en annan kontext.
Barnen kan dven forstd undervisningens samband och innehéllets relation till
omvérlden pa ett annat sitt dn ndr man far det till sig genom traditionell
skolundervisning. Dramatiseringen kan bade vara lekfull och inneha ett stort
virde for den som utfor den. Nér barn ritar, aterskapar de ndgot som har varit
konkret f6r dem. Man kan da urskilja 1 stora drag pé vilket sétt som barnen
tolkar omvérlden. De bilder som aterskapas kan synliggora savél kinslor och
detaljer av undervisningen som de varit med om (Hagerman m.fl., 2018).

Qvarsell (2021) redovisar att barn utifrdn bilder har littare att uttrycka och
formedla sina representationer av det undervisande @mnet. Bild kan dé vara en
metod for barn som har svart for att uttrycka sin kunskap verbalt och 1 skrift.
Det framgick att praktiska kunskaper 1 relation till ldrande kan ha en
betydelsefull effekt pd det framtida larandet (Qvarsell, 2021). Nar
undervisningen bestar av fler sinnen kan det stédja individens tolkning av
omvérlden. Genom tanke, kropp och kénsla tar barnet in kunskaperna och gor
dem begripliga for sig. Det kan ocksé stdrka kopplingen mellan undervisningen
och begreppsuppfattningen av undervisningens innehdll (Karlsson Haiko,
2021). Att anvianda sig av drama i undervisningen om naturvetenskapliga
fenomen kan gynna barnens kunskapsutveckling och begreppsforstielse.
Drama och naturvetenskap kan vara en bra kombination for ldrande. Genom att
anvédnda sig av olika undervisningsstrategier for drama och kombinera dem
med naturvetenskaplig kunskap kan elevers intresse frimjas (Walan &
Enochsson, 2019). Att anvinda drama i kombination med undervisning &r
vanligt 1 grundskolan i England, men inte lika vanligt i Sverige. I grundskolan
1 Sverige ér det inte ett eget undervisningsdmne som det ar 1 England. Dar ingér
drama som en del i ldroplanen som undervisande @mne for eleverna som gar i
skolan (Walan & Enochsson, 2019). Dramat lyfts 1 forskolans ldroplan, men
det finns inget korrekt tillvigagangssatt 1 hur undervisningen ska genomforas i
forskolan vilket medfor att man kan vélja att till exempel kombinera drama
med naturvetenskap (Skolverket, 2018). I ett projekt som genomf6rts har man
anvént sig av interaktiv teater for att ge elever 9-11 ar en bredare forstéelse for
vaxtens reproduktion (Stagg & Verde, 2018). Eleverna som upplevde den
interaktiva teatern fick en mer positiv inverkan pa sitt larande jaimfort med de
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elever som hade klassisk katederundervisning i klassrummet (Stagg & Verde,
2018). Drama kan ha en kraftfull inverkan for ldrande och kan vara visentlig
att anvdnda nir naturvetenskapen ar sd pass abstrakt (Abed, 2016). Drama som
metod for ldrande har bidragit med att lagpresterande elever 1 grundskolan har
fatt en konkretisering av atomers olika fasdvergingar, jimfort med tidigare,
vilket dr ett positivt resultat av vilken effekt som drama kan ha 1 ett
svarbegripligt &mne (Abed, 2016).
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3 TEORI

3.1 John Deweys pragmatiska larteori

Detta arbete utgér frdn John Deweys teori som har en pragmatisk syn pa
larande. John Dewey, 1859-1952 var en av nyckelpersonerna inom
pragmatismen. Deweys teoribygge utmirks av en barnsyn som grundas i att
barn dr naturligt nyfikna och testar saker samt observerar hur andra gér och
lar sig utifrdn det. Med en pragmatisk syn ses barnens ldrande utifrén en
praktisk handling (Sundgren, 2018). Pedagogiken i teorin bygger pa att
anvénda sig av barnets naturliga sitt att ldra genom att lata det vara aktivt i
sitt larande. Barnet dr aktivt i sitt lirande ndr det undersoker, testar och erfar i
sitt sokande efter svar. Barn lér sig 4ven genom att observera och interagera
med andra. Som pedagog i ett pragmatiskt pedagogiskt synsétt utgér man en
grundpelare, ddr undervisningen utgar ifran det som barnet redan kénner till
for att bygga vidare pa de redan kidnda kunskaperna. Pedagogen ska éven vara
nirvarande och stéttande samt utmana barnet i sitt tinkande (Sundgren,
2018). Dewey anser att barnens nyfikenhet ska virnas och undervisningen
anpassas sa att den blir utforskande och undersokande pad samma gang. Ett
utforskande arbetssitt kan innefatta ett larande dér barnen utforskar kunskap
med sin kropp genom t.ex. dramatisering, sang och dans. Med detta skapar
barnen en kunskapsutveckling som sedan kan knytas till vad barnen lér sig
(Forssell, 2019). Barnen anvénder sig dven av leken fOr att processa det som
barnet har lirt sig. Leken &r en process dér barnet anvénder sin kropp och alla
sina sinnen, leken kan dérfor anvidndas som ett redskap for att skapa ett
effektivt ldrande (Dewey, 2004).

Deweys pedagogik passar bra att anvédnda sig av i1 forskolan d& han ansag att
kanslor och erfarenhet skall vara utgdngspunkten i undervisningen och att
man dérifran ska leda undervisningen vidare (Sundgren, 2018). Detta passar
in pa studiedesignen eftersom den ena gruppen undervisas med de estetiska
larprocesserna bild och drama i kombination med hégldsning och
undersdkande verb. Enligt Dewey ér det barnens tidigare kunskaper som gor
att de kan uppleva saker p nya sétt som skapar ytterligare
kunskapsutveckling till det som barnet lir sig (Dewey, 2004). Den
kunskapsutveckling som barnen har under skoltiden ska bidra med ett
egenvirde som dr begripligt for barnet (Siljo, 2022). Deweys sétt att 1dra kan
beskrivas som en cirkulédr kedja av hidndelser som aldrig tar slut, dd@ man hela
tiden stoter pa saker man behdver lira sig som man inte redan kan (Forssell,
2019).
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3.2 Centrala begrepp och relevans for studien

De centrala begreppen fran Deweys teori som vi anvdnde i1 var studie &r
kunskapsutveckling (erfarenhet), inquiry, habits och aktivitetspedagogik. Ett
av Deweys mest centrala begrepp ér erfarenhet. Man kan likna erfarenhet vid
kunskap. Det dr genom erfarenheter och befintlig kunskap som vi kan léra av
det vi redan vet, for att mota det vi inte kan. Erfarenheter och kénslor skapar
grunden for ldrandet. For att undervisningen ska vara meningsfull behdver den
knytas till ett mal. Det dr vad Dewey menar med att erfarenheter och kénslor
behdver vara sammankopplade for att uppna ett meningsfullt ldrande. Det
behover finnas en balans mellan relationen till eleverna, ldraren och den
planerade och mélinriktade undervisningen (Forssell, 2019). For att ta reda pa
vad barnen redan kunde inom omradet av véxters livscykel genomforde vi en
forintervju. I undervisningen och mdjligheterna till lirande anviands dven
begreppen inquiry och habits (vanor). Deweys pragmatiska ldrande bestéar av
ett problembaserat och undersokande arbetssitt dér det uppfattas att man inte
forstar ett visst kunskapsomrade vilket bidrar till att man hamnar i1 en
problemsituation (S&ljo, 2022). Det dr genom gorandet i den uppkomna
problemsituationen som barnen kan ldra sig. Dewey menar att barn lar sig
genom att stéta pd hinder och overvinna dem. Pa det sittet kan kunskapen
tilldagnas kunskap genom en inquiry-situation. Utifrdn de svar vi fick av
forintervjun kunde vi skapa var egen inquiry-situation. Vi skrev och tecknade
en bok anpassad med lagom svért innehéll och delade in barnen 1 tva grupper.
Ett undersokande arbetssétt utifran en inquiry-situation kan resultera i att en
individ forstar nigot som hen inte {fOrstitt tidigare. Dewey ser
tillvigagangssattet med praktiska situationer som en del 1 det som han kallar
for aktivitetspedagogik. Den ena gruppen har ett aktivitetspedagogiskt
undervisningspass som integrerar hdgldsning med projicerad bok,
undersokande verb, drama och bild medan den andra gruppen enbart far ett
undervisningspass med hogldsning och projicering. Aktivitetspedagogik
innebér att kunskaperna som erfars genom ett problem utfors praktiskt genom
aktivitet, och att det kan vara ett mer hallbart sitt att lira sig. Vissa manniskor
har lattare att minnas en praktisk handling, jimfort med att enbart fa
undervisning genom klassisk katederundervisning i form av tex endast
hoglasning av fakta (S&ljo, 2022). Det dr 1 den aktivitetspedagogiska
undervisningen med praktiska handlingar som det pragmatiska ldrandet
uppstar, det dr dér eleverna blir delaktiga tillsammans (Forssell, 2019).

Nar man planerar undervisning utifran inquiry anpassar lararen
undervisningen utifran praktiska och kognitiva utmaningar som ldraren vill
att eleverna ska klara av. Utmaningarna bidrar till att eleverna behdver lira
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sig ndgot som de inte kan. Larandets didaktiska process handlar om hur och
vad. Hur forklaras genom inquiry och vad uppfattas genom en vana. Nar man
har lart sig nagot kallar Dewey det for att man har utvecklat en vana (habit)
for den inldrda kunskapen, och sedan kan den inlérda vanan byggas pd med
nya kunskaper. Dewey menar da att inldrningen av ny kunskap sker genom
kognitiva problem, praktiska handlingar och vanor. Lirandet kan ses som en
vixelverkan mellan ett okunnande och ett praktiskt undersdkande tills
forstaelse uppstar och ny erfarenhet och kunnande begripits (Siljo, 2022).
Nar vi sedan gjort efterintervjun kunde vi analysera vilken
kunskapsutveckling som barnen gjort och hur de tagit sig an de nya
erfarenheterna och gjort dem till ny kunskap. Genom att utga fran barns
tidigare kunskap om véxternas livscykel och kombinera en undervisning med
drama och bild kan barnen erfara kunskapen pa ett nytt sitt. Forhoppningsvis
starks barnens forstdelse och kunskap ytterligare samt att de far en kunskap
kring dmnet. Detta gor att Deweys teori om ldrande &r relevant for
inramningen av studien.
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4 METOD

4.1 Studiedesign

Studiens design ar inspirerad av aktionsforskning. Aktionsforskning innebar en
praktikndra forskningsstudie med de eller pa den plats som malgruppen for
studien finns (Ronnerman, 2020). Aktionsforskning kan anvindas for att
synliggora situationer som annars ar forutsagda. Aktionsforskning har anvénts
sedan ar 1970 1 utbildningssammanhang i grupper med syftet att utveckla
organisationer. De aktioner (eller interventioner) som planeras inom
forskningsramen f6ljs och analyseras systematiskt. Processen kan beskrivas
genom en eller flera spiraler dédr praktikndra aktioner (interventioner) och
observationer gors som sedan avslutas med reflektion. Vidare kan det inledas
en ny spiral 1 en aktion som tar utgangspunkt i det som genomforts vid ett
tidigare tillfélle. Vid varje aktion och observation som gors kan monstret
synliggoras och forbattringsatgirder vidtas. Innan aktionen genomfors finns
ofta en fragestillning som ligger till grund for utfoérandet. Med
aktionsforskning kan man pévisa upptickter genom analys och reflektion som
ocksa kan foljas upp om det man har gjort har tillfort en praktiknira fordndring
hos malgruppen. Sedan kan resultatet analyseras och reflekteras 6ver och sedan
goras dnnu béttre, spiralen gar att bygga pa och hur ménga aktioner som
genomfors avgors av den som genomfor studien. Inom aktionsforskning gors
studier 1, om och for dér allt som gors syftar till att bidra med utveckling inom
omradet (Ronnerman, 2020).
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Figur 1 Aktionsforskningsspiral (inspirerad av Ronnerman 2020)

Denna studies design ér inspirerad av det tillvigagéngssitt som anvédnds vid

aktionsforskning med en egen tolkning (se figur 2) dér aktion bytts ut till

intervention i ett flodesdiagram.

4.1.1 Planering

Studiens planerade tillvigagangssatt:

1.

En strukturerad forintervju med alla barn som kommer att inga i
studien. Barnen kommer att f& samma fragor oavsett vilken grupp som
de kommer att inga i.

Efter forintrevjuerna gjorts ska vi skapa en faktabaserad bok om
solrosens livscykel utifrdn barnens forkunskaper som vi far till oss
genom forintervjuerna. Vi kommer att basera boken pa undersdkande
verb som vi kommer att anvinda oss av i var dramatisering som
kommer att skapas utifrdn den boken.

Vi kommer att genomfora tva lartillfallen, ett med vardera grupp.
Grupp A kommer att f4 hoglasning och grupp B kommer forst att fa
hoglasning for att sedan gé vidare med dramatiseringen utifran boken.
Barnen i grupp B kommer att erbjudas att rita en bild utifrdn
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upplevelsen. Denna bild kommer att sparas for att aterges till respektive
barn 1 grupp B nér det dr dags for efterintervju.

4. Genomfora efterintervju. Den kommer genomforas en vecka efter
interventionerna. Det kommer att vara en semistrukturerad intervju
med varje enskilt barn. Fragorna kommer att vara samma for alla barn
men eftersom att det dr en semistrukturerad intervju sé kan det hinda
att det blir lite olika samtal med barnen eftersom de kan stélla fragor till
intervjuarna med.

4.1.2 Pilotstudie

For att testa studien fick tre barn som ingick 1 en pilotstudie svara pa
forintervjufragorna innan forintervjun med deltagarna i studien. Syftet var att
ta reda pd om fragorna passade mélgruppen, om intervjufragorna var tydliga s
att barnen med ldtthet kunde forstd dem. Genom att reflektera dver pilotstudien
kom vi fram till att vissa frdgor behdvde omformuleras. Omformuleringen
ledde till mer 6ppna fragor, vi kom dven fram till att vi skulle testa att ta med
en fropase med solrosfron till alla intervjuerna sa att barnen bade kunde se och
kdnna pa frona. Efter korrigeringarna 1 fragorna utfordes intervjuerna med
grupp A och grupp B. Efter intervjuerna skapades en bok utifran intervjusvaren
med tillhérande dramatisering som hade fokus pad undersokande verb.
Dramatiseringen testades ater pad pilotgruppen for att se om det som planerats
var genomforbart. De tre barnen fick hoglésning, drama och bild som innehéll.
Barnen var 3, 5 och 8 ar gamla. Resultatet 1 pilotgruppen visade att for barn
som dr 3 ar eller yngre hade undersdkningen varit svér att genomfora.
Pilotstudien visade att studiens genomforande var begriplig for malgruppen 5
ar och uppat. Barnen i pilotstudien fick dven testa efterintervjufragorna nigra
dagar efter de genomfort interventionen.

1. Skapad | Intervju 1 Intervention Intervju 2
- Jxapace " gruppA " gruppA " gruppA 7
fragestallning Jamforelse
mellan
2. Samlade fakta grupp
: ; Aoch B
3.Skapadebok | | ImeMIML o IMENERNON 1 Fienjuy
grupp grupp grupp B

Figur 2 Flodesdiagram som visar studiens tinkta tillvigagangssdtt
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4.2 Urval

I borjan av studien kontaktades rektorn till den aktuella forskolan for
godkinnande. Dérefter kontaktades forskolldrarna pa avdelningarna som
berdrde aldersgruppen som fick information om studiens praktiska delar.
Studien genomfordes pd en forskola i sddra Sverige. Deltagarna i studien ar
barn, 4-5 ar. Det har ldmnats ut informationsbrev (bilaga 5) och
samtyckesblanketter (bilaga 6) till vardnadshavare for tva barngrupper pa
samma forskola. Avdelningarna bestod av 20 barn 1 varje barngrupp. Urvalet
av antal barn har péaverkats av vilka som limnat samtycke och inte. Vid
insamlingen av samtyckesblanketterna upptédcktes det att det bara kommit
tillbaka 13 svar av 40. Det genomfordes 12 forintervjuer, det var de barn som
lamnat samtycke var ndrvarande den dagen. Den dagen som
undervisningsaktiviteten skulle genomforas pa var det endast 10 barn som
kunde vara delaktiga, och det var bortfall pa grund av sjukdom/ledighet. Det
resulterade 1 tvd grupper med fem barn 1 varje grupp. Dessa 10 barn var dven
pa plats den dagen som efterintervjuerna genomfordes. Det fanns ett stort
intresse fran 6vriga barn och pedagoger.

4.3 Genomforande

Studien dr baserad pa en undervisningsaktivitet med tva olika grupper barn.
Barngrupperna bestod av 10 barn, 5 barn 1 varje grupp. Grupp A bestod av 4
flickor och 1 pojke och grupp B av 3 flickor och 2 pojkar. Spridningen pa
aldern l14g jimnt mellan 5 och 6 &r. Figur 2 visar studiedesignen som é&r en
jamforelse mellan tva undervisningstillfillen. Genomforandet bestod forst av
att barnen 1 grupp A och B intervjuades. Vid genomforandet av aktiviteten fick
grupp A boken till sig genom hogldsning och grupp B fick héglasning samt
uppleva boken genom att vara med i1 en dramatisering av boken for att efterat
rita en bild utifran sina upplevelser. I all insamlad data dr barnen avkodade och
bendmns med Bl - B10. Mélet med studien var att iaktta om det gar att
synliggora en oOkad effekt av att inkludera drama, bildskapande och
undersokande verb vid ett undervisningstillfille med naturvetenskap som
utgick fran hoglasning.

I den forsta delen av studien skapades syfte och fragestillningar, direfter
samlades det fakta om solrosens livscykel. Efter det genomf6rdes strukturerade
barnintervjuer med bade grupp A och grupp B (Bilaga 1). Det som krévs for
att det ska vara en strukturerad intervju &r att frdgorna star i en forbestdmd
ordning och svaren ska vara 6ppna (Larsen, 2018). Intervjuerna skedde med ett
barn i sdnder med frdgor som stélldes i en bestimd ordning. Det {or att fa en
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kort och koncis Oversikt Over barnens tidigare kunskaper om véxternas
livscykel. Efter att forintervjuerna genomfOrts sd synliggjordes barnens
kunskaper och en bok skapades med barnens kunskaper i dtanke.

Nér boken fardigstillts borjade dramatiseringen ta form med utgang ifran
undersokande verb. Efter fardigstdllandet av dramatiseringen bestdmdes en dag
for interventioner med forskolan. Vi tog inspiration ifrdn hur Areljung (2020)
anviant sig av undersokande verb i1 forskolan for att implementera
naturvetenskapliga begrepp i1 forskolans undervisning. Deltagarna i Areljungs
studie fick gora och uppleva verben bade taktilt och visuellt. Under
planeringen diskuterades det om hur studien skulle genomforas och valet blev
drama som metod med utgangspunkt i undersékande verb. Dramatiseringen
utgar frdn den egenskrivna boken (se bilaga 4). I boken finns det ett flertal verb
som hor till solrosens livscykel (se bilaga 3) som vi valt att jobba utifrdn. Néar
boken var klar skapades en dramatisering som baserades pa de undersékande
verben samt boken “Livet som en solros - en solros livscykel, fran fro till
blomma”. 1 dramatiseringen skapade vi rorelser som kopplades till de
undersokande verben (se bilaga 3).

Interventionerna med grupp A och grupp B genomfordes pa samma dag. Efter
tre dagar genomfordes efterintervjuerna pa grupp A och grupp B for att se
kunskaperna barnen tagit till sig av interventionerna. Planen var att genomfora
efterintervjuerna efter en vecka, men detta gick inte for att det passade inte for
forskolan. Déarfor blev det efter tre dagar. Intervjuerna efter
undervisningsaktiviteten 4r semistrukturerade (se bilaga 2). Fragorna
fardigstélldes i1 forvég, det spelar ingen roll i vilken ordning fragorna stélls. I
semistrukturerade intervjuer kan foljdfragor stéllas, det kan underldtta for
forskare att styra barnen till att svara pd det som dr relevant for studien. (Larsen,
2018). Intervjuer fore och efter skiljer sig i frigorna (se bilaga 1 & 2).

Att se och bekrifta barnet innan en intervjun kan bidra till att fa igang en dialog.
Nar fragor stills till barn &r det bra att inleda med “Kan du beritta/beskriva for
mig vad/hur... “istéllet for att stélla slutna fragor. Fragorna ska forenklas och
anpassas till malgruppen. Det dr viktigt att vdnta in barnets svar och inte stressa
fram ndgot. Att stressa fram ett svar kan gora att barnen upplever att de
forvintas svara ratt pa fragan. Det kan hjélpa att ha med nagot konkret material
som barnet kan titta pa under intervjun (Doverborg & Pramling-Samuelsson,
2012). P4 alla intervjuerna tillhandaholls ett paket med solrosfron som barnen
kunde titta och kdnna pa som ett konkret material. Innan efterintervjun startade
fick deltagarna 1 grupp B tillbaka sina teckningar som de ritat efter
dramatiseringen ( Se figur 6). Teckningarna barnen fick tillbaka i samband med

23



efterintervjun var till for att hjdlpa barnen blicka tillbaka till interventionen nér
de skulle svara pa fragorna.

4.3.1 Strukturerad intervju

Barnen delades in i grupp A och grupp B och de intervjuades individuellt kring
deras tidigare kunskaper om vixternas livscykel utifrdn intervjuguiden (se
bilaga 1). Inledningsvis fragades det om barnens samtycke till att delta och
dven om samtalet fick lov att spelas in. Intervjuerna spelades in med en éldre
mobiltelefon utan simkort 1 flygplansldge. Det fanns barn som inte ville bli
inspelade, da skrevs det anteckningar istdllet. I slutet péd intervjun beréttades
det for barnen att de tre dagar senare skulle genomforas en gemensam aktivitet
tillsammans med andra barn som ocksa &r deltagare, och att det dérefter skulle
goras en intervju till. Intervjuerna var runt tre minuter ldnga.

4.3.2 Intervention: genomférande av undervisningstillfallen

Vid undervisningstillfille med grupp A kinde de deltagande barnen igen oss
frén forintervjuerena intervjuerna genomfordes. Dessa barn fick undervisning
genom endast hoglasning. Barnen samlades i avdelningarnas gemensamma
samlingsrum och boken Livet som en solros (se bilaga 4) projicerades pa
viggen och ldste den hogt tillsammans. Barnen var aktiva under hoglasningen
genom att de fick lyssna och svara péd fragor. Nér boken var slut fick barnen
aterga till sina tidigare aktiviteter. Denna aktivitet tog ca 15 minuter.

Vid undervisningstillfiallet med grupp B kénde dven dessa barn igen oss frén
tidigare besok. Grupp B genomforde undervisning med hogldsning, drama och
bild. Barnen samlades i samma gemensamma rum som grupp A. Den
egenskrivna boken Livet som solros (se bilaga 4) projicerades dven denna géng.
Nir boken var slut bads barnen att stélla sig upp. Kort dérefter aterberittas en
sammanfattning av boken och till den hade rorelser satts ithop (se bilaga 3) som
genomfordes tillsammans i en dramatisering utifran boken. Dessa rorelser tar
utgangspunkt i undersdkande verb baserat pd solrosens livscykel och
fotosyntes. Nir dramaaktiviteten var genomford fick barnen rita teckningar
utifran sin upplevelse (se figur 6). Teckningarna samlades in och vi
informerade barnen om att de skulle fi tillbaka dem nér det var dags for nésta
tillfalle. Aktiviteten med grupp B tog ca 35 minuter. Alla fick information om
att ytterligare en intervju skulle genomforas vid nésta tillfélle.
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4.3.3 Semistrukturerad intervju efter undervisningstillfille

Vid sista besoket tre dagar senare genomfordes semistrukturerade intervjuer
individuellt med varje barn (se bilaga 2). Bada grupperna fick svara pa samma
fragor, nagra liknade de fragorna som fanns med 1 den strukturerade intervjun
(se bilaga 1), det som skiljer intervjuerna at ar att de semistrukturerade
intervjuerna hade fordjupande foljdfragor. Intervjuerna tog i snitt sex minuter
per barn. De genomfordes 1 ett rum pd barnets avdelning. Likt den fGrsta
intervjun fragades det om samtycke for att spela in samtalet. Det som skiljer
genomforandet mellan grupp A och B idr att grupp B fick tillbaka sina
teckningar innan intervjun borjade, sa att de kunde ta hjdlp av dem for att
minnas tillbaka. Under intervjuerna stilldes uppfoljningsfragor till barnen.
Eftersom semistrukturerad intervjumetod anvindes sé fick dven barnen stélla
fragor tillbaka till den som intervjuade om det var ndgot som var svart att forsta
1 intervjufragorna. For att genomfora barnintervjuer behovs en medvetenhet
om att man behover skapa betydelsefulla forutséttningar (Doverborg &
Pramling-Samuelsson, 2012).

4.4 Analys

Den insamlade datan analyserades genom en kvalitativ innehallsanalys med
inspiration fran Larsen (2018). Analysen har stdd av beddmningsmatriser som
sammanstillts genom ett flertal stapeldiagram for att se pa skillnader 1
kunskapsutveckling hos barnen. En innehallsanalys anvinds for att organisera
insamlad data 1 skriftlig form pa ett kvalitativt sédtt (Bengtsson, 2016).
Analysmetoden anvidnds for att ge ett djup 1 insamlad data och ar
tillampningsbar pa alla texter. Mdngden pa insamlad data i en innehéllsanalys
kan variera, genom att man kan vélja vilken data som skall anvéndas for att
synliggora vad som framkommer vid en intervju. Det kvalitativa innefattar
djupet av den skrivna texten som delas in i olika koder. Studien har en kvalitativ
innehéllsanalys av intervjusvarens innehéll (Larsen, 2018).
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Larsen (2018) delar upp innehéllsanalysen i olika steg (se figur 3.).

¢ Texterna kodas

» Koderna klassificeras i tema och
kategorier

¢ Datamaterialet sorteras utifran dessa
kategorier

* Datamaterialet undersoks for att identifiera
meningsfulla moénster eller processer

K€€

* Identifierade monster bedoms i forhallande
till existerande forskning

Figur 3 En modell utifran Larsens tillvdgagangssdtt i en innehdllsanalys s.160 (2018)

Intervjuerna transkriberades och materialet analyserades genom noggrant
lasande av texten. Under transkriberingen kunde citat som har en
meningsbdrande enhet utldsas. Med meningsbarande enhet menas meningar
som innehaller relevant information till fragestdllningarna, anledningen till att
man anvinder hela meningar i detta skede dr for att sammanhanget ska kvarsta
(Ronnerman, 2020). Efter att de meningsbidrande enheterna ar utplockade
kondenserades dessa 1 syfte att korta ner texten utan att tappa innehallet 1
enheten. Utifrdn kondenseringen utldses och skapas en kod, det vill séga ett ord
som kdnnetecknar deltagarens svar . Nir detta gjorts med alla intervjuer kan
man utldsa vad koderna handlar om och skapa en eller flera kategorier utifran
det (Ronnerman, 2020). De kondenserade meningsenheterna kodades och
grupperades 1 kategorier. Koderna som tagits fram &r: plantering, fotosyntes,
pollinering, nedbrytning och den 6vergripande kategorin dr solrosens livscykel.
Transkriptet analyserades utifrin meningsbdrande enheter for att kunna koda
barnens svar under de olika kategorierna. De relevanta delarna sammanstilldes
for att kunna besvara fragestillningarna. Det blev léttare att fa en 6versikt dver
barnens svar och begrdnsa datamaterialet. Nér kodningen och kategoriseringen
var klar jaimfordes for- och efterintervjuernas svar péd de olika fragorna for att
kunna iaktta eventuell kunskapsutveckling. Detta gjordes pa individuell niva
mellan deltagarna. I tabell 1 nedan kan man se ett utdrag av kodningen som
gjorts 1 studien. Intervjusvaren har sedan sammanstéllts 1 form av olika
stapeldiagram som har tagits fram utifrdn en podngséttning av innehéllet 1
intervjusvaren. Studien har en deduktiv ansats, vilket innebér att teori och
teoretiskt tillvigagangssitt samt begrepp ligger till grund for studien och det
som analyserats. En problemformulering faststilldes for att vi skulle forma en
riktlinje mot vart mal med studien (Larsen, 2019).
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Meningsbérande Kondensering Kod Kategori
enhet

Plantering
Man stoppar ner fré i | Planterar ett fr6 i jord,

jorden. Den vattnar | vattnar och den borjar
men och solen maste | vixa
komma sedan borjar

i Solrosens
den vixa och sedan.

livscykel

Gor att vixten véxer | Plantan bildar syre Fotosyntes
och slépper ut syre

Dom blir déda sedan | Vixten vissnar ner Nedbrytning
finns det inga solrosor

eller blommor ldngre

Tabell 1 visar ett utdrag av hur kodningen av texten har gjorts

Kategorin solrosens livscykel gav upphov till fem underkategorier (koder),
varav tre finns exempel pa ovan i tabell 1.

Plantering: 1 den hir kategorin hamnar all data som genom kondensering och
kodning av transkriptet har med plantering att gora. Ett exempel:

“Man stoppar ner fré i jorden. Den vattnar men och solen maste komma sedan
borjar den vixa och sedan”

Det hidr ett citat fran en deltagare som beskriver hur en solros blir till en
blomma. Deltagaren borjar med att beskriva hur hen planterar fron i jorden for
att vidare forklara vad fréet behover for att kunna véxa.

Fotosyntes: Har hamnade det som utifran intervjusvaren kunde kopplas
samman med fotosyntesprocessen. Ett exempel:

“Gor att viixten vixer och sldpper ut syre”

Fragan som stélldes till deltagaren var om hen kunde beritta ndgot om
fotosyntes. Deltagaren beréttar vad hen har tagit till sig av fotosyntesprocessen
utifran interventionen hen deltagit i. I citatet ovan togs fasta pa att deltagaren
lart sig att plantan bildar syre. Den del av processen som hen berdttar om
kategoriseras in i underkategorin fotosyntes.

Nedbrytning: Den hér underkategorin fokuserade pa att koda det som horde
hemma hos plantans nedbrytningsprocess. Exempel fran citat :

“Dom blir déda sedan finns det inga solrosor eller blommor ldngre”
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Fragan som stélldes till deltagaren hér var: Vad hidnder med solrosen nér den
vissnar? Hér kan utldsas att deltagaren har fatt med sig att solrosen dor och att
den sedan forsvinner. Genom att kondensera svaret fran citatet ovan framgar
det att solrosen vissnar. Verbet vissnar passar in i underkategorin nedbrytning.

Efter redogorelsen av det kvalitativa innehallet soktes det efter monster 1
skillnaderna mellan svaren, for att kunna poédngsitta barnens
kunskapsutveckling. Det skapades en sammanstéllning av resultatet i olika
stapeldiagram. Stapeldiagrammen anvinds for att synliggora likheter och
skillnader 1 resultatet. Inom grupperna jamfordes deltagarnas for- och
efterkunskap, for att vidare undersdka om det har uppstétt kunskapsokning 1
respektive grupp. Detta sitt kan synliggéra om det finns ett samband mellan
kunskapsokning och utvald larprocess. For att géra analysen mer innehallsrik
anvinds citat frdn svaren pd fradgorna. I bearbetningen av datamaterialet
uppticktes monster av studien som har analyserats i ljuset av tidigare
forskning.

I bedomningsmatrisen (se bilaga 1 och 2) framgér att studien har anvént sig av
en podngsittning utifran den kunskap som deltagarna visat, detta ar det sétt
som barnens svar analyserats och bedomts pa. Det gjordes for att se om det
kunnat iakttas nagra skillnader mellan gruppernas kunskapsutveckling. I tabell
2 visas hur deltagarnas svar har behandlats for att kunna gora en beddmning av
deras kunskap fran solrosens livscykel.

Poiang | Kunskapskrav

0 Ingen kunskap

1 Lag kunskap (ett exempel)

2 Mer kunskap (tva exempel)

3 Hog kunskap (minst tre exempel eller att barnet visar pa fordjupad
kunskap)

Tabell 2 Visar kunskapsinnehall for podngsdttning

I beddmningsmatriserna nedan kan man se exempel pd hur svaren bedomts. I
bilaga 3 och 4 kan man se exempel pa hur svaren har analyserats for att
poidngsittas. Pa fraga ett i for- och efterintervjuerna kan barnen som hogst fa
ett podng, pa ovriga fragor dr det tre podng som dr max.
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kommer det rétter och sen kommer det sandér hjart”

Fraga Svar Poéing
Kan du berétta | “Nej” 0
for mig vad ett
fr6 behover for
att vixa?
“Man tar ett fr6 och stoppar det i krukan” 1
“Man lagger froet i jorden, sedan vattnar man det och d& | 2
véxer den. Den tar till sig vattnet genom vattenkannan”
“Den behover sol och vatten och jord. Sen och sen 3

Tabell 3 - exempel fran bedomningsmatris av tabell 4 nedan.

Exemplet nedan ar en del av en bedomningsmatris som framtagits for att

kunna ldsa av poangen som satts pa svaren utifran den kunskap barnen

pavisat genom sina svar. Svaren har sedan sammanstéllts 1 stapeldiagram (se
figur nr. 1-5) for att synliggora kunskapsutvecklingen som har skett.

Barn B3
Fraga 1 1
Fraga 2 2
Fraga 3 1
Fraga 4 0
Fraga 5 0
Fraga 6 1
Fraga 7 0
Fraga 8 0
Fraga 9 1

tabell 4 - Exempel fran bedomningsmatris som finns i bilaga utifran barnens svar

4.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

I kvalitativa studier anvinder man sig av reliabilitet och validitet vilket stir

bakom trovirdighet, noggrannhet, giltighet och meningsfullhet. Dessa faktorer

spelar roll for studiens bédrighet och relevans. Reliabilitet innefattar

trovirdighet och noggrannhet, validitet innebér studiens meningsfullhet och

giltighet (Larsen, 2018). Var undersdkning ar kvalitativ. Den gér ut pé att se

om det finns ett samband mellan barnens kunskapsutveckling om solrosens
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livscykel och den undervisningsmetod som de erbjuds, och om kunskapen
skiljer sig sinsemellan de olika grupperna. De variabler och kategorier som
valts ut att méta utgdr fran de frdgor som stéllts under intervjuerna. Vidare
beddmdes vad som &r relevant for det resultat som sammanstillts. For att fa ett
mer trovardigt utfall hade det varit Onskvért att fler samtyckesblanketter
kommit tillbaka, sa att unders6kningen kunde ha innefattat fler deltagare. Pa séa
vis hade vi fatt ett storre urval att jobba med vilket i sin tur stirker reliabiliteten
1 studien. Om det varit fler barn som deltagit i studien och om studien hade
genomforts pa fler stillen oberoende av varandra, hade det kunnat bidra till att
det funnits mer datamaterial att dra slutsatser utifran. Det hade kunnat ge en
storre trovirdighet av resultatet (Larsen, 2018). Médngden insamlad data spelar
roll for reliabiliteten, den bidrar till att slutsatser kan dras med en storre
sdkerhet (Roos, 2021). Eftersom det endast var ett lagt antal barn som
medverkade blev varje barns svar viktigt for att det har en stor paverkan av
slutresultatet. Lagt deltagande kan ge upphov till métfel (Larsen, 2018). For att
synliggora studiens validitet har det inledningsvis gjorts en pilotstudie med
tanke pa att den forskning som ldsts infor examensarbetet endast gjorts pa dldre
barn 1 skolaldern. Vi skapade en pilotstudie for att se om den var forstéelig for
yngre barn innan vi begav oss ut 1 forskolan. Dérefter byggdes studien vidare
pa barnens forkunskap genom en forintervju. Efter tre dagar gjordes en
intervention, efter ytterligare tre dagar gjordes en efterintervju. Utifran barnens
svar pa fragorna kan det utldsas vad de kunde fore och efter interventionen.
Pilotstudien hjdlper till att klargdra vad i planeringen av studien som é&r relevant
for deltagarna pd en niva sa att det blir begripligt for dem. For att dka
validiteten ytterligare kan man be nagon utomstaende ldsa texten och se over
analysen for att se om det finns rimlighet i1 studien (Bengtsson, 2016).

En deltagares svar pa en frdga kan som mest generera 3 podng (bortsett fran
fraga ett som max genererar 1 podng). Max antal podng en deltagare kan fa ar
25 podang. Under bearbetningen av intervjuernas podngsittning uppticktes att
en och samma person (forfattare 2) behdvde lyssna av och sammanstilla alla
svaren pa fragorna i samtliga intervjuer, da det till en borjan skilde sig en del 1
beddmningen oss sinsemellan. Beddmningen gjordes av en student i samrad
med den andra, det vill sdga att en student laste hogt vad hen tinkte utifran
deltagarnas svar och student tvd kom med sina &sikter. For att stirka
trovirdigheten togs det hdnsyn till varandras tankar under bearbetningen av
datan. Skulle en utomstaende person ha utfort samma undersokning pa samma
barngrupp hade den mest troligt inte genererat samma resultat. Podngen
sammanstilldes sedan i stapeldiagram och beddmningsmatriser (se bilaga 1-2,
tabell 5-6).
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Vér malsittning med studien var att bidra med en fordjupad kunskap om
undersokande verb och estetiska larprocessers inverkan pa barns larande. Innan
nagon slutsats dras i studien bor man genomfora studien pé fler grupper av barn
for att kunna pévisa om nagon skillnad skett 1 kunskapsutveckling mellan de
olika undervisningsmetoderna. Grundtanken var att gora studien kvalitativt
generaliserbar men det gar inte. Pramling (2020) menar att kvalitativa studier
inte gar att generalisera eftersom man déd kan ifragasitta om studien gar att
tillampa pa alla forskolor, vilket vi upptackt att det inte gar eftersom att barnen
olika erfarenheter och upplevelser av omvirlden.

I studien beskrivs vart tillvigagingssatt av kodningen till den transkriberade
datan, och pa vilket sdtt som barnens svar fatt olika podng. Gruppindelningen
av barnen gjordes med ett slumpmaéssigt sannolikhetsurval. Denna studie har
bara gjorts av oss och inget stickprov kan goras for att sdkerstdlla den. I
kodningen av datamaterialet har en situerad generalisering gjorts 1
sammanstdllningen da vi tillsammans analyserat och bearbetat svaren. Utifrén
fragor till intervjuerna har bedomningsmatrisen utformats och gemensamt
diskuterats for att stirka Overforingsviardet av studien. Thornberg & Fejes
(2019) lyfter att kvalitativt material behover analyseras och diskuteras med
noggrannhet da den kvalitativa analysen bygger pa tolkningar innan
generaliseringen gors. Larsen (2018) menar att en generalisering bor ha ett
overforingsviarde, men det innebir inte automatiskt att den ar generaliserbar,
eftersom deltagarna kan vélja att svara fel pad fragorna 1 en utford intervju. Detta
ar omfattande for denna studie som bestar av en kvalitativ ansats som bestar av
intervjuer och podngsittning. Om studien genomforts fler gdnger, hade man
kunnat se om det gér att dra en generell slutsats. Det innebir en slutsats om hur
larandet hos de éldre barnen 1 forskolan paverkas av att inkludera bild, drama
och undersokande verb i1 biologiundervisningen. I efterhand kan tyckas att
gradera en kunskapsutveckling i en skala 0-3 kan vara lite vara lite godtycklig.
Det ar svart att synliggora en korrekt kunskapsutveckling pé en skala 0-3. Den
ger inte utrymme &t varken fordjupade eller nyanserade svar som ocksé visar
pa kunskapsutveckling.

Sammanfattningsvis har studien lag validitet. Det gér att dra slutsatser utifrén
studien, men underlaget dr for litet for att séga att det ar korrekta slutsatser. Det
gér inte att sdkerstdlla studiens trovirdighet, vilket d&ven bidrar till att studien
ger en 14g reliabilitet.

4.6 Etiska overviaganden och GDPR

Innan studien fick deltagarna information om studien ( se bilaga 5 & 6). 1
informationen finns det beskrivning om vad som é&r syftet med studien och pa
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vilket sétt som data samlas in, vad som krédvs av deltagarna och att det &r
frivilligt att delta. I studien &r det vardnadshavare, forskolepersonal och rektor
som godként och givit det 6vergripande samtycket for att studien fatt
genomforas, sedan tillfragades dven barnet om samtycke. For att kunna
uppfylla bade informationskravet och samtyckeskravet har tvd missivbrev
skickats ut. Ett brev till virdnadshavarna som berdr deras barns deltagande i
studien och ett till personalen pé forskolan dér personalen far information om
studien samt mgjlighet att godkédnna medverkan eller ej. Det har sékerstéllts
med barnen si att samtycke dven finns av dem nér det géller insamling av
intervjudata. Vi har dven uppmaéarksammat vilka signaler som barnen sénde ut,
sé att deras kroppssprak inte talar emot det som barnen sagt verbalt. De barn
som inte ville delta behdvde inte det, trots att deras vardnadshavare givit
samtycke.

All insamlad intervjudata har transkriberats och har bara lésts av oss som
genomfort studien och bevarats enligt konfidentialitetskravet. Studien nimner
inte ndgra namn pé varken kommun, forskola, barn eller ndgot som gor att det
gar att knyta studien till vart den dr genomford. Barnen &r helt anonyma, och
den insamlade data anvinds bara i denna studie. Studien beror inte kinsliga
uppgifter som kan paverka intervjudeltagarna fysiskt eller psykiskt. Beroérda
deltagare har blivit informerade om att studien genomfors efter GDPR: s
riktlinjer. Det regelverk som dataskyddsforordningen har tagit fram for
behandling av personuppgifter (Vetenskapsradet, 2017). Efter att
examensarbetet dr sammanstéllt och godként raderas all originaldata att i
enlighet med nyttjandekravet, eftersom insamlad data endast anvinds for den
aktuella studien. Intervjuerna spelades in med noggrant utvalda redskap.
Mobiltelefoner utan uppkoppling till wifi och simkort har anvints for att
undvika risken att de inspelade ljudfilerna hamnar pa molntjénster. Dessa
filer har inte flyttats nagonstans utan ligger kvar pé telefonerna som anviants
av oss. Dessa kommer att raderas nér arbetet dr godkant.
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5 RESULTAT

5.1 Gruppernas kunskapsutveckling

Efter att podngen sammanstéllts har fem stapeldiagram skapats for att enklare
kunna visa skillnader pé kunskapsutvecklingen som kan iakttas hos dldre barn
1 forskolan med de olika aktiviteterna till grund. Bl, B2 etc. ir
anonymiseringskoden for barnen som anvénts pa x-axeln i diagrammen i figur
5.

Gruppernas totala kunskapsutveckling

20
30
20
| .
0

Grupp A Grupp B
m Forkunskap  m Efterkunskap

Figur 4 Gruppernas totala kunskapsutveckling

Barnens enskildas podng i grupp A

Barn Forkunskap grupp A Efterkunskap grupp A
B1 5 5
B5 7 14
B6 3
B7 0
B10 2
Summa 16 29
Tabell 5 16/5=3,2 29/5=5,8 3,2-5,8=2,6
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Barnens enskildas podng i grupp B

Barn Forkunskap B Efterkunskap B
B3 6 7
B8 6 13
B9 8 12
B12 7
B13 7
Summa 34 49
Tabell 6 34/5=6,8 49/5=9,8 6,8-9,8=3

Figur 4 visar skillnaden pa gruppernas totala kunskapsutveckling i antal podng
av bade for- och efterkunskap i aktiviteten “Solrosens livscykel” 1 bade grupp
A och i grupp B. Resultatet av studien visar att grupp A frén borjan har en lagre
kunskapsniva nir det kommer till solrosens livscykel dn vad barnen i grupp B.
Bédda grupperna har uppnatt en kunskapsutveckling genom sina respektive
undervisningsaktiviteter (se figur 4). Grupp A hade en 6kning pd 12 podng och
grupp B hade en 6kning péd 15 podng. Grupp B med hogldsning, drama, bild
och undersékande verb har gjort en 6kning pa 3 podng mer jamfort med grupp
A som hdoglésningsgruppen. Kunskapsskillnader pa 3 poédng visar pd en
eventuell antydan till hégre kunskapsokning jamfort mot grupp A. Det
framkom vid utrdkning av vad grupperna var for sig hade for resultat innan och
efter aktiviteten. Sedan stédlldes resultaten mot varandra. Utifran Deweys
larteori om att man lédr sig genom att erfara, kan poangskillnaden bero pa att
grupp B har haft mgjlighet att ta till sig kunskap genom att uppleva
dramatisering och bild i kombination med hoglésning.

Tabell 5 och 6 visar de enskilda barnens podng i respektive grupp. Tabell 5 och
6 har skapats for att visa pa medelvérdet i de olika grupperna. I grupp A var
barnens totala podng péd forkunskaper 16, divideras det med 5 s blir det ett
medelvérde pa 3,2. Barnens totala poidng pé efterkunskapen &r 29, divideras
det med 5 sé blir det ett medelvérdet pa 5,8 poéng. Har visas att grupp A har
en 0kning av medelvirdet med 2,6 podng. Gér man samma utrdkning med
grupp B med deras forkunskap s& divideras 34 med 5 som genererar ett
medelvirde pd 6,8 podng. Det blir totalt 49 poédng pé efterkunskapen som
divideras med 5 eftersom antalet barn i vardera grupp ér fem, vilket resulterar
19,8 poéng. Grupp B visar da pd en 6kning av medelvirdet med 3 poéng som
d& motsvarar en 6kning pa totalt 0,4 podng mer dn vad grupp A fick. Genom
att se pd medelvirdet synliggdrs en marginell 6kning i kunskapsutvecklingen i
grupp B jamfort med grupp A. I resultatet av barnens forstaelse av solrosens
livscykel genom anvindandet av undersdkande verb, drama och bild i en
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hoglasningsaktivitet synliggors en marginell 6kning jamfort med barnen som
har fatt tillgang till enbart hoglasning.

5.2 Jamforelse mellan grupp A och B efter intervention

Med bedomningsmatriserna (se bilaga 1 & 2) kunde skillnader synliggdras
mellan barnens tidigare kunskaper och den kunskapsutveckling som de
uppvisade efter genomford aktivitetspedagogisk intervention. Dessa skillnader
kunde analyseras utifrdn de enskilda fragorna i intervjun efter utférd aktivitet.
Bedomningsmatriserna utgick fran intervjufragorna som 1 sin tur tagits fram
utifran fragestéllningarna sé att svaren pa intervjuerna kan besvara fragorna 1
fragestillningarna. Det skapades fyra stapeldiagram (se figur 5) med tva
diagram per grupp. For att synliggora kunskapsutvecklingen mellan grupperna
med och utan estetiska larprocesser. Diagram 3a behandlar de tidigare
kunskaperna och diagram 3b de slutliga kunskapsutveckling som deltagarna 1
grupp A tagit till sig genom hdgldsning. Diagram 3¢ behandlar kunskaperna
innan och diagram 3d behandlar kunskapsutvecklingen efter i grupp B som é&r
gruppen med hoglasning, drama och bild.

Férintervju grupp A Efterintervju grupp A
35 as
3 3

2,5
2,5
2
2
15
1.5 1
i OIS |I I H H ||I
" | | H | | I ﬂ ’

Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga Fraga
1 2 3 4 5 6 7 8

0
Frigal Fraga2 Friga3 Frigad FragaS Friga6 Friga7 Fraga8 Frigad
=Bl mB5 mWB6 mWB7 WBI1O0 mBl mB5 mB6 mB7 mB10
Diagram 3a Diagram 3b

Férintervju grupp B Efterintervju grupp B

: 15 | 1
1 1 |

1101 1 (][] RN R
0 0

Fragal Frdga2 Fraga3 Fraga4 Fraga5 Fraga6 Fraga7 Frdga8 Fraga9 Fragal Frdga2 Friga3 Fraga4 FrgaS Friga6 Frdga7 Fraga8 Friga9

WB3 mB8 WBY WB12 mBI13 mB3 mB3 B9 B12 mB13

Diagram3c Diagram 3d
Figur 5 for och efter kunskaper hos grupp A och grupp B
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Figur 5 ovan synliggor tydligt vilka frdgor som skillnaderna &r storst i.
Siffrorna som star i x-axeln motsvarar numret pd frdgorna som barnen har
besvarat. Har kan man se att B7 1 grupp A 1 figur 5, diagram a och b inte har
fatt podng pa ndgon fraga och detta &r for att B7 bara svarade “nej” och “jag
vet inte” pa alla frigor. Vidare synliggors 1 figur 5 att alla barn 1 grupp B har
kommit ihag nagot nér fraiga nummer fem stilldes om vad fotosyntes dr. Alla
svarade att det har ndgot med att vaxten gor syre, nagra bendmner det som luft.
I grupp A ar det endast ett barn som kommer ihag nagon koppling till
fotosyntes. Det gar ocksa att utldsa en kunskapsokning pé fraga tre som handlar
om hur en solros utvecklas fran fro till solros. I diagrammen i figur 5 skall man
vara observant pa att frdga ett och fraga sju ar tva olika fragor i for- och
efterintervjun och kan darfor inte stdllas mot varandra. Fraga ett i forintervjun
handlar om barnet har planterat nagon ging. Fraga ett pa efterintervjun
handlade om barnen visste vad solrosens resa heter fran att den blir ett fro, till
att den dor och det bildas nya solrosor. Det syns dven att Grupp B svarar
utforligare pa fraga nio som handlar om pa vilket sédtt som solrosen ar bra for
naturen.

I studien syns det att de undersokande verben har haft en pdverkan pd barnens
kunskapsutveckling. Man kan med fordel anvidnda sig av undersékande verb
for att fordjupa barnens kunskap och forstaelse for fenomenens sammanhang.
De naturvetenskapliga verb som var i1 fokus ar: suger, andas, vixer, spricker
och mognar (se bilaga 3). Citat fran barn 1 grupp B som har upplevt drama
utifran undersdkande verb “Jag kastar ner froet 1 jorden sen far den vatten och
borjar vixa och da den borjar sta upp.” Hér syns en koppling frdn dramat nar
vi borjar véxa fran fro och stiller oss upp. “Nej man ldgger fr6 i1 jorden, sedan
vattnar man det, sedan kommer solen och déd véxer den. Den tar till sig vatten
genom vattenkannan. S& suger rotter vatten och sedan véxer den och blir stor.”
Har syns det att barnet tagit till sig verben suger och vixer i samma ordning
som det utfordes 1 dramatiseringen. Hos deltagarna som har fétt uppleva
fenomenen fotosyntes och solrosens livscykel genom drama och bild,
synliggors det att barnen 1 grupp B ser ett samband med fotosyntes samt att det
hor ihop med syre och verbet andas. Detta kan kopplas till att barnen i1 grupp
B har fatt ett lite mer fordjupat lirande &n deltagarna 1 grupp A. I grupp B
kopplar deltagarna ihop de undersdkande verben med dramatiseringen nir de
minns tillbaka for att kunna svara pa fragorna. Vi kan se det som att barnen 1
grupp B har fitt ett mer konkret verktyg att anvinda sig av for att aterblicka
till interventionen. Vilket i sin tur kan ha hjélpt barnen att minnas upplevelsen
tydligt nog sd att de kunde svara pa fler frdgor och ge ett mer ingdende svar én
vad deltagarna i grupp A kunde. I diagrammet (se figur 5) kan man se att
barnen innan interventionen inte visste vad fotosyntes innebar, och att de

36



efterat kan forklara mer djupgaende kring fenomenet dn grupp A. Tva citat fran
tva barn i grupp B som svarat pé frdga fem som handlar om fotosyntes i sin
efterintervju citat 1“Nej men det kommer ut luft” citat 2: “Nej men vixten
slapper ut syre”. Det som gar att utldsa fran tabellerna dr ocksa att Grupp B kan
ge ett utforligare svar pa fragorna efter dn vad de kunde innan interventionen.
Det visar pé en antydan till mer fordjupad kunskap om solrosens livscykel dn
vad grupp A har. Hir &r ett citat fran forintervjun pa ett barn 1 grupp A nir det
svarar pa fragan: Hur blir ett fr6 en solros? “Jag kommer inte ihdg, dom véxer”
och ett citat frdn samma barn och samma fraga fast svaret ar fran efterintervjun:
“Ja det vet jag, man lidgger nagra blommor 1 vatten och jord. Vet inte”, hér
synliggérs det att barnet har gjort en kunskapsutveckling genom
undervisningstillfallet med hoglasning. Nu kommer ett citat fran ett barn 1
grupp B som svarar pd samma fraga forst ifrdn forintervjun: “lagger fro 1
vatten, vad behdver mer? hmm, jag tror det vatten dom tycker om & sol”, och
ett citat pd samma frdga fran samma barn ifrén efterintervjun; “Nej man lagger
frd 1 jorden, sedan vattnar man det, sedan kommer solen och da viaxer den. Den
tar till sig vatten genom vattenkannan. Sa suger rotter vatten och sedan vixer
den och blir stor.” Hér har det ocksa skett en kunskapsutveckling, genom att
barnet svarat att det har tillkommit rétter som suger och att den sedan véxer sig
stor. Det hir exemplet visar ocksa pé ett mer utforligt svar samt att barnet har
dragit nytta av de undersokande verben som interventionen behandlade.

Pé fraga nio (se bilaga 2) Vet du varfor solrosen dr bra for naturen? visar figur
nr. 2-4 att det har skett en kunskapsutveckling 1 bada grupperna men att barnen
1 grupp B har ett lite mer fordjupat kunskapsutvecklande genom hur barnen
svarar pa fragorna. Citat fran ett barn 1 grupp A innan hogldsning nir barnen
svarar pa fraga nio (se bilaga 2) Om varfor vixter dr bra for naturen. “Nej det
vet jag inte” efter hoglédsningen “Insekterna far mat och vi”. Svar p4 samma
fraga fran ett barn i1 grupp B innan aktivitet “Dom é&r bra for att dom blommor
och luktar gott”. Svar efter aktivitet “Vi far luft av solrosen och insekterna far
mat, det nat mer”

Nedan visas tva teckningar (se figur 6) som &r fran interventionen i grupp B.
Bild 1 forestéller solrosfroets utveckling fran det att froet far rotter till
pollinering och bryts ner. Bild 2 visar en solros som fér regn och sol samt att
det skapar fron och en glad méanniska. Hir synliggors det att barnen har skapat
en helhet utifrdn vad de fatt till sig av undervisningen genom bade hoglasning
och dramatisering om froets utveckling till blomma. I figur 6 bild 1 har barnet
aterskapat sin upplevelse om hur froet bildar rétter, vidare en grodd. Barnet har
fatt med att vixten behdver sol for att vixa och en insekt som &r pé vég till
blomman. Bilden visar dven att blomman vissnar och att den har skapat nya
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fron som faller till marken. P4 bild 2 i figur 6 har barnet ritat en solros som har
ett fro som faller.

" ﬁ»f

Figur 6

Figur 6 visar tvd bilder som har ritats av tva olika barn firdn grupp B efter hogldsningstillfillet och dramatiseringen
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6 DISKUSSION

6.1 Resultatdiskussion

Studiens syfte var att undersoka dldre barns kunskapsutveckling efter
hoglasning 1 kombination med undersdkande verb samt de estetiska
larprocesserna drama och bild 1 undervisning om solrosens livscykel.

De tva fragestéllningar som har kunnat besvaras ir :

e Vilka skillnader i kunskapsutveckling kan iakttas hos dldre
forskolebarn efter en hoglasningsaktivitet jamfort med en
hoglasningsaktivitet i kombination med undersdkande verb, drama
och bild?

e Vad bestar eventuella skillnader av mellan de tva olika grupperna?

Fragestéllningarna har kunnat besvaras genom en kvalitativ innehdllsanalys
av barnens svar pa intervjuerna, som sedan bedomts genom en
sammanstéllning utifran hur deltagarna har beskrivit svaret pa fragorna. Den
forsta fragestdllningen besvaras genom att man kan se skillnader mellan
grupperna. Bada grupper har uppnatt kunskapsutveckling och det gér att se en
marginell skillnad mellan grupp A och B. Grupp B visar pd en nigot hogre
kunskapsutveckling.

For att besvara andra fragestillningen framgar av deltagarnas svar att de i
grupp B, har anvént sig av nagra av de undersdkande verb som anvénts 1
dramatiseringen av solrosens livscykel. Det gér att se skillnad mellan hur
grupperna uttrycker svaren pa frdgorna. Barnen i grupp B visar att de har fatt
en fordjupat ldrande och kan uppvisa en helhetsforstaelse av solrosens
livscykel, det kan man utlésa av svaren pa frdgorna i efterintervjun (se sid.
35-38). Dar syns det att undersokande verb och estetiska larprocesser kan ha
haft en inverkan pa det fordjupade ldrandet och helhetsforstaelsen hos grupp
B, da en viss skillnad kan pévisas.

6.1.1 Gruppernas kunskapsutveckling

Studiens resultat visar att hoglasning 1 sig sjilv ér en bra kalla till att férmedla
kunskap. Det synliggors genom att bade grupp A och grupp B visar pa en
kunskapsutveckling. Kunskapsutvecklingen synliggoérs genom citat och i
sifferform. I citatform visas det att barnen 1 grupp B kan svara pa en del fragor
som deltagarna i grupp A inte kan, till exempel fraigan om fotosyntes (se tabell
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5 och 6) samt att svaren dr mer detaljerade. Nar hoglasningen kombineras med
de estetiska larprocesserna drama och bild 1 studien anas en antydan (se figur
4) till ndgot hogre kunskapsutveckling hos barnen i grupp B. Barnen i grupp B
hade ocksé en generellt hogre kunskap innan interventionen s det skulle kunna
vara sa att barnen i grupp B har lattare att ta till sig kunskap genom att bygga
pa sin redan befintliga kunskap. Om det funnits mer tid till férfogande och
mojlighet att upprepa interventionen igen hade barnen troligtvis kunnat né en
hogre kunskapsutveckling. Det kanske dr mer troligt att anta att resultatet visat
pa en generell kunskapsutveckling bland deltagarna genom upprepade
interventioner. Ett storre antal barn i studien hade ocksd kunnat visa pa en
hogre eller lagre kunskapsutveckling. 1 figur 4 syns det att det har skett en
hogre kunskapsutveckling om begreppet fotosyntes i grupp B jamfort med
grupp A. “Gor att vixten vixer och sldpper ut syre” &r ett citat himtat fran
grupp B. I anvindandet av estetiska larprocesserna bild och drama som verktyg
till hoglasning synliggdrs det att barnen i studien har en nagot hogre antydan
till kunskapsutveckling jaimfort med barnen som bara fitt vara med pa
hoglasning, detta kan lika gérna ha att géra med att barnen 1 grupp B redan fran
borjan visar pa en hogre kunskap inom dmnet. Man skulle ocksa kunna anta att
drama har hjalpt till att forankra det lite kluriga ordet fotosyntes genom att se
att fler barn 1 grupp B kunde ge ett ndgot utforligare svar pa den fragan jamfort
med barnen 1 grupp A dér bara ett barn kunde ge ett svar. Tittar man pa bilderna
(se figur 6) sa syns det pa bild ett, ett fro som utvecklar rotter, grodd, som véxer
sig till en fullindad solros som till sist vissnar och tappar fron. Det flyger ett bi
eller en humla mot blomman som kan antas vara pa vig dit for att pollinera
medan solen skiner och bidrar med solenergi. I figur 6 bild 2 syns en solros
som blommar, det regnar pa den och solen skiner kan det tolkas som att barnet
fatt med sig att solrosen behover bade sol och vatten for att leva. Barnet har
dven malat ett fr6, som skulle kunna tolkas som att solrosen &r pd vig att
fortplanta sig och att froet ramlar ned fran blomman till jorden. En glad
maéanniska syns ocksa. De bilder som éaterskapas av barnen i grupp B kan
synliggora savél kdnslor och detaljer av undervisningen som de varit med om.
Hagerman m.fl., (2018) belyser att man kan anvidnda bildskapandet som en
strategi for att uttrycka kanslor och begreppsmaissig forstaelse.

Eftersom estetik och drama inte har ndgon formell koppling till
naturvetenskap, ar det intressant att se att estetiken eventuellt kan ha en svag
paverkan péa de deltagare som far undervisning i naturvetenskap. Man kan
anvdnda estetik 1 kombination med fler &mnen an naturvetenskap for att
fordjupa barnens larande (Wickman & Jakobsson, 2005). Néar kombinationen
estetik, drama och naturvetenskap sammanvidvs har det visat sig att elevers
engagemang och motivation okar (Girod & Wong, 2001). Det hade varit

40



intressant om man dven skulle ha testat géra dramatiseringen med grupp A, for
att se pa vilket sitt deras efterkunskap hade skiljt sig frdn enbart hogldsning.

Barn som moter minga bocker i forskolan visar en tendens till att ha en mer
pataglig sprakutveckling och en bredare begreppsforstielse, dé kan det vara
betydelsefullt om bdckerna har naturvetenskapliga inslag. Fantasifulla
beskrivningar av naturvetenskapliga fenomen kan inspirera barnen till att soka
16sningar pd naturvetenskapliga problem och dilemman som kan uppsta bade i
boken och i verkligheten. Metaforer och liknelser i bocker ar bra att anvinda
for att sammankoppla nya och tidigare kunskaper (Axell & Memisevic, 2018).
Det hédr synliggors 1 studien genom att grupp A har fitt en Okad
kunskapsutveckling efter hoglasningsaktiviteten (se figur 4). For att méta
larares osdkerhet kring att undervisa om naturvetenskap dr drama en bra metod
att anvéinda sig av. Da erbjuds barnen gé i roll och t.ex. vara ndgon eller nagot
annat dn vad de ar, och att de da kan associera kunskaperna pa ett annat sétt.
Larande genom drama kan bidra till kunskapsutveckling nédr barnen erbjuds
mojligheten att ga i1 roll (McGregor m fl,. 2019). I studien far barnen gé i roll
som ett frd, barnen véxer och utvecklas till en blomma. Fran barnens citat gér
det att utldsa att de associerar sina nya kunskaper till dramatiseringen som
gjordes tillsammans med barnen. Ett exempel fran nir ett barn 1 grupp B
forklarar vad rotterna har for funktion “Suger in vatten och haller fast det 1
marken”. Nar barnet sagt suger in visar barnet dven hur det gjorde i
dramatiseringen och gor “sugljud”. Nar barnet berdttar om rotterna visar barnet
pa samma gang hur vi visualiserade det tillsammans under aktiviteten. Detta
kan tyda pé att barnet har fétt en djupare forstaelse for vad rétterna gér genom
dramatisering, bild och undersékande verb &n om hen bara hade haft
hoglasning.

Genom att 1ata barnen erfara hela processen med kroppen kan det ocksa bidra
till att barnen fér ett bredare begreppsforrad. Undervisning behdver involvera
ett sprak som barnen forstir men undervisningen ska dven berdr nya begrepp
inom dmnesomradet (McGregor m fl., 2019). Det behover vara béde
kontextualiserat och dekontextualiserat vilket betyder att undervisningen
behover vara pd en nivd som barnen forstdr, lite teoretisk och samtidigt
praktisk. McGregor m.fl. (2019) menar att man kan anvédnda sig av
naturvetenskapliga begrepp i undervisningen och att det gett positiv effekt for
sjatteklassares naturvetenskapliga uppfattning. Genom anvindning av
naturvetenskapliga begrepp i1 hogldsning far barnen i grupp A hora begreppen
och fér de forklarade for sig, medan barnen i grupp B far bade hora och uppleva
begreppen och far da forklarat det for sig pd tva olika sétt. Det kan vara detta
som goOr att barnen i grupp B kan koppla ihop fotosyntes med syre till skillnad
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fran grupp A som inte var med och andades med véxten i dramatiseringen (se
bilaga 4).

Vi vill med var studie belysa estetiska larprocessers positiva effekt pé ldrande.
Det idr ett omrade dér det inte finns mycket forskning kring i forskolekontext.
Majoriteten av de artiklar som l4sts handlar om barn som gér i grundskolan.
Deweys pragmatiska teori gér att applicera pd lirandet, och genom att se till
exempel en kunskapslucka kan man utforska det som barnen saknar i larandet
tills dess att man behirskar kunskapsluckan. Genom att uppmérksamma vad
barnen inte kan finns det mojligheter for forskolldrare att utveckla
verksamhetens kvalité, sa att alla barn erbjuds olika typer av larprocesser.
Detta tillsammans med undersdkande verb kan 1 sin tur skapa en bra grund och
ge en positiv syn pé framtida skolging, dven nir det kommer till att behérska
naturvetenskapliga fenomen som kan vara svérbegripliga (Areljung, 2020).
Det ar viktigt att tidigt implementera det naturvetenskapliga kunnandet hos
barnen (Pereira m.fl., 2020).

En undervisning planerades dér det forst undersoktes vilka kunskaper som
barnen hade genom intervjuer for att anpassa lartillféllet utifrdn barnens
“kunskapsluckor” i véxternas livscykel. I boken lades fokus pa det som barnen
saknade. Dramat utgick fran undersékande verb for att hjélpa till att rikta fokus
pa naturvetenskapliga begrepp som vi ville implementera och skapa en
forstaelse for hos barnen. Detta tillvigagingssitt gor att barnen kan ta till sig
kunskap genom att anvénda fler sinnen, och pé det sitt knyta an sina sinnen
och erfarenheter till kunskap. I relation till tidigare forskning om de estetiska
dmnenas pdverkan pd naturvetenskap skall man kunna utféra liknande
undervisning med barnen i forskolan, sé ldnge den dr anpassad till mélgruppen.

Laroplanen for forskolan belyser att alla barn skall ges mojligheter att léra sig
pa ménga olika sitt. Darfor dr det ett bra argument att kombinera &mnena
tillsammans (Skolverket, 2018). Da det inte finns nagon fardig mall for hur
man ska ga tillviga med undervisningen inom naturvetenskapliga &mnen eller
hur den skall genomfGras, upplever mycket personal det som svért att
undervisa 1 detta (Dessborn, 2021). De barn som gér i forskolan skall inte
bedomas individuellt, utan det som kan bedémas &r verksamhetens kvalitet pa
undervisningen (Vallberg-Roth, 2021).

Eftersom de estetiska larprocesserna bild och drama har en positiv verkan pa
barnens sitt att tilligna sig kunskap ar det av stor vikt att nyttja dessa som
verktyg 1 forskolan. Hogldsningen som vécker barnens fantasi- och
forestillningsforméaga bidrar dven till att barnens kreativa tankar utvecklas
(Pihlgren, 2023). Barnen i grupp B verkade inte ha négra problem att ga in i
rollen som fr6 efter var hoglésning (se bilaga 4) av Livet som en solros - en
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solros livscykel, fran fré till blomma vilket tyder pé att barnen kunde forestélla
sig hur det var att vara ett vixande fro.

Dewey har en forestdllning om att kreativitet, estetik och larande gér hand i
hand (Sdljo, 2022). Vért studieresultat visar pa en marginell kunskapsdkning,
vilket ansluter till Deweys tankar om att kombinera praktik med inldrning
stimmer Overens, det vill sdga undervisning med aktivitetspedagogik som
grund. Examensarbetet bekréftar den forskning som Chen (2020), Waland och
Enochsson (2018) har genomfort om att estetiska larprocesser kan bidra till
Okad kunskapsutveckling. Den genomforda studien stirker @ven det Hagerman
m.fl. (2018) lyfter om att individer skapar kunskap genom att véxelverka
mellan det inre och yttre, samt att man skapar kunskap genom att erfara och
uppleva sin omgivning. Wickman och Jakobssons (2005) redogor 1 sin studie
en positiv 6kning 1 kunskap genom estetiska larprocesser hos bade yngre
skolbarn och hogstadieelever. Det vill sdga att det inte finns nagon aldersgrians
for ndr man kan borja anvénda sig av estetiska larprocesser for att uppna ett
fordjupat kunnande inom @mnet naturvetenskap. Hagerman m.fl. (2018) och
Pihlgren (2023) lyfter att det kan vara bra att kombinera estetiska larprocesser,
hogldsning och samtal kring &mnet om man vill att barnen skall fordjupa sig
inom ett larande. Med ett flertal praktiska larprocesser tillignas barnen hogre
kunskapsutveckling och det kan hjélpa till ndr barnen skall bearbeta och tolka
den kunskap som de fatt genom undervisningen. Genom att anvinda sig av bild
1 kombination med ldrande kan barnen ta hjilp av sin ritade teckning for att
berdtta om sina erfarenheter. Med undervisning som kombinerar sinnliga
erfarenheter kan barnet bli mer berdrt vilket kan gynna barnets minne
(Hagerman m.fl., 2018; Pihlgren, 2023).

6.2 Metoddiskussion

Under arbetets gang har det diskuterats och omformulerats bade syfte och
fragestillningar. Vi var eniga om att utga fran Deweys pragmatiska larteori for
att redogora pa vilket sdtt som studien skulle ge barnen mdojlighet till
kunskapsutveckling. Teorin valdes eftersom den involverar tanken om att man
lér sig genom att gora, och att de begrepp som ingér i teorin forklarar pa vilket
sétt som ldrandet kan ha tillimpats hos barnen 1 var studie. En av grunderna for
teorin &r att barnen &r aktiva 1 sitt ldrande och den undervisning som
genomfors, att de far testa, uppleva och ldra pa ett nyfiket sétt (Sundgren,
2018). Intervjuer var en passande metod att anvidnda for att den later
intervjuarna stilla passande uppfoljningsfragor vid behov for att hjidlpa barnen
att kunna formulera sina svar. Det skapades en egen studiedesign med
inspiration 1 aktionsforskning som innehéller de olika momenten forintervju,
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intervention, efterintervju och kvalitativ innehallsanalys av det insamlade
datamaterialet som dven sammanstélldes 1 olika stapeldiagram. I analysdelen
upptécktes ett problem av det transkriberade materialet. Eftersom fragorna i
den strukturerade- och semistrukturerade intervjun skiljer sig nédgot 1
utformningen (se bilaga 1 & 2). Detta skapade ett problem nér datamaterialet
skulle bearbetas. Det resulterade i att intervjumaterialet lyssnades noggrant
igenom, kodades och kategoriserades for att se pd barnens kunskaper i relation
till fragorna. Kunskaperna vérderades sedan med poédng utifran deras svar.
Eftersom alla barn svarade pé olika sitt sa var det lite klurigt att koda. Ett
problem som synliggjorts under diskussionerna dr hur man bedémer och
podngsétter svar, hur man bedomer att en kunskapsutveckling har skett samt
vad man ska lagga fokus pa. I antalet begrepp som deltagarna lért sig, eller hur
utforligt de kan beskriva olika moment fran undervisningstillféllet. Det gav oss
problem att anpassa bedomningsmatriserna utifrdn de olika svaren vi fann det
svart att vardera kunskapsutveckling utifran en podngskala 0-3 Svarigheterna
bestod i att hitta likheterna i1 de olika svaren sé att de kunde kodas. En svaghet
1 detta sétt att bedoma kan vara att barnen blir beddmda av det resultat som de
uppvisar och inte utifran vilken kunskapsutveckling som barnen utvecklat fran
undervisningstillfillet. Bedomningsmatris kanske inte dr det bésta sittet att
lasa av kunskapsutveckling i forskola da det &r svart att veta om barnen
uppvisar all kunskap som de tagit till sig. Kategorier och underkategorier
skapades for att hitta en rod trad 1 deras svar. Larsen (2018) lyfter att det
underldttar arbetet med analysen om fragorna dr desamma i1 bada intervjuerna,
vilket vi ocksd kom fram till hade underléttat betydligt for oss i1 vér
beddmningsprocess.

Vi anvénde oss av beddmningsmatriser for att ha ett konkret stod for att kunna
se vad barnen hade for kunskaper, samt for att kunna iaktta eventuell
kunskapsokning som skett genom aktiviteterna. Nackdelen att jobba med
matriserna &r att vi pa forvdg har bestimt vad som dr virt att bedoma men man
far inte med om barnen kan pédvisa kunskap pa annat sitt genom att visa med
gester, detta kommer inte med pa inspelningarna vi gjort sa darfor blir de inte
beddmda heller. En annan nackdel &r att man inte vet om barnen inte svarar for
att de inte vet eller om det dr for att de helt enkelt vet men inte vill svara.
Minniskor uttrycker sig pa olika sdtt, en matris som passar de flesta passar
anda inte alla da den inte &r anpassningsbar. En styrka med matrisen &r det &r
enkelt att se vad barnen kunde f6re och vad barnen har fatt med sig utifrén vér
undervisning om vi ska utgd ifran att alla barn svarar och detta ger oss nagot
att jdmfora med. Dérefter kan vi bygga vidare pa hur vi ska utveckla vér
undervisning for att hjilpa barnen att ta till sig mer om solrosens livscykel.
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Men for att verkligen kunna urskilja en skillnad s& hade vi behovt langre tid
och kunnat upprepa aktiviteterna ytterligare.

Barnet som bendmns som B7 1 figur 5 (diagram a och b) i grupp A som svarade
“nej” eller “jag vet inte” pa alla frdgor pa bada intervjuerna. Detta skapade till
en borjan en svarighet for oss vid jdmforandet av bada gruppernas
kunskapsutveckling. Vi trodde att det skulle paverka resultatet, men kom fram
till att eftersom barnet inte gav nagra podng pad varken fore eller efter,
paverkade barnets svar inte den totala kunskapsutvecklingen i grupp A
negativt. En anledning till att vi inte nadde fram till detta barn kan vara att hen
inte hade nagon tidigare erfarenhet av att plantera och med detta fann
undervisningsaktiviteten for svar dd det kanske saknades forkunskaper. En
sadan sak kan ha gjort det svart for barnet att f6lja med i innehallet och darfor
gjort det ointressant for barnet.

Nér podngen pa svaren sattes uppticktes det att vi hade tolkat intervjusvaren
olika. Det lostes med att forfattare 2 lyssnade igenom alla intervjuerna och
véirderade vilken kunskap som barnen hade utifrdn sina svar i samrad med
forfattare 1. Detta efter att vi gemensamt diskuterat fram en strategi for
bedomningen. Eftersom man kan tolka lika svar pé olika sitt diskuterades det
kring hur podngen var satta utifrdn svaren. For att kunna gora bedomningen
sdkrare hade intervjuerna kunnat skrivas ut med anonymisering till en
oberoende ldrare pa Karlstads Universitet for att se om en liknande tolkning
hade av resultatet. Genom att dven rikna ut medelvirdet i grupperna kunde vi
aterigen synliggdéra en marginell skillnad i kunskapsutvecklingen som visar
positivt pd de estetiska uttryckens inflytande.

Det hade varit onskvért att fa tillbaka fler samtyckesblanketter &n de som
samlats in. Detta eftersom man ocksé far ridkna med bortfall av barn de dagarna
som studien utforts. Genomforandet av interventionen och intervjuerna har
varit intressanta att genomfora och det var positiv respons fran de deltagande
barnen. Det var tydligt att de andra barnen 1 grupperna var nyfikna pa vad som
skulle goras.

Barnen 1 grupp B fick tillbaka sina teckningar (se figur 6) som de skapade efter
dramatiseringen, innan efterintervjuerna paborjades. Det gjordes for att hjélpa
barnen att blicka tillbaka till interventionen som gjorts tre dagar innan. Om
detta gjorde négot till eller fran 1 barnens kunskapsutveckling kan vi inte séga
da skillnaden som blev mellan grupperna blev sa liten. Barnen tittade pa sina
teckningar medan de pratade och ett av barnen pekade pa sin teckning under
tiden som barnet svarade pa en fraga, vars svar synliggjordes pa bilden. Det
gjordes ingen bedomning utifran vad barnen tog med eller inte tog med i sina
teckningar. Podngséttningen skedde endast utifran barnens verbala svar.
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Studien har egentligen ett for litet underlag for att vara en palitlig kvalitativ
studie. Detta gjorde att vi bestdmde oss fOr att analysera svaren pd barnens
fragor fore och efter intervjun, for att pavisa skillnader om hur ett barn svarat
pa samma friga. Podngsittningen &r vart sitt att synliggéra om
kunskapsutveckling har skett. Utifrdn studiens forutséttningar och korta
tidsram kan den ge en indikation om hur estetiska lirprocesser kan ha en
inverkan pd barns ldrande. En antydan till 6kning 1 kunskapsutveckling
framkom genom bara ett tillfélle, da skall vi dock ha i dtanke att det redan fran
borjan skilde sig 1 kunskaper mellan grupperna. Detta skulle kunna féranleda
oss att anta att det skulle ge en hogre 6kning genom upprepade tillfdllen. Planen
var att ha 20 barn i varje grupp, men di det inte kom in tillrackligt med
samtyckesblanketter fick vi utgad fran dem som kom in. Hade det funnits mer
tid hade vi kunnat vianda oss till fler forskolor for att f4 fler deltagare till
studien. Vi gick ut pa forskolans digitala plattform och skrev en kort
presentation till alla vardnadshavare om att vi skulle utfora en studie med vad
det innebar 1 hopp om att det skulle generera fler svar. Pappersblankett delades
ut till vardnadshavarna som skulle tas med hem for ifyllnad f6r att sedan tas
med tillbaka igen. Det kan ha varit fel sitt av oss att ga, det kanske inte passar
1 dagens samhille. Det skulle kunnat generera fler godkdnnande fran
vardnadshavare ifall allt skett digitalt. Det hade &ven varit intressant om en
tredje intervju hade genomforts ldngre fram for att se om deltagarnas
kunskaper var likartade.

6.3 Slutsats och vidare studier

Vi har upptickt att hoglésning, estetiska larprocesser och undersékande verb
pa ett lustfyllt sitt kan bidra till ett fordjupande larande och en helhetsforstaelse
inom naturvetenskap i forskolan. De undersdkande verbens inverkan kan man
se 1 resultatdelen med t.ex. citatet “Nej man ldgger fr6 1 jorden, sedan vattnar
man det, sedan kommer solen och da viaxer den. Den tar till sig vatten genom
vattenkannan. S& suger rotter vatten och sedan véxer den och blir stor.” Har
syns det att verben vdxer och suger har fatt en betydelse hos barnet. I
resultatdelen visas att hogldsningen har haft en positiv 6kning pd bada
grupperna. Teckningarna var frivilliga for barnen 1 grupp B att gora och alla
barnen valde att vara med. Trots att brister upptécks, till exempel att studien
hade ett lagt antal deltagande barn, kan antydan ges om att studien ar relevant
for pedagogers arbete 1 forskolan. Detta tyder pa det som synliggjorts i tidigare
forskning hos é&ldre barn om att estetiska ldrprocesser ger en hogre
kunskapsutveckling, och att det kan appliceras pa forskolan med positiva
resultat. Man kan se i studiens resultat s finns det en antydan till en marginell
Okning i grupp B som har fatt drama, hoglésning och bild till sig, det skulle
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kunna bero pa att barnen tycker att det var ett roligt sitt att ldra sig genom att
fa dramatisera boken och méla upplevelsen. I pilotstudien visade det sig att
intervjuerna inte passade till yngre barn (0-3 &r), det var framst for att hen inte
svarade pé intervjufragorna. Daremot visades det intresse for hogldsning och
dramatisering. Utifran pilotstudien ser vi att det &r mdjligt att blanda drama,
bild och hoglasning i biologiundervisning dven hos yngre (0-3 &r) barn men att
man dé far anvinda sig av observationer istillet for intervjuer.

Vad som skulle goras annorlunda om tillfélle gavs: ett annorlunda forsok till
att na ut till véardnadshavarna, sa att de t.ex. kunde godkinna
samtyckesblanketten digitalt i hopp om att fa fler medverkande. Vi hade anvént
oss av samma fragor i for och efterintervju for att enklare kunna gora en
beddomning. Istillet for enbart ljudupptagning och anteckningar hade vi anvént
oss av videoupptagning for att f4 med eventuellt kroppsspréak och valt att
anvéinda oss av ett annat sitt att bedoma kunskapsutveckling. Vi hade utfort
aktiviteten vid upprepade tillfallen, och gjort genomforandet pé fler forskolor
an en.

For att fylla ut kunskapsluckan om estetiska larprocesser i naturvetenskaplig
undervisning med barn i forskolan, vill vi med studien inspirera andra
verksamma inom forskolan att gora liknande studier. Detta for att pavisa vilken
inverkan som  estetiska ldrprocesser kan ha pa forskolebarns
naturvetenskapliga ldrande. Var forhoppning ér att bidra med kunskap om hur
personalen péd forskolan kan anvédnda sig av estetiska ldrprocesser i
biologiundervisningen. Studien synliggdr att hoglidsning 1 sig sjélv, och
tillsammans undersdkande verb, bild och drama har bidragit till ett férdjupat
larande.
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BILAGOR
Bilaga 1

Intervjuguide forintervju

Material: diktafon eller mobil utan simkort pa flygplansldge, 1 fropase med

solrosfron, papper, penna och mall {or fragor.

Steg 1. Var palist pa intervjufrdgorna och kolla sé att diktafonen/ mobilen

fungerar

Steg 2. Presentera er for barnen och forklara syftet med ert besok.

Steg 3. Intervjua barnen ett och ett i ett avskilt rum, visa fré pasen och lat

dem kénna pa dem om de vill.

Steg 4. Stéll fragorna i1 den ordning som kravs for att skapa ett flytande

samtal.

Fragor

Har du planterat ndgot ndgon gang?

Beritta vad blommor behover for att fortsitta vixa

Beritta vilka insekter som gillar blommor

Beritta vad insekterna gér med blomman

Beritta vad du vet om fotosyntes

Beritta vad som hdnder med blomman efter att den har

blommat féardigt

7. Vet du varfor en blomma blommar, for sig sjélv eller for
nagot annat?

8. Beritta vad du vet om vixten solrosen

9. Vet du varfor solrosen/vixter &r bra for naturen?

R N

Har sétter vi olika podng pa svaren utifran den kunskap som barnet pavisar
skalan gar frén 0-3

Dar 0 motsvarar ingen kunskap, 1 motsvarar lag kunskap, 2 motsvarar mellan

kunskap och 3 motsvarar hog kunskap.
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Bedomningsmatris 1-podngsittning forintervju

Poangskala 0 1 2 3
Fragor
1 Nej Ja
2 Vet Bendmner en relevant Bendmner tva Bendamner mer 4n 2
inte sak tex. Vatten eller relevanta saker relevanta saker
jord
3 Vet Bendmner en Bendmner tva Bendmner tre eller
inte pollinerande insekt olika fler pollinerande
pollinerande insekter
insekter
4 Vet Ater mat Pollinerar Ater mat, pollinerar,
inte befruktar. Barnet
visar pa nagot vis en
hog kunskap
5 Vet Barnet bendmner en del | Barnet bendmner | Barnet visar pa en
inte i fotosyntesen 2 stegi hogre kunskap om
fotosyntesproces | processen
sen fototsyntes
6 Vet Barnet berittar en sak Barnet berittar Barnet visar pa en
inte tex. Blomman tva saker hogre kunskap som
dor/vissnar, slépper fron tex. Blomman
sléapper fron/
vissnar, blir
maskmat
7 Vet Bendmner en sak tex for | Bendmner minst | Barnet visar pa en
inte sin egen skull eller for tv saker hogre kunskap
insekter
8 Vet Barnet berittar en sak Barnet bendmner | Barnet visar pa en
inte tex. Den ér gul eller den | minst tva saker hogre kunskap om
far fron om solrosen tex. | solrosen
Den kan bli
jattehog och
behover vatten
9 Vet Barnet bendmner en sak | Barnet benimner | Barnet visar pa en
inte tex. For att insekter ska | minst tvé saker hogre kunskap om
fa mat tex. For att skapa | varfor véxter ar bra
syre och for att for miljon.
bli fagelmat
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Bilaga 2
Intervjuguide efterintervju

Material: diktafon eller mobil utan simkort pé flygplansldge, 1 fropdse med
solrosfron, papper, penna och mall {or fragor.

Aterkom 2 dagar efter hoglisning och estetikaktiviteten

Steg 1. Var palist pa intervjufragorna och kolla sé att diktafonen/ mobilen
fungerar.

Steg 2. Hélsa pé barnen och forklara syftet med ert besok.

Steg 3. Intervjua barnen ett och ett i ett avskilt rum, visa fr6 pasen och lat
dem kénna pa dem om de vill.

Steg 4. For de barn som dr med 1 grupp B med estetik ska nu f3 tillbaka
bilden som de mélade vid forra tillfallet.

Steg 5. Still fragorna i den ordning som krdvs for att skapa ett flytande
samtal.

Fragor

1. Kan du beritta for mig vad solrosens resa fran {16 till solros, fran att
den vixer tills att den dor och det blir nya solrosor heter? (Livscykel)

2. Kan du beritta for mig hur vad som hédnder frén att solrosens fro blir
till en solrosblomma?

3. Kan du beritta vilka insekter som gillar solrosor?

4. A) Beritta vad insekterna gor med blomman. B) Berétta vad som
hénder efter att solrosen har blivit pollinerade

5. A) Vad kan du beritta om fotosyntesen? B) berétta vad det &r som
véxterna sldpper ut som &r bra for oss médnniskor. C) Vad ar glukos

6. A) Vad hinder med nér solrosen borjar vissna? B) Vad hiander frona
nér solrosen vissnar?

7. Beritta vad den lite runda saken hogst upp pa stjdlken heter, den som

spricker ut i en blomma.

Vet du vad vi ménniskor kan anvénda solrosor till?

9. Pa vilket sitt dr solrosen bra for naturen?

*
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Bedomningsmatris 2 - podngséittning efterintervju

Poiangskala 0 1 2 3
Fragor nr.
1 Vet inte Livscykel
2 Vet inte Barnet kan bendmna | Man bendmner Barnet berittar
en sak, tex, man minst tvd saker tex, | mer dn tva steg
planterar ett fr6 man | man planterar i jord | hur solrosen
vattnar sedan vattnar man blir till en
blomma
3 Vet inte Barnet behover Barnet behover Barnet
bendmna en insekt bendmna 2 olika bendmner 3
tex. Bi insekter tex humla | eller fler olika
och fjéril insekter
4 Vet inte Barnet kan berétta Barnet beritta tva Barnet kan
en sak tex. dter olika saker tex beritta fler 4n
pollinerar och gor | tva saker
honung
5 Vet inte Barnet kan beritta Barnet kan beritta Barnet kan
en sak tex. Vaxten lite mer om berétta lite mer
skapar syre processen ingdende vad
som hénder i
processen
fotosyntes
6 Vet inte Barnet berittar en Barnet berittar Barnet kan
sak tex. Bladen blir | minst tva saker tex. | berétta lite mer
gula Den dor, sléapper
fron
7 Vet inte Knopp | s | e
8 Vet inte Barnet svarar en sak | Barnet svarar minst | Barnet sdger
tex ha 1 bukett tva saker tex. Ata mer dn tva
fron, gora olja saker
9 Vet inte Barnet svarar en sak | Barnet svarar tva Barnet séger

tex. for insekterna

olika saker tex for
syre, skapar jord

mer an tva
saker
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Bilaga 3

Guide till estetisk aktivitet utifran undersékande verb

Beskrivning

De kursiverade verben ér de verb som dr naturvetenskapliga 1 relation till
solrosens livscykel, dvs: vaknar, spritter, suger, andas, spricka, mognar.
Tillsammans med de kursiverade markerar resterande verb for vid vilka
tillfallen som man skall gora rorelserna.

Vi gestaltar ett fallande fro genom att sakta dala ner frén stdende till liggande
pa golvet. Vi ligger pé golvet och vintar, vi tittar lite runt omkring det blir
vinter vi kramar kroppen med armarna och huttrar, vi sluter 6gonen och
latsas sova. Vi vaknar till, 6ppnar 6gonen vi kénner hur det spritter i
kroppen, vi rycker lite med fotterna. Froet spricker vi visar det genom att
tittar forvanat pd fotterna dér rotterna tittar fram. Vi stéiller oss pd kna
ihopkrupna. Vi later vara hiander symbolisera en grodd genom att halla
hinderna pé huvudet. Vi stricker lite pa oss vrider huvudet uppat som om
vi njuter av solen. Nér rétterna suger vatten sé gor vi ett sorplande ljud med
vira munnar som att vi suger i oss nagonting. Nér vi pratar om fotosyntes
och syre andas vi djupa tydliga andetag och nér vi pratar om glukosen som
blir néring och som gor att vi kan véixa striacker vi pa oss (fortfarande
stdendes pa knd). Nu stéller vi oss upp och véixer oss stora och starka vi
flexar musklerna i armarna. Vi andas och héller hinderna med handflatorna
mor vara kinder som att vara huvuden &r knoppar och hinderna &r blomblad
som ska spricka ut i blom. Nir blommorna stricker vi ut armarna uppat at
sidorna och spretar med fingrarna som att véra armar och fingrar ar
blomblad och vara huvuden ér mitten av solrosen. Nu lyssnar vi nagot
kommer bzzz vi ser frigande ut- vad kan det vara? Se ett bi peka det
kommer rakt mot dig, se riadd ut, (tink om det ska dta dig). Biet landar pa
ditt ansikte, skratta (det kittlas nir biet gar runt och pollinerar). Nys tva
génger, (biet drar upp pollen som kittlar i ndsan). Solrosen mognar sénk
armarna lite, det borjar bli host och solrosen bdrjar vissna. Frona dr mogna
hall hinderna mot ansiktets framsida med ovansidan av hinderna och
fingrarna uppét mot ditt skinn, nu ska du visa med hénderna hur frona
ramlar ifran ditt ansikte genom att sprattla med fingrarna medans du ror
hinderna ner mot marken. Nu ska du som solros vissna genom att aterigen
dala ner mot marken till liggande stillning.
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Bilaga 4

Livet som en solros - en solros livscykel, fran fro till blomma

Livet som en solros

En solros livscykel
Fran fro till blomma

Av Ronja Karlsson och Sofia Aimén

Ett frd faller till marken.

Det ligger dir bland nedfalina gamla Iv, det &r host.
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Det regnar pi ett frd ibland, en mask kikar
upp ur en vattenpdl.

Det blir vinter och kallt, ett frd fryser.

Ett frd vantar pd ndgonting, men vintan &r ldng. Et
116 somnar och sover linge.
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Ett frd vaknar, Vad hinder? Det liksom pirrar | hela fréet.
Plotsligt spricker det och smd tridar kommer fram ur skalet.
Vad kan det vara?

Ja precis, det §r rotterna som bildas. Rotterna sdker sig ner i
jorden och gor si att ett frd kan st stadigt. Vet ni ndgot
mer som rotterna gor? ~Ja precis det suger upp vatten till
froet.

En grodd tittar fram, det ser ut som ett frd har fatt
en frisyr. Dom forsta bladen som tittar fram kallas
for hjartblad och ett frd har blivit till en planta.
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Dagarna gdr och plantan vaxer, inne i plantan sker
nuen p som heter f Det finns
forresten i alla vixter.

Nar solen lyser pd vaxten sd skapar vaxten naring
och syre till sig sjalv.

Naér vi mdnniskor andas s drar vi in syre i lungorna
som vi férbrukar i kroppen, och sedan andas vi ut
en som kallas for koldioxid.

| stora mangder ar koldioxid giftigt for oss
manniskor. Men som tur ar hjalper vixterna oss.

Plantor vaxer och suger upp koldioxid ur luften och
s& dven vir lilla planta.

S4 genom bladen tar plantan upp luft som innehdller
koldioxid, och med hjslp av rotterna suger den upp
vatten. Nir plantan solar sig i solens strilar sd passar
den pd samma ging pd att samla energi frin solen s&
att den kan vixa.
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Nér vir solros far solens strlar pd sig s& omvandlar
den koldioxid och vatten till syre och glukos.
Glukosen anvands som ndring inne | vixten.

Det syre som blir Gver slapper solrosen ifran sig ut i
luften. Vet ni vad vi manniskor gor med syre?

-Andas, vira kroppar Slskar syre, utan syre kan vi
inte leva.

Nu stdr plantan och samlar solenergi och
vatten ett tag. Den vixter sig stor och
stark.

Toppen p blomman bérjar foréndra sig.
Det har bildats en knopp. Vet ni vad en
knopp ar?

Ja precis, det r den som blir blomman. Nu

ska knoppen vaxa till sig och gora sig redo
for att spricka ut.

Knoppen vixer och vixer.
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Nar knoppen spricker s§ vecklar det som kallas
blomblad ut sig, Wow &r den inte snygg? Ser ni vad
det ar for blomma? ~ Just det en solros.

822, Men vad nu, vad 3r det som liter? Det kommer nigot
flygande i luften, vad kan det vara for ndgot som later s3? =Just
det ett bi, och biet landar pa vir solros... Ah nej, vad tinker biet
g0ra? Ska den 5ta upp vir blomma?

Just det, biet ska samla nektar. Men vad ar det egentligen som
g0r att biet och fjirilen vill landa pd vir blomma? | detta fall s&
ar det som sd att vir solros anvander sin gula farg att locka till
sig pollinatdrer som bin, humlor, fidrilar och andra insekter.
Men varfor vill blommor att pollinatdrer ska komma till sig? Det
ar av egoistiska skil. Det ar for att vir solros ska kunna foroka

sig.
Fakta
For att solrosen ska kunna fordka sig s behovs det andra
solrosor, men eftersom solrosen inte har ndgra ben sd kan dem
juinte g4 till varandra. Pollinatérerna flyger fram och tillbaka
mellan olika vaxter. D4 lossnar det pollenkorn frin andra
solrosor, och pd 54 vis hjslper dem solrosen att bli befruktad. Nir
solrosen §r befruktad kan den foroka sig. Foroka sig betyder att
solrosen kan bilda frén som kan bli till nya solrosor.

Nir solrosen har fitt pollen frin andra solrosor
och blivit befruktad dr det dags for blomman att
sluta blomma, och nu istillet ligga all sin energi pd
att bilda fron, inte vilkka fron som helst, utan
solrosfrén.

Har ni smakat pd solrosfrén?
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Nar frona 3r mogna sd slapper blomman dem sé
att de ramlar ner pd marken.

Vad tror ni hander d&?

Nir vir solros ir fardig med frona och hosten
kommer blir det kallare ute och solrosen borjar
sakta do.

Vet ni vad det kallas nar en blomma dor?

Den vissnar, faller till marken och blir mat till

insekter, och maskar. Nar den har ruttnat blir
resten blir till jord.

Nu har vi pratat om solrosens resa, fran frd till
solros. Det kallas for solrosens livscykel.

Aven vi kan dra nytta av
energi. Till exempel nér vi ater solrosfron, dd
forvandlas frona till naring i varan kropp.

Visste ni att solrosen gir att anvinda till mdnga
saker? Vi minniskor képer solrosolja och har nir
vi lagar mat, och vi kan géra misli med frona,

Vi kan ocksd anvinda solrosfrén som mat till djur
som till exempel olika figlar, mdss och kaniner.

Solrosen ar ocksd fin att ha i blombuketter.
Vi har vixterna att tacka for alit liv som finns pd

jorden. Utan vixterna hade vi inte haft ndgot
syre.
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Bilaga 5

Informationsbrev

Undersdkning om undervisning i naturvetenskap riktad till forskolebarn
med héglasning, bild och drama i fokus

Information till deltagare

Hej! Vi heter Ronja och Sofia, vi &r tva studenter vid Karlstads Universitet. Vi ldser sista terminen pa
forskollararutbildningen och haller nu pa med vart examensarbete. Vi vill fraga er om ni tillater ert barn
att delta i en aktivitet som ar en del av vart uppsatsarbete vid Karlstads universitet. | det har
dokumentet far ni information om studien och vad det innebar att delta.

Vad ar det for studie och varfor vill vi att ert barn ska delta?

Studien som vi dnskar att ert barn ska medverka i ar en undersokning vars resultat vi hoppas pa ska
kunna synliggora om estetiska uttrycksformer (i detta fall drama och bild) kan fordjupa inlarningen av
biologi i forskolan.

Vi dnskar samtycke fran er da ert barn tillhér den avdelning som vi ténkt genomfora studien pa. Ert
barns alder stammer in pa det dldersspann som vi vill utga ifran, 4 och 5 aringar. | samrad med rektor
och personal har vi blivit beviljade att utfora studien pa er avdelning.

Hur gar studien till?

Studien bestar av de praktiska momenten bild, drama och hdglasning. Vi kommer att anvinda oss av
barnintervjuer med ljudinspelning som uppfdljning for att kunna analysera larprocessen. Intervjuer
genomfors vid tva tillfallen pa forskoleavdelningen, och vid ytterligare ett tillfalle for de praktiska
momenten. Varje intervju beraknas ta ca 5-15 minuter. Intervjun kommer att spelas in med
ljudupptagning och sen transkriberas, det vill saga skrivas ner i skriftlig form.

Deltagandet ar frivilligt

Ditt barns deltagande i studien &r frivilligt, bade du och barnet kan nar som helst vélja att avbryta
deltagandet. Om du/ ditt barn valjer att inte delta eller vill avbryta ditt deltagande behdver du inte
uppge varfor. Om du vill avbryta ditt barns deltagande ska du kontakta ansvariga for studien (se
nedan). Om ditt barn pa nagot sétt visar med kropp eller ord att hen inte vill medverka tar vi
naturligtvis hansyn till det

Vad hdnder med barnens uppgifter?
Studien kommer att samla in och registrera information om ditt barn. Inga obehoriga kommer att
kunna ta del av dessa uppgifter.

Barnens svar och resultat kommer att behandlas sa att inte obehdriga kan ta del av dem. Uppgifterna
kommer att bevaras pa en trygg plats tills dess att uppsatsarbetet avslutats for att sedan raderas. Om vi
redovisar citat kommer ditt barns namn eller nagot annat som direkt skulle kunna identifieras inte att
finnas med i resultatet. Redovisningen av resultatet kommer att ske pa gruppniva och ingen individ
kommer att kunna identifieras.



Den rattsliga grunden for behandlingen av ditt barns personuppgifter ar informerat samtycke. Du och
ditt barn kan nar som helst terkalla ditt samtycke utan att ange orsak, vilket dock inte paverkar den
behandling av personuppgifter som skett innan aterkallandet.

Karlstads universitet ar personuppgiftsansvarig for behandlingen av ditt barns personuppgifter.
Personuppgifterna kan dven komma att behandlas av personuppgiftsbitraden (leverantorer av IT-
tjanster) till Karlstads universitet. Enligt EU:s dataskyddsforordning (GDPR) har du ratt att kostnadsfritt
fa ta del av de uppgifter om dig som hanteras i studien, och vid behov fa eventuella fel rattade. Du kan
ocksa begara att uppgifter om ditt barn raderas samt att behandlingen av dina personuppgifter
begransas. Vill du ta del av uppgifterna ska du kontakta den ansvariga for studien (se nedan). Om du ar
missndjd med hur ditt barns personuppgifter behandlas har du ratt att ge in klagomal till
Integritetsskyddsmyndigheten, https://www.imy.se, som &r tillsynsmyndighet. Kontaktuppgifter till
dataskyddsombudet pa Karistads universitet ar e-post: dpo@kau.se, via telefon (vaxel): 054 700 10 00.
For mer information om hur Karlstads universitet behandlar personuppgifter se

https://www.kau.se/gdpr.

Ansvariga for studien

Handledare for studien ar Harald Raaijmakers. Titel: Universitets Adjunkt
Kontaktuppgifter :

Harald.Raaijmakers@kau.se, telefonnummer 054-700 15 76

Studien genomfors av:

Ronja Karlsson, ronjkarl101@student.kau.se

Sofia Almén, sofigren100@student.kau.se

Vi vill ha tillbaka samtyckesblanketteten senast onsdag 19/4.
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Bilaga 6

Samtyckesblankett

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och skriftlig information om studien och har haft méjlighet att stilla fragor.
Jag far behalla den skriftliga informationen. Limnas tillbaka senast onsdag 19/4.

O Jag samtycker till att delta i studien Undersokning om undervisning i naturvetenskap riktad
tiil forskolebarn med hogiasning, bild och drama i fokus

O Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det satt som beskrivs 1
informationsbrevet till deltagama.

Underskrift vardnadshavare 1

Namnfortydligande

Underskrift vardnadshavare 2

Namnfortydligande

Plats och datum
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