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Abstract

This study examines the space that children’s democratic voice has in routine
situations in preschool with the aim of mapping the space. The study is carried
out with method triangulation where the gquantitative consist of observations
with a schedule and the qualitative part consists of field notes. The theoretical
starting point is Harry Shier, John Dewey and the concept children’s
democratic voice. The quantitative results shows that the space for children’s
democratic voice in preschool (A) in total achieves a percentage of 58% and
1,3 number of actions/minutes. Results in preschool (B) achieves a percentage
of 100% and 0,6 number of actions/minutes. The compilation shows a
percentage of 66% and 0,9 number of actions/minutes. The qualitative results
show that the forms of children’s democratic voice in routine situations takes
place through interactive dialogues with committed and interested educators,
children’s oppositions which is partially met and led to a democratic voice
partially stops at a democratic act, and that the verbal and physical collaborates
to strengthen the communication. Conclusions are that all routine situations
exceeds 50% and that democracy is present in these situations. Another
conclusion is that TAKK is considered a prerequisite for children’s democratic
voice. The last conclusion is that resistance that is met increases the space and
creates conditions for developing democratic capabilities.

Keywords: democracy, preschool, routine situations, interplay
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Sammanfattning

Studien undersOker utrymmet som barns demokratiska rost har i
rutinsituationer i forskolan med syfte att kartlagga utrymmet. Studien
genomfordes med metodtriangulering dar det kvantitativa bestar av
observationer med ett schema och det kvalitativa av féltanteckningar. Den
teoretiska utgangspunkten ar Harry Shier, John Dewey och begreppet barns
demokratiska rost. Det kvantitativa resultatet visar att utrymmet for barns
demokratiska rost i forskola (A) totalt uppnar en procentandel pa 58% och 1,3
antal handlingar/minut. Resultatet i férskola (B) uppnar en procentandel pa
100% och 0,6 antal handlingar/minut. Sammanstallningen uppnar en
procentandel pa 66% och 0,9 antal handlingar/minut. Det kvalitativa resultatet
visar att formerna for barns demokratiska rost i rutinsituationer sker genom
vaxelverkande dialoger med engagerade och intresserade pedagoger, barnen
gor motstand som delvis bemots och leder till en demokratisk rost delvis
stannar vid en demokratisk handling samt att det verbala och kroppsliga
samverkar for att forstairka kommunikationen. Slutsatser ar att alla
rutinsituationer mer eller mindre 6verstiger 50% och att demokrati finns
narvarande i dessa situationer. En annan slutsats ar att TAKK (tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation) betraktas som en forutsattning
for barns demokratiska rost. Den sista slutsatsen &r att motstand som beméts
Okar utrymmet och skapar forutsattningar for att utveckla demokratiska
formagor.

Nyckelord: demokrati, forskola, rutinsituationer, samspel
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Forord

Vi har upplevt manga olika kanslor under processen med examensarbetet dar
vi har haft stort stod i varandra. Det har varit intressant att djupdyka i ett &mne
som vi finner viktigt och betydelsefullt ur ett barnperspektiv. Samarbetet har
fungerat bra och smidigt dar vi respekterat varandras olika forutsattningar och
hjalpt och stéttat varandra. Vi har haft ett valdigt produktivt samarbete dér bada
varit lika engagerade i att producera text inom vissa tidsramar och mycket
bendgna om att producera valskriven text.

Vi har stott och blott for att fa fram vart slutgiltiga syfte med studien.
Inledningen och bakgrunden samskrev vi men i tidigare forskning delade vi
upp arbetet mer. Dér star vi for fem artiklar var aven om vi samarbetat dven
dar genom att hjalpas at med formuleringar, avgora vad som &r relevant och
hur upplégget skulle se ut med underrubriker. Teorin arbetades fram genom
mycket diskussioner dar vi konstruerade ett eget begrepp, barns demokratiska
rost, med teoretisk forankring fran Harry Shier (u.d.) och John Dewey
(Sundgren, 2018). Metodkapitlets framskrivning gick till pa samma satt som
tidigare forskning dar vi forst skrev sjalva under olika underrubriker men har
kollat pa all text gemensamt och &ndrat det som behovde &ndras.
Resultatkapitlet skrevs fram i det stora hela gemensamt men vissa delar mer
separat. Stapeldiagrammen skapades gemensamt. Diskussionskapitlet skrevs i
sin helhet fram tillsammans.

Vi vill gemensamt tacka Ami Cooper som handlett oss i detta arbete. Tack for
din hjalpande hand med mycket input och kloka tankar samt stod nér vi kant
oss vilsna. Vi vill ocksa tacka alla som pa olika satt deltagit i studien och
bidragit till att vi kunnat genomféra denna studie. Vi tackar ocksa varandra for
ett gott samarbete dar vi bada véxt och varit stéttepelare under denna tid. Hanna
Nilsson tackar sin familj och vanner som varit férstaende och stéttande under
arbetet men ocksa hela utbildningens gang. Frida Rodin tackar familj, partner
och véanner som varit forstaende, stottande och peppande under detta arbete
men ocksa uthildningen generellt.
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1 INLEDNING

Denna studie berér amnet demokrati och barns réttigheter och genomfordes i
tva svenska forskolor. Studien utgar fran metodtriangulering vilket innebar att
det finns en kvantitativ och en kvalitativ del i studien (Larsen, 2018). Studien
visar en Kkartlaggning av det utrymme barnens demokratiska rost har i
rutinsituationer i de tva undersokta forskolorna. Barns demokratiska rost
innefattar verbala och icke-verbala handlingar, en definition av begreppet
redogors i slutet av bakgrunden. Det var samspelet mellan forskolans personal
och forskolebarnen som studerades. Med rutinsituationer avses i studien
mattillfallen och avkladning och pakladning i samband med utevistelse.

Amnet ar relevant att forska inom eftersom forskolan har olika styrdokument
att forhalla sig till dar demokrati &r en betydande del. Demokrati innehar en
del ménskliga rattigheter, exempelvis yttrandefrihet, asiktsfrihet, tankefrihet,
ratt till utbildning, ratt till levnadsstandard, rétt till social trygghet samt ratt till
vila och fritid (Amnesty International, 2018). Ett av styrdokumenten som
forskolan behdver forhalla sig till & Laroplan for forskolan (Skolverket, 2018)
som uppger att barnen ska fa de forutsattningar som kravs for att barnens
asikter, tankar och idéer ska tas i beaktning. Genom att skapa sadana
forutsattningar kan barnen ges mojligheter till att utveckla sina demokratiska
formagor. Aven barnkonventionen (UNICEF Sverige, 2018) lyfter i artikel tolv
barnens rattighet att uttrycka sin mening och asikt i de fragor som beror barnet.
Detta ska goras med hansyn utifran barnets alder och mognad. | Katarina
Ribaeus (2014) avhandling uttrycker forskollarare att demokratiuppdraget ar
komplicerat att genomfora i den dagliga utbildningen. Detta kan bero pa att
demokratiuppdraget upplevs svartolkat och att det ar upp till varje enskild
forskola och dess personal hur uppdraget ska forverkligas (Ribaeus, 2014). En
reflektion ar att det kan vara sarskilt komplicerat att uppratthalla demokratiska
atmosfarer i rutinsituationer da dessa ofta kan tinkas praglas av tidspress.
Reflektionen om tidspressens paverkan kan sattas i relation till den
maktposition som Ribaeus (2014) beskriver. Hon ndmner att forskollarare
tenderar att utnyttja deras position och sjalva styra utbildningen i stor
utstrackning. Med detta som bakgrund anser vi det intressant att underséka och
kartlagga hur mycket utrymme som barnens demokratiska rost har i
rutinsituationer.

Till forskollararprofessionen kan denna studie bidra med att synliggdra hur
pedagogerna i var studie praktiskt genomfor demokratiuppdraget och i vilket
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omfang. Var studie kan mojligtvis bidra med att starka infallsvinkeln av
demokratiuppdraget som helhet och att uppdraget ska genomsyras i hela
utbildningen. Christian Eidevald och Ingrid Engdahl (2018) lyfter att
demokrati ska nérvara i forskolans alla delar och inte begransas till vissa
aktiviteter. Férhoppningen dr att studien kan bidra till att starka synen om att
rutinsituationer ingar i demokratiuppdraget.

1.1 Bakgrund

Laroplan for forskolan (Skolverket, 2018, s. 5) beskriver att forskolan vilar pa
demokratins grund dér utbildningen ska formedla och fOrankra “de
grundliggande demokratiska virderingar som det svenska samhéllet vilar pa.”.
Vidare beskrivs hur “utbildningen ska genomforas i demokratiska former och
lagga grunden till ett véxande intresse och ansvar hos barnen att aktivt delta i
samhéllet” (Skolverket, 2018, s. 5). Dessa formuleringar kan som tidigare
namnts tolkas olika och forskolor forankrar demokratiuppdraget olika, enligt
Ribaeus (2014). Detta skulle kunna bero syn pa barnen som demokratiska
subjekt eller objekt.

1.1.1 Barn som demokratiska subjekt eller objekt

Synen pa barn som demokratiska subjekt eller objekt kan relateras till de tva
satt att forsta demokrati i relation till utbildning som Biesta (2003) diskuterar.
Han menar att bada forstaelserna innebar ett forhallningssatt dar demokrati ses
som ett problem for utbildning. Den mest forekommande forstaelsen ar
utbildning for demokrati dar relationen handlar om att férbereda barnen infor
det verkliga demokratiska livet, att producera demokratiska medborgare
(Biesta, 2003). Denna forstaelse av demokrati stammer &ven Overens med
Ribaeus (2014) forskning som visar att den tolkning som &r vanligast bland
forskollarare &r att forbereda barnen infor samhéllets demokrati, vilket i
relation till Biesta (2003) kan forstas som att barnen ses som demokratiska
objekt.

Den andra forstaelsen, utbildning genom demokrati, handlar om att barn inte
lar genom enbart teoretisk undervisning utan att de maste fa vara involverade
i demokratiska situationer for att kunna l&ra om demokrati. Inom denna
forstaelse menas att om utbildningen genomfors i odemokratiska former leder
det till en negativ paverkan pa barnens varderingar och attityder gentemot
demokrati (Biesta, 2003). Detta tolkas som att barnen maste fa uppleva
demokratiska processer for att kunna lara om demokrati och utveckla
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demokratiska formagor. For detta kravs med andra ord att barnen ses som
demokratiska subjekt. I relation till var studie ar detta intressant att se pa vad
galler synen pa barn som demokratiska subjekt eller objekt och vilka
konsekvenser det kan fa gallande barnens varderingar och attityder till
demokrati. Det ar ocksa intressant eftersom detta kan tankas paverka det
utrymme som barns demokratiska rost ges.

1.1.2 Demokratiska processer — en faktor for hog kvalitet i
forskolan

Gunni Kéarrby (2001) diskuterar vikten av barns deltagande i demokratiska
processer som en faktor till hog kvalitet i forskolan. Hon menar att konflikter
kan vara en god kélla till demokrati eftersom barnen da far tillfalle att framfora
egna asikter och diskutera olika I6sningar. Daremot menar hon att vuxna ofta
arbetar for att undvika konflikter genom att skapa regler som barnen forvantas
forhalla sig till. Vidare menar Karrby (2001) att det &r de vuxna som stravar
efter att ha regler for att uppratthalla 6nskad ordning men att barnen sallan ar
involverade i skapandet av reglerna. For mycket regler menar hon skapar en
strikt miljo och kan leda till begrasningar for barnens egna asikter och
l6sningar i konflikter. Hon menar att maltiden, fri lek och planerade
undervisningar &r tillfallen da konflikter latt kan uppsta och darfor kan bidra
med forstaelse for demokratins innebord, om barnens tillts att diskutera
I6sningar pa egen hand eller med stéttning av vuxna. Karrby (2001) menar att
i sadana diskussioner ges barnen maéjlighet att genom samspelet med andra fa
kunskaper om vad rattvisa inneb&r, om hur regler skapas och om vem eller
vilka som har makten att bestamma.

De tillfallen som Karrby (2001) beskriver som goda kallor till demokrati kan
forstas som de dagliga interaktionerna mellan barn-barn och barn-pedagog som
enligt Skolverket (2020) ar av vikt for fostrandet av demokratiska medborgare.
Interaktionerna kan &ven ses som det Berit Bae (2009, refererad till i
Skolverket, 2020) bendmner som demokratisituationer dar barnen ges
forutsattningar att utveckla demokratiska formagor som att uttrycka sina
tankar, asikter och erfarenheter. For att barnen ska kunna utveckla sadana
formagor ar pedagogernas forhallningssatt betydande. Forhallningssattet
innebér en empatisk, narvarande pedagog som ar dppen for att féra dialoger,
forhandlingar, har en tillatande attityd samt kan erkanna egna missforstand. Att
vuxnas forhallningssatt ar av vikt anser aven Karrby (2001) som menar att
barnen behdver ges forutsattningar for att de ska ha mojlighet att diskutera med
andra, fa sin rost hord och forséka komma pa egna I6sningar pa problem. Detta
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menar hon eftersom det &r inom barngruppen som de far mojlighet att fa bli en
del av en gemenskap samt ta till sig kunskaper kring radande kultur. I leken
och genom samspel med andra kan barnen ges mdjlighet till att ta till sig
kunskaper kring normer, attityder samt demokratiska varderingar, enligt
Kérrby (2001).

1.1.3 Definitionen av barns demokratiska rost

Var definition av begreppet barns demokratiska rost' ar att barnen ges
utrymme att gora sin rost hord och blir bemétt av lyhorda vuxna som lyssnar.
Detta innebdr inte indirekt att det leder till inflytande eller delaktighet, men att
barnets asikter tagits i beaktning och att det forts en dialog kring innehallet.
Den demokratiska rosten handlar om att bli hord och bekréaftad vilket inte
behdver betyda att barnet i fraga alltid ska bestimma. Detta sammantaget
betyder att konflikter kan vara av demokratisk art om det finns en 6ppenhet
och utrymme for olika asikter. For att den demokratiska rosten ska bli verklig
kravs ett dialogutbyte, eller annan typ av samspel, mellan minst tva individer.
Vi menar att for att det ska betraktas som en dialog behdver individerna
vaxelverka, sa att det inte bara handlar om nagra fa konstateranden fran den
ena individen som inte bemots. Det maste darmed ske ett samspel dar
individerna intresserar sig for den andre och exempelvis staller fragor och dar
de gemensamt bidrar till att halla dialogen eller samspelet levande. Detta utgar
ifran att vi anser att demokrati inte kan skapas pa egen hand, utan kraver minst
tvasamhet. Vi betraktar demokrati som en levd praktik vilket innebar att
demokrati maste upplevas genom verkliga férhallanden och situationer.

1.2 Syfte och fragestallningar

Har redogors studiens syfte och fragestallningar under tva underrubriker.

! Den teoretiska forankringen redogors i kapitel 3.
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1.2.1 Syfte

Syftet &r att kartldigga det utrymme barns demokratiska rdst har i
rutinsituationerna maltid, pakladning och avkladning. En kartlaggning kan
forstas pa flera satt och i denna studie sker det genom tidsmassigt omfang och
som form.

1.2.2 Fragestallningar

For att kunna undersoka studiens syfte har vi utgatt fran foljande
fragestallningar:

e Vilket utrymme far barns demokratiska rost i rutinsituationer?
o Vilka former for barns demokratiska rost kan urskiljas i rutinsituationer?

2 TIDIGARE FORSKNING

Detta kapitel behandlar tidigare forskning som pa olika satt ar anvandbara i
den egna studien for operationalisering med observationsschemat (se bilaga 1)
och i resultatdiskussionen. Kapitlet &r indelat i underrubriker med artiklar som
har gemensamma namnare.

2.1 Dialoger och sprakanvandning

En studie fran Norge (Bae, 2012) undersokte hur framtradande drag i dialoger
mellan forskolebarn och férskolepersonal skapade forutsattningar for barnens
deltagande. Studiens ansats var kvalitativ och metoden var minietnografisk.
Syftet med studien var att tolka och analysera olika aspekter av kommunikativa
kvaliteter i dialogerna, och dessa kvaliteter beskrevs sedan tillhdra rymliga
eller smala monster (Bae, 2012).

Studien (Bae, 2012) visar att dialoger med rymliga monster &r de dialoger som
oppnar for barnen att uttrycka sina asikter och tankar och framjar deras
deltagande. Framtrddande drag som forskaren fann i dessa dialoger var
uppméarksamhet pa barnens fokus, manga fragor och som sallan var stangda,
kanslomassiga uttryck, erkannande av missforstand, lekfulla attityder och
utrymme for misstag. Rymliga dialoger skapar forutsattningar for barn och
pedagog att uttrycka sig och bidra till konversationen utan nagra bestamda
roller. Dessa dialoger skapar relationer mellan barn och pedagog som tyder pa
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en demokratisk lararroll och gar i linje med barns rattighet till delaktighet,
enligt Bae (2012). Denna typ av dialog och de drag som funnits framtrddande
kan vara ett stod i hur vi ser pa var empiri. Drag som att vara uppmarksam pa
barnens fokus, ha utrymme for misstag och erkanna missforstand, stalla Gppna
fragor och ha en lekfull attityd kan sérskilt komma till anvandning for att
upptacka kategorier som anses vara av demokratisk art. Det kan &ven vara
hjalpsamt vid observationstillfallena att detta &r handlingar som kan kopplas
till barns demokratiska rost samt pedagogernas demokratiska uppdrag.

I dialoger med smala monster ar de framtrddande dragen att lararen har mindre
uppmarksamhet pa vart barnens fokus finns, ar mer emotionellt distanserad
och fokus ligger snarare pa lararens egen agenda som att stélla fragor med ett
ratt svar och paminna om regler for att halla det ordningsamt. Det finns ocksa
en avsaknad av humoristiska handlingar och en lekfull attityd. Dessa dialoger
ar mer ensidiga och lararen har mer fokus pa barnens beteende som fel och
brister. 1 samband med det har l&raren ofta ett irriterat och argt tonldge och
verbala negativa tillkortakommanden kan férekomma gentemot barnen. Detta
beteende fran lararen tenderar att vara mindre kanslig for barnens ickeverbala
och metakommunikativa signaler vilket gor att dialogerna framst sker pa
lararens initiativ med laga premisser for barnen att uttrycka sina asikter (Bae,
2012). Aven denna typ av monster i dialoger kan vara hjalpsamt att ha kunskap
om nar vi diskuterar vad som kan innefattas i vara kategorier i
observationsschemat samt nér vi observerar. Kunskapen om smala moénster
kan stotta oss i bestdmmandet av vad som ska betraktas som demokratiska
handlingar och inte.

En annan studie som genomfordes i Norge (Rydjord Tholin & Thorsby Jansen,
2012) undersokte hur forskollarares sprakanvandning i tematiska samtal kan
uppmuntra barnen till deltagande och karaktariseras som demokratiska samtal.
Ansatsen var kvalitativ och metoden som anvéndes var videoobservationer.
Det var barnens verbala aktivitet som avgjorde om de betraktades som
delaktiga i samtalen eller inte (Rydjord Tholin & Thorsby Jansen, 2012).

Studiens resultat visar en sporadisk forekomst av ett demokratiskt
forhallningssatt i samtalen dven om det uppmuntras till samtal som
karaktariseras som en demokratisk gemenskap (Rydjord Tholin & Thorshy
Jansen, 2012). Resultatet visar dven att val av tema och innehall spelade en
avgorande roll for barnens engagemang och det sprak de anvande. Darfor
behovde forskollararna ha teman med innehall som barnen gemensamt finner
intressant och vill ha samtal kring, vilket skapar delaktighet och engagemang
som enligt forskarna &r grundldggande for ett demokratiskt samtal. Studiens
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resultat visar darmed att val av tema och hur innehallet presenteras, med hjalp
av forskollararnas sprakliga strategier, skapar en betydande kontext for
huruvida samtalen kan forstas som demokratiskt (Rydjord Tholin & Thorsby
Jansen, 2012). Aven om studien ar relaterad till temaarbeten och hur de
samtalen kan forstas som demokratiska finns det en likhet i vad som generellt
kan forstds som demokratiska samtal och darfor vara anvandbart i var studie.
Att faktorer som att ha nagot gemensamt att samtala kring, kommunikationen
mellan deltagarna och kontexten i dvrigt &r viktiga i en demokratisk praktik &r
kunskap som kan stotta i var forstaelse av vad som karaktariserar demokrati
och demokratiska samtal.

Nar det galler forskollararnas sprakliga strategier visar resultatet pa tre olika
strategier:

- Ifragasatta som strategi
- Lyssna och tillata tystnad som strategi
- Prioritera barns olika asikter och erfarenheter som strategi

Studien (Rydjord Tholin & Thorsby Jansen, 2012) visar att forskollararna ofta
anvande sig av flera fragor for att bjuda in barnen i samtalen. Att anvanda
fragor for att bjuda in barnen i samtal visades vara framgangsrikt, daremot
bjods barnen ofta in enskilt. Darfor menar forskarna att detta inte skapade
demokratiska samtal mellan barngruppen och férskollararen, utan bjod snarare
in till dialog mellan ett enskilt barn och forskollararen. Studien visar ocksa att
nar barnen fick fragor dar de upplevde att forskollararen redan visste svaret
forhindrade detta istallet barnens deltagande och barnen gjorde motstand
genom att inte svara pa forskollararens fragor (Rydjord Tholin & Thorshy
Jansen, 2012). Denna strategi kan ténkas vara anvandbar nar vi observerar for
att kanna igen anvandandet av fragor och som bjuder in barnen till
demokratiska samtal dér de oberoende kan fa uttrycka sina asikter, kanslor och
erfarenheter. Den kan ocksa vara behjélplig genom att upptécka nar barnen gor
motstand, som ocksa kan ses som en typ av demokratisk handling, genom att
exempelvis inte svara pa fragor eller pa annat satt ar passiv.

Den andra strategin visar hur forskollararna demonstrerade att de lyssna pa
barnen (Rydjord Tholin & Thorsby Jansen, 2012). Resultatet visar att
forskollararna visar att de lyssnar genom att nicka, upprepa det barnet sa, ha
6gonkontakt, val av tonldge och att positionera kroppen sa den signalerar
dppenhet och mottaglighet. | denna strategi ingick ocksa att tillata tystnad som
ett satt att visa barnen att de har tid att fundera och delge sina asikter,
erfarenheter och tankar i deras takt. Forskarna menar att detta kan vara en
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lamplig strategi for att involvera och gora barnen delaktiga i samtalen (Rydjord
Tholin & Thorsby Jansen, 2012). Kédnnedom om denna strategi kan vara av
vikt ndr vi observerar for att se hur pedagogerna i var studie bemoter barnens
verbala demokratiska uttryck samt hur pedagogernas bemotande kan forstas
som demokratiskt eller ej.

Den sista strategin handlar om hur férskollararna prioriterar att synliggora
barnens olika asikter och erfarenheter (Rydjord Tholin & Thorsby Jansen,
2012). Detta gjorde forskollararna i studien genom att fraga efter barnens
asikter och erfarenheter och aktiv lyssna till svaren. Detta bidrog till en
mangfald av asikter och erfarenheter, forutsatt att barnen upplever att de blir
tagna pa allvar av den vuxne och att deras rost kan gora en faktisk skillnad i
konversationen (Rydjord Tholin & Thorsby Jansen, 2012). Att aktivt bjuda in
barnen i samtalet och villkorslost fraga efter deras asikter och erfarenheter kan
vara ett verktyg for oss att tolka och upptécka handlingar och beteenden som
kan forstas som demokratiska handlingar.

2.2 Demokratiuppdraget och barns deltagande i
demokratiska processer

Katarina Ribaeus (2014) hade som syfte i sin doktorsavhandling att undersoka
uppdraget kring demokrati som férskolan har och hur det uttrycks genom
forskollarares kommunikation och handlingar. Dessutom genom barns
handlande i forskolan. Det hon gjorde var att observera olika situationer dar
forskollarare deltog, observationer med bade barn och forskollarare som
deltagare samt observationer dar endast barn deltog. Ribaeus (2014)
genomforde aven tva fokusgruppsintervijuer.

| fokusgruppsintervjuerna berattade forskollararna pa den ena forskolan om
hur det finns malsattningar for demokratiuppdraget i forskolans egna
dokument, men forskollararna anser att de saknar de redskap som kravs for att
kunna inférliva malen in i utbildningen (Ribaeus, 2014). | samma forskola
berattar forskollararna att dven fast demokratiuppdraget uppfattas som
komplicerat sa arbetar de for att kunna tillvarata barnens egna asikter och
initiativ, samt ger dem mojligheter att komma med egna forslag (Ribaeus,
2014). Ett exempel pa detta ur studien ar nar hon observerar en situation med
en forskollarare och en barngrupp, barnen uttrycker sina asikter genom ett
demokratiskt verktyg som Ribaeus (2014) kallar det for. Forskollararen i
observationen fragar barnen om hur de upplevde teatern som de precis sett, ett
barn foreslar att de ska visa med sin tumme om vad de tyckte, vilket
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forskollararen tog tillvara och sa att hela barngruppen skulle ge sin asikt om
teatern genom att anvanda kroppssprak (Ribaeus, 2014). | det empiriska
materialet finns det flera situationer dar barnens mdojligheter till att ge egna
forslag eller uttrycka sina egna asikter begransas. Vid de situationerna gor
barnen motstand genom att gomma sig eller inte deltar i den aktivitet som de
forvéntas att gora (Ribaeus, 2014).

| en av observationerna som Ribaeus (2014) gjorde visade pa att barnen kan
utmana vissa regler. Pa en av forskolorna dar studien genomférdes finns det en
regel om att det &r max tva barn som hjalper en forskollarare att duka infor
lunchen. Under observationen férsokte barnen paverka och utmana den héar
regeln genom att vara tre som dukar, forskollararen tar inte tillvara barnens
forslag direkt utan konsulterar med en annan forskollarare och far en
bekraftelse for att kunna genomfdra barnens forslag (Ribaeus, 2014).

Ribaeus (2014) doktorsavhandling kan hjélpa oss i var studie nar vi i vara
observationer ska tolka barnens olika handlingar, om hur de i rutinsituationer
valjer att uttrycka sin demokratiska rost. Vissa barn kanske upplever att de bast
far sin rost hord genom att visa det genom kroppssprak, andra barn kanske
upplever att de far sin demokratiska rost hord genom kommunikation dar de
kommer med egna forslag. Exemplet om dukningen kan kopplas till var
fragestallning om hur forskolans pedagoger bemdéter barnens demokratiska
handlingar. Kan pedagogerna tillvarata barnens demokratiska handlingar pa
egen hand eller maste det kommuniceras till andra pedagoger innan barnens
demokratiska rost beaktas?

Karrby (2001) beskriver att kvalitet handlar om i vilken man forskolor kan
uppfylla laroplanens mal och hur det paverkar de varderingar, kunskaper och
erfarenheter som barnen besitter. Det paverkar dven deras forhallningssatt
gentemot fenomen och manniskor i de samhélle och den kultur som rader.
Déarfor menar hon att det &r i forskolans kollektiva miljé och genom samspelet
kring egna behov och de vuxenskapta strukturerna som barnen formas. Detta
sker i en standig larandeprocess som framférallt ar beroende av saval de vuxnas
satt att forhalla sig till barnen som av samspelet mellan dessa.

Kérrby (2001) beskriver att forskolan har betydelse for barns ldrande och
utveckling bade har och nu och senare i livet. For detta kravs en hog kvalité i
forskolan vilket handlar om i vilken man som uppsatta mal blir uppfyllda.
Karrby (2001) tar upp att forskning fran Sverige, USA och England visar pa
att for framgang i skolan och i det vuxna livet ar forskolor med hog kvalité en
gynnsam faktor. Hon ndmner en sarskild studie d&r resultaten redogor att barn
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som gatt i forskola visar battre anpassning till samhallet. Karrby (2001)
beskriver vidare att forskningsresultat fran USA visar att forskolor med hdg
kvalité leder till battre skolframgang och lagre kriminalitet, sarskilt for barn i
utsatta miljoer. Ett svenskt forskningsresultat som Kéarrby (2001) redogor for
ar att nar barnen pa olika sétt fick diskutera och prova olika begrepp i lek och
undervisning gav detta en storre forstaelse for begreppen.

Kérrby (2001) menar att forskolebarn har ratt till hog kvalitet i forskolan
eftersom de ar medborgare i ett demokratiskt samhalle. Hog kvalitet kan
exempelvis ske genom att involvera barnen i demokratiska processer i
forskolan och barnen ges da mojlighet att fa en djupare forstaelse kring vad
demokrati innebar och kunna fora fram sina asikter och tankar. Det &r
pedagogernas forhallningssatt som kan mojliggora for barns utveckling om
deras kunskaper kring barns rattigheter, rétten till att géra sin rést hord samt
att den ska tas i beaktning. | en sadan larandeprocess &r pedagogernas
forhallningssatt gentemot barnen och samspelet dem emellan en barande del,
enligt Kérrby (2001).

Denna artikel hjalper oss att forsta vikten av att barnen far delta i demokratiska
processer dar samspelet och pedagogernas forhallningssatt till barnen &r
betydande. Deltagandet i demokratiska processer i forskolan kan leda till
fordjupad forstaelse for demokrati vilket ar véasentligt for att kunna vara en god
demokratisk medborgare. Detta har dven en positiv inverkan pa skolgangen
och vuxenlivet.

2.3 Barns motstand — en demokratisk handling

En annan studie som ocksa genomférdes i Norge dar Mari Pettersvold (2015)
hade som syfte att bidra med mer kunskap kring barns perspektiv pa demokrati
I just forskolan. Hon genomforde intervjuer med barn dar hon anvénde sig av
en bild pa en pojke och beskrev olika situationer dar pojken behdvde ha rad
fran barnen. Intervjun borjade med att barnen fick diskutera begreppet
demokrati, vilket var for dem flesta ett obekant begrepp. Men efter ett tag nar
forskaren forklarat lite mer om vad begreppet innebér sa fick barnen mer och
mer associationer till demokrati, till exempel om hur vissa bestdimmer mer &n
andra, 1 tvd av intervjuerna bendmner barnen sig sjdlva som “kaptener” i
relation till begreppet demokrati (Pettersvold, 2015). Ett svar som enligt
forskaren ar mer aterkommande i intervjuerna ar att det ar de vuxna som
bestammer mest, vilket barnen inte verkar ha nagot emot sa lange som de inte
ar elaka. Ett utdrag fran intervjun dar forskaren tar fram bilden pa pojken och
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beskriver en situation dar pojken vill rita klart en teckning men pedagogerna
sager att han ska avsluta och kla pa sig for att ga ut. Utifran den situationen
borjade barnen diskutera om deras egna erfarenheter och kom in pa olika regler
som de ska forhalla sig till i forskolan. Till exempel om att barnen inte far ta
med sig nagra leksaker till forskolan, men ett barn i intervjun ansag att denna
regel inte &r valgrundad och bryter da mot regeln och tar med sig leksaker som
ligger i ryggsacken under dagen. Ett annat barn beskriver hur han drar sig
undan och gémmer sig om det &r nagot som han inte vill géra som han blivit
tillsagd eller inte vill delta i nagot (Pettersvold, 2015). Studien visar att nar
barnen inte anser att reglerna som de vuxna skapat ar véalgrundade sa bryter de
mot de reglerna, eller om barnen inte vill delta i vissa aktiviteter gor de
motstand och hittar pa egna strategier for att undvika aktiviteten (Pettersvold,
2015).

Det som barnen i intervjun beskriver kan kopplas till hur vi i vara observationer
kan se hur barnen uttrycker sin demokratiska rost. Till exempel att barnen
uttrycker sin demokratiska rost genom att visa motstand via fysiska handlingar
eller genom kommunikation. Det Pettersvold (2015) skriver om hur barnen
anser att vissa regler inte dr valgrundade och bryter mot de genom att
exempelvis ta med egna leksaker eller inte gora som de blivit tillsagda, kan
hjélpa oss att forsta liknande beteenden som demokratiskt agerande.

En annan studie som genomférdes i fyra svenska forskolor undersokte olika
typer av motstand i konflikter och hur de konflikterna besatt potential for
demokratilarande (Johansson & Emilsson, 2016). Studien var en kvalitativ
Oversiktsstudie och bestod av videoobservationer mellan barn-barn och barn-
pedagog.

Resultatet visar tva huvudtyper av konflikter med olika kvaliteter av det
utrymme som skapas for ett demokratildarande (Johansson & Emilsson, 2016).
Den ena ér ”Space of diversity” som &versatt blir "Utrymme for méngfald”.
Inom denna typ av konflikt fann forskarna att olika asikter tillats, det finns
utrymme for humor, individerna gor ansprak for sina rattigheter och det finns
utrymme for forhandlingar. Forskarna kopplar denna typ av konflikt till
agonismen och laga eller obefintliga maktforhallanden. Den andra typen av
konflikt 4r ”Space of unity” som Oversatt blir "Utrymme for enhet”. I denna
typ av konflikt framjas eller hindras asikter genom auktoriteter, kamper och
allianser. Forskarna kopplar denna typ av konflikt till antagonism och tydliga
maktforhallanden (Johansson & Emilsson, 2016). Eftersom konflikter &r en
naturlig del i férskolans varld kan denna studies resultat stotta oss i att avgora
vilka konflikter som kan anses vara av demokratisk art och inte. Att ha

11



Barns demokratiska rost i rutinsituationer Frida Rodin & Hanna Nilsson

riktlinjer fran vad som ingar i dessa tva huvudtyper av konflikter &r darfor
behjélpligt och ett stod i vilka konflikter som kan innebéra utrymme for barns
demokratiska rost.

Ytterligare en studie som genomférdes i Norge (Grindheim, 2013) understkte
I vilken utrackning forskolor med sérskild arkitektur bidrar till en demokratisk
arena for barnen i jamforelse med forskolor som har "traditionell” arkitektur.
Denna studie genomfordes da Norge byggt forskolor med en arkitektur som
sades gynna den demokratiska arenan for forskolebarn. Dessa nybyggda
forskolor heter basebarnehage. Studien var en kvalitativ etnografisk studie med
faltarbete.

Studiens (Grindheim, 2013) resultat visar att basebarnehagarna bidrar till barns
delaktighet och storre valfrihet, daremot inte pa ett revolutionerande sétt.
Arkitekturens intention som demokratisk arena begransades istéllet av
pedagogernas regler dar barn gjorde motstand vid Gvergangar av aktiviteter.
Forskolor med traditionell arkitektur visade sig ha minst lika flexibla barn och
pedagoger som basebarnehagen sades gynna béttre. Darfor fann forskaren
ingen orsak-verkankoppling mellan basebarnehagens arkitektur och den
demokratiska arenan och slutsatsen blev att barns demokratiska arena blir till
genom aktiva och lekande barn bade pa grund av och trots arkitekturen
(Grindheim, 2013). Denna studies resultat &r behjélplig i att se barnens
motstand samt deras och pedagogernas flexibilitet som demokratiska
handlingar. Den visar ocksa att demokratiska atmosfarer inte nddvandigtvis ar
beroende av forskolans arkitektoniska utformning vilket stottar oss i att
fokusera pa barnens och pedagogernas verbala och kroppsliga handlingar.

Hanna Thuresson och Ann Quennerstedt (2020) genomférde en
forskningsoversikt dar de analyserat tidigare forskning kring inflytande mellan
aren 2005-2018. Det de hade som syfte var att identifiera hur den svenska
inflytandeforskningen sett ut under 2005-2018, genom att se vilka teman och
fragor som undersokts och hur resultaten blev (Thuresson & Quennerstedt,
2020). Forskningsoversikten behandlar alla tankbara ingangar till inflytande,
och stracker sig fran forskolan till gymnasiet. De undersokte eventuella
monster, till exempel om det finns vissa fragor och teman som &r mer
beforskade an andra. Det resultat som de fick fram redogdr de fragor och teman
som varit de mest centrala (Thuresson & Quennerstedt, 2020).

Resultatet fran denna forskningsoversikt visar att det finns fyra dvergripande
teman i inflytandeforskning (Thuresson & Quennerstedt, 2020, s. 99):

— Pedagogernas betydelse for inflytande
12
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— Barn/elevperspektiv pa inflytande
— Formella inflytandearenor
—  Strukturella faktorers betydelse for inflytande

Ett tema som ar sarskilt intressant i relation till var studie ar det andra temat,
barn/elevperspektiv pa inflytande. Resultatet enligt Thuresson & Quennerstedt
(2020) visar att barnen utdvar sin demokratiska rést genom att ibland gora
motstand, till exempel att inte géra som de blivit tillsagda eller att inte delta i
aktiviteter, resultatet visar aven att barnen ibland utmanar vissa regler.

2.4 Demokrati och utbildning

En studie som genomfordes i Turkiet dar tva barngrupper deltog fran tva olika
forskolor. Sevi Kent Kikdrtcti och Nefise Semra Erkan (2022) hade som syfte
med studien att undersoka och identifiera effekterna av barnens demokratiska
beteende samt deras medvetenhet kring barns réattigheter. Med
demokratiundervisning vid ung alder kan barnen utveckla demokratiska
formagor och ges majlighet till att forsta hur deras eller andras agerande kan
ha for effekt pa andra manniskor menar Kukrtcli & Erkan (2022). Den ena
barngruppen var en forséksgrupp, den andra barngruppen var en kontrollgrupp.
Inneborden med forsoksgruppen ar att det ar den gruppen som far undervisning
med fokus pa demokrati och barns rattigheter utéver sin dagliga undervisning,
kontrollgruppen fortsatte sin ordinarie undervisning (Kukirtci & Erkan,
2022). Det forskarna gjorde var att de undersokte barnens kunskaper om
demokrati och barns rattigheter, det gjorde de genom tester som genomfordes
I borjan och i slutet av studien.

Resultatet visade att forsoksgruppen hade fatt en nagorlunda okad kunskap
samt ett forandrat beteende kring demokrati och barns rattigheter, i jamforelse
med kontrollgruppen som fortsatte sin ordinarie undervisning dar resultatet
inre visade nagra specifika skillnader. Det syns i testerna som gjordes i borjan
av studien i jamforelse med testerna som gjordes i slutet av studien, testerna
visade aven att undervisningar med fokus pa demokrati och barns rattigheter
har en positiv effekt pa barns beteenden (Kukurtcii & Erkan, 2022).

Den hér studien kan tillsammans med var studie synliggora effekterna av barns
demokratiska beteende om det rader ett demokratiskt forhallningssétt i
rutinsituationerna.

I en artikel skriven av Gert Biesta (2003) diskuteras relationen mellan
utbildning och demokrati. Han menar att demokrati ofta anses vara ett problem
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for utbildningen att 16sa och att ansvaret darfor ligger pa utbildningen att
forverkliga demokratin. Darfor foreslar Biesta (2003, s. 65) en
utbildningsdefinition av demokrati som ’den situation i vilken alla manskliga
varelser kan bli subjekt” och handlar om en situation alla har lika ratt att delta
i och dér alla har lika rétt att bli horda i fragor som &r av gemensamt intresse”
(Biesta, 2003, s. 65). Detta diskuteras med stdd av olika tolkningar kring
inneborden att vara ett subjekt. Han redog6r for Immanuel Kants
individualistiska forstaelse av subjekt, John Deweys sociala forstaelse och
Hannah Arendt, som Biesta benamner det, politiska forstaelse. Han ar sjalv
narmst Arendts forstaelse av vad det innebar att vara subjekt och hans tolkning
beskrivs nedan.

Biesta (2003) beskriver att Arendts politiska forstaelse av subjekt bottnar i det
aktiva livet, dar tre aspekter urskiljs. Dessa ar tillverkning, handling och arbete.
Arbete handlar om den manskliga biologiska processen och tillverkning om
praktiskt gérande. Handling betraktas som en aktivitet mellan manniskor och
som betyder att ta ett initiativ. Handlandet leder till att vi blir subjekt, forutsatt
att nagon svarar pa initiativet. Att handla likstalls darfor med att vara subjekt.
Om ett svar pa vart initiativ uteblir kan ménniskan inte bli subjekt. Chansen att
bli subjekt ligger darfor inte i initiativtagarens hander, utan ar beroende av
omgivningens svar. Av denna anledning kan det vara frestande att manipulera
omgivningens svar men da lamnas handlingssfaren och det blir istallet en
arbetssfar, vilket anda omojliggor att bli subjekt. Eftersom subjekt ur Arendts
forstaelse inte ar nagot vi sjalva kan paverka utmanar den relationen mellan
utbildning och demokrati. Det gar inte att med Arendts forstaelse prata i termer
om att producera och fostra demokratiska medborgare genom utbildning,
eftersom handlandet &r beroende av omgivningens svar for att individerna ska
kunna bli subjekt (Biesta, 2003). | relation till var studie ar det intressant att
reflektera dver relationen mellan demokrati och utbildning och hur barnen kan
forstas som subjekt med olika innebdrd. Detta ar inget som gar att undersoka
eller finna svar pa i var studie, men olika asikter om relationen mellan
demokrati och utbildning formar pedagogers syn pa barnen som demokratiska
subjekt eller objekt vilket kan tankas paverka deras demokratiska
forhallningssatt i forskolan och hur de forverkligar det demokratiska
uppdraget.

2.5 Sammanfattning

Forskningen visar att dialoger som tillnor rymliga eller smala monster skapar
olika forutsattningar for barns deltagande och utrymme att uttrycka sina asikter
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(Bae, 2012) De synliggors ocksa hur sarskilda sprakliga strategier i
forskollarares sprakanvandning uppmuntrar barnen till deltagande och bjuder
in till demokratiska dialoger (Rydjord Tholin & Thorsby Jansen, 2012). Det
rader vissa svarigheter i att tolka demokratiuppdraget vilket gor att uppdraget
kan forankras pa vitt skilda satt (Ribaeus, 2014). Vidare visar forskningen att
barns deltagande i demokratiska processer ar en aspekt for hog kvalitet samt
att barn som har gatt i forskola kan ha en framgangsrik paverkan senare i livet
(Karrby, 2001).

Motstand fran barnen som vi betraktar som demokratiska handlingar ar nar
barnen till exempel gémmer sig, ignorerar tillsagelser, inte deltar i aktiviteter
och utmanar regler, enligt Pettersvold (2015) och Thuresson och Quennerstedt
(2020). Forskningen visar &ven att konflikter besitter olika potential for
demokratilédrande (Johansson & Emilsson, 2016). En viktig faktor for en
demokratisk arena dr barns och pedagogers flexibilitet (Grindheim, 2013).
Forskningen visar att om barnen betraktas som demokratiska subjekt kan
demokrati i utbildningen paverka barns kunskaper om demokrati och sina
rattigheter samt att de far gynnsamma effekter pa barnens attityder och
varderingar gentemot demokrati enligt Biesta (2003) och Kukurtcl & Erkan
(2022).

3 TEORI OCH TEORETISKA BEGREPP

Vi har konstruerat ett eget begrepp infoér studien som ar barns demokratiska
rost. Begreppet uppstod med inspiration fran Shiers (2001, refererad till i
Eidevald & Engdahl, 2018) delaktighetsmodell med fem nivaer. Inspiration
hamtades aven fran Gunnar Sundgrens (2018) tolkning av John Deweys
reformpedagogik. Nedan redogdérs Shier och Dewey under separata
underrubriker och kapitlet avslutas med en gemensam teoretisk forankring till
begreppet barns demokratiska rost.

3.1 Shiers delaktighetsmodell

Shiers (u.a., s. 4) delaktighetsmodell bestar av fem nivaer dessa ar:

e Barn blir lyssnade till
e Barn far stod for att uttrycka sig i sina asikter och synpunkter
e Barns asikter och synpunkter beaktas
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e Barn involveras i beslutsfattande processer
e Barn delar inflytande och ansvar éver beslutsfattande

Vi tog sarskild inspiration fran niva ett till tre. Den forsta nivén dr “barn blir
lyssnade till”, vilket innebir enligt Shier (u.d.) att nar barn uttrycker sina
asikter och synpunkter ska pedagogerna vara inlyssnande och visa omtanke
och uppmérksamhet gentemot barnet.

Den andra nivan ir “barn far stod for att uttrycka sig i sina asikter och
synpunkter”, denna niva beskriver hur barn kan behdva pedagoger som har ett
positivt forhallningssatt for de barn som kanske ar blyga och har tidigare
erfarenheter om att inte bli lyssnade pa. Genom pedagogens forhallningssatt
och stdd kan barnen besegra det som tidigare hindrat de till delaktighet (Shier,
u.a.).

Den tredje nivan dr “barns dsikter och synpunkter beaktas” som é&r likvardig
med den tolfte artikeln i barnkonventionen (UNICEF Sverige, 2018) som vi
tidigare berort. Inneborden med niva tre &r att barns asikter och synpunkter ska
tas i beaktning ar det enligt Shier (u.d.) sa att varje asikt och synpunkt som
barnen uttrycker inte av olika skal kan vara med i varje beslut som tas i
forskolan. Men det &r av stor betydelse att barnen far veta varfor deras
onskemal inte tillgodosags, aven fast barnkonventionen (UNICEF Sverige,
2018) inte namner nagot om det (Shier, u.d.). Nar barnens 6nskemal inte
tillgodoses kan pedagogerna finnas som stod for barnen och utforska andra
mojligheter dar deras synpunkter och asikter kan finnas med (Shier, u.a.).

3.2 John Dewey

En akademiker som var bade filosof, pedagog och psykolog &r John Dewey
som grundade den pragmatiska filosofin och skapade en reformpedagogik som
han menade kunde bidra till ett demokratiskt samhélle. Deweys pedagogik var
kritik mot datidens skola och det finns fortfarande stora likheter med dagens
skola och hans kritik &r darfor, enligt Sundgrens (2018), relevant &n idag.

Deweys pedagogik utvecklade darfor hur institutionaliserade pedagogiska
verksamheter skulle kunna bidra till att utforma ett demokratiskt samhélle med
goda medborgare. Utifran detta kan hans pedagogik, beskriver Sundgren
(2018), é&ven betraktas som en demokratiteori dar begrepp som
dialogdemokrati, deliberation och dverldggning som anknyter till Deweys
pedagogiska idéer. Begreppen anvands idag av svenska statsvetare och knyter
an till demokratins grund om fria och kontinuerliga samtal om samhéllets och
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livets utformning mellan medborgare. Att kunna samtala med varandra ar
vasentligt i en fungerande demokrati, enligt Sundgren (2018). Déarfor &r
visionen inte en konfliktfri atmosfar och en kollektiv samstdmmighet, utan
snarare att individen ska kunna argumentera for sin standpunkt, vaga egna
intressen mot andras och kunna forandra sina standpunkter i en kontinuerlig
process samt kunna se och ta stéllning till olika varderingar. Detta bottnar i
Deweys centrala utgangspunkt dar manniskan betraktas som social redan fran
fodseln och en samhéllsvarelse. Med den utgangspunkten maste individ, skola
och samhalle interagera for en pedagogisk framgang och ett demokratiskt
samhalle (Sundgren, 2018).

Detta kan relateras till Sundgrens (2018) vidare beskrivning av Deweys
betoning kring sin pedagogik och den skola han startade, dar han ville férandra
relationen mellan elever och larare. | den relationen skulle eleverna vara mer
aktiva, sjalvstyrande och kénsloméssigt engagerade. Hans bdrande idé i
pedagogiken var darfor att undervisningen maste relateras till elevernas
intressen, erfarenheter och uppfattningar. Forst da blir undervisningen
meningsfull och larandet kan blomstra. Daremot var Dewey, beskriver
Sundgren (2018), noga med att denna reformpedagogik inte syftade till att
lagga Over ansvaret pa eleverna utan att elev och larare ska samarbeta och
skapa undervisning utifrdn den enskilda elevens forutsattningar. Enligt
Sundgren (2018) menade Dewey att ndr skolan anpassar undervisningen efter
eleven kommer de att nd kunskap eftersom undervisningen berér deras
kansloliv, for detta krédvs en skola som kan garantera demokratins
grundléggande friheter. Friheterna handlar exempelvis om tryckfrihet, frihet
att samlas for att diskutera och férhandla samt yttrandefrihet (Dewey, 1948,
refererad till i Sundgren, 2018).

Dewey ansdg enligt Sundgren (2018) att skolan inte tillgodosedde
grundldggande manskliga behov for att lara samt att skolan var véldigt strikt
géllande l&randets sociala motiv. Avsaknaden av sociala motiv syntes genom
att barnen forvéntas sitta tysta och stilla vid sina bankar och arbeta med sina
larobdcker bestdende av rena fakta som inte engagerade barnen, inte heller fick
de samtala med varandra och férséka hjalpa varandra. Detta menar Dewey,
enligt Sundgren (2018) inte symboliserar en demokratisk atmosfar eller skola.
Istéllet borde skolan préaglas av aktivitet och arbete d&r barnen uppmuntras att
samarbeta, byta idéer och erfarenheter. Detta tjanar ett gemensamt mal dar en
foljd blir, utdver att undervisningen blir intressant och relevant, ansvarstagande
barn och en skola av verkstadskaraktar. Klimatet ska da innefatta en aning
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oordning med dialoger mellan barn och vuxna och fysisk aktivitet (Sundgren,
2018).

3.2.1 Lé&rande genom handling

Ett begrepp som ofta ar forknippat med Deweys pedagogik ar “learning by
doing”. Aven om begreppet inte anviindes av honom sjilv s sammanfattar det
hans tankar. Utover att undervisningen maste intressera barnen och kunna
kopplas till egna erfarenheter for att skapa engagemang talar begreppet om att
larande uppstar som mest framgangsrikt nar individen lar genom att gora,
beskriver Sundgren (2018).

Detta knyter an till tre andra valkanda begrepp fran Deweys pedagogik, enligt
Sundgren (2018). Dessa ar aktivitet, verksamhet och erfarenhet. De tva forsta
begreppen star for att handlingar ska vara bunden till ett specifikt mal for att
det ska bli meningsfullt. Erfarenhet ses som grunden for larande da den leder
till reflektion och nya handlingar styrda av specifika mal. Tillsammans bildar
dessa en kedja dar malet (aktivitet) kommer forst och sedan handlingen
(verksamhet) som f6ljs av reflektionen (erfarenhet) som leder till ett nytt mal
och sa vidare (Sundgren, 2018). Detta kan med andra ord beskrivas som en
kunskapskedja eller larandeled.

3.3 Teoretisk forankring till barns demokratiska rost

Steg ett-tre fran delaktighetsmodellen, “barn blir lyssnade till, barn far stod for
att uttrycka sina dsikter och synpunkter, barns dsikter och synpunkter beaktas”
(Shier, u.a., s. 4), hjélper oss i att definiera och forsta barns demokratiska rost.
Detta forstar vi som att barnen ska bli lyssnade pa och att fa mojlighet och stod
i att uttrycka sina asikter. Deras asikter ska ocksa tas i beaktning, aven om det
inte alltid behover innebéra vare sig delaktighet eller inflytande. Det kan da
exempelvis handla om situationer dér barnen behdver stéttning i att gora sina
roster horda men ocksa att dessa ska beaktas, oavsett om barnets asikt inte kan
tillgodoses. Detta innebdr att pedagogerna behdver vara engagerade, lyhorda
och ha sin uppmarksamhet gentemot barnen sa att de kan bli lyssnade pa, fa
eventuell stottning och att asikter beaktas.

Deweys reformpedagogik sa som Sundgren (2018) beskriver den hjalper oss
att forsta barns demokratiska rost som en sjalvklarhet, eftersom manniskan
beskrivs som social fran fodelsen och en kommunikativ samhallsvarelse.
Darfor ar den demokratiska rosten starkt kopplat till formagor som Sundgren

18



Barns demokratiska rost i rutinsituationer Frida Rodin & Hanna Nilsson

(2018) beskriver som vasentliga i en demokrati. Det handlar om att kunna
argumentera, vidga sina perspektiv och ta stallning till olika vérderingar
(Sundgren, 2018). Detta ar férmagor vi anser ingar i en demokratisk rost.

Annat som hjalper oss att definiera begreppet ar den relation som Sundgren
(2018) beskriver att Dewey foresprakade mellan elev-larare dar eleverna, eller
i vart fall barnen, ska vara mer aktiva, sjalvstandiga och praglas av ett
samarbete efter den enskilda individens forutsattningar. Detta hjélper oss att se
pa samspelet mellan barn-pedagog och hur barnen tillats vara aktiva och
sjalvstandiga men att samarbete finns tillgangligt nar det kravs efter barnens
behov och som anpassas efter tidigare erfarenheter.

Begreppet learning by doing &r en vasentlig del i hur vi ser pa vart begrepp
men &ven studien, dé&r vi menar att demokrati &r en levd praktik och barnen
behover fa delta i demokratiska processer for att kunna ha en demokratisk rost.
Utifran learning by doing forstar vi det darfor som att forskolebarn maste fa
uppleva demokrati for att kunna lara om demokrati. Forst da kan barnen éva
upp demokratiska formagor, utveckla kunskap om demokrati och bli goda
demokratiska medborgare.

Learning by doing som vi forstar det hanger ihop med Sundgrens (2018)
beskrivning av hur Dewey menade att undervisningen maste intressera
eleverna, relateras till deras livsvarld och berdra deras kansloliv. I relation till
var studie och vart begrepp forstar vi det darfor som att om de demokratiska
processerna inte intresserar barnen, relateras till erfarenheter eller beror
kénslolivet hos barnen kommer mojligheterna att uppleva och lara om
demokrati samt utveckla demokratiska formagor att begransas. Hur Shier och
Dewey anvénts i operationaliseringen av barns demokratiska rost redogors
under kapitel fyra.

4 METOD

Detta kapitel redogor for olika metodiska val for studien. Kapitlet &r indelat i
underrubriker med redogorelser av metodval, urval, tillvdgagangssatt,
genomforande, databearbetning och analys, reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet samt etiska Overvéganden.
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4.1 Val av metod for insamling av empiri

Studien utgar fran metodtriangulering da det finns en kvantitativ och en
kvalitativ dimension (Larsen, 2018). Det kvantitativa ar den matbara datan fran
observationerna medan féltanteckningarna utgor den kvalitativa dimensionen.
Valet av metodtriangulering beror pa att det ger ett fylligare resultat da det
kvantitativa och kvalitativa kompletterar varandra och bidrar till en storre
forstaelse. Faltanteckningarna bidrar till att i text kunna illustrera de beteenden
som lett till vissa registreringar i schemat och analysera utifran den teoretiska
utgangspunkten. Metodtriangulering maéjliggor en stérre anvandning av teorin
dd den operationaliseras den med barns demokratiska rést och
observationsschemat samt att det kvalitativa satts i relation till teorin.

Eftersom var studie ska samla information om beteenden och samspel ar
observationer lamplig som metod d& den avser att undersoka just detta (Aberg-
Bengtsson & Pramling, 2020). Det &r vanligt att studier som berdrt samma
amne, det vill sdga demokrati och barns réttigheter, anvant observationer i syfte
att granska forskolans verksamhet (Ribaeus & Lofdahl Hultman, 2021).
Observationer kan darfor tdnkas mojliggora ett undersokande av verksamheten
med en bredd av olika perspektiv kring samma omrade. Exempelvis om barns
och pedagogers perspektiv ska synliggoras genom enkéter eller intervjuer
behdvs tva olika designer eftersom barn kanske inte &r pa samma verbala eller
skriftliga kunskapsnivd som vuxna. Genom observationer daremot kan
observatéren se bade barns och pedagogers ageranden under samma
tidsforlopp och behover saledes inte fler tillfallen for att synliggora olika
perspektiv.

Strukturerade observationer innebdr att forskaren opererar med ett schema
som innehaller pa forhand bestamda kategorier som avgor vad som ska
observeras och registreras” (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 77). | det
observationsschema (se bifogad bilaga 1) som konstruerades infor studien
finns enbart tva kategorier som registrerar tva typer av beteenden och ar
uppdelat for barn respektive pedagog. Att enbart ha tva kategorier baserades
pa att det blir for mastigt att ha underkategorier vilket skulle gora det svart som
observatérer att hinna observera och registrera beteendena pa rétt stalle, vilket
aven utgor en risk att missa andra beteenden som skulle registrerats. Detta
stdmmer med den syn som Alan Bryman (2018) uppger om att registrering av
beteenden ska vara lattanvéand eftersom ett storre antal kategorier kan leda till
forvirring. Déaremot kan detta innebédra att observatoren behover tolka
handlingar och beteenden i situationen och detta kan gora att olika observatorer
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far olika resultat, vilket kan vara ett problemomrade (Bryman, 2018). Eftersom
det forts en kontinuerlig och intensiv diskussion kring vad som skulle kunna
forstas som verbala och kroppsliga demokratiska handlingar fran bade barn
och pedagog och darfor registreras minimeras risken att det rader helt olika
forkunskaper och forstaelse kring det som bor registreras. Exempel pa
handlingar fran barnen kunde vara olika typer av motstand, bade verbalt eller
kroppsligt. Detta kunde vara att vanda sig om, saga nej, ga ifran eller pa annat
satt gora motstand mot pedagogernas tillsagelser och regler. Handlingar fran
pedagogerna kunde vara att visa att de lyssnar genom att nicka, ha 6gonkontakt
samt hur de positionerat kroppen sa den signalerar éppenhet (Rydjord Tholin
& Thorsby Jansen, 2012). Aven aspekter som enligt Bae (2012) finns inom
rymliga dialoger, som en lekfull attityd, erkanna missforstand och utrymme for
misstag vara till stéd. Med hjélp av dialoger kring tidigare forskning, teori och
det egna begreppet kan det bildas en gemensam utgangspunkt med relativ
likvardig syn pa det som bor registreras.

Det viktigaste vid val av metod &r syftet. Eftersom studiens syfte ar en
kartlaggning &ar det lampligt med metodtriangulering da det kvantitativa
tillsammans med det kvalitativa ger ett fylligare resultat som operationaliseras
och analyseras utifran teori och begreppet barns demokratiska rést. Annat som
ar av vikt ar att ta hansyn till studieobjektens egenskaper (Larsen, 2018). Néar
barn ar studieobjekt och det krévs att de kan gora sig forstadda verbalt eller
skriftligt, behdver de ha utvecklat sadana férmagor for att inte fa ett
missvisande resultat (Larsen, 2018). Med observationer ar det som krévs av
studieobjekten mindre dan om de ska intervjuas eller besvara enkéter
exempelvis. Darfor kan observationer vara lampligt nér barn &r studieobjekt
och inte kan gora sig tillrackligt forstadda verbalt eller skriftligt.

4.2 Urval

Urvalet baserades i forsta hand pa vilka som kunde hjalpa oss att besvara
studiens fragestallningar och syfte. Infor urvalet fordes en diskussion om att
pedagogerna som skulle tillfragas att delta i studien inte skulle vara vikarier
om de ofta byter avdelning eller forskola. Valet baserades pa att vi ville
minimera risken att det blir en alltfor onaturlig situation vilket det kan tankas
bli om en okénd person ingar i personalstyrkan for dagen och de dessutom
observeras. Detta stimmer ocksa med det som Christoffersen och Johannessen
(2015) beskriver som viktiga steg infor urvalet. Vikarien skulle heller inte
kunna observeras da denne inte signerat en samtyckesblankett eller fatt
information om studien (Christoffersen & Johannessen, 2015). Vi har valt att
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bendmna all personal som observeras som pedagoger, och finner darmed inte
yrkesrollen relevant.

Vi kontaktade nagra forskolor dar vi var kanda for personal, vardnadshavare
och barn och fragade om de var intresserade och ville ha mer information om
studien. Att tillfraga for oss bekanta férskolor baserades pa olika faktorer. Dels
kan det tdnkas minimera risken att pedagogerna andrar sitt beteende vid
observationerna. Dels kan situationen tankas bli mindre onaturlig fér barnen
och pedagogerna, &h om en fraimmande person skulle komma och observera
dem vid tre tillfallen under en dag. Eftersom det ocksa rader viss tidspress var
en viktig faktor att fa in samtyckesblanketterna (se bilaga 3) i relativ rask takt,
kanda forskolor tanktes underlétta processen.

Beteendeurval handlar om att “en hel grupp studeras och observatoren
registrerar vilka som &dgnar sig it en viss typ av beteende” (Bryman, 2018, s.
347). Vart urval kan forstas som ett beteendeurval eftersom det ar en grupps
beteenden som studeras men enbart de beteenden som faller under
observationsschemats tva kategorier registreras.

Det totala antalet som observerades pa ena forskolan &r 18. Av dessa var 14
barn och 4 pedagoger. Avdelningarna som observerades pa denna férskola var
en aldreavdelning dar barnen &r mellan tre-fem ar samt en yngreavdelning dar
barnen ar mellan ett-tva ar. Det totala antalet som observerades pa den andra
forskolan var 17. Av dessa var 11 barn och 6 pedagoger, barnen pa den ena
avdelningen ar mellan fyra-fem och gar under namnet femarsgruppen och
barnen pa den andra avdelningen ar mellan fem-sex och gar under namnet
sexarsgruppen. Val av avdelningar och barnens alder baserades pa vilka barn
och vardnadshavare som vi var kanda for.

4.3 Tillvagagangsséatt insamling av empiri

Observationsschemat ar indelat i fyra spalter med fyra kolumner dar de tva
forsta spalterna star for verbala demokratiska handlingar (se bifogad bilaga 1).
Ena kolumnen ar for registrering av barn och den andra for pedagoger. De tva
andra spalterna star for kroppsliga demokratiska handlingar med samma
upplagg, en kolumn for barnen och en for pedagogerna. Detta underlattar nar
datan ska analyseras och det gar att skilja pa barnens och pedagogernas
demokratiska handlingar. Schemat &r dven indelat i tidsintervaller om tio
minuter, detta for att enklare kunna redogdra for observationernas tid. Schemat
tacker en observation pa 40 minuter, men avslutas efter behov. Detta gor att
det gar att saga nagot om hur lange observationerna pagick pa ett spann fran
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10-40 minuter. Eftersom observatérerna genomforde sex observationer var
skrevs det ut sex scheman dar tidsintervall, namn pa den situation som
observerats och avdelningens benamning skrevs for hand pa varje enskilt
schema. Detta for att enklare halla reda pa vilken observation som horde till
vilken situation, alder pa barnen, hur lange observationen péagick och antal
registreringar. Registrering i schemat skedde manuellt da observatorerna fann
det enklast.

4.3.1 Operationalisering av barns demokratiska rost

For att kunna veta vilka typer av handlingar och beteenden som skulle kunna
betraktas som demokratiska och registreras i schemat behdvde det foras
diskussioner med exempel. Har var operationaliseringen med teori, begreppet
barns demokratiska rost och aven tidigare forskning av vikt.

Nagra exempel fran diskussionerna som betraktades som demokratiska
handlingar fran barnen var exempelvis olika typer av motstand, bade verbalt
eller kroppsligt. Detta var att vanda sig om, sdga nej, ga ifran eller pa annat satt
gora motstand mot pedagogernas tillsagelser och regler. Artiklar i tidigare
forskning som lyfter barns motstdnd som en demokratisk handling ar
Pettersvold (2015), Thuresson och Quennerstedt (2020), Johansson och
Emilsson (2016), Grindheim (2013) och Ribaeus (2014). Det diskuterades
aven att barnens demokratiska handlingar ar att gora sin rost hord och bli
bekraftad och sedd i den i ett vaxelverkande samspel, utifran definitionen av
begreppet barns demokratiska rost. Demokratiska handlingar fran
pedagogerna var att till exempel stélla fragor och viljan att fora en dialog dar
barns tankar, asikter och erfarenheter genuint efterfragas (Rydjord Tholin &
Thorsby Jansen, 2012). Annat var att barnen bemots med respekt och att deras
asikter tas i beaktning, enligt bade Karrby (2001) och Shier (u.d.). Andra
handlingar var att visa att de lyssnar genom att nicka, ha 6gonkontakt samt hur
de positionerat kroppen sa den signalerar 6ppenhet (Rydjord Tholin & Thorsby
Jansen, 2012). Aven aspekter som finns inom rymliga dialoger var till stod dar
nagra av aspekterna é&r, enligt Bae (2012), en lekfull attityd, erkénna
missforstand och utrymme for misstag.

Teori och begreppet barns demokratiska rost operationaliserades med
observationsschemat genom diskussioner utifran  Sundgrens (2018)
beskrivning av Deweys syn pa demokrati och Shiers (u.a.) delaktighetsmodell.
Dewey foresprakade en annan typ av skola med ett demokratiskt klimat och en
nyanserad relation mellan larare-elev, enligt Sundgren (2018). Relationen
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skulle vara ett samarbete som bygger pa aktiva, sjalvstandigare och mer
kansloméssigt engagerade elever utan att uteldmna lararens ansvar for
utbildningen. Detta diskuterades kunde innefatta handlingar fran pedagog och
barn som kan forstas demokratiska, exempelvis handlingar dar barnen ar aktiva
och sjalvstandiga men att pedagoger finns dar nér det krévs stéttning och hjalp
for att komma vidare och utvecklas. Daremot utifran definitionen av begreppet
barns demokratiska rést om att demokrati inte kan skapas pa egen hand, skulle
inte aktiva och sjalvstandiga handlingar fran barnen som inte beméttes genom
ett samspel forstas leda till en demokratisk rost.

Sundgrens (2018) beskrivning av begreppet learning by doing som forknippas
med Deweys teori stottade i forstaelsen att barnen maste fa delta i demokratiska
situationer for att kunna ldra om demokrati och dérigenom utveckla
demokratiska formagor. Demokratiska formagor som Sundgren (2018)
beskriver dr argumentation, sta for sina standpunkter men ocksa vara dppen for
nya perspektiv och att kunna vidga sina egna perspektiv diskuterades vara
handlingar som ansags demokratiska, av bade barn och pedagoger.

Nivaer fran Shiers (u.a.) delaktighetsmodell var ocksa av vikt i diskussionerna
dar demokratiska handlingar fran pedagogerna kunde vara uppméarksamhet och
inlyssnande nar barnen uttryckte sina asikter. Annat var att ta deras asikter i
beaktning och vara ett stéd i att kunna uttrycka asikter (Shier, u.a.).

4.3.2 Genomfdrande

Studiens process inleddes med att tillfraga forskolornas personal samt
rektorerna om de var intresserade av att fa mer information om studien. Nar de
svarade ja skickades informationsbrev (se bilaga 2) och samtyckesblanketter
(se bilaga 3) ut till personal och vardnadshavare. Nér tiden for inlamning av
signerade samtycken passerat bestdmdes datum och tid med respektive
avdelning. Vid tiden for observationerna samtalade observatérerna med barnen
om vad som skulle ske och varfor samt att de har rétt att sdga nej till att bli
observerad eller pa annat satt visa nekat samtycke och att observatoren da
slutar observera denne.

Observationerna genomfordes under en och samma dag pa respektive
avdelningar och skedde sammanh&ngande. Daremot skedde observationerna
for respektive avdelningar under olika dagar. Observationerna for respektive
avdelning tog som minst en timma och som mest en timma och tjugo minuter.
En mer detaljrik redogdrelse om tiden for varje enskild observation redogérs i
resultatkapitlet. P4 en avdelning &r barnen fem-sex ar, en fyra-fem ar, en
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mellan tre-fem ar och den sista mellan ett-tva ar. Vi refererar till avdelningarna
som yngre- och dldreavdelning samt fem-och sexarsgrupp. Vi skiljer ocksa pa
forskolorna genom att referera till de som forskola (A) och forskola (B).

For att halla koll pa tiden for byte av intervall startade varje observation med
att se pa klockan vilket fortsatte kontinuerligt under hela observationen. Sedan
observerades gruppen individer fran ett par meters avstand, dar alla
involverade var synliga for varandra. Registreringen skedde manuellt i
schemat nér barn eller pedagog utférde en handling som tolkades som
demokratisk i den réatta spalten och kolumnen. For att underlétta den statistiska
analysen registrerades handlingar med enkla streck dér ett femte streck skrevs
diagonalt 6ver de fyra tidigare strecken. For varje tidsintervall som passerade
flyttades registreringen ner ett hack. N&r observationerna for en avdelning var
fardiga fordes anteckningar om varje enskild observation med exempel pa de
beteenden och samspel som registrerats. Pa varje observationsschema skrevs
for hand avdelningens bendamning, vilken situation det gallde och
tidsintervallen. Efter att alla observationer var genomforda skrev bada
observatérerna ner anteckningar om varje enskild observation med exempel pa
beteenden och samspel som registrerats.

Forhallanden som storde vid observationerna var att barnen delvis fann det
markligt att observatdren inte kunde hjalpa till med exempelvis pakladning
eller avkladning och bad garna om hjélp eftersom observatdrerna och barnen
var kanda for varandra. De andra pedagogerna paminde da barnen om studien
och varfor de observeras, vilket ledde till att barnen slutade be om hjalp. Detta
var en stor utmaning pa yngreavdelningen dar det var mer komplicerat att
forklara varfor de observeras och att de bara kan fa hjalp av de ordinarie
pedagogerna. En annan utmaning var att de &ldre barnen var intresserade av
situationen och observationsschemat och stéllde fragor kring vad som skrevs,
varfor, vad det skulle anvéndas till och sa vidare. Pedagogerna paminde da
barnen om observationen och att de kan stélla sina fragor om en stund, vilket
ledde till att barnen stallde sina fragor efter avslutad observation.

4.4 Databearbetning och analys

Studien bearbetades utifran en deskriptiv analys och en analys av
faltanteckningarna dar det kvantitativa och kvalitativa resultatet redogdrs
under olika underrubriker. Det kvalitativa bestar av faltanteckningar fran
observationerna som sétts i relation till teori och begreppet barns demokratiska
rost. Det kvantitativa framstélls grafiskt i stapeldiagram, som ocksa réknas ut
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procentuellt och efter antal handlingar/minut. Stapeldiagrammen synliggér en
frekvensfordelning och dessa har dven réknats ut i procent eftersom det ar
enklare att uppfatta (Christoffersen & Johannessen, 2015). | redogorelsen av
det kvantitativa utrymmet separeras forskolorna genom olika underrubriker
men avslutas med en sammanstallning. Analysen av det kvantitativa bestar av
att titta pa hur procentfordelningen ser ut pa respektive avdelning, forskola och
forskolorna. Da kan jamforelser mellan avdelningar och férskolorna
synliggoras och diskuteras samt vad likheter eller skillnader kan bero pa.
Procenten rdknades ut for varje rutinsituation och totalen, detta upprepades
med alla diagrammen. Det vill saga maltid, avkladning, pakladning och totalen
réknades ut separat. Antal handlingar/minut rdknades ut genom att ta det antal
handlingar barnen blivit bemdtta och dividera med antal minuter for respektive
observation, detta upprepades pa samma satt som procentutrakningen.

Stapeldiagrammen skapades genom att for respektive avdelning och situation
rakna samman det totala antalet da barnen handlat demokratisk verbalt och
kroppsligt och det totala antalet da pedagogerna handlat demokratiskt verbalt
och kroppsligt. Det vill sé&ga att verbala och kroppsliga handlingar &r
sammanslagna i en fargkodad spalt for barn (gron) och pedagog (bld) i
stapeldiagrammen. Stapeldiagrammen ar ordnade efter avdelningar och dess
observationer med totalt fyra spalter. Varje spalt representerar en observerad
situation forutom den fjarde spalten som representerar alla observationer fran
avdelningen. Denna process har upprepats for varje avdelning. Dérefter slogs
bada avdelningarnas resultat fran forskola (A) samman i ett stapeldiagram,
med samma konstruktion som innan. Processen upprepades med férskola (B).
For att fa en sammanstéllning slogs de bada forskolornas resultat ihop, med
samma konstruktion som innan. Procenten skrivs fram under
stapeldiagrammen som f6ljs av antal handlingar/minut. Darefter fors en
diskussion om det kvantitativa resultatet.

Ett annat verktyg som vi arbetar med i studien &r Sundgrens (2018) beskrivning
av John Deweys reformpedagogik som ocksa kan forstds som en
demokratiteori. Trots att Deweys tankar framst &r amnade for skolan och hur
viktig skolan &r for att kunna forma ett demokratiskt samhalle ar hans tankar
om demokrati och den demokratiska skolan likval applicerbara i en
forskolekontext. Darfor bestar den kvalitativa analysen av renskrivna
faltanteckningar fran observationerna och den teoretiska utgangspunkten laggs
som ett rutnat dver empirin for att tolka anteckningarna. Ett sarskilt anvandbart
begrepp i analysen &r ”learning by doing”. Utifran begreppet kan illustrationer
fran empirin som stannar vid en demokratisk handling, férstads som att om
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barnen inte far uppleva demokrati kommer de heller inte inneha en
demokratisk rost. Aven den utstrackning som barns demokratiska rost i
rutinsituationer har kan da forstas som avgoérande for hur barnen kan komma
att utveckla demokratiska formagor som argumentation, sta for sin asikt,
Oppenhet for att vidga sina perspektiv och fora dialoger (Sundgren, 2018).

Shiers (u.a.) delaktighetsmodell och sérskilt niva ett-tre har varit ett verktyg i
studien for forstaelsen och definitionen av barns demokratiska rést. Barns rost
blir demokratisk genom ett forhallningsséatt som praglas av engagemang,
lyhérdhet och uppmérksamhet fran pedagogerna, dar barnen far stéttning i att
kunna uttrycka sina asikter utefter de forutsattningar och behov som kravs. Nar
barnens asikter tas i beaktning och bekréaftas av pedagogerna och ett
vaxelverkande samspel sker kan barnens rost bli demokratisk med stod utifran
Shiers (u.d.) modell.

4.5 Reliabilitet och validitet samt generaliserbarhet

Observationer som metod har kritiserats for dess mojligheter till hog reliabilitet
och validitet utifran olika aspekter. Trots det finns stod for att metoden bland
annat ger “mer tillforlitlig information om olika skeenden” (McCall, 1984, s.
277, refererad till i Bryman, 2018, s. 347) &n vissa andra metoder. Om enkater
eller intervjuer istallet anvants i studien hade respondenterna kunnat ge
forskonade svar vilket i storre skala skulle kunna ge ett missvisande resultat.
Darfor betraktas reliabiliteten anda som relativt hog i studien da det ar
beteenden som observeras och den valda metoden anses mest lampad att kunna
ge ett sa riktigt resultat som mojligt.

Déremot finns en risk att pedagogerna som observerades kan ha andrat sitt
beteende vid observationstillfallena for att framstélla sig sjalv i battre dager,
vilket paverkar reliabiliteten och skulle kunna ge ett missvisande resultat. Vid
en intervju bor intervjuaren tolka situationen for att kunna beddma om det varit
naturligt beteende (Larsen, 2018) och detta kan tankas vara lika applicerbart i
en observation. Att vara kdnda for varandra kan darfor tdnkas underlatta
situationen, gynna ett mer naturligt beteende och gora det enklare att tolka om
beteendet varit naturligt. Risken att barnen andrade beteende som skulle ge ett
annat utfall av noteringarna i schemat bedoms som laga da barnen inte var
insatta i studiens syfte eller beddmningarna for vad som skulle noteras i
schemat. Inte heller pedagogerna visste vilka typer av verbala eller kroppsliga
handlingar som ledde till en notis i schemat utan bara att det handlar om verbala
eller kroppsliga handlingar. Valet att inte informera om vilka handlingar som
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diskuterats som skulle kunna leda till en registrering i schemat baseras pa att
en forskare kan vid en Oppen observation valja att lamna ofullstandig
information om studien for att inte paverka deltagarnas beteende
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Att inte lamna sadan information
tanktes darfor kunna gynna ett mer naturligt beteende, dven om deltagarna var
medvetna om studiens syfte. Detta kan darfor ha minskat risken for éndrat
beteende hos deltagarna och 6kat studiens reliabilitet.

En annan aspekt som var av vikt for att starka reliabiliteten var att intensivt och
kontinuerligt diskutera vilka typer av verbala och kroppsliga handlingar som
skulle leda till en registrering i observationsschemat och vilka som skulle
uteslutas. Detta kopplas till begreppet interbedémarreliabilitet som handlar om
den utstrackning observatorerna ar Gverens och val inforstadda med vilka
beteenden som ingar i schemat och saledes Overrensstimmelsen av
bedémningarna i observationerna (Bryman, 2018). Eftersom observatorerna
gjorde sex observationer var som genomfordes separat och vid olika tidpunkter
lades mycket tid infor observationerna pa att diskutera exempel pa beteenden,
fran barn och pedagoger, som skulle kunna tolkas och forstds som
demokratiska. Har var teori, den tidigare forskningen och det egna begreppet
barns demokratiska rost till hjalp i forsoket att definiera vad som exempelvis
kan karaktariseras som demokratiska atmosfarer, dialoger och beteenden.
Dessa diskussioner var viktiga for att uppna en sa samstammig syn som mojligt
pa vad som skulle kunna vara demokratiska handlingar och registreras i
observationsschemat. Detta arbete kan tankas starka reliabiliteten genom att
risken for vitt skilda bedomningar av de beteenden som registrerats minskat
och ger ett mer tillforlitligt resultat.

Det finns olika former av validitet som intern, yttre och begreppsvaliditet. Nar
det handlar om begreppsvaliditet avser det relationen mellan det generella
fenomenet och den insamlade datan och huruvida datan kan presentera giltiga
representationer av fenomenet (Christoffersen & Johannessen, 2015). Utifran
denna studie kan begreppsvaliditeten inte sdgas kunna presentera
generaliserbarhet for det undersdkta fenomenet. For att kunna tala om en
generaliserbarhet kring det utrymme barns demokratiska rost har i
rutinsituationer i svenska forskolor hade empirin behovt innehalla ett storre
antal observationer och faltanteckningar under en langre tid och att dessa
genomfordes pa skilda geografiska platser. Daremot kan den insamlade
empirin saga nagot om det utrymme barns demokratiska rost har pa de tva
undersokta forskolorna och det utesluter inte att det kan finnas en viss
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generaliserbarhet i andra forskolor, &ven om denna studie saknar evidens for
en konstaterad generaliserbarhet.

4.6 Etiska 6vervaganden och GDPR

Informations-och samtyckeskravet tillampades i studien genom att de
deltagande pedagogerna och vardnadshavarna fick ett informationsbrev (se
bilaga 2) med information om studiens syfte, vad det innebar att delta i studien,
hantering av personuppgifter samt att &ven fast de gett samtycke har de ratt till
att dra tillbaka det utan att ange anledning samt inte paverkas negativt av det.
Hansyn togs till det enskilda barnets asikter och signaler. Vilket innebar att om
barnet visar att hen inte vill delta respekteras det (Christoffersen &
Johannessen, 2015).

| studien behandlas inga personuppgifter vilket innebar att studien inte kan
hérledas till specifika personer da registreringarna i schemat skedde i form av
streck. Inga namn ar insamlade eller annan typ av information som kan
hérledas till en specifik person.

Samtyckesblanketterna (se bilaga 3) forvaras i ett last skap och forstors nar
arbetet blivit godkéant. Detta sammantaget gor att nar den fardiga texten
presenteras pa seminarium och darefter presenteras pa Karlstads
universitetsbibliotek kommer inte deltagarna i observationsstudien kunna
identifieras, enligt forskarens ansvar (Vetenskapsradet, 2017).

Den insamlade empirin ska endast tillampas i studien enligt nyttjandekravet,
vilket innebdr att ndr arbetet & godk&nt kommer observationsschemat,
samtyckesblanketterna och anteckningarna fran observationerna att forstoras
sd att ingen obehorig kan ta del av det. Om det uppstar en situation dar nagon
obehdrig, till exempel en pedagog, har fragor om det som observerats sa
hanvisas de till nyttjandekravet (Lofdahl Hultman, 2021).

5 RESULTAT OCH ANALYS

Resultatet kommer att presenteras under olika underrubriker dér det kvalitativa
och kvantitativa skiljs at. Forst foljer en kontextualisering av observationerna
och sedan en mer detaljerad beskrivning under respektive underrubrik.
Forskolorna separeras och refereras till som forskola (A) och (B) i
kontextualiseringen och i den kvantitativa kartlaggningen. Barns demokratiska
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rést utgors av de ganger som barnens demokratiska inviter och handlingar
blivit bemotta pa ett satt som ur denna studies forstaelse betraktas som en
demokratisk rost.

5.1 Kontextualisering av observationer

For att enkelt kunna sérskilja pa forskolorna som observerats benamns de som
forskola (A) och (B). Deras resultat presenteras bade enskilt och i en
sammanstéllning under det kvantitativa resultatet. FOr att kontextualisera
observationerna foljer har en mer detaljerad beskrivning av varje enskild
observation.

Observationerna pa dldrebarnsavdelningen tog totalt omkring en timma och tio
minuter. Maltiden observerades i omkring 40 minuter, pakladning omkring 20
minuter och avkladning omkring 10 minuter. Ordningen var avkladning,
maltid och pakladning. Dessa observationer genomfordes i forskola (A).

Observationerna i 5-arsgruppen tog totalt omkring en timma och 20 minuter.
Maltiden observerades i 40 minuter, pakladning 20 minuter och avkladning 20
minuter. Ordningen var pakladning, avkladning och maltid. Dessa
observationer genomfordes i forskola (B).

| 6-arsgruppen tog observationerna totalt omkring en timma och 10 minuter.
Pakladningen observerades i 20 minuter, avkladning observerades i 10 minuter
och maltiden observerades i 40 minuter. Ordningen for observationerna var
pakladning, avkladning och maltid. Dessa observationer genomfordes i
forskola (B).

Observationen pa yngreavdelningen tog totalt omkring en timma. Maltiden
observerades i cirka 40 minuter och pakladning samt avkladning cirka 10
minuter var. Ordningen avkladning, maltid och pakladning. Dessa
observationer genomfordes i forskola (A).

5.2 Det kvantitativa utrymmet for barns demokratiska rost

Nedan presenteras det kvantitativa resultatet genom underrubriker for forskola
(A), (B) och en sammanstdllning. Resultatet presenteras i form av
stapeldiagram som réknats ut procentuellt och efter antal handlingar/minut.
Barnens stapel &r gron och pedagogernas bla.
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Utrymmet utgors av de ganger barnens rost blivit demokratisk, det vill saga
blivit bemott pa ett satt som stammer med denna studies tolkning av en
demokratisk rost. Stapeldiagrammen visar antal handlingar fran barn och
pedagoger som tolkats som demokratiska. For att kunna sédga nagot om
utrymmet behdvde alla demokratiska inviter och handlingar fran barnen
registreras medan det fran pedagogerna registrerades nar de bemotte barnens
inviter. Darfor visar stapeldiagrammen bade det demokratiska utrymmet, som
utgors av pedagogernas stapel, och nér barnens inviter inte blev bemétta. Detta
gor att vi kan rakna pa utrymmet procentuellt dar barnens stapel (grén) utgor
totalen, det vill sdaga ar 100% i relation till pedagogernas stapel (bla).
Exempelvis for att rdkna ut yngreavdelningens procent fran maltiden &r
barnens 151 handlingar 100% men utrymmet utgors av de 80 handlingar da
pedagogerna bemotte barnen. Procenten blir dock lite annorlunda nér
pedagogernas stapel ar hdgre an barnens, eftersom deras stapel fortfarande &r
totalen gor det att procenten Overstiger 100. Vi skriver ut den ratta
procentandelen i uppstéliningen men i I6pande text refererar till procenten som
maximalt 100.

Antal handlingar/minut ar utraknat genom att dividera de ganger da barnens
demokratiska invit blivit bem6tt med tiden for observationen. Exempelvis i
yngreavdelningens maltid divideras 80 med 40 eftersom pedagogernas stapel
ar 80 vilket ar det antal som barnen blivit bemétta och tiden for maltiden var
40 minuter. P4 samma sétt som procenten blir annorlunda nar pedagogernas
stapel ar hogre an barnens blir antal handlingar/minut annorlunda. Nar
pedagogernas stapel &r hogre an barnens &r det istéllet barnens stapel vi
dividerat med antal minuter, eftersom det ar barnens antal handlingar som
blivit bemoétta. Ar barnens stapel hogre ar det med andra ord pedagogernas
stapel som dividerats med tiden.
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5.2.1 Forskola (A)

YNGREAVDELNING - FORSKOLA (R)

Diagrammaet visar den totala mangden av verbala och kroppsliga

handiingar pd yngreavdelningen (1-2 dr).

200
120
100

50

I. 15 40 g

Maltid: 40 min. Avkladning: 10 min.  Pakladning: 10 min. Totalt: 50 min.

1]

Barn = grin

Pedagog = bld

Utrymme for barns demokratiska rost procentuellt:
Maltid: 53%

Avkladning: 71 %

Pakladning: 77%

Totalt: 59%

Totalt antal handlingar/minut:
Maltid: 2

Avkladning: 0,5

Pakladning: 3,1

Totalt: 1,9

Av yngreavdelningens resultat framkommer att utrymmet foér barns
demokratiska rost procentuellt ar storst i rutinsituationen pakladning. Det ar
aven den situation som har flest totala demokratiska handlingar per minut.
Aven om stapeldiagrammet visar att det skedde farre demokratiska handlingar
under pakladningen &r det anda den situation som skapat mest utrymme for
barnens demokratiska rost. Det &r intressant att avkladning uppndr en procent
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pa 71 men har 0,5 demokratiska handlingar/minut. Detta beror pa att barnens
och pedagogernas registrerade handlingar ar néra varandra i antal vilket ger en
hog procentsats men samtidigt ar antalet lagt i forhallande till tidsramen.
Pakladningen daremot uppnar en procent pa 77 och har cirka 3 demokratiska
handlingar per minut, med samma tidsram. Att pakladning har fler
handlingar/minut beror pa den markanta skillnaden i antal registrerade
handlingar och en reflektion om den skillnaden kan vara intressant. Det &r
ocksa intressant att det totalt registrerats 314 demokratiska handlingar (barn
och pedagog) vilket kan upplevas som en hdg siffra, men nér det anges per
minut ar det cirka tvd handlingar i minuten under 60 minuter vilket kan
upplevas som en lag frekvens.

Utrymmet for barns demokratiska rost for yngreavdelningen ar 59%, vilket
innebér att pedagogerna och barnen till 59% samspelat pa ett satt som ur denna
studies forstaelse och tolkning kan anses som en demokratisk rost. Detta
betyder ocksa att barnens rost inte blivit demokratisk under observationerna
till 41%. Utrymmet for avdelningens antal handlingar/minut landar pa 1,9.

ALDREAVDELNING - FORSKOLA (R)

Diagrammet visar den totala mangden av verbala och kroppsliga

handlingar pé dldreavdelning {3-5 ér).

100
75
50

25

Maltid: 40 min. Avkladning: 10 min.  Pdakladning: 20 min. Totalt: 70 min.

0

Utrymme for barns demokratiska rost procentuellt:
Maltid: 58%

Avkladning: 62%

Pakladning: 52%
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Totalt: 57%

Totalt antal handlingar/minut:
Maltid: 0,7

Avkladning: 0,8

Pakladning: 0,7

Totalt: 0,7

Pa aldreavdelningens resultat synliggors att barnens demokratiska rést har
storst utrymme procentuellt i avkladningen vilket &ven stammer nér det galler
antal handlingar/minut. Detta &r intressant nar det satts i perspektiv till
tidsramen da avkladningen var en observation som holl pa i tio minuter, vilket
ar den kortaste observationen fran denna avdelning. En intressant aspekt som
framkommer fran detta resultat & att bade procenten och antal
handlingar/minut ar valdigt jamna. Procenten har ett spann pa 10 och tre av
fyra handlingar/minut ar 0,7 och den som skiljer sig ar 0,8. Det ar intressant
eftersom tidsramen ar pa 20, 40 och 70 minuter men har likval resulterat i
nastan en handling/minut.

Utrymmet for barns demokratiska rost pa aldreavdelningen ar 57%, vilket
innebér att pedagogerna och barnen till 57% samspelat pa ett satt som ur denna
studies forstaelse och tolkning kan anses som en demokratisk rost. Detta
betyder ocksa att barnens rost inte blivit demokratisk under observationerna
till 43%. Utrymmet for avdelningens antal handlingar/minut landar pa 0,7.
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BADA AVDELNINGARNA - FGORSKOLA (A)

Diagrammeet visar den totala mangden av verbala och kroppsliga

handlingar pd den undersokta farskolan (A).

300
200

100

Maltid: 80 min. Avklddning: 20 min.  Pakladning: 30 min. Totalt: 130 min.

o

Utrymme for barns demokratiska rost procentuellt:
Maltid: 54%

Avkladning: 65%

Pakladning: 68%

Totalt: 58%

Totalt antal handlingar/minut:
Maltid: 1,3

Avkladning: 0,7

Pakladning: 0,5

Totalt: 1,3

| resultatet fran bada avdelningarna pa forskola (A) framkommer att barns
demokratiska rost har storst utrymme procentuellt under pakladning, som ar
den rutinsituation som har lagst antal handlingar/minut. Den rutinsituation som
har flest antal handlingar/minut ar maltiden, men den daremot har lagst
procentandel. Detta &r intressant da maltiden &r den rutinsituation som pa
yngreavdelningen har lagst resultat procentmassigt medan pa aldreavdelningen
ar det den med nast hogst resultat. Antal handlingar/minut under maltiden hos
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de yngre har det nast hogsta resultatet medan det hos de &ldre har det lagre
resultatet. Det framkommer ocksa i detta resultat att alla rutinsituationer, bade
enskilt och gemensamt, uppnar en procentsats som alla 6verstiger 50, vissa mer
och vissa mindre. N&r antal handlingar/minut redogors med decimaltal syns
hér en skillnad dar pakladning har lagst antal. Maltiden och totalen har samma
antal handlingar/minut och av- och pakladning ar nara varandra. Detta beror
méangden handlingar som registrerats och hur lang tidsramen ér.

Utrymmet for barns demokratiska rost pa forskola (A) ar 58%, vilket innebar
att pedagogerna och barnen till 58% samspelat pa ett satt som ur denna studies
forstaelse och tolkning kan anses som en demokratisk rost. Detta betyder ocksa
att barnens rost inte blivit demokratisk under observationerna till 42%.
Utrymmet i antal handlingar/minut for forskola (A) landar pa 1,3.

5.2.2 Forskola (B)

5-ARSGRUPP - FGRSKOLA (B)

Diagrammet visar den totala mangden av verbala och kroppsliga

handlingar | S-drsgruppen.

75

50

25 II II
o S e ..

Maltid: 40 min. Avkladning: 20 min. Pakladning: 20 min. Totalt: 80 min.

Utrymme for barns demokratiska rost procentuellt:
Maltid: 109%

Avkladning: 100%

Pakladning: 100%

Totalt: 105%
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Totalt antal handlingar/minut:
Maltid: 0,9

Avkladning: 0,3

Pakladning: 1,1

Totalt: 0,8

Utifran femarsgruppen visar resultatet att utrymmet for barns demokratiska
rost procentuellt &r storst i rutinsituationen maltid. Men det ar pakladningen
som har flest demokratiska handlingar/minut. Stapeldiagrammet visar att det
ar lika mellan barnens och pedagogernas demokratiska handlingar under
pakladningen, det ar den situation dar barns demokratiska rost far mest
utrymme/minut. En intressant aspekt kring resultatet ar maltiden eftersom det
ar den situation som pedagogerna har fler registreringar an barnen som syns i
stapeldiagrammet. Det beror pad att nar pedagogerna bemotte barnens
demokratiska inviter gjorde de det bade verbalt och kroppsligt, vilket ledde till
en registrering i bada kategorierna. Detta paverkar totalen och ledde till att
pedagogerna fick en hogre stapel &ven dér. Det kan vara intressant att jamfora
avkladningen och pakladningen som bada uppnar 100% eftersom det ar lika
manga demokratiska handlingar mellan barnen och pedagogerna.
Pakladningen daremot far fler antal handlingar/minut trots att tidsramen é&r
densamma, orsak till detta redogdrs i det kvalitativa resultatet.

Utrymmet for barns demokratiska rost i femarsgruppen ar 100%, vilket innebéar
att pedagogerna och barnen samspelat pa ett satt som ur denna studies
forstaelse och tolkning kan anses som en demokratisk rost. Utrymmet for
avdelningens antal handlingar/minut landar pa 0,8.
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6-RRSGRUPP - FORSKOLA (B)

Diagrammeet visar den totala mangden av verbala och kroppsliga

handlingar i G-drsgruppen.

30

20

Maltid: 40 min. Avkladning: 10 min. Pdaklddning: 20 min. Totalt: 70 min.

Utrymme for barns demokratiska rost procentuellt:
Maltid: 108%

Avkladning: 100%

Pakladning: 83%

Totalt: 96%

Totalt antal handlingar/minut:
Maltid: 0,3

Avkladning: 0,2

Pakladning: 0,5

Totalt: 0,4

Utifran sexarsgruppen visar resultatet att utrymmet for barns demokratiska rost
procentuellt ar storst i rutinsituationen maltid. Daremot har maltiden det nast
lagsta antal handlingar/minut. Det &r pakladningen som har flest demokratiska
handlingar/minut, men har lagst procentandel. Avkladningen &r den situation
har nést storst utrymme procentuellt men har lagst antal handlingar/minut.
Detta beror pa att det &r fa registrerade handlingar jamfort med de andra
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situationerna, &ven om avkladningen har lagst tidsram vilket skulle kunna vara
en gynnsam faktor. Det ar intressant att maltiden dven har visar att
pedagogerna har fler registreringar an barnen. Det beror pa samma anledning,
det vill sdga att barnens demokratiska inviter bemdttes bade verbalt och
kroppsligt fran pedagogerna.

Utrymmet for barns demokratiska rést i sex-arsgruppen ar 96%, vilket innebéar
att pedagogerna och barnen till 96% samspelat pa ett sitt som ur denna studies
forstaelse och tolkning kan anses som en demokratisk rost. Detta betyder ocksa
att barnens rost inte blivit demokratisk under observationerna till 4%.
Utrymmet for avdelningens antal handlingar/minut landar pa 0,4.

BAADA AVDELNINGARNA - FGORSKOLA (B)

Diagrammet visar den totala mangden av verbala och kroppsliga

handlingar pd den undersdkta farskolan (B).

100
75

50

) II ll
. 8 8

Maltid: B0 min.  Avkladning: 30 min. Pakladning: 40 min.  Totalt 150 min.

Utrymme for barns demokratiska rost procentuellt:
Maltid: 109%

Avkladning: 100%

Pakladning: 94%

Totalt: 102%

Totalt antal handlingar/minut:

Maltid: 0,6

Avkladning: 0,3
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Pakladning: 0,8
Totalt: 0,6

| resultatet fran bada avdelningarna pa forskola (B) framkommer att barns
demokratiska rost har stérst utrymme procentuellt under rutinsituationen
maltid, den har &ven nast flest handlingar/minut. Pakladning har flest antal
handlingar/minut men har l&gst procentandel. Orsaken till att den har 1&gst
procentandel beror pa att 6vriga situationer antingen har jamna staplar eller att
pedagogernas stapel Overstiger barnens. Detta ar ocksd orsaken till att
pedagogernas stapel &r hogre an barnens i totalen. Avkladning har 1agst antal
handlingar/minut men har anda en procentandel pa 100, vilket kan upplevas
som en hog procentandel.

Utrymmet for barns demokratiska rost pa forskola (B) ar 100%, vilket innebér
att pedagogerna och barnen samspelat pa ett satt som ur denna studies
forstaelse och tolkning kan anses som en demokratisk rost. Utrymmet i antal
handlingar/minut for forskola (B) landar pa 0,6.

5.2.3 Sammanstallning

SAMMANSTALLNING

Diogrammet visar den totala mangden av verbala och kroppsliga handlingar

pd de undersdkta forskoloma (A) och (B).

400
300

200

) Il

Maltid: 160 min. Avkladning: 50 min.  Pakladning: 70 min. Totalt: 280 min.

Utrymme for barns demokratiska rost procentuellt:
Maltid: 65%

Avkladning: 75%
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Pakladning: 67%
Totalt: 66%

Totalt antal handlingar/minut:
Maltid: 1

Avkladning: 0,4

Pakladning: 0,9

Totalt: 0,9

Sammanstéllningen visar att utrymmet for barns demokratiska rost ar storst
procentuellt under avkladning men som med markant skillnad har lagst antal
handlingar/minut. Orsaken till detta beror pa skillnaden mellan registrerade
handlingar, déar avkladningen har en markant skillnad jamfér med de andra
situationerna. Detta trots att avkladningen har den l&gsta tidsramen, vilket kan
vara en gynnsam faktor. Att procentandelen ar den hogsta beror pa att staplarna
ar mer jamna an resterande. Maltiden har flest antal handlingar/minut men har
lagst procentandel. Detta ar intressant eftersom maltiden, pakladningen och
totalen ar véldigt jamna procentmassigt och i antal handlingar/minut.

Utrymmet for barns demokratiska rést sammanstallt &r 66%, vilket innebar att
pedagogerna och barnen till 66% samspelat pa ett satt som ur denna studies
forstaelse och tolkning kan anses som en demokratisk rost. Detta betyder ocksa
att barnens rost inte blivit demokratisk under observationerna till 44%.
Utrymmet i antal handlingar/minut for bada forskolorna ar 0,9.

5.3 Det kvalitativa utrymmet av barns demokratiska rost

Nedan presenteras det kvalitativa resultatet i form av féltanteckningarna som
illustrerar exempel pa situationer dar barnens rost blivit demokratisk eller dar
det stannat vid en demokratisk invit och handling. Detta redogérs under
separata underrubriker och satts i relation till den teoretiska utgangspunkten
och begreppet barns demokratiska rost. Avslutningsvis sammanfattas det
kvalitativa resultatet under en egen underrubrik.
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5.3.1 Argumenterande dialog

Anteckningarna fran yngreavdelningens pakladning illustrerar att det fordes
flera dialoger med flera olika barn om val av klader. Pedagogerna kunde da
forst fraga barnen vad de ville ha for troja eller jacka och visa nagra alternativ.
Barnen svarade da genom att exempelvis saga ja eller nej, peka, nicka, skaka
pa huvudet eller fysiskt ta det plagg de ville ha. Vissa av dialogerna handlade
om att ett val av jacka eller skor kunde vara battre pd grund av vadret och
barnen gjorde da motstdnd om de inte delade pedagogens asikt genom att
stampa med fotterna, bli hogljudd eller exempelvis ta skorna och ga ivag.

Anteckningarna fran aldreavdelningens pakladning illustrerar fardigkladda
barn som startar en lek med mycket spring, hog ljudniva och stor oordning.
Barnen blev genuint tillfragade vad de gor for nagot och varfor de ar sa
hogljudda. Barnens svar var da att de lekte lavamannen vilket resulterade i
springet och den hdga ljudnivan. Pedagogen var inlyssnande och uppmérksam
pa deras svar. Pedagogen foreslog att de kanske kunde véanta med den leken
tills de kommit ut da de barn som inte var fardiga hade svart att koncentrera
sig pa att kl4 pa sig. Barnen ansag inte att det gick att vanta med leken eftersom
det var nagra barn kvar som behovde fa pa sig kladerna, innan en pedagog
kunde kla sig sjélv och folja med ut. Barnen och pedagogen dividerade en stund
och kom fram till att de som var fardiga kunde ga ut pa altanen utanfor hallen
och leka lavamannen medan de véntade pa resterande barn och pedagog.

I dessa exemplen illustreras ett klimat med véaxelverkande dialogutbyten som
bygger pa genuina fragor, dividerande och asikter som blir horda. Dialogerna
har utrymme for olika asikter dar dessa utifran vart begrepp blev horda,
bekréftade och togs i beaktning i ett vaxelverkande samspel. Kopplingar till
Shier (u. &.) ar pedagoger som &r inlyssnande och uppmarksamma nar barnen
uttrycker sina asikter och synpunkter samt att dessa tas i beaktning. Barnens
motstand forstas som en typ av oordning dar aven kanslolivet berors och kan
darfor tolkas som den oordning Dewey, enligt Sundgren (2018), menar &r
efterstravansvard i ett demokratiskt klimat. Dessa exempel relateras till
begreppet learning by doing eftersom barnen har fick argumentera for sina
standpunkter, vara éppen for olika asikter och kunna vidga sina perspektiv.
Detta kan da forstas som att barnen fick uppleva demokratiska situationer som
bidrar till att de kan ldara om demokrati och utveckla sina demokratiska
formagor (Sundgren, 2018).
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5.3.2 Instruerande dialog

Anteckningarna fran yngreavdelningens avkladning illustrerar till stor del barn
som vill vara sjalvstandiga och kla av sig sjélva, detta paverkade pedagogernas
handlingar da vissa barn vissa ganger kunde fa av plaggen sjalv och
pedagogerna lade da ingen vikt vid det. Daremot var vissa plagg en storre
utmaning an andra och det ledde till frustation. Pedagogerna fragade da om
barnen 6nskade hjélp, ibland svarades det med ett hdgljutt nej och ibland ett
ja. De ganger barnen sa nej men fortsatte vara frustrerade pabdrjade pedagogen
en dialog om hur de skulle kunna hjalpas at att fa av plagget dér tips och ibland
en hjalpande hand ledde till att plagget kom av.

Anteckningarna fran femarsgruppens pakladning visar att barnen agerar
sjalvstandigt nadr de tar fram sina klader. Efterhand gav barnen uttryck for sin
demokratiska rost genom att fraga eller peka pa vad de beh6vde ha hjalp med,
till exempel att dra upp dragkedjan pa jackan eller vésten samt vilja ha hjélp
med skorna. Dialogerna som fordes mellan barnen och pedagogerna var da att
pedagogerna uppmuntrade barnen till att prova sjélva eller att de skulle fraga
ett annat barn om hjalp.

Anteckningarna fran sexarsgruppens avkladning illustrerar till stor del
sjalvstandiga och nagra barn som verbalt uttryckte att de behovde hjélp med
skorna eller hjalp med dragkedjan pa vésten som hade fastnat. Pedagogerna
bemotte barnens demokratiska inviter genom att uppmuntra de att prova sjalva
eller att pedagogerna borjade att hjalpa barnen men de fick slutféra uppgiften
péa egen hand.

Dessa exempel illustrerar sjalvstandiga barn som har pedagoger som &r dar och
stottar efter forutsattningar och behov. Tipsen som gavs i dialogerna var
anpassade efter barnens erfarenheter och berorde kanslolivet, bade i frustration
och lycka nér plaggen kom av, vilket &r betydande for larande enligt Sundgrens
(2018) tolkning av Dewey. Detta relateras till den relation som Sundgren
(2018) menar att Dewey ansag var efterstravansvard mellan larare och elev
utan att hela ansvaret skulle ligga pa eleven. Utifran Shier (u. &.) visar dessa
situationer hur pedagogerna riktar sin uppmarksamhet mot barnen och lyssnar
in vad de visar eller séger. Pedagogerna uppmuntrar barnen till att hjalpa
varandra vilket ocksa kan forstas som Sundgrens (2018) beskrivning av
Deweys uppmuntran till samarbete mellan elever. Utifran studiens begrepp
praglas klimatet av véxelverkande dialoger.
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5.3.3 Bekraftande dialoger

Anteckningarna fran maltiden pa yngreavdelningen illustrerar ett exempel dar
barnen fragade om mer gurka vid nagra tillfallen och tillslut var gurkan slut.
Nér de fick till svar att gurkan var slut uttryckte barnen att de ville kolla i
gurkskalen och pekade mot den. Har blev barnens rost demokratisk da deras
Onskan blev hord och togs i beaktning eftersom pedagogen bemdétte det genom
verbalt uttryckta att de kan fa se skalen och fysiskt visade upp den tomma
skalen. Barnen uttryckte da verbalt att gurkan var slut och pekade aterigen pa
skalen. Pedagogen bekraftade deras konstaterande genom att nicka och
upprepa att gurkan var slut och visade skalen igen. Sedan avslutades
dialogutbytet om gurkan.

Anteckningarna fran aldreavdelningens avkladning illustrerar att det fordes
flera dialoger med flera barn om samma amne, vilket var huruvida barnen var
fardiga med att ha gatt pa toaletten och ha tvattat sig infor lunchen. Det som
karaktariserade dessa dialoger som tolkades demokratiskt var att pedagogen
inledde med fragor om de varit pa toaletten och om de tvattat sig med ett
genuint intresse for barnens svar. Barnens svar varierade och emellanat flikade
andra barn in nar nagot barn pastod sig ha varit pa toaletten och tvattat sig men
det kanske inte stamde. Pedagog och barn férde da en dialog dér bada parter
fick s&ga sitt och avslutade med en gemensam 6verenskommelse.

Anteckningarna fran femarsgruppens maltiden illustrerar att maten serveras
som en buffé dar barnen sjalva far ta mat med viss stottning fran pedagogerna.
Barnen gav demokratiska inviter i form av att peka eller siga om de till
exempel behdvde ha hjélp med att ta gronsaker och mat, pedagogerna bemotte
barnens invit genom att bade svara verbalt och forstarka det verbala genom att
anvénda sig av tecken som stod.

| restaurangen som det kallas pa forskola (B) finns det bildstod pa varje bord
dar barnen kan peka och diskutera om vad de bland annat tyckte om maten, om
de vill hamta mer eller om de ar matta och vill duka av. Barnen gav
aterkommande demokratiska inviter genom bildstodet, vilket pedagogerna
bemotte och diskuterade vidare om det som barnen gav inviter pa. Till exempel
vad som barnen tyckte var extra gott eller vad som var mindre gott.

Dessa exempel illustrerar demokratiska dialoger som har ett véxelverkande
samspel dar asikter blir horda, tas i beaktning och bekraftas, vilket
overensstammer med definitionen av studiens begrepp. Kopplingar till Shier
(u.d.) ar att barnen blir lyssnade till och att deras asikter tas i beaktning med
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pedagoger som ar inlyssnande och uppmérksam mot barnens asikter.
Dialogerna kopplas till begreppet learning by doing da barnen tydligt far
uppleva demokratiska processer och mojlighet till att utveckla demokratiska
formagor som exempelvis argumentation, sta for sin asikt, och fora dialoger
(Sundgren, 2018). Situationerna illustrerar ocksa ett samspel med lyhérda och
engagerade pedagoger och forstas som relationen Dewey foresprakade mellan
larare och elev enligt Sundgren (2018).

5.3.4 Humoristiska samspel

En anteckning fran aldreavdelningens avkladning som betraktas som ett
demokratiskt samspel var nér ett barn placerade sina ytterklader pa skohyllan
istallet for pa kroken, dar barnen vanligtvis hanger upp sina klader. Barnet
sokte kontakt med en pedagog och fick égonkontakt samtidigt som kladerna
placerades pa “fel” stille. Pedagogen tittade pa barnet och pa kliaderna, log och
skrattade pa ett lekfullt satt. Detta bemottes av barnet pa samma sétt, med ett
leende och ett lekfullt skratt.

Anteckningarna fran dldreavdelningens maltid illustrerar dialoger dar barnen
berattade olika historier fran tillfallen i deras liv dar pedagogerna visade
intresse och stallde fragor, bad de beratta mer och andra barn flikade in med
kommentarer, fragor och skratt. Dialogerna var humoristiska och skrattet var
en bestaende del, fran bade barnen och pedagogerna. Pa grund av skratten och
manga individer som stundtals pratade i mun pa varandra var det en hogljudd
stund men som praglades av humor och delad gladje. Pedagogerna var genuint
intresserade av barnens beréttelser och stéllde flertal fragor vilket bidrog till att
halla dialogen levande.

De hér samspelen betraktas som demokratiska dialoger som praglas av humor.
Det sista exemplet kan med sin hoga ljudniva forstas som Sundgrens (2018)
tolkning av den oordning Dewey beskriver dar dialoger och ett utbyte av
erfarenheter préglade situationen (Sundgren, 2018). Samma situation kan
ocksa relateras till steget i Shiers (u. a.) delaktighetsmodell dar barnen far stod
i att uttrycka sina asikter som gor att barnen blir mer delaktiga.

Forsta exemplet ar ingen verbal dialog men har det samspel som ur vart
begrepp kravs for att rosten ska bli demokratisk. Aven om definitionen av
barns demokratiska rost inte behover leda till delaktighet eller inflytande, blev
det sa i dessa dialoger och med ett stort utrymme for olika roster som pa olika
sétt bidrog till ett vaxelverkande samspel.
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5.3.5 Barns motstand som leder till en demokratisk rost

Anteckningarna fran sexarsgruppens maltid illustrerar hur barnen fragade
pedagogerna vad det var for mat, varpa pedagogerna bemotte det genom att
lyfta pa locken till behallarna och visa samt sédga vad det var for mat. Det ar
sedan innan bestamt var barnen ska sitta under maltiden, forvirring uppstod
bland vissa barn da det moblerats om i restaurangen och de hade vissa
svarigheter att hitta till sina ratta platser. Pedagogerna visade barnen vart de
skulle sitta bade verbalt och kroppsligt, vilket ledde till att barnen visade
motstand genom att vanda sig bort mot pedagogerna om de sedan innan satt
sig pa en stol och ville sitta kvar. Barnen gjorde dven motstand genom att inte
lyssna pa pedagogernas tillsagelser vilket kan tyda pa meningsskiljaktigheter
mellan barnen och pedagogerna kring sittplatserna. Motstandet som barnen
visade bemottes av pedagogerna genom att de visade en forstaelse for barnen
och bekréftade de verbalt genom att séga att de forstod att det kunde vara svart
att hitta sina platser med tanke pa att det méblerats om.

Anteckningarna fran sexarsgruppens pakladningen illustrerar hur barnen
utrycker sin demokratiska rost genom att protestera att de inte ville ga ut, da
de skulle géra samma aktivitet som dagen innan vilket var en rérelseaktivitet.
Sex-arsgruppen genomfor gruppstarkande aktiviteter varje vecka med en
annan sex-arsgrupp fran en narliggande forskola. En pedagog bemotte barnens
protester och motstand genom att fraga barnen om vilka anledningar som log
till grund till barnens protester. Pedagogen illustrerade aven de rorelser som de
gjorde dagen innan pa ett lekfullt satt, vilket fangade barnen och det blev en
humoristisk stdmning i gruppen.

Dessa exempel visar hur pedagogerna beméter barnen med ett genuint intresse
dar de staller fragor och riktar sin uppmarksamhet gentemot barnen nar barnen
gor motstand. Barn och pedagoger for dialoger dar barnens asikter bekréaftas
och tas i beaktning dven om det inte leder till inflytande i dessa fall. Detta
dverensstammer med definitionen av vart begrepp. Dialogerna tolkas som ett
vaxelverkande samspel och kopplas till Shiers (u.d.) delaktighetsmodell om
lyhérda pedagoger som dr uppmarksamma nér barnen uttrycker sina asikter.
Det kopplas aven till niva tre fran Shiers (u.d.) delaktighetsmodell som innebar
att “barns asikter och synpunkter beaktas vilket enligt Shier (u.a.) &r att varje
asikt och synpunkt som barnen uttrycker inte kan vara med i varje beslut av
olika skal.
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5.3.6 Pedagogers tillsdgelser och motstand som inte bemots

Anteckningar fran yngreavdelningens maltid illustrerar nar barnen gjorde
motstand mot pedagogernas tillségelser. Tillsagelserna handlade i huvudsak
om att sitta ner pa stolen, inte vanda sig om och inte vara alltfor hogljudd. Det
forekom dven paminnelser om att dta maten. Motstandet bestod da av att
exempelvis bli mer hogljudd (till exempel genom att vispa runt gaffeln i
glaset), vanda sig bort fran bordet och verbalt uttrycka ne;j.

Anteckningarna fran &ldreavdelningens maltid illustrerar motstand mot
pedagogernas tillsdgelser som var att sitta ner pa rumpan, att &ta med besticken
och forsoka ata mer istallet for att bara prata med de runt bordet. Motstandet
var da att fortsatt sitta pa benen eller knana, fortsatt 4ta med handerna och
fortsatt prata med de runt bordet. Emellanat nar barnen blev tillsagda gjorde de
som de blivit ombedda, men nér pedagogen tittade bort atergick de till att
exempelvis sitta pa knéna eller &a med handerna.

Anteckningarna fran é&ldreavdelningens pakladning illustrerar barnens
motstand mot tillsagelser som har aterkommande handlade om att koncentrera
sig pa att kla pa sig istéllet for att springa runt och prata med kamraterna.
Dialogerna med kamraterna handlade inte om att byta erfarenheter och
samarbeta, sarskilt inte mellan barn-pedagog. Barnen blev upprepade ganger
tillsagda att sluta springa omkring men fortsatte vilket darfor betraktas som
motstand och demokratiska handlingar.

Under femarsgruppens avkladning illustrerar hur de flesta barnen till stor del
agerade sjalvstandigt. Vid nagra tillfallen gav nagra barn uttryck for sin
demokratiska rost, till exempel att dragkedjan pa vasten inte gick att dra ner.
Pedagogerna bemotte det med att upprepande ganger uppmuntra barnen till att
forsoka sjalva, men barnen forsokte inte pa egen hand, vilket kan bero pa lite
olika faktorer sdsom trotthet och/eller hunger. Pedagogerna uppméarksammade
det och bemotte barnen genom att hjalpa de att dra ner dragkedjan.

Dessa exempel visar hur pedagoger forsoker uppréatthalla ordning genom
tillsagelser och paminnelser av regler vilket barnen motsatter sig. Har finns en
avsaknad av demokrati eftersom barnens motstand inte bemots alls eller inte
beméts pa det sétt som kravs for att det ska bli en demokratisk rést. Detta beror
pa att motstandet inte ledde till nagot, inga asikter som tagits i beaktning, inget
vaxelverkande samspel och dérmed inget dialogutbyte vilket krévs enligt
definitionen av studiens begrepp. Det var enbart konstateranden i form av
tillsagelser och motstdnd. Motstandet kan jamforas med klimatet Dewey
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foresprakade i skolors lokaler, dar oordning var en aspekt (Sundgren, 2018)
och motstand skulle kunna vara en faktor till oordning, men dialogutbytet
saknas for att det ska kunna betraktas som en demokratisk rost.

5.3.7 Sammanfattning

Det kvalitativa utrymmet synliggér former med dialoger som har ett
vaxelverkande samspel men ocksa att samspelen kan ske genom
argumenterande, instruerande och bekréftande dialoger. Resultatet synliggor
aven att det finns samspel som helt saknar det verbala men uppfyller kraven
for ett vaxelverkande samspel och leder till en demokratisk rost. Det finns
humoristiska inslag i samspelen och pedagoger som genuint staller fragor,
lyssnar pa svaren och tar barnens asikter och tankar i beaktning. Resultatet
visar ocksad lyhdrda och engagerade pedagoger som bemoter barnen bade
verbalt och kroppsligt genom sitt anvandande av TAKK (tecken som alternativ
och kompletterande kommunikation). Vidare visar resultatet att barn gor
motstand mot pedagogers tillségelser och regler, dar deras motstand till viss
del bemots och leder till en demokratisk rost och till viss del ignoreras eller
blir bemott med fler tillségelser.

6 DISKUSSION

Diskussionen kommer innehalla en sammanfattning av det kvantitativa och
kvalitativa resultatet som diskuteras i relation till tidigare forskning och annan
litteratur fran bakgrund och inledning. Darefter kommer en metoddiskussion
samt slutsatser fran studien och dess betydelse for barn i forskolan, for
forskollarare och for forskolan som institution. Diskussionen avslutas med
forslag pa vidare forskning. Detta presenteras under olika underrubriker.

6.1 Resultatdiskussion

Nedan diskuteras det kvantitativa och kvalitativa resultatet under egna
underrubriker i relation till tidigare forskning och annan litteratur dér likheter
och skillnader lyfts. Har diskuteras dven om fragestéllningarna och syftet med
studien blivit besvarat. Forskolorna skiljs inte & genom underrubriker som de
tidigare gjort.
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6.1.1 Den kvantitativa kartlaggningen av barns demokratiska rost

Fran forskola (A) blev totalen for avdelningarna 59 respektive 57% vilket i
Ribaeus (2014) avhandling kan kopplas till att demokratiuppdraget kan vara
svartolkat och en utmaning att forankra. Det motstand som inte blev bemott
eller bara blev bemdtt med tillségelser och darfor gav lagre utrymme skulle
kunna bero pa det maktperspektiv Ribaeus (2014) beskriver dar hon menar att
forskollarare utnyttjar sin position. Att utnyttja sin position kan relateras till
auktoritet och séaledes tolkas som konflikttypen “space of unity” som
Johansson och Emilsson (2016) beskriver utgors av auktoriteter, allianser och
kamper, vilket i detta fall skapat begransningar for utrymmet av barns
demokratiska rost. Aven om barnens demokratiska rost har storre utrymme &n
den uteblivna (41 respektive 43%) finns en risk att den uteblivna rdsten kan
leda till negativa vérderingar och attityder gentemot demokrati enligt Kikartci
och Erkan (2022) samt Biesta (2003).

Resultaten fran forskola (A) visar att kladmomenten &r de rutinsituationer som
skapar storst utrymme for barns demokratiska rost. Anledningar till utrymmet
kan vara pedagogernas och barnens flexibilitet som enligt Grindheim (2013)
bidrar till en demokratisk arena samt att barnens asikter tagits i beaktning och
bemotts med respekt som enligt Karrby (2001) &r viktigt i en demokratisk
process.

Fran forskola (B) blev totalen fran avdelningarna 100 respektive 96% vilket
pekar pa ett gediget utrymme for barns demokratiska rost dar pedagogerna i
kontrast till Ribaeus (2014) avhandling kan upplevas ha en samsyn kring hur
demokratiuppdraget tolkas och ska forankras. Maltiderna har de hogsta
procentandelarna men alla rutinsituationer i forskola (B) uppnar en hdg
procentandel. Detta signalerar att barnen i forskola (B) far uppleva och delta i
demokratiska processer vilket enligt Karrby (2001) &r en viktig aspekt for en
hdg kvalité samt enligt Kikirtct och Erkan (2022) och Biesta (2003) bidrar
till positiva varderingar och attityder om demokrati.

Skillnaden i forskolornas resultat kan bero pa olika faktorer. Forskola (A) som
har det lagre procentuella resultatet var under observationerna farre pedagoger
pa fler barn an forskola (B). Detta skulle kunna gora att pedagogerna pa
forskola (A) upplever tidspress som i studiens inledning reflekterades som
eventuell missgynnsam faktor. Ribaeus (2021) lyfter att tolkningen och det
praktiska genomforandet av demokratiuppdraget grundar sig i barnsynen, detta
kan vara en annan faktor till skillnaderna. Synen handlar dd om huruvida
barnen betraktas som demokratiska subjekt eller objekt. Om barnen betraktas
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som demokratiska subjekt kan det likstallas med Arendts forstaelse av subjekt.
For att kunna bli ett subjekt behovs ett initiativ och ett svar pa initiativet.
Chansen att bli subjekt ar darmed beroende av omgivningen och kan inte
skapas egen hand (Biesta, 2003), har finns likheter till det egna begreppet.
Aven om denna studie inte kan saga nadgot om vilken barnsyn pedagogerna har
sa har alla pedagoger en barnsyn som paverkar deras forhallningssatt och hur
de ser pa demokratiuppdraget.

Sammanstallningen visar att utrymmet for barns demokratiska rost totalt
uppnar en procentandel pa 66. Sammanstallningen visar ocksa att avkladning
ar den rutinsituation som procentuellt skapar storst utrymme for barns
demokratiska rost aven om det &r den situation med lagst antal handlingar per
minut. Detta beror som tidigare namnt pa att pedagogernas och barnens
handlingar ar nara varandra i antal vilket ger en hog procentandel men har fa
handlingar utifran tiden. De manskliga rattigheter som Amnesty International
(2018) namner kan barnen till 66 % forstas anvanda framforallt sin yttrande-
och asiktsfrinet. Demokrati ska inte begransas till enskilda aktiviteter utan
narvara 1 alla delar enligt Eidevald och Engdahl (2018). Eftersom
sammanstallningen visar att rutinsituationerna har en procentandel pa 65, 66,
67 och 75 kan detta forstas som att demokrati i relativt stor utstrackning finns
narvarande i rutinsituationerna fran denna studie.

Fragestallningen om i vilken utstrackning som barns demokratiska rost tar
plats i rutinsituationer har besvarats genom stapeldiagrammen som d&ven
raknades ut procentuellt och i antal handlingar per minut. Dessa visar pa olika
sétt utrymmet for barns demokratiska rost och kan jamféras med varandra, som
det gjorts i resultatkapitlet.

6.1.2 Former for barns demokratiska rost

Studien visar dagliga interaktioner i rutinsituationer och det utrymme som
finns for den demokratiska résten och denna typ av interaktioner uppges vara
av vikt for att fostra demokratiska medborgare (Skolverket, 2020). Flera
artiklar i den tidigare forskningen har lyft barns motstand som demokratiska
handlingar som kan kopplas till flera av exemplen fran det kvalitativa
resultatet. Vissa av exemplen stannar vid att vara motstand medan nagra
exempel visar nar motstandet blir bemott och pa ett satt som anses leda till en
demokratisk rost.

De exemplen som borjar med motstand men pa olika satt leder till en
demokratisk rost ar fran yngreavdelningen nar det fordes demokratiska
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dialoger om vilka klader som var bést for vadret. Barnen delade inte alltid
asikten och gjorde motstand genom att hogljutt saga nej, stampa med fotterna
och ta det plagg de ville ha och ga ivag. Detta kan relateras till det Pettersvold
(2015) samt Thuresson och Quennerstedt (2020) skriver om att barn utmanar
vissa regler de inte anser ar valgrundade och gér motstand genom att till
exempel lamna platsen. Detta forstas som en mindre konflikt och eftersom den
ledde till en demokratisk rost kan det liknas vid det som Johansson och
Emilsson (2016) beskriver som “’space of diversity” dér det finns utrymme for
olika asikter, ansprak for rattigheter och forhandlingar. Dialogen i exemplet
kan liknas med beskrivningen fran barnkonventionens (UNICEF Sverige,
2018) tolfte artikel om att barnet ska fa uttrycka asikter i dialoger som ror
denne vilket ska ske med hansyn utifran barnets alder och mognad.

Ett annat exempel & motstandet fran barnet pa aldreavdelningen som
placerade sina klader pa skohyllan, detta beméttes kroppsligt med leenden och
lekfulla skratt vilket ledde till ett demokratiskt samspel. Denna typ av
demokratiskt samspel kan kopplas till det Bae (2012) beskriver inom rymliga
dialoger dar en lekfull attityd och kansloméssiga uttryck ar tva aspekter.

Ett tredje exempel &r fran aldreavdelningen dar barnen hogljutt lekte
lavamannen vid pakladningen vilket kan tolkas som motstand eftersom det
finns en oskriven regel om att sitta ner och vénta nar de &r fardiga alternativt
hjélpa en kamrat. Det slutade i en demokratisk dialog dar de gemensamt kom
overens om att flytta leken till altanen utanfér. Aven héar kan det forstds som
den typ av rymlig dialog Bae (2012) beskriver dar pedagogen ar uppmarksam
pa barnens fokus, som i detta fall var lavamannen, staller fragor och med
utrymme for barnen att uttrycka sina asikter. Deras asikter togs i beaktning och
de diskuterade fram en gemensam losning vilket enligt Kérrby (2001) kan
forstas som att barnens asikter respekteras och tas hansyn till. Dialogen och
I6sningen visar pa en flexibilitet fran barn och pedagog vilket enligt slutsatsen
I Grindheims (2013) studie &r en av aspekterna for en demokratisk arena.

| sexarsgruppen gjorde barnen motstand vid placering av platser pa grund av
ommoblering i restaurangen men pedagogerna bematte barnens forvirring med
en véxelverkande dialog vilket resulterade i en demokratisk rost. Detta kan
relateras till det som Karrby (2001) beskriver om att ta barnens asikter i
beaktning och fora en dialog dar deras asikter blir horda och respekterade, men
att det inte behover leda till att barnet bestimmer. Barnens motstand som var
att ignorera tillsdgelser och vara passiv kan liknas med utmaningen av regler
som Pettersvold (2015) och Thuresson och Quennerstedt (2020) beskriver.
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En annan situation fran sexarsgruppen var vid pakladning dar de gjorde
motstand for att ga ut och ha gruppstarkande aktivitet. Detta bemottes genom
att pedagogerna fragade om anledningen till motstandet och darefter fordes en
dialog med en lekfull attityd som ledde till en demokratisk rgst. Detta relateras
till det som Grindheim (2013) lyfter i sin studie om att barn gér motstand vid
dvergangar av aktiviteter vilket aven synliggors i detta exempel. Pedagogens
lekfulla attityd och fragan om varfor de inte vill byta aktivitet kan liknas med
nagra av de aspekter som Bae (2012) lyfter i en rymlig dialog. Motstand kan
forstas som en typ av konflikt och detta exempel kan liknas vid konflikter som
tillhor “space of diversity” som enligt Johansson och Emilsson (2016) tillater
olika asikter, utrymme for humor och med ett utrymme for forhandlingar.

Motstdnd som syns i resultatet och inte ledde till en demokratisk rost ar
exempelvis fran bade yngre- och aldreavdelningens maltid déar barnen blir
tillsagda och pa olika satt gér motstand mot dessa. Motstandet kan bero pa att
barnen anser att reglerna inte ar valgrundade, vilket gar i linje med Pettersvolds
(2015) beskrivning. Karrby (2001) beskriver hur pedagoger garna har regler
for att uppratthalla ordning men foresprakar att om barnen far vara involverade
i skapandet av regler blir det en demokratisk process och deras roster blir horda
och tas i1 beaktning. Detta kan &ven ténkas leda till att barnen anser reglerna
mer valgrundade och inte utmanar i lika stor utstrackning. Detta motstand kan
forstdas som en konflikt mellan barnen och pedagogerna och tillhor
konflikttypen som Johansson och Emilsson (2016) bendmner space of unity”
dar det rader kamper, allianser och auktoriteter som i detta exempel begréansar
barnens demokratiska rost.

Exemplet om gurkan fran yngreavdelningens maltid visar hur pedagogerna
anvander bade verbala och kroppsliga handlingar for att bemota barnen. Det
verbala kan liknas vid en rymlig dialog (Bae, 2012) dar pedagogen har sin
uppmarksamhet pa barnens fokus och det finns en 6ppenhet for barnen att
uttrycka sig. Det kroppsliga har likheter med en strategi som Rydjord Tholin
och Thorsby Jansen (2012) fann i sin studie dar pedagoger anvénder kroppen
for att demonstrera att de lyssnar pa barnen.

Maltiden pa aldreavdelningen praglades av flera demokratiska dialoger utifran
barnens berattelser dar pedagogerna bidrog att halla dialogen levande genom
att stalla fragor. Det var ett vaxelverkande samspel med flera humoristiska
inslag. Dialogen liknar aspekterna som finns i Baes (2012) rymliga dialog. Har
finns utrymme for en lekfull attityd, pedagogen riktar sin uppmarksamhet mot
barnens fokus som ar deras berattelser och utrymme att uttrycka sina asikter
(Bae, 2012). Pedagogernas forhallningssatt kan aven jamforas med de
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sprakliga strategier som framkom fran Rydjord Tholin och Thorsby Jansens
(2012) studie om forskollarares sprakanvandning. Aven om deras studie riktar
sig mot sprakbruk i undervisningen kan strategierna synas i var studies
dialoger. Deras studie visade att forskollararna ofta anvande fragor for att
bjuda in barn i dialoger men menade att detta inte skapade demokratiska
dialoger mellan barngruppen och forskollararen (Rydjord Tholin & Thorsby
Jansen, 2012). Pedagogerna i det har exemplet anvande fragor for att dels halla
dialogen levande och pa sa sétt bjuda in barnen i dialogen pa nytt. Eftersom
pedagogerna i exemplet anvander fragor for att bjuda in flera barn pa nytt i
dialogen kan detta i motsats till Rydjord Tholins och Thorsby Jansens (2012)
resultat anses vara en demokratisk dialog mellan barnen runt bordet och
pedagogen. Detta kan bero pa anvandningen av pedagogernas sprakliga
strategier, att lyssna och tillata tystnad samt prioritera barns olika asikter och
erfarenheter, som ar tva av strategierna fran den andra studien (Rydjord Tholin
och Thorsby Jansen, 2012).

| femarsgruppen praglades klimatet av demokratiska samspel och dialoger.
Detta kan forstdas som att pedagogerna har en gemensam tolkning av
demokratiuppdraget vilket leder till en samsyn kring hur uppdraget ska
forverkligas. Ribaeus (2014) lyfter i sin avhandling att férskollarare kan
uppleva demokratiuppdraget som svartolkat och darfor delvis problematiskt att
forankra. Detta kan synas i de exemplen dér det finns farre demokratiska
dialoger och samspel, exempelvis motstand som inte bemdtts. Daremot i
femarsgruppen verkar pedagogerna ha en gemensam tolkning av
demokratiuppdraget och en samsyn kring hur uppdraget ska forankras,
eftersom klimatet praglas av demokratiska samspel och dialoger vilket ger stort
utrymme for barnens demokratiska rost. Detta kan vara de forutséttningar som
enligt laroplanen (Skolverket, 2018) behdvs for att barnen ska kunna uttrycka
sina asikter, tankar och idéer vilket utvecklar demokratiska formagor.
Forutsattningarna och det gedigna utrymme for barns demokratiska rost som
synliggors i femarsgruppen kan relateras till det som Kikirtci och Erkan
(2022) samt Biesta (2003) menar leder till positiva varderingar och attityder
gentemot demokrati, eftersom barnen upplever demokrati. En av
forutsattningarna som finns i femarsgruppen och som ledde till det
demokratiska klimatet ar pedagogernas anvandning av TAKK, vilket dven
ledde till den hdgsta procentandelen. Anvéndandet av TAKK skulle kunna
jamféras med Rydjord Tholin och Thorsby Jansens (2012) studie dar en
spraklig strategi aven inneholl kompletterande kroppsliga gester for att
tydliggéra lyssnandet. Aven om den strategin framforallt handlar om att
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kroppsligt visa att en lyssnar, kan det tolkas som att det verbala och kroppsliga
kan samverka och forstarka kommunikationen, vilket gors i femarsgruppen.

Fragestallningen om vilka former for barns demokratiska rost som kan
urskiljas i rutinsituationerna har besvarats genom illustrationer fran
anteckningarna som analyserats med hjalp av teori och begreppet barns
demokratiska rést samt har satts i relation till tidigare forskning.

6.2 Metoddiskussion

Pa grund av begransad tid var det av stor vikt att fa in s& manga signerade
samtyckesblanketter som majligt under relativt kort tid. Darfor tillfragades
forskolor som tidigare var kanda. P& den ena forskolan blev det anda
svarigheter att fa in signerade samtycken. Detta kan bero pa att det fanns flera
flersprakiga vardnadshavare som kan ha haft svart att forsta informationsbrevet
om studien. En annan faktor som paverkade tiden att fa in samtycken &r att
informationsbreven och samtyckeblanketterna delades ut i pappersform och
det var viss problematik att fa tillbaka de, da det latt glomdes bort pa till
exempel kokshord och kylskap.

Pa den ena avdelningen blev det manga bortfall fran barn som hade signerade
samtycken den dagen som observationen var, hade dessa barn varit nérvarande
kunde det lett till ett annorlunda resultat. Det som ocksa hade kunnat ge ett
annorlunda resultat & om det hade kommit in fler signerade samtycken fran
den flersprakiga forskolan.

En annan faktor som hade kunnat ge ett annorlunda resultat & om pedagogerna
hade fatt exempel innan observationerna pa handlingar som kunde leda till en
registrering i observationsschemat. Detta hade kunnat paverka pedagogerna
och deras beteende under observationerna vilket hade kunnat leda till ett
missvisande resultat. Darfor var det ett medvetet val att delvis inte l&mna
fullstandig information, detta for att gynna ett sa naturligt beteende som
mojligt (Christoffersen & Johannessen, 2015). Detta starker &ven studiens
reliabilitet och validitet.

Resultatet fran 5-arsgruppen som egentligen procentuellt 6verstiger 100% kan
vara osakert eftersom det forekommer som att barnens demokratiska inviter
alltid blivit bemotta pa ett satt som ur denna studie betraktas som en
demokratisk rost. Pedagogernas anvéndning av TAKK medforde viss
problematik eftersom det ledde till fler registreringar for pedagogerna men det
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behdver inte innebéra att barnens alla inviter ledde till en demokratisk rost. Det
kan likvdl handla om att nar barnens inviter beméttes sa skedde det bade
verbalt och kroppsligt och gav fler registreringar, vilket jaAmnade ut spalterna
och saledes &aven procenten. Problematiken bottnar i konstruktionen av
observationsschemat som inte var utformat for att separat registrera néar det
stannade vid demokratiska inviter och handlingar och nér rosten blev
demokratisk. Trots detta visar resultatet att anvandandet av TAKK skapar med
utrymme for barnens demokratiska rost. Av samma orsak ar resultatet om antal
handlingar/minut fran femarsgruppen osékert.

Om observationsschemats utformning hade varit annorlunda som att till
exempel ha underkategorier hade det paverkat vilka typer av beteenden och
handlingar som registreras. Eftersom schemat enbart bestod av tva kategorier
som var sérskilt 6ppna fanns det utrymme for en méngd olika verbala och
kroppsliga handlingar. Underkategorier skulle d&arfor kunnat ge en begrénsad
méangd av olika demokratiska handlingar. Registrering av beteenden bor enligt
Bryman (2018) vara lattanvént och flera kategorier kan skapa forvirring. Att
ha tva kategorier kan darfor tankas ha underlattat registreringarna och minskat
risken for att dels missa handlingar, dels registrera i fel kategori och spalt
(eftersom det var uppdelat barn-pedagog). Aven detta starker studiens
reliabilitet och validitet.

Nagot som paverkat tolkningen under observationerna ar “véra erfarenheter,
kunskaper och var forforstaelse” (Larsen, 2018, s.146). Eftersom vi var tva
som genomforde observationerna och dessutom enskilt var det av stor vikt att
det fanns en likvardig syn pa vilka typer av handlingar som skulle kunna
registreras i  observationsschemat. Detta har att gora med
interbeddmarreliabilitet, som innebé&r att observatérerna ska vara verens for
att minska risken for vitt skilda bedémningar av registreringar (Bryman, 2018).
For att stérka reliabiliteten fordes dialoger innan observationerna med exempel
pa handlingar fran barnen och pedagogerna som kunde forstas som
demokratiska och darfor registreras. Har var tidigare forskning, teorin och
begreppet barns demokratiska rost till hjalp.

6.3 Slutsats och bidrag till faltet

En slutsats fran resultatet ar att utrymmet for barns demokratiska rost i alla
rutinsituationer fran forskolorna mer eller mindre passerar 50%, vilket kan
diskuteras ur olika synvinklar. Det finns utrymme for forbattring men
demokratin ses anda narvarande i rutinsituationerna fran denna studie och
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utifrdin Eidevald och Engdahl (2018) forstas vara en del av
demokratiuppdraget. En annan slutsats fran resultatet &r att anvandningen av
TAKK ledde till det procentuellt hogsta resultatet och betraktas som en av de
forutsattningar laroplanen (Skolverket, 2018) tar upp for att barnens asikter,
tankar och idéer ska beaktas och for att utveckla demokratiska formagor.

En annan slutsats &r att barnens motstand till viss del beméttes och ledde till
demokratiska samspel och dialoger. Detta Okade utrymmet for barns
demokratiska rost och barnen fick forutsattningar att utveckla demokratiska
formagor som argumentation, sta for sin standpunkt, vara Gppen for nya
perspektiv och kunna vidga de egna perspektiven (Sundgren, 2018). Eftersom
motstandet bestod av att utmana regler eller tillsagelser skulle pedagogerna
kunna 6ka utrymmet for barnens demokratiska rést om de, som Karrby (2001)
betonar, involverar barnen i skapandet av reglerna vilket &ven kan leda till att
uppréatthalla den ordning pedagogerna enligt Karrby (2001) ofta efterstravar.
Attinvolvera barnen i skapandet av forskolans regler innefattar en demokratisk
process vilket da dven kan forstas som att barnen betraktas som demokratiska
subjekt snarare an objekt som da ska forhalla sig till pedagogernas bestamda
regler (Biesta, 2003).

Slutsatserna innebér att &ven om utrymmet for barns demokratiska rost ar éver
50% éar viktiga faktorer for 6kat utrymme TAKK, att bemdta barnens motstand
och inleda demokratiska samspel och dialoger kring det samt involvera barnen
i vilka regler som ska finnas i forskolan. Detta sammantaget ger fler
demokratiska processer och utbildningen kan i stérre utstrackning genomforas
I demokratiska former (Skolverket, 2018) med pedagoger som fdrankrar
demokratiuppdraget i forskolans olika delar (Ribaeus, 2014).

Forslag pa vidare forskning kan vara att dels genomfora fler observationer
under en langre tid och pa skilda geografiska platser for att kunna diskutera
generaliserbarheten, vilket saknas i denna studie. Detta kan kompletteras med
intervjuer med pedagogerna om exempelvis tolkningen och forstaelsen av
demokratiuppdraget samt genom valformulerade fragor kunna utlasa radande
barnsyn i resultatet. Detta kan bidra med kunskap om varfor utrymmet ser ut
som det gor och i ett vidare perspektiv belysa rutinsituationerna som en del av
demokratiuppdraget.
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Bilaga 2

Barns demokratiska rost i rutinsituationer

Vi vill fraga dig om du vill delta i ett uppsatsarbete vid Karlstads universitet. I det hiir
dokumentet fiar du information om studien och vad det innebir att delta.

Information till deltagare

Hej! Vi ir tva studenter fran Karlstads universitet som laser forskollararprogrammet och gar
just nu sista terminen dér vi ska skriva vart examensarbete. Vart syfte med studien ar att
kartligga det utrymme som barns demokratiska rost har i rutinsituationer. Kartliggningen
sker genom att undersoka samspelet mellan barn och pedagoger i rutinsituationer. Inneborden
med barnens demokratiska rost ér att konkret gora sin rost hord och att det kan leda till olika
konsekvenser. Det kan till exempel leda till inflytande och storre delaktighet, men behdver
inte gora det. Det kan likvil handla om att fora en dialog dar barnet/en blir lyssnade pa och
respekterade. Med rutinsituationer menar vi matsituationer samt pa- och avkliadning i
samband med utevistelse. Det vi vill studera ér hur barns ritt till en demokratisk rost och
paverkan kommer till uttryck och bemdéts. Det gor vi genom att observera nagra
forutbestaimda kategorier som omfattar kommunikation och handlingar. Med hjilp av ett
strukturerat observationsschema kommer vi att notera uttryck for barns demokratiska rost i
samspelet mellan barn och pedagoger. Detta kommer sedan att analyseras och presenteras i
form av tabeller eller diagram. Personal och barn tillfragas att delta eftersom vi behover
undersoka forskolebarn och pedagoger som arbetar i forskolan for att kunna svara pa var
forskningsfraga. For att barn ska kunna delta krivs vardnadshavares samtycke. Vi vill betona
att studien inte handlar om att doma eller virdera samspelet utan enbart observera vad som
sker i samspelet.

Amnet vi ska undersoka handlar om demokrati och barns rittigheter. Demokrati ir en del av
forskolans uppdrag dir exempelvis Léiroplan for forskolan (Skolverket, 2018, s. 5) lyfter att
utbildningen ska vila pa “de grundldggande demokratiska virderingar som det svenska
samhillet vilar pa” samt ska genomforas i demokratiska former som vicker ett intresse och
ansvar hos barnen att aktivt delta i samhillet. Aven FN:s konvention om barnets rittigheter
(UNICEF Sverige, 2018) lyfter i artikel 12 att “barn har ritt att uttrycka sin mening och horas
i alla fragor som ror barnet. Hinsyn ska tas till barnets asikter, utifran barnets alder och
mognad.”. Utifran detta finner vi det intressant att undersoka det utrymme som barns
demokratiska rost har i rutinsituationer.
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Hur gar studien till?

Metoden vi kommer att anvinda &r strukturerade observationer med forutbestimda
kategorier. Det kommer vi att gora enskilt pa tva forskolor och tva avdelningar hos respektive
forskola. Dér vi observerar en matsituation, en pakladning och en avkliddning per avdelning.
Tidsatgangen anpassas efter hur lang tid situationen pagar, men vi anvénder oss av 10
minuters intervaller. Var roll som forskare dr icke-deltagande, diremot kommer de som ska
observeras veta att vi dr dér, varfor och hur lange vi stannar. For dig som deltar innebar
deltagandet att en av oss studenter kommer till din arbetsplats/forskola och observerar ovan
beskrivna rutinsituationer. Observationerna sker pa samma dag for en avdelning vilket
innebdr att du som deltagare blir observerad vid tre tillfdllen under en dag.

Mojliga foljder och risker med att delta i studien

De eventuella foljder och risker som finns vid ett deltagande kan vara kéanslor som obehag
eller integritetsintrang av att observeras. I 6vrigt bedoms riskerna for att delta i studien som
laga. Om nagon som observeras uttrycker nagon form av obehag eller missndje slutar
studenten att notera denna person i sitt observationsschema. Om nagot barn skulle finna
situationen till den grad obehaglig att barnet tydligt paverkas negativt avbryter forskaren
observationen helt. Forskaren far vid ett senare tillfille forsoka pa nytt och i samrad med
personal kanske det berorda barnet i sadana fall kan befinna sig i ett annat rum.

Hantering av personuppgifter

I var studie kommer vi inte att behandla nagra personuppgifter saisom namn pa barn och
personal, personnummer, namn pa forskola eller kommun. Vi kommer enbart att markera i
vara kategorier ndr vi observerar.

Resultatet kommer att behandlas sa att inte obehoriga kan ta del av dem. Efter att vi har
analyserat observationerna kommer materialet, alltsa observationsschemat, att forstoras nér
arbetet blivit godkéant. Det som krdvs for att kunna genomfora denna studie ar informerat
samtycke av er som vill delta, vi kommer att beritta for barnen vad vi ska goéra och de kan
vilja att medverka eller inte. Du som vardnadshavare, pedagog eller barn kan nér som helst
under studiens gang aterkalla ditt samtycke utan att ange orsak.

Hur du som deltagare kan ta del av resultatet

Som forskningsperson kan du ta del av studiens resultat vid kontakt med den forskare/student
som besokte forskolan. Redovisningen av resultatet sker pa gruppniva dar ingen individ eller
individuella data kommer att kunna identifieras.

Deltagandet ir frivilligt

Ditt deltagande i studien &r frivilligt och du kan nér som helst vilja att avbryta deltagandet.
Om du viljer att inte delta eller vill avbryta ditt deltagande behover du inte uppge varfor. Om
empiri redan insamlats kan detta inte raderas eftersom vi inte kan sikerstélla vilka noteringar
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som star for vilken deltagare. Om du vill avbryta ditt deltagande ska du kontakta nagon av
dem ansvariga for studien (se nedan).

Om ni samtycker till att delta i studien signerar ni medfoljande samtyckesblankett. For att ett
barn ska kunna delta i studien krévs att barnets vardnadshavare signerar. Det vill siga ir ni
tva vardnadshavare maste bada signera for att ert barn ska kunna delta i studien. Aven om
vardnadshavare samtyckt till sitt barns deltagande tas hiansyn till barnets egna asikter. Det
innebdr att om barnet visar att hen inte vill delta respekteras det.

Vid fragor kontakta nagon av dem ansvariga for studien.

Ansvariga for studien

Huvudansvarig for studien dr Ami Cooper, universitetsadjunkt.
Kontaktuppgifter:

ami.cooper@kau.se , 054-700 17 88
Adress: Universitetsvigen 2, 651 88 Karlstad

Studien genomfors av:
Hanna Nilsson

Mejl: hannnils123@student kau.s

Frida Rodin
Mejl: fridrodi100@student.kau.se

Bilaga 3

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt skriftlig information om studien och har haft méjlighet att stilla fragor. Jag far
behalla den skriftliga informationen.

[0 Jag samtycker till att delta i studien Barns demokratiska rést i rutinsituationer.

[0 Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det siitt som beskrivs i
informationsbrevet till deltagarna.

Underskrift

Namnfortvdligande

Datum
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