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Abstract

The Alfons series' 25 picture books were created, written and illustrated by the
author Gunilla Bergstrom during 40 years, between the years 1972 and 2012.
Since this is a long period of time and the books are still so popular, the purpose
of the essay was to deepen the understanding of how norms and values have
changed in the Alfons series, by partly studying how the character Alfons
Aberg is described and has changed but also how the identity factors gender
and cultural diversity are represented and how these have changed over 40
years. This has been done through a qualitative text- and picture analysis, with
norm-critical eyes, and also through my own interpretations and reflections, of
eight Alfons books, two from each decade, with a focus on perspectives
regarding gender and cultural diversity.

The result shows that the books break many gender norms, especially
regarding how father Aberg is described, but the cultural diversity only appears
in one of the latest books, Alfons and the soldier father. In addition, also the
character Alfons Aberg has changed, not only in terms of age, but he has also
become more reflective and philosophical and open to cultural diversity. The
conclusion is that gender is represented in an unusually good way right from
the first book and has therefore not changed much over 40 years, so from a
gender perspective the books appear to be good gender material. On the other
hand, cultural diversity is almost not represented at all, so this book series is
therefore not a good role model from a cultural diversity perspective. If we in
preschool shall focus on cultural diversity, perhaps we should choose any other
children’s literature. As educators, we should be aware of this when reading
aloud in order to be able to answer the children's possible questions and
concerns about cultural diversity.

Keywords: children’s literature, norm criticism, gender, cultural diversity,
preschool
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Sammanfattning

Alfonsseriens 25 bilderbocker skapades, skrevs och illustrerades av forfattaren
Gunilla Bergstrom under 40 ér, mellan aren 1972 och 2012. Eftersom detta ar
en lang tidsperiod och bdckerna fortfarande &r sd populdra var syftet med
studien att fordjupa forstaelsen for hur normer och varderingar har fordandrats
i Alfonsserien, genom att dels studera hur karaktiren Alfons Aberg beskrivs
och har fordndrats men dven hur identitetsfaktorerna genus och kulturell
mangfald representeras och hur dessa har fordndrats under 40 ar. Detta har
skett genom en kvalitativ text-och bildanalys, med normkritiska 6gon, samt
genom egna tolkningar och reflektioner av dtta Alfonsbocker, tvd frdn varje
artionde, med fokus pa perspektiv avseende genus och kulturell mangfald.

Resultatet visar att bockerna bryter mot manga genusnormer framforallt
avseende hur pappa Aberg beskrivs, men den kulturella mangfalden framtrider
bara i en av de senaste bockerna, Alfons och soldatpappan. Dessutom har dven
karaktiren Alfons Aberg forindrats, inte bara dldersmissigt, utan han har dven
blivit mer reflekterande och filosofisk samt 6ppen for kulturell mangtfald.
Slutsatsen blir att genus representeras pa ett ovanligt bra sétt redan fran forsta
boken och har dirfor inte fordndrats s& mycket under 40 ar, sd ur ett
genusperspektiv  framstar bockerna som bra genusmaterial. Daremot
representeras kulturell mangfald néstan inte alls, sa denna bokserie dr dirmed
ingen bra forebild ur ett kulturellt mangfaldsperspektiv. Om vi i férskolan ska
fokusera pé kulturell mangfald bor vi kanske vélja ndgon annan barnlitteratur.
Detta bor vi som pedagoger vid hoglasning vara medvetna om for att kunna
besvara barnens eventuella fragor och funderingar om kulturell mangfald.

Nyckelord: barnlitteratur, normkritik, genus, kulturell méngfald, forskola.
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Tack!

Jag vill rikta ett stort tack till min underbara familj och mina vianner som peppat
och stottat mig under arbetets gang! Jag vill dven rikta ett stort tack till min
handledare Johan Gardfors som varit till hjalp under denna period!

Josefine Almqvist Liljenberg
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1 INLEDNING

I nedanstdende avsnitt presenteras syfte och fragestéllningar, samt bakgrund
om barnlitteratur, forfattaren Gunilla Bergstrom och Alfonsbockerna.
Skolverket (2018) beskriver i laroplanen for férskolan hur virdegrundsarbetet
ska innehdll bl.a. grundlidggande virden om jamstélldhet mellan konen och
forstaelse for virdet av kulturell mangfald. Vidare framkommer i ldroplanen
att alla 1 forskolan ska folja de normer och viarden som ldroplanen anger och
bidra till att genomfora detta uppdrag. Kéreland och Lindh-Munther (2005)
beskriver forskolan som barnens forsta offentliga arena utanfor familjen dar
vardegrundsarbetet har en viktig plats. Kareland och Lindh-Munther forklarar
att litteratur gestaltar olika bilder av manligt och kvinnligt samt av begreppen
pojke och flicka och dérfor dr barnlitteraturen av stor betydelse for barnens syn
pd genus. Andersson och Druker (2017) beskriver hur méngfald och
mangkultur 1 barn- och ungdomslitteratur har diskuterats under 2000-talet
medan kon och klass debatterades under 1900-talet. Andersson och Druker
papekar att minga nyare barnbocker inte lever upp till nutida 6nskemal om att
litteraturen bor representera samhéllets kulturella méngfald pé ett nyanserat
Vis.

Eftersom jag, under min forskoleutbildning, ofta har vikarierat i olika
forskolor, har jag kommit i kontakt med mycket barnlitteratur och dé noterat
att fragor som gar utanfor genusnormen respektive kulturell mangfald inte s&
ofta uppmirksammas i1 barnbockerna pa forskolor. Dessutom skrev jag under
termin ett en inldmningsuppgift om “Mangfald i forskolan”, sa detta dmne
intresserade mig redan da, och tankar om genus har blivit &nnu mer aktuellt
efter mina VFU-perioder och vikariat i1 forskolor. Frdgor om genus och
kulturell mangfald dr viktiga och relevanta bdde for mig och alla mina blivande
kollegor 1 forskolan for att kunna leva upp till de riktlinjer som léroplanen
anger om normer och virden. Utifrdn dmnet litteratur har jag i denna studie
valt att analysera étta bocker i Alfonsserien, skrivna av Gunilla Bergstrom, for
att fordjupa forstaelsen for hur normer och virderingar har forandrats under de
40 ar som bockerna skrevs. Utifran ett normkritiskt perspektiv ska jag
analysera hur karaktiren Alfons Aberg beskrivs och har forindrats och
dessutom hur identitetsfaktorerna genus och kulturell méngfald representeras
och har forindrats.
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1.1 Syfte och fragestéllningar

Har nedan presenteras syfte och fragestillningar som jag kommer att utga ifran
1 mitt examensarbete.

.11 Syfte

Syftet med detta examensarbete &r att fordjupa forstédelsen for hur normer och
virderingar har forindrats i bdckerna om Alfons Aberg under 40 A&r.
Examensarbetet fokuserar pa barnlitteratur kopplat till forskolan.

1.1.2  Frégestillningar

e Hur beskrivs karaktiren Alfons Aberg och har han forindrats i
Alfonsbockerna under 40 ar?

e Hur representeras identitetsfaktorerna genus och kulturell méngfald
och har dessa fordndrats i Alfonsbockerna under 40 ar?

1.2 Bakgrund

I detta avsnitt presenteras lite fakta om barnlitteratur, forfattaren Gunilla
Bergstrom och Alfonsserien.

1.2.1 Barnlitteraratur

Skolverket (2018) beskriver att barnen i forskolan ska fa tillgdng till en
stimulerande milj6 med forutséttningar for dem att utveckla sitt sprdk genom
hoglésning och samtal om litteratur och andra texter. Langer (2017) forklarar
att en viktig roll 1 vara liv ar litteraturen, denna ger oss mojligheter att utforska
bade andra och oss sjélva, att definiera samt omdefiniera vilka vi skulle kunna
bli och vilka vi &r samt hur vérlden skulle kunna vara. Enligt Nikolajeva (2017)
spelar barnlitteraturen en stor roll for unga ménniskor, dad denna dppnar nya
vérldar, som barnen inte nar pa ndgot annat sitt. Nikolajeva forklarar vidare att
barnlitteratur har en viktig roll vad géller utbildning, d& barnlitterdra texter ar
exempel pa de forsta kulturforeteelser som gar barnen till motes. Nikolajeva
beskriver att barnlitteraturen kan ses som ett pedagogiskt redskap och att
barnlitteraturen spelar en stor roll for personligt utbyte.
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Kareland och Lindh-Munther (2005) beskriver att det i stor utstrdckning saknas
undersokningar angéende vilka barnbdcker som tas upp 1 forskolan och studier
om smabarns forhallande till barnlitteratur dr begransade. Kareland och Lindh-
Munther ndmner dock en studie av Maj Asplund Carlsson som undersokte
vilka skonlitterdra bocker som ldstes for barn 1 dldrarna 3-6 ar pa 50 daghem i
Goteborg och det visade sig att Astrid Lindgrens bocker och Gunilla
Bergstroms berittelser om Alfons Aberg var de storsta favoriterna. Kareland
och Lindh-Munther noterar att barnlitteraturen i forskolan inte har férédndrats
sd mycket pa senare ar och de sé kallade klassikerna spelar fortfarande en stor
roll och hittas pa majoriteten av forskolor. Kareland och Lindh-Munther menar
att litteraturen kan ha en central roll vad giller tillignandet av sprdk och
litteraturen kan fungera som komplement och motvikt till det samtalsmdnster
som préglar forskolevardagen, déar den verbala kommunikationen kanske ofta
bestar av tillsdgelser och uppmaningar.

Kareland och Lindh-Munther (2005) beskriver att ldsandet i forskolan for det
mesta dr ett kollektivt ldsande dar hoglasningen &r central och forskolebarnen
samt pedagogerna forenas genom beréttelsen, de talade orden och lyssnandet i
en direkt och omedelbar gemenskap. Enligt Kareland och Lindh-Munther sa
blir det en mer aktiv handling om barnen vid hégldsning inte bara lyssnar pa
texten utan dven tittar pd bilderna nir det ror sig om bilderbocker. Kéreland
och Lindh-Munther forklarar att bilderna i bilderbocker dr lika viktiga och
betydelsebiarande som texten eftersom bilderna beréttar sin historia, som pa
olika sétt samspelar med den beréttelse som texten formedlar. Kareland och
Lindh-Munther beskriver att litteraturaktiviteter kan vara att titta pa bilder och
samtala utifran hoglasning och beréttande, sprakliga aspekter, formedlande av
kulturarv, bearbetande av kénslor, samt dven leda till skdrpt uppmairksamhet,
lugn och ro eller impulser till skapande av olika slag.

Lyngfelt (2005) papekar att 1 bilderbocker édr det samspelet mellan text och bild
som skapar den konstnérliga helheten och hon stiller fraigan om hur flickors
och pojkars identitetsutveckling kan stottas eller undergrdvas genom de
framstéllningar av flickor och pojkar som sker 1 bilderbocker. Men forfattaren
sjalv ger inte ndgot svar pa denna friga. Andersson och Druker (2017)
beskriver att fraigor om etnicitet och skildring av frimmande kulturer nu har
fatt storre uppmarksamhet n tidigare och diskussionen handlar om pé vilket
satt det mangkulturella samhéllet skildras i barn- och ungdomslitteraturen, men
dven om barnlitteraturens roll och funktion som kunskapsformedlare i
samhdllet. Enligt Andersson och Druker ska malet vara att formedla kunskap
om och forstelse for andra kulturer &n den dominanta och normgivande.
Andesson och Druker forklarar att mangkulturell barn- och ungdomslitteratur
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asyftar dels litterdra texter som skildrar kulturméten, men dven beréttelser som
kan astadkomma ett kulturmoéte nir de ldses.

1.2.2  Forfattaren Gunilla Bergstrom

Forfattaren Gunilla Bergstrom foddes 1942 och utbildade sig till journalist.
Hon debuterade som barnboksforfattare 1971 med boken, Mias pappa
fhyttar..., en bok om skilsmissa och eftersom Bergstrom inte var ndjd med
bilderna forlaget foreslog sa borjade hon sjélv att teckna bilderna, redan till
denna bok, vilket hon sedan fortsatte med under alla ar. Den forsta boken om
Alfons Aberg, God natt, Alfons Aberg, gavs ut 1972 och det var Gunilla
Bergstrom som bade skapade, skrev och illustrerade hela Alfonsserien. Under
40 &r gavs det ut 25 bilderbocker om Alfons Aberg och den sista boken, Skratta
lagom! sa Pappa Aberg, gavs ut 2012 i samband med 40-arsjubiléet. Gunilla
Bergstrom erhdll under sin forfattarkarriér flera litterdra stipendier, plaketter,
priser och medaljer for sina barnbocker. Hon dog 2021, 79 ar gammal (40 ar
med Alfons Aberg och hans skapare Gunilla Bergstrom).

1.2.3 Alfonsbockerna

Alfons Abergserien #r en bokserie skapad, skriven och illustrerad av
forfattaren Gunilla Bergstrom. Den skrevs under 40 &r mellan aren 1972 och
2012, och det gavs ut 25 bilderbdcker om Alfons Aberg och hans pappa.
Eftersom forfattaren dr dod kommer det inte komma ut ndgon mer bok om
Alfons, atminstonde inte av denna forfattare. Dessa handlar om en helt vanlig
kille, Alfons, med en helt vanlig pappa, Bertil, i en helt vanlig férortsmiljo med
hoghus d.v.s. ett vanligt vardagsliv i text och bild. Bockerna utspelar sig oftast
1 lagenheten och pa lekplatsen men dven i skolan, 1 affairen, hemma hos nagon
slakting eller vin. Bockerna handlar om vanliga vardagssituationer, som ibland
kan vara komplicerade, men dessutom kan dessa avbrytas av ndgot ovéntat och
overkligt och det finns dérfor en igenkédnningsfaktor som lasaren/lyssnaren kan
relatera till. Handlingarna &r ofta enkla och fokuserar pa familjelivet med barn,
uppfostran och fordlder och hur glidjedmnen, bekymmer och ridslor hanteras
1 vardagen. Bockerna handlar framfor allt om vardagsrealismen, hur det dr nir
man inte kan sova, nér pappa inte vill leka, nir man inte skyndar sig, ndr man
ar ensam, ndr man inte far vara med, ndr man inte vill slass, ndr man ska borja
skolan, ndr man dr rddd for spdken, nir man har trékigt, ndr man inte vill &ta,
ndr man dr busig o.s.v. Men de senare utgivna bodckerna, Alfons och
soldatpappan, (2006), och Alfons med styrkesdcken, (2010), skildrar férutom
hemmiljon dven en del virldspolitiska fradgor sdsom vald, krig, utplundring och
hungersnod, men dven kulturell mangfald och kulturméten. I boken Hur ldngt

4
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nar Alfons?, (2002), framkommer Alfons” lite mer avancerade funderingar,
fantasier och filosoferande om hur hans varme, luft, spott, humor och minnen
sprids.

Von Bonsdorff (2012) beskriver hur Gunilla Bergstrom tecknar med tydliga
konturer och férglagda ytor och hennes collageteknik med urklippta foton,
tapetprover och katalogbilder, som bryter teckningarna liksom fartstreck och
tankebubblor, gor hennes bildvirld unik. Boglind och Nordenstam (2010)
beskriver att 1 Alfonsserien &r alla bocker skrivna enligt samma formel dér
Alfons och hans é&lder fOrst presenteras, dérefter presenteras bokens
huvudproblematik, sedan beskrivs hur Alfons med hjilp av pappa eller ndgon
kamrat kommer tillrdtta med problemet och slutligen finns en sammanfattning
liknande fablernas sensmoral. Boglind och Nordenstam forklarar att Alfons
kan ses som en god forebild for pojkar som kan vara bade tuffa och mjuka.
Lyngfelt (2005) beskriver att Alfonsbockerna har drag av seriemagasinens
stilisering eftersom Alfons inte &r helt lik “vanliga barn”, men hans
ansiktsuttryck bidrar till psykologisk realism genom att ansiktsuttrycken visar
att han upplever att det han stoter pa ar kinslomaéssigt trovirdigt. Nikolajeva
(2000) papekar att Gunilla Bergstroms bilder paminner om barnteckningar och
dessa liknar Gunilla Woldes Totte- och Emmabdcker.

Kareland och Lindh-Munther (2005) beskriver att Gunilla Bergstroms bocker
om Alfons Aberg fornyade litteraturen for smé barn och dessa har en enorm
utbredning i forskolan och har fatt nadgot av klassikerstatus. Kareland och
Lindh-Munther forklarar att det introducerades en feministisk kritik av
barnlitteraturen i Sverige pa 1960-talet och dessa feministiska utopier om
frigorelser frdn de fasta konsrollerna satte dven spar i barnlitteraturen.
Kaéreland och Lindh-Munther forklarar vidare att mot denna bakgrund kan
Gunilla Bergstroms mycket populira bocker om Alfons Aberg ses, dir Alfons
pappa ir en vardande mjukispappa, ofta avbildad iford forkldde, som dgnar
mycket tid at hushéllssysslor. Kareland och Lindh-Munther papekar att
tidigare skildrades ensamstidende forédldrar véldigt sédllan men Gunilla
Bergstroms bocker om Alfons och hans pappa dr ett undantag. Kareland och
Lindh-Munther beskriver att den piprokande pappan, ofta klddd i forklade och
tofflor gestaltar bdde en faders- och en modersroll och hans framtriddande &r
mer traditionellt feminint &n maskulint. Enligt Kareland och Lindh-Munther &r
Alfons pappa en tydlig produkt av 1968-rorelsen och den debatt som fordes
om manligt och kvinnligt.

Kéreland (2015) beskriver att Alfons pappa representerade en ny mansroll,
den vérdande, pysslige pappan som mest haller till 1 koket, tvéttar, lagar mat,
laser sagor och nattar Alfons. Kareland forklarar att handlingen i boken, Alfons
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och sodatpappan, (2006), beskriver det mangkulturella Sverige och genom sin
nye lekkamrat Hamdi, vars pappa tidigare var gerillasoldat, forstar Alfons att
verklighetens krig dr ndgot annat dn krigen 1 dataspelen.

Kéreland och Lindh-Munther (2005) beskriver att Alfonsbockerna é&r
socialpsykologiskt priglade och tar upp vardagens smé och stora problem.
Kareland och Lindh-Munther papekar att seriens bocker ofta beskriver
kanslokonflikter av skilda slag och belyser olika hallningar och attityder sdsom
feghet, mod, avundsjuka och skuldkénslor. Kéreland (2015) forklarar att
Alfonsbdckerna speglar synen pa fordldraskap, uppfostran och barn i samtiden
och de fokuserar framforallt pa familjelivet. Kareland beskriver vidare att i de
sista bockerna om Alfons Aberg limnar forfattaren vardagsrealismen och berdr
vérldspolitiska frdgor som krig, utplundring och hungersnod.

Enligt boken, 40 dr med Alfons Aberg och hans skapare Gunilla Bergstrom,
har det gjorts TV-program, filmer, teater och musik utifrdn dessa berittelser
och det har dven skrivits en doktorsavhandling om bilderna i Alfonsserien av
konstvetaren Annika Gunnarsson, Synligt/osynligt - receptionen av det
visuella i bilderbéckerna om Alfons Aberg, (2012). Béckerna om Alfons r
Oversatta till ett trettiotal sprdk. P4 engelska heter han Alfie Atkins och pa
spanska Alfonso Aberg. P4 norska var man tvungen att dndra hans namn till
Albert Aberg eftersom Alfons pé norska betyder hallick!
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2 TEORI OCH TEORETISKA BEGREPP

Bryman (2018) pépekar att det infér en studie &r viktigt att gora en
litteraturgenomgang for att ta reda pa vad som tidigare skrivits om &mnet bade
1 fackbocker och forskningsartiklar. I detta avsnitt presenteras en introduktion
1 begreppen normkritik, genus och kulturell mangfald.

2.1 Normkritik

Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) beskriver att ett normkritiskt perspektiv
innebdr att normer och olika former av makt, bade synliga och dolda strukturer,
synliggdrs och problematiseras. Forfattarna forklarar ocksa att i olika tider,
sammanhang, samhéllen och kulturer innebdr det normala och vedertagna
olika saker och normer i sig behdver inte vara nagot negativt utan &r ett uttryck
for kultur och kan istéllet vara till hjilp i samvaron med andra kulturer. Enligt
Engdahl och Arlemalm-Hagsér kan ett normkritiskt perspektiv problematisera
hur barn och vuxna paverkas av rddande normer och forfattarna papekar att
normer ofta dr sa “forgivettagna” att de inte uppmérksammas forrdn ndgon
bryter mot normerna. Engdahl och Arlemalm-Hagsér beskriver att olika
begrinsande och utestingande normer kan vara kring kultur, sprak och religion
samt tvdkonsnormen och heteronormen. Forfattarna forklarar ocksa att ett
intersektionellt perspektiv dr ett annat sdtt att problematisera hur sociala
konstruktioner som kon, klass, etnicitet, sexualitet och funktionsforméga
samverkar och paverkar varandra i relation till ojamlikhet och makt.

Genom att tillimpa ett normkritiskt forhdllningssatt kan vi forebygga
kréankningar, diskriminering, och skapa storre trygghet. Med ett normkritiskt
forhallningssitt blir vi medvetna om normer och hur dessa paverkar samt
formar maktskillnader och det &r da vi kan bli normmedvetna samt besluta att
gora pa andra sétt i motet med andra ménniskor (Jamstéllt, u.4.).

2.1.1 Normer och varden

Léroplanen for forskolan beskriver att forskolans personal ska folja de normer
och virden som framkommer i1 fOrskolans ldroplan samt bidra till att
genomfora forskolans uppdrag (Skolverket, 2018). Léroplanen beskriver
vidare att forskolan ska medvetet och aktivt paverka samt stimulera barnen att
ta till sig varderingar i vart samhélle och synliggora dessa praktiskt i vardagens
olika sammanhang (Skolverket, 2018).
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Eidevald och Engdahl (2018) forklarar att normer och vdrden redan dr
faststéllda 1 flera olika styrdokument som barnkonventionen, skollagen och
laroplanen och darfor ar en uppgift for forskolan att hitta former for att lara ut
det som redan har formulerats samt att diskutera om vad dessa normer och
viarden star for. Sheridan m.fl. (2015) beskriver att ldroplanen betonar
forskolans vérdegrund och forskolans verksamhet ska utvecklas enligt
grundldggande vérderingar s att de mal vad géller normer och vérden nés.
Riddersporre och Stier (2021) beskriver att ett uppdrag for forskolan ar att
overfora dessa normer och virden till barnen och enligt forfattarna ar normer
konkretiseringar av vérden vilket innebédr oskrivna regler som reglerar
samspelet mellan manniskor. Harju och Tallberg Broman (2013) menar att
begreppet mangfald relaterar till den stora variation av normer, vérden,
familjekonstellationer, uppvéxt och andra villkor som foreligger i samhéllet.
Svaleryd och Hjertson (2018) forklarar att normer &r oundvikliga och
normkritik dr inte en metod utan ett forhallningssétt, vilket kan innebéra att
medvetandegora, ifragasitta, omforma samt dven skapa nya normer genom att
fokusera péd innehall, utformning, bemdtande och metodik i undervisningen.
Svaleryd och Hjertson pépekar vidare att normer paverkar hur vi beskrivs,
bedoms, bekriftas, bemots, behandlas och belonas. Svaleryd och Hjertson
beskriver begreppet 5 F, vilket innebédr forbjuda diskriminering, framja
likabehandling och jamstdlldhet, forebygga och forhindra krénkande
diskriminering, behandling och trakasserier, forankra arbetet hos medarbetare,
barn, elever och vardnadshavare samt folja upp de atgarder som genomfors 1
likabehandlingsarbetet, som en pigdende process for att dka respekten for
mangfald.

Nihlén och Nilsson (2006) forklarar att med norm menas en osynlig regel eller
standard och norm kan ocksé betyda “’det normala”. Forfattarna beskriver att
det 1 vart samhdélle 4r mannen som anses mest normal och oftast ar det en vit,
medelalders, heterosexuell man. Nihlén och Nilsson pédpekar att normer
varierar mellan olika platser och sammanhang och normer kan fordndras tack
vare minniskor som véigar bryta mot normerna och Kkritisera invanda
forestéllningar. Nikolajeva (2017) forklarar att alteritetsteorier innebér teorier
som avviker fran normer och det forvintade och dessa erbjuder ett annat sitt
att betrakta problem och konflikter 1 litteraturen. Nikolajeva beskriver att
huvudpersonen kan placeras i en ”vi”- grupp, innanfor - grupp eller 1 en ’de”-
grupp, utanfor - grupp och nir innanfor - gruppen ar i majoritet kan texten
framstélla motséttningar, antingen som ett problem eller som en aspekt som
ska respekteras.
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2.2 Genus

Hirdman (2001) anser att genussystemet dr en systematisk oréttvisa och att den
egenartade, stereotypa genusproduktionen astadkommer en forvridenhet inne
1 ménniskor och ute i samhéllet. Forfattaren beskriver att det darfor ar viktigt
att blottldgga hur det gors genus och hur genus verkar, vid sidan av konkreta
handlingar som forédndrar verkligheten, for att underminera genusgorandets
fortsatta ordttvisor. Hirdman forklarar att ordet genus ursprunlingen ar latin
och betyder sort, slikte, slag, kon och anvéndes tidigare bara inom sprakliran,
men fran 80-talet blev det ett nytt begrepp for att kunna analysera kvinnors
underordning och for att forstd kvinnors och mins delaktighet i den, och
begreppet genus kom da att ersétta det tidigare begreppet konsroller. Att forsta
genus genom tankar, praktiker, vanor, forestéllningar om méanniskor som kon
ar, enligt Hirdman, att forsoka sudda ut den hérda uppdelningen och fa en
forstaelse av kon/kropp respektive genus. Hirdman beskriver ocksad att
begreppet genus, 1 motsats till kdn, inte bara hiftar vid kroppar, utan vid tankar
om manligt och kvinnligt och allt som genomsyrar vérlden vad giller platser,
situationer, mat, tyg, politik och arbete.

Nihlén och Nilsson (2006) beskriver att genus ar ett ord for kon, men inte det
biologiska konet, utan istéllet fokuserar genus pa de olika roller som mén och
kvinnor har i sociala sammanhang och genus dr dérfor mer dvergripande dn
konsroller. Nihlén och Nilsson forklarar att genom att anvénda genus istéllet
for kon sd kommer man ifran associationerna till konsorganen och biologiska
konen och dérigenom flyttas manligt och kvinnligt frdn det biologiska till det
kulturella. Henkel och Tomicic (2009) beskriver att ordet kona innebér att
sortera in barn, vuxna, leksaker och annat i maskulint eller feminint och genom
detta tillskriva dem olika egenskaper, vérderingar och fOrvéntningar.
Forfattarna forklarar att nér barn konas och gors till pojkar och flickor kan det
uppsté genusfillor och genuskrux vilket gor att barnen beméts pé ett ensidigt
sdtt som paverkar deras mojligheter att utvecklas till unika och fria individer.
Henkel och Tomicic papekar att jimstilldhet lattare kan uppnds genom att
bemota barnen som individer istéllet for som pojkar och flickor. Henkel och
Tomicic menar att jamstélldhet betyder att alla midnniskor, sma som stora, ges
lika rittigheter, mdjligheter och skyldigheter oavsett kon. Forfattarna beskriver
dessutom att jamstdlldhet handlar om mangfald samt att O6ka barns
handlingsutrymme, d.v.s. att lata barn f& vara pa 100 olika sétt, istillet for 2.

Begreppet jamstélldhet handlar om att min och kvinnor har samma
skyldigheter, réttigheter samt mojligheter. Begreppet jaimstédlldhet betonar
jamlikhet mellan konen samt att konen har lika vérde. Jamstilldhetspolitiken
berdr fragor som inflytande, makt, hilsa, ekonomi, arbete samt utbildning
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(Jamstilldhetsmyndigheten, u.d.). Kéreland och Lindh-Munther (2005)
forklarar att ett genusperspektiv kan anviandas nir det géller studier hur flickor,
kvinnor, pojkar och mén gestaltas 1 litteratur. Kéreland och Lindh-Munther
forklarar vidare att forutom kon dr andra samverkande faktorer sdsom klass
och etnicitet av betydelse nir identiteten av pojkar och flickor formas. Enligt
Kaéreland och Lindh-Munther dr manliga huvudpersoner i majoritet vad géller
barnlitteratur for de yngsta barnen och sdrskilt i bilderbockerna. Nikolajeva
(2000) beskriver den ensamstiende velourpappan till Alfons Aberg som en
positiv forebild och en symbol for genusaspekten i bilderbocker. Nikolajeva
forklarar att Gunilla Bergstrom, liksom en del andra forfattare, héller sig mer
eller mindre till ett och samma kon 1 sina bocker.

23 Kulturell méngfald

Skolverket (2018) beskriver att inga barn i fOrskolan ska utséttas for
diskriminering pa grund av etnisk tillhdrighet, religion eller annan
trosuppfattning, alder, kon, konsoverskridande uttryck eller identitet, sexuell
laggning, funktionsnedséttning, hos barnen eller ndgon annan som barnen ar
anknutna till, eller annan krédnkande behandling, vilket innebidr att sadana
tendenser ska motverkas aktivt. Skolverket (2018) forklarar vidare att den
okande internationalisering som sker 1 det svenska samhillet stiller hoga krav
pd méanniskans forméga att forstd de virden och leva med dessa som en
kulturell mdngfald innebér. Enligt Skolverket (2018) dr forskolan en kulturell
och social moétesplats som ska bidra till barnens forstielse for viardena av
mangfald.

Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) beskriver hur forskolan 4r en métesplats
mellan sma och stora ménniskor, mellan det privata och offentliga, mellan
formell och informell undervisning, mellan ménniska och natur, mellan det
lokala och det globala, men ocksé mellan sprék och kulturer. Forfattarna menar
att 1 forskolan mdter barnen virlden och vérlden moter barnen. Engdahl och
Arlemalm-Hagsér papekar att de flesta forskolor i Sverige dr méangkulturella
och dir moéts barn med olika sprak, etniciteter och trosuppfattningar och da
framtrader normer som hor samman med spraklig, kulturell och religiés homo-
och heterogenitet. Forfattarna beskriver att med ett mangkulturellt perspektiv
strdvas det efter att ldra kiinna varandras kulturer.

Eidevald och Engdahl (2018) forklarar att i laroplanen utvecklas utbildning i
viardegrundsarbete och hir anges virden som jamstilldhet, jamlikhet,
medmansklighet, likvardighet, forstaelse, solidaritet, allsidighet, saklighet och
hallbar utveckling. Forfattarna beskriver hur forskolan har ett ansvar for
likvardighet for att barnen ska f& mojligheter att moéta och deltaga i olika
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kulturformer. Enligt Eidevald och Engdahl beskriver Skolverket (2018) att alla
barn ska ges forutséttningar att kunna utveckla sin egen kulturella identitet
samt fa kunskap och intresse for andra kulturer och fa forstielse for virdet att
vixa upp 1 ett samhélle praglat av méngfald. Lunneblad (2018) forklarar att 1
diskussionen om det mingkulturella samhillet, sa betonas kulturella, etniska
och religidsa skillnader. Lunneblad pdpekar att begreppet ras refererar till
biologiska skillnader medan begreppet etnicitet utgér fran kulturen och syftar
pa ett folk som delar normer, varderingar och kulturella uttryckssitt.
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3 TIDIGARE FORSKNING

I nedanstdende avsnitt presenteras nagra forskningsartiklar om normkritik,
genus och kulturell mangfald. Forskningsartiklarna valdes ut efter vad som
skulle passa bra in i examensarbetet, sokmotorn var Google Scholar och
sOkorden som anvéndes var bl.a. forskola, normkriktik, genus samt kulturell
mangfald och ddrigenom kom passande artiklar upp som sedan valdes ut att
anvindas till examensarbetet.

3.1 Forskning om normkritik

Hermansson och Nordenstam (2020) har i en studie analyserat forskolldrares
erfarenheter och uppfattningar av normkritisk litteratur 1 forskolor. Enligt
forfattarna anvénds barnlitteratur, utgiven av normkritiska forlag, p4 ménga
forskolor i Sverige, bdde som litteraturarbete och vérdegrundsarbete.
Hermansson och Nordenstam forklarar att de normkritiska forlagen vill utmana
foraldrade normer vad giller genus, mangfald, vithet, funktion och klass samt
att detta kan ske genom normkritik eller normkreativitet for att betona
mangfald och inkludering. Hermansson och Nordenstam har intervjuat sju
forskolepedagoger pa forskolor i tre olika delar av Sverige om deras
erfarenheter av att arbeta med normkritiska bocker. Ljudupptagning av
intervjuerna gjordes med dator eller mobil samt dven anteckningar angdende
hur ménga och var de normkritiska bockerna var placerade. Hermansson och
Nordenstam beskriver att de, for att analysera pedagogernas uppfattningar
kring barnlitteratur, har anvint sig av Rita Felskis fyra aspekter av ldsning
nidmligen igenkdnning, hénforelse, kunskap och chock.

Hermansson och Nordenstam (2020) forklarar att resultatet visar att
normkritisk litteratur framhélls av pedagogerna som ett sitt att ge barnen
vérderingar som efterstrivas i linje med forskolans vardegrund och dessutom
skapar denna litteratur ofta en igenkdnning géllande t.ex. hudfirg,
familjekonstellation eller funktionsvariation. Enligt Hermansson och
Nordenstam beskriver de medverkande pedagogerna hur de normkritiska
bockerna kan anvindas for att ifrdgasatta forharskande, exkluderande normer
och genom att anvinda dessa kan de utmana och fériandra bdde barnens och
sina egna forestdllningar. Dessutom visar studien pd olika sitt att hantera
stereotyper, som att dndra ordval eller att utesluta ord under hoglasning av
dldre stereotypa barnbocker.
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3.2 Forskning om genus

Odenbring (2014) har i en studie analyserat tio bocker i Emmaserien, skrivna
av forfattaren Gunilla Wolde, och har d& fokuserat pa hur genus i form av den
jamstéllda familjen och forskolan framstélls i bockerna. Odenbring har
analyserat hur dessa konstrueras i relation till genus samt hur de beskrivs
utifran ett samhéllskritiskt och historiskt perspektiv. Odenbring anvinder de
tva teoretiska begreppen symmetrisk interaktion och kontrapunktisk
interaktion vilket innebér att hon dven har studerat samspelet mellan text och
bild ndrmare. Dessutom anvinder fOrfattaren blickbegreppet som ett
analysverktyg for att studera vilka representationer av jamstilldhet som
portrétteras 1 bockerna. Odenbring beskriver i resultaten av analyserna att
forskolebarnet, familjen och forskolldraren portrétteras pd ett normativt sitt
och att det finns en symmetrisk interaktion mellan texter och bilder forutom
nagra undantag. Odenbring konstaterar ocksd att det framkommer olika
representationer av kon men dven hudfarg och klass i bockerna.

Filipovic (2018) har i en studie analyserat hur genus representeras i
barnbocker, som anvidnds pd en forskola i Dublin, och dessutom vad
pedagogerna har for perspektiv pa genusrepresentation i barnbocker.
Forfattaren beskriver att barnbdcker dr ett viktigt sitt att formedla kulturella
normer, varderingar och attityder till barn och dessa ger barnen tidiga och
varaktiga uppfattningar om genus, etnicitet och klass. Filipovic papekar ocksa
att trots att jimstdlldhet och mangfald dr centrala inom all utbildning sa
fortsdtter barnbocker att representera genus pa stereotypa sitt och att
underrepresentera flickor. Enligt Filipovic sd kan konsekvenserna av
konsstereotyper aterspeglas i barnens aktivitetsval, karridrsstravanden och
senare akademiska resultat medan icke stereotypa bdcker kan ge positiva
fordndringar i attityder, sjdlvuppfattning och beteende. Filipovic (2018) menar
ocksa att det dr viktigt med reflekterande pedagoger som genom medvetenhet
kan motverka bildandet av kdnsstereotyper och istillet hjdlpa barn att utveckla
en positiv kdnsla av konsidentitet. I studien anvéndes flera metoder 1 form av
barnboksanalyser, intervjuer med é&tta pedagoger samt reflekterande
journalskrivning. Barnbockerna identifierades som de foredragna av
pedagogerna och inte av barnen. Filipovic konstaterar att resultatet visade
distinkta konsmonster som inkluderade underrepresentation av kvinnliga
karaktérer och forekomster av konsstereotyper. Dessutom framkommer att
pedagogerna uppvisade en bristande medvetenhet om konsmonster och
tillskrev genusrepresentationen begrénsad betydelse i barnbdcker.

Eilard (2004) har i en studie analyserat innehallet 1 en ldsebok med
utgdngspunkt fran ett genusperspektiv, kritisk diskursanalys och postkolonial
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teori for att belysa hur ideal och vérderingar tillsammans konstruerar genus
och etnicitet. Eilard forklarar att om majoritetens beteende, samhéllsordning
och virderingar uppfattas som ett normerande ideal, kommer allt annat att
framsta som onormalt, ovanligt eller avvikande. Forfattaren beskriver att detta
kan skapa fordomar om “de(t) andra” konet, folkgrupperna eller
samhillsklasserna och leda till ”vi och dom” - attityder och dessutom har
sprakbruk och tilltalsformer betydelse for vem som inkluderas eller exkluderas
beroende pa om samtalen &r sexistiska eller rasistiska. Eilard har analyserat en
lasebok, Forsta gluttarna B, skriven av barnboksforfattaren Moni Nilsson-
Brannstrom 1999 och i boken skildras den mangkulturella, jidmlika svenska
skolan genom en flickas och en pojkes interaktion med barn av varierande
etnisk, kulturell och social bakgrund. Forfattaren har analyserat text och bild
som en helhet och tolkat illustrationerna som komplement till texten. Eilard
forklarar att pojkarna i boken tillts vara barnsliga och individuella medan
flickorna uppmuntras att anpassa sig till kvinnligt ideal, normalt
“flickbeteende”. Dessutom menar forfattaren att ett par traditionella
invandrarstereotyper i kombination med ett artikulerat svenskhetsideal, gor att
det ytliga men vilmenande méngfaldsbudskapet blir tvetydigt.

3.3 Forskning om kulturell mangfald

Fontanella-Nothom (2019) har i en studie analyserat hur barnbdcker med
kulturell mangfald kan paverka smabarns reflektioner och vérderingar.
Forfattarens syfte var att ta reda pd om smabarn dr kompententa och kapabla
att diskutera dmnen som handlar om etnicitet, d.v.s. hur reagerar barn i
forskoledldern pé att lyssna pa och prata om barnlitteratur med méngkulturellt
budskap. Fontanella-Nothom ville undersoka om bilderbécker med kulturell
mangfald skulle kunna ge smébarn hjdlp att reflektera, viardera och kidnna
empati for samhéllets mangfald. I studien anvindes en bok, The Other Side,
och den berittas fran en mork flickas synvinkel och handlar om hur hon méter
en ljus flicka pd andra sidan staketet och hur de sedan blir vdnner. Enligt
Fontanella-Nothom visar boken symbolik for segregation och en vig till
integration inklusive hinder pd vigen. Denna bok tillsammans med andra
bocker om kulturell mangfald léstes i en forskolegrupp for barn mellan tre och
fem &r i ett mellanvésternomrade i USA och samtalen med barnen spelades in
och anteckningar skrevs under flera minader. Fontanella-Nothom konstaterar
att de manga ldsningarna av denna bilderbok framkallade etniskt medvetna
svar frdn smabarnen, som uppmuntrade vérdering och validering av deras
etnicitet, frimjande av engagerade elever som kan diskutera etniska och sociala
skillnader samt stod till barn som stéller kritiska frdgor och engageras i djupt
tankande. Fontanella-Nothom papekar ocksd att samtal om etnicitet med
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smabarn kan leda till utveckling av socialt och kdnsloméssigt engagerade
medborgare som forstar att det ar tillatet att ha frdgor om sociala skillnader
som etnicitet och hudfarg.

Adam och Barratt-Pugh (2020) har i en studie analyserat hur olika etniciteter
portritteras 1 barnbocker i Australien och de pépekar att det dar viktigt att
erkédnna, virdera och respektera barnens kultur, sprédk och virderingar. Enligt
forfattarna &r kulturell mdngfald och inkludering viktiga principer i férskolans
utbildning och omsorg och barnlitteratur kan fungera som ett verktyg for att
fordjupa barns kunskaper och forstielse om sig sjdlva och andra som kan
komma frdn en annan kultur. Adam och Barratt-Pugh beskriver att 24
pedagoger och 110 barn fran fyra daghem i vistra Australien deltog i studien
och data samlades in genom barnboksanalyser, intervjuer, videoobservationer
och faltanteckningar. Resultatet visar att majoriteten av barnbdckerna som
granskades &terspeglade inte kulturell méngfald och de flesta bocker som
skildrade viss kulturell mangfald hade stereotypa, ytliga och forlegade syner
pad minoritetskulturerna. Adam och Barratt-Pugh papekar dessutom att i de
bocker med representation av kulturell méngfald hade dessa personer ingen
roll 1 beréttelsens text utan nirvarade bara som bakgrundskaraktirer i bilderna.
Forfattarna foresprakar forbattrad tillgang till kulturellt autentisk barnlitteratur
av hog kvalitet for att principerna om kulturell mangfald ska uppnés.

Dessa forskningsartiklar har handlat om normkritik, genus och kulturell
mdngfald och darfor har de passat bra att ha som utgangsmaterial nir jag med
normkritiska 6gon studerar perspektiven genus och kulturell méngfald 1 nagra
utvalda bécker om Alfons Aberg.
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4 METOD

I detta avsnitt beskrivs vilken metod, vilka urval, vilken datainsamling och
vilken analysmetod som anvinds i denna studie.

4.1 Kvalitativ metod

Larsen (2018) beskriver att nir man ska gora ett forskningsprojekt behdvs en
metod, alltsd ett tillvigagingssitt som man anvénder fOr att finna svar pa fragor
och for att inhdmta ny kunskap samt nytt vetande inom ett omride. Larsen
forklarar vidare att metoder kan ses som ett verktyg eller ett redskap och
metoderna handlar om hur man organiserar, inhdmtar samt tolkar
informationen. Enligt Larsen siger kvalitativa data nigot om
undersokningspersonernas kvalitativa (ométbara) egenskaper och dessa kallas
ofta for mjukdata. Larsen beskriver att i motsats till detta s dr méatbara data
kvantitativa och kallas for hdrddata. Larsen forklarar att en kvalitativ metod
ofta har en problemformulering i form av fragor och &mnesbeskrinvningar och
datainsamlingen &r mer ostrukturerad jimfort med en kvantitativ metod.
Larsen pépekar att problemformuleringarna kan vara mer eller mindre 6ppna
och detta beror pa hur avgrinsade de dr. Bryman (2018) forklarar att den
kvalitativa metoden ldmpar sig ndr man vill undersoka egenskaper hos en
karaktdr eller ett objekt och det krdvs da att det finns klara fragestéllningar
innan analysen borjar. Dessutom menar Bryman att den som forskar maste vara
vdl insatt 1 de bocker som ska analyseras, d.v.s. ha gatt igenom dessa flera
ganger. Larsen (2018) forklarar att en innehallsanalys &r en typ av kvalitativ
metod och den kan anvindas for att analysera t.ex. intervjuer, utredningar,
rapporter, tidningsartiklar och litteratur.

Denna studie kommer att utgd frdn en kvalitativ metod i form av
innehéllsanalys av litteratur med fokus pa bade text och bild i atta utvalda
Alfonsbocker och jag har valt att fokusera pa dels hur Alfons beskrivs och om
detta dndras 6ver tid och dels hur genus och kulturell mangfald speglas och om
dven dessa perspektiv dndras 6ver tid. I och med att tiden dr begransad sé ar
fragestéllningarna avgrinsade.

4.2 Urval

Larsen (2018) beskriver att bestimningen av vilka enheter som ska inga i
urvalet dr viktig for studiens fortsatta forlopp, och detta urval paverkar vilken
studie det sedan blir. Larsen forklarar att det dr dessa enheter som omfattar den
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information vi stravar efter for att kunna fa ett svar pa problemformuleringen.
Larsen papekar att i kvalitativa undersokningar anvénds ofta ett godtyckligt
urval, vilket dr en typ av strategisk urval, dér forskaren medvetet véljer vilka
enheter som dr lampliga for att belysa studiens fragestillning.

Jag borjade med att l&na hem alla 25 bilderbockerna i Alfonsserien, som gavs
ut mellan 1972 och 2012, frén stadsbiblioteket i Karlstad. Sedan laste jag
igenom och studerade bilderna i samtliga bocker. Eftersom hela Alfonsserien
ar ett for stort material da tiden dr begrinsad har jag bara valt atta bilderbocker
av dessa 25 utgivna, for att kunna gora en utforligare fordjupning. For att fa en
bra spridning 1 utgivningséar har jag valt att analysera tva bocker fran varje
artionde. De flesta bockerna handlar bara om Alfons och hans pappa och darfor
ville jag ha med nagra bocker med fler karaktirer, Farmor, faster Fiffi,
kompisarna Viktor, Milla och Hamdi samt den hemlige kompisen Mallgan,
och dirfor valdes nagra av bockerna av denna anledning. Eftersom det bara
skildras kulturell méngfald i en bok, Alfons och soldatpappan (2006) var det
viktigt for mig att ta med just denna bok. De bilderbocker som valdes ar: God
natt, Alfons Aberg (1972), Alfons och hemlige Mallgan (1976), Ar du feg,
Alfons Aberg? (1981), Kalas, Alfons Aberg! (1986), “Dir gdr Tjuv-Alfons!”
(1991), Flyg! sa Alfons Aberg (1997), Hur ldngt ndr Alfons? (2002) och Alfons
och soldatpappan (2006).

4.3 Datainsamling

Larsen (2018) forklarar att datainsamling innebér att inhdmta den information
om verkligheten som ar relevant for fragestdllningarna. Larsen beskriver att
kvalitativa undersdkningar dr mer 6ppna och darfor undersoks inte s ofta olika
bakgrundsvariabler eftersom syftet mer &r en kvalitativ bild av ett omride.
Enligt Larsen dr primérdata de data man sjélv samlar in och sekundérdata ar
data som har samlats in av andra tex. facklitteratur och tidigare
forskningsartiklar. Bryman (2018) beskriver att kvalitativ forskning intrymmer
flera olika metoder for datainsamling sdsom observationer, intervjuer,
fokusgrupper, diskurs- och samtalsanalyser samt insamling och kvalitativ
analys av texter och dokument.

Eftersom studiens syfte dr att fordjupa fOrestdelsen for hur normer och
vdrderingar har fordndrats 1 Alfonsbdckerna har jag valt att fokusera pa, dels
hur karaktiren Alfons Aberg beskrivs och har forindrats, men dven hur genus
och kulturell mdngfald representeras och har fordndrats. Med normkritiska
Ogon har jag darfor samlat in primérdata utgdende fran genusperspektiv
respektive kulturellt méngfaldsperspektiv i de dtta utvalda bockerna samt dven
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samlat in sekundirdata fran fackbocker och forskningsartiklar géllande
normkritik, genus och kulturell mangfald.

44  Analysmetod

Widén (2015) beskriver hur kvalitativ textanalys foljer en tolkningstradition
kallad hermeneutik, dir sjdlva ordet betyder tolka, och det handlar om att
utifran texter lisa, forstd och skapa mening. Widén forklarar att en kvalitativ
text kan tolkas utifrdn fyra olika analytiska dimensioner ddr den forsta
dimensionen analyserar textforfattaren och vilka innebdrder som forfattaren
tillskrivit texten, medan den andra dimensionen fokuserar pa textens form och
innehall med litterdra, sprakliga och innehallsliga innebérder. Widén beskriver
vidare att den tredje dimensionen tolkar vilka inneborder som texten kan fa 1
relation till det omgivande samhéllet och den fjdrde problematiserande
dimensionen dr en fordjupande textanalys om t.ex. genus, konsrelationer,
etniciteter och normer.

Utifran hermeneutiken och de olika analytiska dimensionerna kommer jag att
anvinda tredje repektive fjirde dimensionen for att tolka vad texterna kan fa
for betydelse for i detta fall forskolebarnen och forskolldrarna och dessutom i
en fordjupning tolka hur genus och kulturell méngfald speglas i mina utvalda
bocker. Larsen (2018) forklarar att en innehallsanalys bygger pa att hitta
samband, gora olika jamfOrelser samt att stélla fragor for att upptacka monster,
likheter och skillnader i den data som é&r insamlad.

I min analysmetod har jag utgitt fran en kvalitativ metod i form av
litteraturanalys med hermeneutiskt perspektiv dér jag forst, utgdende frin varje
enskild bok, gor en kort sammanfattning av berittelsen, personer, miljéon och
hindelser, d.v.s. vad som berittas och dérefter beskriver jag hur det beréttas
med normkritiska dgon utifrdn perspektiven genus och kulturell mdangfald.
Darefter gor jag en jamforelse mellan de olika bockernas resultat.

4.5 Trovardighet

Larsen (2018) forklarar att ndr malet i en kvalitativ studie inte bara beskriver
nagot utan dven tolkar det som studeras sa géller det att tolkningarna ar giltiga
for den verklighet som studeras, d.v.s. om tolkningarna ir trovirdiga. Enligt
Larsen kan trovdrdigheten bl.a. handla om datainsamlingen har varit
systematisk. Jag har 1 min studie forsokt att gora en systematisk datainsamling
och analyserat karaktiren Alfons Aberg samt faktorerna genus och kulturell
mangfald men eftersom det blir min egen tolkning av bade texter och bilder
blir det utifran mina erfarenheter och den verklighet som jag lever 1 vilket
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innebér att en annan forskare kanske skulle analysera och tolka resultaten
annorlunda.

4.6 Etiska dverviganden

Vetenskapsradet (2017) forklarar att personer som deltar i forskning ska
skyddas fran krankning och skada. Vetenskapsradet beskriver vidare att etiska
overviganden samt riktlinjer spelar en stor roll vad géller forskningens kvalitet,
genomforande samt hur resultatet av forskningen pa ett noggrant sétt kan
tillampas for att utveckla samhallet. Enligt Vetenskapsradet bor alla som deltar
1 en forskningsprocess ha en diskussion som beror etiska fragor.

Eftersom jag inte har involverat vare sig barn, vardnadshavare eller
forskolldrare 1 min studie sd har jag inte behdvt ha nagot medgivande fran
ndgon annan. Jag har gjort en litteraturanalys och inte haft nagra intervjuer,
observationer eller enkéter. Hade jag ddremot valt en annan metod till min
studie sa skulle det ha varit flera faktorer som jag hade behovt ta hinsyn till
enligt ovan. Jag har inte heller reproducerat nagra bilder av upphovsréttsliga
skal.
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5 ANALYS OCH RESULTAT

Christoffersen och Johannessen (2012) beskriver att analys innebér att den som
forskar undersoker enskilda bestandsdelar och maélet ar att hitta ett budskap,
d.v.s. ett monster 1 datamaterialet och sedan dra en slutsats som ska besvara
problemstéllningen. Christoffersen och Johannessen forklarar att kvalitativa
data inte talar for sig sjdlva utan de behover tolkas. Christoffersen och
Johannessen beskriver vidare att tolkning innebér att forskaren forsoker forsta
och forklara data utifran analysen och sitta in detta 1 ett storre sammanhang
utifran ndgon teori eller nagot perspektiv. I detta avsnitt presenteras varje
Alfonsbok var for sig med en sammanfattning av innehéllet, beskrivning av
karaktiren Alfons Aberg samt analys av hur faktorerna genus och kulturell
mangfald speglas 1 varje bok.

5.1  God natt, Alfons Aberg, 1972

Hir dr Alfons Aberg, 4 ér, och han vill inte sova. Dérfor ropar han pé pappa
som maste hamta tandborsten, vattenglas, nya lakan, pottan och nallen samt
leta efter lejon i1 garderoben. Sedan somnar pappa helt utmattad pa golvet och
dé konstaterar Alfons att det inte &r ndgon id¢ att ropa pd en pappa som sover
for han kan ju &nda inte springa drenden. Sa istdllet somnar Alfons ocksa.
Godnatt Alfons Aberg!

Alfons beskrivs 1 texten som en sndll buspojke men samtidigt dr han radd for
lejon i garderoben. Pa en bild grater Alfons ndr han inte kan sova och pé en
annan bild ser han ridd ut och drar ticket 6ver ansiktet. Pappa Aberg beskrivs
som ndstan for sndll och portritteras 1 rosablommigt forkldde, ovanpa
mjukisbyxorna, med skurtrasor och hushallspapper 1 hédnderna, stindigt
rokande pa sin pipa. Han beskrivs ocksd som trott i texten vilket bekréftas av
bilden nér han sover pa golvet.

Ur ett genusperspektiv noteras att Alfons har bilar, lastbilar, sldpkirra,
flygplan, batar, verktyg, spikar, fotboll och slangbella, d.v.s. stereotypa
pojkleksaker men bara en docka. Dessa leksaker antyder ocksé vilka aktiviteter
Alfons dgnar sig at d.v.s. han leker med bilar, snickrar och spelar fotboll. Ur
ett kulturellt mangfaldsperspektiv sa handlar boken bara om Alfons och hans
pappa och det framkommer darfor inget mingkulturellt vare sig i text eller
bilder.

Enligt Kéreland (2012) var den mansroll som gestaltas i denna bok inte s
vanlig 1 barnbdcker pa 70-talet. Enligt Hallberg (2008) s& framhéver Alfons’
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lillgamla sprakbruk i slutet av boken de omkastade rollerna nir pappa har
somnat istéllet for Alfons, men de avslutade meningarna i boken &r ater pa
barnniva.

5.2 Alfons och hemlige Mallgan, 1976

Hir 4r Alfons Aberg, okéind élder, och han har trékigt eftersom pappa inte vill
leka. Mallgan dr Alfons hemlige védn och det &r bara Alfons som kan se honom.
Nér Alfons och Mallgan leker tar de fram askar och lador for att bygga ett tag
och de lanar pappas finpipa till skorsten, vilket dr helt forbjudet. Sedan
forsvinner pappas pipa och han hittar den inte nagonstans varfor han tjurar.
Pappa ar trott pa Mallgan och tycker att han ska flytta ifran dem varpa Alfons
svarar att Méllgan redan har flyttat. Sedan hittas pappas pipa och Alfons sdger
att det var Mallgan som fann den. Trots att Mallgan har flyttat kommer han
tillbaka ibland men det mérker inte pappa. Det dr darfor Méllgan dr sa hemlig!

Alfons beskrivs 1 texten som uttrdkad nér pappa inte vill leka. Senare beskrivs
Alfons som glad nér han far ett paket och det syns dven pa motsvarande bild.
P& en bild ser han bekymrad ut nir han inte hittar pappas pipa, men pa en annan
bild ser han glad ut nér han hittar pappas pipa. Dessutom ser Alfons glad ut nar
han pa bussen tittar efter bilar. Pappa beskrivs som stressad nér han inte hinner
leka. Sedan beskrivs pappa som sur nér han inte hittar pipan och tjurig nér han
inte far roka efter maten. Pappa beskrivs som glad nér pipan hittas och detta
bekréftas pé bilden nér han tinder pipan.

Ur ett genusperspektiv noteras att Alfons inte bara leker med en bil utan nu
dven med en docka, nalle och hédst. Pappa lagar mat, dukar, letar efter sin pipa,
foljer Alfons till dagis, hdmtar Alfons pa dagis, hinger tvitt d.v.s. hér
framkommer att pappa ensam skdter vanliga och ovanliga sysslor i hushallet
och beskrivs inte enligt den da rddande genusnormen. Ur ett kulturellt
mdngfaldsperspektiv sa handlar boken om Alfons och hans pappa. Nér de éker
buss sd syns de Ovriga passagerarna men dessa nimns inte i texten utan
fungerar som bifigurer pa en bild och de &r alla sex ljushyade. 1 6vrigt
framkommer inget mangkulturellt i text eller bilder.

Enligt Kareland (2012) lockas den vanlige s realistiska pappa Aberg, i denna
bok, in i lekens och fantasins rike med Alfons som vigvisare. Enligt Hallberg
(2008) anviander Gunilla Bergstrom Mallgan for att illustrera hur barn och
fordldrar kan ha en osynlig kompis som hjidlp for sina syften och vilka
konsekvenser det kan fa.
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53  Ardufeg, Alfons Aberg?, 1981

Hir ir Alfons Aberg, 6 ar, och han vill inte sléss, tycker inte om att sliss, har
ingen lust att sldss, tors inte slass och vagar sdga detta. Alfons har hittat pd ett
knep for att slippa sliss och da latsas han att han ger sig genast. Barnen pa
lekskolan tror dérfor att han dr svag men Alfons &r stark, fast han tycker inte
om att slass. Sedan tycker brakstakarna att Alfons 4&r modig som végar séga att
han inte tors sldss. Alltsa ir Alfons Aberg inte feg!

Alfons beskrivs, redan 1 bokens titel, att kanske vara feg. Han beskrivs som
stark ndr han bér tungt och lyfter tungt, vilket bekriftas pd motsvarande bilder.
Alfons beskrivs som modig av de andra barnen nir han inte vill slass. Alfons
ser bekymrad ut pa flera bilder nir de andra barnen sldss och han ser dven
bekymrad ut nir pappa ska ldra honom slass. Pappa beskrivs som stark och ser
dven stark och stolt ut niar han spanner sina muskler och slass med Alfons.

Ur ett genusperspektiv noteras att Farmor tycker det dr bra att Alfons inte slass
medan pappa sdger att det dr bra att kunna sldss for att férsvara sig och han vill
lara Alfons att sldss. Har framkommer en typisk grabbkultur med brak och
slagsmal medan Farmor lagar klader och stoppar strumpor som i “gamla
dagar”. Ur ett kulturellt mdngfaldsperspektiv s& ar de Ovriga nio barnen pa
lekskolan alla ljushyade. Det framkommer inget méngkulturellt 1 text eller
bilder.

Enligt Kareland (2012) vill Gunilla Bergstrom i denna bok bryta konsmonstret
och mjuka upp genusstrukturerna s Alfons och hans pappa har bdde kvinnliga
och manliga drag. Enligt Hallberg (2008) &r Farmors funktion i denna bok att
formedla varderingen att slagsmal inte &r ett bra sitt att 16sa konflikter.

54  Kalas, Alfons Aberg!, 1986

Hir dr Alfons Aberg, okind alder, och han #r glad for att han har fyllt ar och
ska ha kalas. Egentligen vill Alfons bara bjuda Viktor och Milla, men faster
Fiffi tycker att det ska vara ett JATTEKALAS med manga barn. Faster Fiffi
forbereder kalaset medan Alfons vintar och lidngtar. P4 kalaset dter barnen tarta
och har lekar och tavlingar. Alfons tycker néstan att det dr bra nér kalaset &r
Over och nédsta dag har han ett eget kalas med Viktor och Milla, precis som han
ville ha det frdn borjan. Nytt kalas, Alfons Aberg!

Alfons beskrivs som glad for att han ska ha kalas, detta bekriftas pa
motsvarande bild och han beskrivs dven som glad nir det stora kalaset ar 6ver
och han fér ha ett eget kalas med Viktor och Milla, vilket 4ven detta bekraftas
pé bilderna. Han beskrivs som fin med ny trdja, skjorta och slips vilket dven
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syns pa bilderna. Alfons ser glad ut, pa bilden, nir han far paket av gésterna.
Pé en bild slass Alfons med en kompis. Pappa finns bara med pa en bild och
har samma (gamla) kldder som alltid. Pappa beskrivs som bekymrad i texten
och detta syns dven pa bilden nir faster Fiffi vill ha ett JATTEKALAS.

Ur ett genusperspektiv noteras att faster Fiffi forbereder, fixar, leder och stddar
efter kalaset medan pappa inte gor nigonting. Faster Fiffi portréitteras med
knytblus, spetsforklade, péls, hatt, hogklackade pumps, permanentat hér och
dinglande 6rhidngen, d.v.s. véldigt feminina attribut. Alfons ér finklidd med ny
trdja, skjorta och slips. Det framkommer bade i text och bild att pojkarna kivas,
busar och slass medan flickorna gréter, tjurar och laser in sig pa toaletten, d.v.s.
stereotypa genusbeskrivningar. Ur ett kulturellt mangfaldsperspektiv s ar alla
nio barnen pd kalaset ljushyade och det verkar inte finnas nigra barn fran annan
kultur. I 6vrigt framkommer ingen kulturell mangfald i text eller bilder.

Enligt Kéareland (2012) sd speglar denna bok det traditionella genusmonstret
eftersom faster Fiffi fixar allt och pappa Aberg har inget att séiga till om. Enligt
Hallberg (2008) &r faster Fiffi berdttelsens motor och centrum och hennes
intensitet flodar genom boken 1 alla hennes glada utrop.

5.5 ’Dar gér Tjuv-Alfons!”, 1991

Hir 4r Alfons Aberg, okind &lder, och han har byggt en koja tillsammans med
Milla. Men nu ar Milla arg pa Alfons eftersom nyckeln till kojan &r borta och
hon tror att Alfons har tagit den. Sedan berittar hon det for de andra barnen,
som pekar ut Alfons som tjuv. Men det visar sig att det dr den tjuvaktige skatan
som har tagit nyckeln och Milla hittar den i skatboet. Det var alltsa ingen Tjuv-
Alfons!

Alfons beskrivs 1 texten som "OKAMRATLIG” av Milla, ’kojnyckeln, din
dare”, ”din fane”, ’din tjuv”, vilket leder till att Alfons sedan beskrivs som
ledsen. Alfons ser glad ut pa bilden nédr han bygger koja med Milla. Han ser
bekymrad ut nédr nyckeln till kojan &r borta och han anklagas for att vara en
tjuv. Alfons ser glad ut nir nyckeln har hittats. Pappa Aberg dyker inte upp i
denna bok.

Ur ett genusperspektiv sa ar bokens huvudpersoner en pojke och en flicka.
Bade flickorna och pojkarna bygger koja och leker tillsammans i tradet, d.v.s.
leken sker over konsgranserna. Ur ett kulturellt mangfaldsperspektiv sa ar alla
14 barnen som leker pd garden ljushyade. Det framkommer ingen kulturell
mangfald i text eller bilder.
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Enligt Kareland (2012) &r huvudtemat i denna berittelse Alfons” inre kval och
han vandas 6ver de oréttvisa beskyllningarna att han ar en tjuv men anfortror
sig inte till pappa utan vill 16sa konflikten sjdlv.

5.6  Flyg! sa Alfons Aberg, 1997

Hir #r Alfons Aberg, 5 &r, och han tycker att pappa #r “vuxlig” medan pappa
tycker att Alfons dr barnslig och klagar p4 honom nér han stokar till. Alfons
vill egentligen vara som pappa, vuxen och allvarsam men si glommer han bort
sig och blir barnslig igen. Pappa &r bekymrad f6r han har glomt bort ndgot han
skulle kopa 1 affdaren. Alfons vill leka med pappa och kldr ut honom med en
gardin, julprydnader och diskproppskedjan. Dessutom tar pappa pa sig
tokhatten och faster Fiffis ldppstift, som hon har glomt kvar pa hallbyrén.
Sedan klér Alfons och pappa ut sig till spoken och latsas flyga ut i rymden.
Efter att pappa har lekt med Alfons kommer han pa att det var glodlampor som
skulle kdpas och d4 blir pappa glad igen. Flyg hem nu Alfons Aberg!

Alfons beskrivs 1 texten som slarvig nér han inte héller ordning pa sina leksaker
och detta bekriftas pa motsvarande bild. Han beskrivs som barnslig nidr han
gér pa ett staket, krigar med kottbullarna och drar haldsuken efter sig, vilket
bekréftas péd flera bilder. Bade Alfons och pappa beskrivs som glada nér de
klar ut sig och det syns dven pé flera bilder. Pappa beskrivs som “vuxlig”, ndr
han gor en massa ”vuxet” och detta syns dven pa olika bilder. Pappa beskrivs
som allvarlig och bekymrad, vilket ocksa syns pa bilden nir han skriver sin
kom-ihag-lista.

Ur ett genusperspektiv “tantar” pappa till sig med kldnning och halsband men
han tycker inte att detta ricker fOr att vara tant utan ber Alfons att &ven hamta
hatt och léppstift for att bli dnnu mer feminin. I &vrigt noteras inget
anmarkningsvirt eftersom det bara dr Alfons och pappa med i boken. Ur ett
kulturellt mangfaldsperspektiv sa framkommer, nir pappa star i en butiksko,
pa bilden en moérkhyad man och en kvinna med sléja medan de andra
personerna i kon ar ljushyade.

Enligt Kareland (2012) s& hyllas barnets fantasi i denna bok medan
“vuxligheten” forlojligas. Enligt Hallberg (2008) kan leksaker fungera som
tecken for att uttrycka vérderingar, ndr pappa i denna bok klagar dver de
spridda leksakerna pa golvet, kan dessa ses som en symbol for ”barnslighet”.
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5.7  Hur langt nér Alfons?, 2002

Hir ir Alfons Aberg, 7 ar, och han kiinner efter och funderar sjélv pa var han
ar. Dessutom reflekterar han 6ver hur hans viarme, luft, spott, humor, smocka
och minnen sprids. Alfons tdnker att hans virme kan gé over till katten Pussel
via stolen, hans dppelandetag kan spridas énda till busshéllplatsen, hans spott
hamnar nere i jorden och pappas dunk pa hans axel sitter kvar. Alfons forstar
att det inte gar att rdkna ut var en ménniska tar slut och var grinsen gér for
Alfons” existens. Alltsa nér Alfons jittelangt!

Alfons beskrivs 1 texten som lite rund och kort. Han beskrivs som filosofisk,
vilket dven anas pa bilden nér han star och pillar sig i 6rat, medan han ténker.
Alfons beskrivs som tjurig, ilsken, glad och lurig. Alfons beskrivs som jéttestor
och véldans snéll ndr han passar Smaétting och detta syns dven péd en bild.
Alfons ser nojd ut pa bilderna nir han gar ner med soporna. Pappa finns bara
med pa en bild, iklddd samma kldder som alltid och rékandes pa sin pipa. I
slutet av boken éar texten skriven pa rim.

Ur ett genusperspektiv noteras att Alfons och Viktor brakar och sléss, d.v.s.
pojkstereotypiska drag men & andra sidan dr Alfons snéll och gosig nér han
sitter barnvakt respektive filosoferar for sig sjdlv. Det framkommer inga flickor
eller kvinnor i texten utan bara nagra 1 bild som skymtar forbi. Ur ett kulturellt
mangfaldsperspektiv sa framkommer fem ljushyade personer som véntar vid
en busshallplats och fem ljushyade, obekanta barn som édter paj hos en farfar.
Det framkommer ingen kulturell méngfald.

Enligt Kareland (2012) sa dr denna bok en lektion i existentialism i miniformat
med en massa kluriga fragor och funderingar, som avbryts nir Alfons ska ga
ut med soporna och med ett raskt grepp dtervinder Bergstrom da till 70-
talsrealismen.

5.8 Alfons och soldatpappan, 2006

Hir 4r Alfons Aberg, 6 &r, och han har triffat en ny kompis, Hamdi, som ir
supersnabb och kanonbra i fotboll. Hamdis pappa har varit soldat i sitt forra
land men vill helst inte prata om den tiden. Alfons och Hamdi tinker mycket
pa krig och vapen och ser krig pa tv, film och dataspel. Dessutom leker de krig
sjdlva och tittar pa krigsleksaker i julkatalogen. En gang nir Alfons fragar,
berédttar Hamdis pappa om kriget som var bedrdvligt och allvarligt. Hamdis
pappa hamnade pa golvet i ett fallfardigt hus med nedrasade viaggar, sand och
grus och sdg d& en myra som trots allt bombande fortsatte framét som en envis
gerillasoldat. Detta glommer Hamdis pappa aldrig och han ldr pojkarna att
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aldrig ge upp utan laga det som gar sonder for att inte vara simre &n en envis
liten myra!

Alfons beskrivs 1 texten som glad nir de ska bygga upp maélburen. Alfons
beskrivs som nyfiken nér han tjatar pA Hamdis pappa att berédtta om kriget. Han
ser glad ut pa bilderna nér han spelar fotboll med Hamdi, bygger fotbollsmal
med Hamdis pappa, leker krig med Hamdi, jagar tafatt med Hamdis
smésyskon, dter med Hamdis familj och nér han ska bygga upp mélburen igen.
Alfons ser allvarlig ut ndr Hamdis pappa berattar om kriget. Alfons pappa finns
bara med pa en jétteliten bild ndr han inte vill att pojkarna ska titta pa
krigsfilmer.

Ur ett genusperspektiv noteras att Alfons och Hamdi leker med krigsleksaker.
Hamdis pappa trinar fotboll, snickrar fotbollsmél och pépekar att pojkarna, vid
krigsbeskrivningen, ska lyssna som “vuxna karlar”. Hamdis mamma ndmns
inte 1 texten men finns med pé en bild med nedbdjt huvud. Hamdis lillasystrar
har kldnningar och rosetter 1 haret och niar Alfons och Hamdi leker med dem
kallas det lite Gverldgset for ”smabarnslek™. Alfons pappa finns bara med pa
en bild och pédpekar att pojkarna inte ska titta pd krigsvideos men han bjuder
andd pd popcorn att dta i1 soffan medan de kollar. Ur ett kulturellt
mangfaldsperspektiv sé& ar hela Hamdis familj morkhyade med morkt har,
d.v.s. troligtvis kommer de frén en annan kultur. Detta bekréftas ocksa i text
och bild vad giller beskrivningen av deras inredning med orientaliska mattor,
annorlunda spetsgardiner och parabol pa balkongen for att se frimmande,
utlindska TV-program. Dessutom framkommer att det jimt &r kusiner,
sldktingar och folk pa besok, de dter exotisk mat och ber bordsbon fére maten.

Enligt Kareland (2012) beskrivs hur Alfons” och Hamdis krigslekar
konfronteras med verkligheten nir Hamdis pappa berittar hur det var niar han
var gerillasoldat i sitt hemland. Kéreland papekar dessutom att myrans
bobygge liksom reparationen av fotbollsmalet kan liknas vid envist byggande
for fredliga andamal och den idogt arbetande myran dr en ovanlig fredssymbol.
Enligt Hallberg (2008) s& ar denna bok komplex utifran tva olika tidsplan, dér
ramberittelsen &r 1 beréttelsens nutid, men dessutom en tidigare
minnesskildring fran det inbordeskrig som soldatpappan” deltog i.
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6 DISKUSSION

I nedanstaende avsnitt diskuteras resultaten i forhdllande till en del tidigare
litteratur och forskningsartiklar om genus och kulturell mangfald samt
metoddiskussion och slutsats.

6.1 Resultatdiskussion

Forskolans ldaroplan beskriver att inget barn i forskolan ska bli utsatt for
diskriminering ndr det handlar om kon, konsoverskridande uttryck eller
identitet, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,
funktionsnedsittning, alder eller sexuell 1dggning (Skolverket, 2018). Enligt
Skolverket (2018) ska dessa tendenser motverkas.

Nikolajeva (2017) forklarar att egentligen finns det inga teman eller motiv som
inte kan forekomma i1 en barnbok utan frdgan &r hur dessa ska hanteras.
Nikolajeva beskriver vidare att vissa livssituationer faktiskt dr mindre
relevanta fOr barnlitteratur sdsom sexualitet, sambhéllsstatus, vélstand,
samlevnad, yrkesliv, fortplantning, fordldraskap och aldrande. Hermansson
och Nordenstam (2020) beskriver i sin studie att normkritisk litteratur, utifran
Rita Felskis fyra aspekter, kan skapa en igenkdnning géllande t.ex.
familjekonstellation, hudfirg eller funktionsvariation. Utifrdn Alfonsserien,
med Alfons” ensamstdende pappa och franvarande mamma, skulle barn till
ensamstdende fordldrar kunna kénna igen sig i den familjekonstellation som
framkommer 1 Alfonsbockerna. Dédremot skapas inte en igenkdnning i
Alfonsserien utifran kulturell mdngfald eftersom det dr bara i en bok, av atta
analyserade bdcker, som det framkommer en familj av annan etnicitet
nidmligen i Alfons och soldatpappan, (2006).

Eftersom Odenbring (2014) i sin studie har analyserat Emmaserien ligger det
néra till hands att jimfora hur genus framstills 1 Alfonsserien jAmfort med i
Emmaserien. I Alfonsserien handlar det om en ensamstdende pappa som,
utifrn franvaron av en mamma, maste sta for alla hushéllssysslor sjélv, Alfons
och hemlige Mallgan, (1976), jaimfort med i Emmaserien, déir det handlar om
en kirnfamilj och Emmas mamma och pappa kan hjilpas &t med
hushéllssysslorna. Filipovic (2018) konstaterar i sin studie att det foreligger
underrepresentation av kvinnliga karaktirer i de analyserade barnbdckerna och
dessutom framkommer forekomster av konsstereotyper. I Alfonsserien dr det
ocksa underrepresentation av kvinnliga karaktérer, det dr bara faster Fiffi,
farmor Sally och kompisen Milla som skymtar forbi. I vrigt handlar alla
bockerna om Alfons och hans pappa. Dessutom beskrivs de dldre sldktingarna
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som ganska konsstereotypa nédr faster Fiffi stiddar infor och efter
fodelsedagskalaset, Kalas, Alfons Aberg!,(1986), respektive nir farmor stidar
ut julen, lagar Alfons klider och stoppar strumpor, A7 du feg, Alfons Aberg?,
(1981).

Ulfgard (2012) beskriver att i boken, Alfons och soldatpappan, (2006), sa ar
Alfons” och Hamdis intressen fotboll och krigsleksaker och deras fader
medverkar till pojkarnas manliga intressen. Ulfgard papekar ocksé att Hamdis
mamma inte omndmns 1 texten men skildras 1 bild och intrycket blir en
marginaliserad mamma med placering 1 koksdomdnen. Hamdi har en
nirvarande mamma som dock inte beskrivs i texten men hon sitter med vid
matbordet och har troligtvis lagat maten eftersom Hamdis pappa har haft fullt
upp med att berétta om kriget for Alfons och Hamdi. Ur ett genusperspektiv s
beskrivs Alfons” och Hamdis pappor pd olika sétt. Hamdis pappa bygger
fotbollsmdl med pojkarna, tranar pojkarna i fotboll och berdttar om sina
krigsupplevelser medan Alfons” pappa, i frinvaro av mamma, maste skota alla
hushallssysslor sjilv, vilket innebér att det 4r han som stir for matlagningen.
Eilard (2004) konstaterar att pojkarna i hennes analyserade bok beskrivs som
barnsliga och individuella medan flickorna uppmuntras att ha ett typiskt
“flickbeteende”. Beskrivningen av Alfons” kompis Milla, “Ddr gar Tjuv-
Alfons!”, (1991), gar emot den kdnsstereotypa flickan nir hon klittrar hogt 1
trdden, bygger koja med Alfons samt gapar, fraser och gastar sd Milla skildras
1 Alfonsserien genom att inte ha ett typiskt “flickbeteende”, d.v.s. en mer
modern beskrivning av en flicka.

Hirdman (2001) beskriver hur ordet genus pa 70-talet bara anvéndes inom
sprakldran och att det var forst pa 80-talet som detta ord kom att ersétta
begreppet konsroller. Nihlén och Nilsson (2006) menar dock att begreppet
genus dr mer dvergripande och fokuserar inte pd det biologiska utan pa de
roller som kvinnor och mén har i1 sociala sammanhang. Eftersom de forsta
Alfonsbockerna gavs ut redan pé 70-talet sa anvindes inte begreppet genus da
utan beskrivningen av pappa Aberg handlade p4 den tiden om kdnsroller nir
han utférde bade kvinnliga och manliga sysslor. Kéreland och Lindh-Munther
(2005) papekar att manliga huvudpersoner ofta &r i majoritet nir det giller
bilderbocker for de yngsta barnen. Detta stimmer vél Overens med
Alfonsserien dér de flesta bockerna bara handlar om Alfons och hans pappa.
Enligt Kareland (2012) sa uppvisar Alfons och hans pappa bade kvinnliga och
manliga drag. I boken, Ar du feg Alfons Aberg?, (1981), séiger pappa Aberg till
Alfons att det ar bra att kunna sldss och pa bilden spdnner han sina
Ooverarmsmuskler men samtidigt erkdnner han i slutet av boken att han var radd
for att slass som liten och darfor inte slogs alls. I boken, Hur langt nar Alfons?,
(2002), slass Alfons med Viktor pd en sida 1 boken medan han pd nésta sida
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sitter barnvakt, och beskrivs som gosig och ”"VALDANS SNALL”. I boken,
Flyg! sa Alfons Aberg, (1997), beskrivs hur pappa Aberg “tantar till sig” med
klanning, halsband, hatt och ldppstift. Men detta uppfattas inte utmana nidgon
manlighet eftersom det bara ér en lek och ’klédnningen” dr egentligen en gardin,
“halsbandet” dr en diskproppskedja och léppstiftet &r faster Fiffis kvarglomda.

Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) pépekar att normer i olika tider,
kulturer, samhidllen och sammanhang kan innebdra olika saker. Nar
Alfonsseriens forsta bocker skrevs pa 70-talet, for 50 ar sedan, sd var det inte
lika vanligt att mannen 1 hushallet dgnade sig &t hushallssysslor, vilket idag
inte dr uppseendevickande. Den pysslige pappa Aberg vickte nog dirfor mer
uppmérksamhet pa den tiden nér han brét détidens genusnorm genom att laga
mat, stdda och hinga tvitt. D& var det inte heller lika vanligt med kulturell
mangfald i forskolor och skolor sé utifran den tidens normer sé var det nog inte
sa konstigt att kulturell méngfald saknades i bockerna.

Fontanella-Nothom (2019) konstaterar 1 sin studie att barnbocker med kulturell
mangfald kan paverka smabarns reflektioner och varderingar. Den enda boken
1 Alfonsserien med kulturell mangfald, Alfons och soldatpappan, (2006),
skulle kunna anvédndas i1 forskolan for att diskutera etniska och sociala
skillnader. Alfons noterar i denna bok kulturell mangfald i form av skillnader
vad géller bade inredningsdetaljer och det sdtt man umgés pa i Hamdis familj,
jamfort med hur det & hemma hos Alfons och hans pappa. Fontanella-
Nothoms syfte var att se om forskolebarn dr kapabla och kompetenta att lyssna
pa och prata om barnlitteratur med mangkulturellt budskap och resultatet
visade etniskt medvetna svar fran barnen vilket uppmuntrade vérdering och
validering av deras etnicitet. For att diskutera kulturell mangfald utifrén
Alfonsserien méste forskolldrarna medvetet och aktivt vilja ut just boken,
Alfons och soldatpappan, (2006), om den 6verhuvudtaget finns pd forskolan,
eftersom ovriga bocker i Alfonsserien inte belyser kulturell méngfald.

Adam och Barratt-Pugh (2020) beskriver 1 sin studie att majoriteten av de
granskade barnbockerna inte aterspeglade kulturell mdangfald och i de flesta
bockerna med kulturell mangfald var minioritetskaraktérerna ytligt, stereotypt
och forlegat skildrade. Som tidigare ndmnts sa framkommer kulturell méngfald
bara i en bok, Alfons och soldatpappan, (2006), sé precis som 1 studien av
Adam och Barratt-Pugh si aterspeglade inte majoriteten av de analyserade
bockerna i Alfonsserien nidgon kulturell mangfald. Adam och Barratt-Pugh
papekade dessutom att de personer som representerade kulturell mangfald
figurerade bara som bakgrundskaraktirer i bilderna och de hade ingen roll 1
berittelsens text. I Alfons och soldatpappan, (2006), ddremot sa 4r Hamdi och
hans pappa, forutom Alfons, huvudfigurer medan Hamdis mamma och
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smasyskon figurerar i bakgrunden. Trots att Hamdis smésykon &r bifigurer
bade beskrivs de i texten och framstills i bokens bilder, medan Hamdis
mamma bara framtrader pé en bild.

Hallberg (2008) beskriver att bordsbonen, som ldses i Hamdis familj fore
maten, dr en markering av en kulturell sed som Alfons reflekterar over.
Barnlitteratur som beskriver andra kulturella seder kan vara ett sitt for barn
fran andra kulturer att béttre forsta sitt eget ursprung. Dessutom kan det vara
ett sitt for barn frdn andra olika kulturer att ldra sig mer om kulturella seder
frdn ett annat land. Ulfgard (2012) papekar att bokens syfte kan vara att
invandrade barn kan kédnna igen sig, att visa invandrade barns hemmilj6é for
etniskt svenska barn samt att beskriva en kamratskap som uppstar i kulturella
moten. Kéreland (2012) beskriver att boken, Alfons och soldatpappan, (2006),
har fatt en annan struktur, jamfort med Ovriga bocker i Alfonsserien och
dessutom blivit mer komplicerad i sin uppbyggnad genom den mangkultur som
framkommer och Alfons” kulturméte med, for honom, nya foreteelser. Da kan
det diskuteras om beskrivningen av Hamdis familjs ldgenhet med orientaliska
mattor, spetsgardiner och parabol &r stereotyp, och detsamma giller sittet man
umgas pa, med kusiner, sldktingar och folk standigt pd besok, och anvindandet
av bordsbon fore maten. Alfons reflekterar over dessa, for honom, nya
kulturella seder. Alfons tycker att det ar "hogtidligt” vid middagsbordet hos
Hamdi jimfort med hemma hos honom och pappa. ”Det var nytt” tdnker
Alfons. Ulfgard (2012) forklarar att eftersom genus och etnicitet hor intimt
samman sa kan vuxnas forestillningar av stereotyper om genus och etnicitet
hittas i1 beréttelsen och beskrivningen av Hamdis familj kan uppfattas som
fordomsfull. Ulfgard stéller fraigan om kulturmoétet i boken dr positivt och
fordomsfritt eller om ldsarna blir pddyvlade en schablonbild. Ulfgard menar att
den lilla vita duvan som flyger mellan de gra betonghusen i bokens borjan kan
tolkas som en symbolisk fredsduva.

I analyserna och resultaten av de analyserade Alfonsbockerna framkommer att
dessa bocker faktiskt inte foljer den stereotypa beskrivningen av mansrollen,
utan bryter mot denna genusnorm genom pappa Aberg som beskrivs, God natt,
Alfons Aberg, (1972), som den 6msint vardande, lagom stringa velourpappan
som 1 mjuka byxor, rosablommigt forkldde och tofflor pysslar i hemmet med
att laga mat, stiida och hiinga tvitt, stindigt rékande pé sin pipa. Aven om
pappa Aberg ibland uppfattas som lite tankspridd &r han ingen frinvarande
pappa utan hogst niarvarande, i forhdllande till den franvarande mamman som
aldrig dyker upp. Pappa Aberg uppvisar bide manliga och kvinnliga sidor, men
ar ingen Overbeskyddande curlingforidlder utan slépper ivdg Alfons sjilv till
affiren och ner i kiillaren. Den mansroll som pappa Aberg representerar ér idag
inte sd ovanlig men nér forsta boken skrevs for 6ver 50 ar sedan sa var detta
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nog mer uppseendevickande. Filipovic (2018) papekar vikten av att pedagoger
1 forskolan ar reflekterande och att de genom sin medvetenhet kan motverka
konsstereotyper och istéllet hjdlpa barnen att utveckla en positiv kidnsla av
konsidentitet.

Lunneblad (2018) papekar att den svenska forskolan sedan 70-talet har varit
en motesplats for ménniskor med olika bakgrund och erfarenheter och
forskolan ska forbereda barnen for deras liv i ett mangkulturellt samhille. Pa
bilderna frén Alfons’ lekskola, Ar du feg, Alfons Aberg?, (1981), ér alla barn
ljushyade liksom alla barn pa Alfons” fodelsedagskalas, Kalas, Alfons Aberg!,
(1986), och alla barn pé garden, Ddr gar Tjuv-Alfons!, (1991), Dessa bocker
speglar alltsa ingen kulturell méngfald. I flera av de andra bockerna, God natt,
Alfons Aberg, (1972), Alfons och hemlige Mdllgan, (1976), Flyg! sa Alfons
Aberg, (1997), Hur lingt ndr Alfons?, (2002), 4r det nistan bara Alfons och
hans pappa som skildras, s& inte heller hiar framkommer nagon kulturell
mangfald. Som tidigare papekats dr det bara i boken, Alfons och soldatpappan,
(2006), som kulturell méngfald framkommer.

I dagens samhélle med 6kad kulturell mangtfald 4r det viktigt med inkludering
och att redan i forskolan anvidnda barnlitteratur som berdr detta, sa att alla barn
kan fa inflytande och kénna delaktighet. Resultatet av min litteraturanalys visar
att genus representeras pa ett ovanligt bra sétt redan frén forsta Alfonsboken
och har dérfor inte fordandrats s& mycket under 40 ar, si ur ett genusperspektiv
framstar Alfonsbockerna som bra genusmaterial. Diremot representeras
kulturell mangfald nistan inte alls sa de flesta Alfonsbockerna dr ddirmed ingen
bra forebild ur ett kulturellt mangfaldsperspektiv. Genus och kulturell
mangfald ar viktiga frdgor och relevanta badde for mig och mina blivande
kollegor i forskolan for att vi ska kunna leva upp till de riktlinjer om normer
och vérden som ldroplanen anger. Vi pedagoger méste darfor vara medvetna
om vilken barnlitteratur vi koper in och anvénder i forskolan.

6.2 Metoddiskussion

Bryman (2018) beskriver att en kvalitativ innehéllsanalys ldmpar sig vl for att
fa svar pa specifika fragor. Min studie har utgéitt fran en kvalitativ
litteraturanalys utifran begreppen genus och kulturell mangfald. En kvantitativ
analys med siffror och statistik hade inte wvarit relevant utifrdn mina
fragestillningar. Utifran en hermeneutisk ansats har jag tolkat text och bilder
med utgangspunkt fran mina egna erfarenheter och den verklighet jag lever 1
och det dr inte sdkert att en annan forskare skulle f& samma resultat. Dessutom
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finns en mojlighet att om jag hade gjort ett annat urval av bocker kunde detta
ha gett ett delvis annat resultat.

6.3 Slutsats

6.3.1  Har du foriindrats Alfons Aberg?

Ja, det ir klart att Alfons Aberg har forindrats under 40 &r. Han har inte blivit
40 ar dldre men atminstone tre ar dldre eftersom han har fyllt sju ar och borjat
1 skolan. Dessutom &dr Alfons utifrdn &ldern kanske lite mindre busig dn
tidigare, enligt pappa Aberg lite mindre barnslig och enligt Alfons sjilv lite
mer ” vuxlig”. Alfons har inte fordndrats till utseendet och han bar fortfarande
samma kldder som tidigare. Han bor fortfarande kvar med pappa Aberg i
samma hoghus och leker med samma kompisar, Viktor och Milla. Daremot har
Alfons fatt en ny kompis, Hamdi, vars pappa har varit soldat i ett annat land
och ddrigenom moter Alfons en ny kultur med, enligt Alfons, konstiga
inredningsdetaljer, exotisk mat, nya seder och annorlunda sétt att umgas pa.
Nu beskrivs for forsta gdngen en kulturell mangfald och Alfons reflekterar 6ver
detta. S& fran ett kulturellt mangfaldsperspektiv sd framkommer nu
beskrivningar av en annan kultur i den senare utgivna boken, Alfons och
soldatpappan, (2006). Sedan har Alfons utifrdn dldern mognat och reflekterar
mer dn tidigare nér han fantiserar, funderar och filosoferar dver livet. Fran ett
genusperspektiv si #r pappa Aberg sig lik och gor fortfarande alla
hushéllssysslor i hemmet. Han bir ocksd samma kldder, ett tidlost mode, och
roker fortfarande pipa, men den é&r inte lingre lika framtrddande som i de
tidigare bockerna.

Kareland (2012) pédpekar dock att Gunilla Bergstrom 1994 gav ut tvd
rimbocker for stora barn om Alfons som pensionér, ddr han bjuder pa livets
gétor fran “Livets Godisaffdr”! Underrubrikerna i dessa bdcker ér “sparat,
spanat, stulet och lanat”. Enligt Kéreland har Alfons trots 40 &r behallit sin
ungdom och vitalitet. Slutsatsen blir att Alfonsbockerna ur ett genusperspektiv
inte f6ljde den vanliga genusnormen, som var pa 70-talet, utan brét dia mot den
tidigare stereotypa beskrivningen av mansrollen, men idag ér det helt naturligt
att dven médnnen é&gnar sig &t hushéllssysslor. Ur ett kulturellt
mangfaldsperspektiv sa dr dessa bocker fordldrade d& det nistan helt saknas
inslag av kulturell méngfald forutom i en senare bok. Detta bor jag och mina
blivande kollegor vara medvetna om sa att vi vid hoglasning av denna bokserie
ska kunna besvara barnens eventuella fragor och funderingar om kulturell
méngfald. Ja, du har foridndrats Alfons Aberg!
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6.3.2  Vidare forskning

Vad giller vidare forskning skulle det vara intressant att analysera en annan
barnlitteraturserie for att se hur kulturell méngfald speglas genom text och bild
och jamfora om det framkommer mer kulturell méngfald i de bocker som ér
utgivna under senare ar. Dessutom vore det intressant att se hur genus speglas
i en annan barnlitterarurserie och om detta ocksa skiljer sig i senare bocker. Att
studera klassfragan, sexualitet och hur nya familjekonstellationer framstélls i
barnlitteraturen vore ytterligare ett &mne for vidare forskning.
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