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Abstract

The purpose of this thesis was to try to investigate how f-3 teachers view
younger children's ability to understand history and how they teach to develop
students' historical knowledge and subject understanding. This by using semi-
structured interviews to ask two teachers about how they choose to plan and
teach the subject in order to create conditions for the students to develop a
historical consciousness. However, this approach makes the result impossible
to generalize. The result can be interpreted as the two teachers striving to meet
the central content in order for the students to achieve the goals within the
subject and get as good a chronological overview as possible. But that much
of the developmental psychology idea about how younger children can acquire

history education seems to remain.

Keywords: historical consciousness, primary school, subject understanding,
history teaching, historical time, historical development, historical thought

tools, teaching material research



Sammanfattning

Syftet med detta examensarbete var att férsoka undersoka hur f-3 larare ser pa
yngre barns formaga att forsta historia samt hur de undervisar for att utveckla
elevernas historiska kunskaper och amnesforstaelse. Detta genom att med se-
mistrukturerade intervjuer fraga tva larare om hur de véljer att planera och un-
dervisa i &mnet for att skapa forutsattningar for eleverna att utveckla ett histo-
riemedvetande. Detta tillvagagangssatt gor dock att resultatet inte gar att gene-
ralisera. Resultatet kan tolkas som att de bada lararna stréavar efter att mota det
centrala innehallet for att eleverna ska na malen inom amnet och fa en sa god
kronologisk 6verblick som mdjligt. Men att mycket av den utvecklingspsyko-
logiska tanken kring hur yngre barn kan tilldgna sig historieundervisningen

verkar leva kvar.

Nyckelord: historiemedvetande, lagstadiet, amnesforstaelse, historieundervis-
ning, historisk tid, historisk utveckling, historiska tankeredskap, laromedels-

forskning
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Historieundervisningen pa lagstadiet Marie Andersson

1 INLEDNING

| kursplanen for historiedmnet framskrivs betydelsen av att elever ges mojlighet att utveckla
forstaelse for hur det forflutna kan paverkar var syn pa tiden vi lever i idag och hur vi forestaller

oss var framtid, vilket &ven bendmns som historiemedvetande.

Mdénniskans forstdelse av det forflutna dr infldtad i hennes forestdllningar om
samtiden och perspektiv pd framtiden. PG sd sétt pdverkar det forflutna bade
vdra lividag och vara val infor framtiden. *

For att uppna historiemedvetande behdver eleverna ges mojlighet att utforska hur historien har
forandrats 6ver tid och pa sa vis utveckla en historisk referensram. Genom att ge en kronologisk
overblick via anvandandet av langa historiska linjer som ar relevanta med koppling mellan
nutiden och datiden ges forutsattningar for eleven att utveckla de grundlaggande kunskaperna.
Dessa kunskaper kan sedan i slutet av arskurs 3 visas genom att eleven kan beskriva historiska
forhallanden med likheter och skillnader samt orsaker och konsekvenser for sammanhanget

med hjélp av begrepp, metoder och verktyg.>

Men kursplanens mal staller stora krav pa bade larare och elever pa lagstadiet. Det vacker dar-
for fragor om hur undervisningen ser ut for yngre barn och vilka forutsattningar som finns pa
lagstadiet att utveckla forstaelsen av historien? Den historiedidaktiska forskningen som finns
idag tenderar att i huvudsak fokusera pa hogstadiet och gymnasiet. Dock ses denna forskning
som relevant da den kan beratta om aldre elevers erfarenheter och attityder kring historieun-
dervisningen. Olssons gor en laromedelsstudie 2014 som visar hur laromedel traditionellt sett
statt i fokus for historieundervisningen och dar dess tolkningar ansetts varit de ratta, snarare an
att det hjalp eleverna att borja tanka historiskt.® Studien visar pa att i och med digitaliseringen

har skolan forsokt byta ut den traditionella laroboken och lata eleverna sjalva soka historisk

1 Skolverket, Ldroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet (Lgr22), 1:2 uppl. (Nordstedts juridik, kursplan i
historia, 2022), s. 180.

2ibid, s. 180, 185

3 Annie Olsson, Ldroboken i historieundervisningen. Licentiatavhandling monografi (Umea universitet, Hogskolan Falun,
2014), s. 4.
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information. Detta kan da leda till att materialet de anvander kan vara mycket kvalitetsmassigt

skiftande vilket kan fa som konsekvens att kunskaperna inte nas.*

2010 gjordes en forskningsdversikt av Rudnert. Han tyckte utifran den svenska forskningen
som gjorts sig se ett positivare synsatt pa barns kognitiva férmaga att utveckla historiemed-
vetande, tidsmedvetande och kausala formaga an vad tidigare forskning visat pa. Dock menar
Rudnert att till synes har inte undervisningen foljt samma utveckling. Den verkar vara kvar i
synen pa barns oférmaga att tillgodose sig historieundervisningen och planeringen foljer
samma monster med att de flesta svenska skolor inte undervisar historia fore arskurs 3.° Men
trots vikten av dmnets samhélleliga syfte, finns det mycket lite forskning om hur undervis-
ningen egentligen bor ga till for att eleverna ska ges forutsattningar att na malen i slutet av

lagstadiet, ndgot som Jarhall tar upp i sin studie fran 2012.%

Vad lar sig i sa fall elever pa lagstadiet innan de flyttar upp till mellanstadiet? Jag borjade mitt
arbete med en forstudie for att ta reda pa hur en mellanstadieldrare uppfattning av nyblivna
mellanstadieelevers forkunskaper i historia ser ut.” Under intervjun beskriver ldraren att upp-
fattningen ar att lagstadiet jobbar mycket med Historien i naromradet, Livet fér 100 ar sedan
och livsvillkor kopplat till den historien. Forst under slutet av varterminen i trean borjar arbetet

med Forntiden och kopplar da till livsvillkoren, med fokus pa Stenaldern och framat.

Sett dver tid upplever mellanstadieldraren att det finns kunskapsluckor hos eleverna som borjar
i drskurs 4. Hen har darfor valt att borja sin planering i historien redan fran Istiden och arbetar
sig framat for att pa s vis vara saker pa att det fatt med sig kunskaperna de behdver tillsammans
med den kronologiska éverblicken som hen ser som betydelsefull. Mellanstadieldraren hade
onskat att eleverna fran lagstadiet hade med sig mer av orsak och verkansambanden och dar-
med haft en storre forstaelse for att saker inte bara hander utan ocksa varfor det hande och vad
hade for nytta och vad det bidrog till och att man arbetade mer med den historiska empatin i
samband med detta. Lararen kommer sjélv in pa att undervisningen nog fortfarande styrs av

gamla tankesatt om att eleverna inte ses som mogna fér denna typ av undervisning.

4 Qlsson 2014, s.4,5

5 Joel Rudnert, En éversikt 6ver historiedidaktisk forskning med inriktning mot yngre. Kapitel i bok, del av antologi ingar i:
Barndom, ldrande, amnesdidaktik, (Malmo hogskola, Lararutbildningen, 2010), s. 73-98; Joel Rudnert, Bland stenyxor och
tv-spel: Om barn, historisk tid och ndr unga blir delaktiga i historiekulturen, doktorsavhandling (Malmo universitet 2019), s.
28

6 Jessica Jarhall, En komplex historia Ldrares omformning, undervisningsménster och strategier i historieundervisning pd hég-
stadiet, Licentiatuppsats (Karlstad University Studies 2012), s. 11

7 Intervju med mellanstadieldrare, 2023-01-26 (se vidare Bilaga 1).
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Sa att man gor lite det hdr 80-tals syndromet att man véntar lite med det,
eftersom att de inte riktigt ér ddr dn... ®

Resultatet av denna forstudie bekréftar den tidigare forskningen om att yngre barn inte ses som
redo att tillagna sig historieundervisning. Tanken med forstudien var att fordjupa min problem-
formulering och det &r resultatet fran denna forstudien som ligger till grund for den problem-
formulering som gjorts. Hur resonerar lagstadielararna kring historieundervisningen idag och
pa vilket satt utvecklar de sin undervisning for att ge eleverna forutsattningar att utveckla sitt

historiemedvetande.

1.1Problembeskrivning

| forstudien kunde man tolka att mellanstadiel&raren uppfattade att det fanns brister i elevernas
historiska forstaelse. | forlangningen innebar detta ett problem i att utveckla det kvalificerade
historiemedvetandet som ar malet med skolans historieundervisning. Samtidigt undervisas
unga barn i historia, i de flesta fall atminstone fran ak 3. Det vacker ett antal fragor som ringar
in det forskningsproblem som ska belysas i uppsatsen. Varfor uppstar dessa brister i elevernas
historiska forstaelse? Hur jobbar larare pa lagstadiet for att ge forutsattningar att utveckla ele-
vernas historiemedvetande? Hur ser lararna pa amnet historia for yngre barn och vad prioriteras

I &mneskunskaper?

Problemet verkar inte vara att eleverna saknar kunskaper och faktaforstaelse om enskilda han-
delser. Snarare ar problemet att eleverna inte har kunskaper om hur handelser paverkas av
varandra i en orsak och verkansprocess.® Nar eleverna inte forstdr sambanden mellan hindelser
uppstar nagot som Nordkvist forklarar som fragmentering. Fragmentering innebar att eleverna
har inhamtat kunskaper om olika handelser men utan kopplingar till varandra vilket leder till
att kunskaperna blir oanvandbara och ger inte eleverna forutsattningar att utveckla ett satt att
tdnka historiskt och darmed paverkar elevernas historiemedvetande.'® Hartsmars studie tar upp

hur barns historiemedvetenheten paverkas i och med svarigheterna att forsta tidsbegreppen och

8 Intervju med mellanstadielarare, 2023-01-26 (se vidare Bilaga 1).

9 Rudnert 2010, s. 3

10 Rickard Nordkvist, Att begripliggéra det forflutna En studie av hur Gtta historieldrare i samtal och planering férestdller sig
historieundervisning inriktad mot att motverka fragmentering, licentiatuppsats (Karlstad University Studies, 2017), s. 12
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darmed &ven tidslinjer!!. Hartsmar har d&ven genom sin forskning funnit ut att elever inte verkar
utveckla ett utvecklat historiemedvetande genom historieundervisning vid tidpunkten for stu-
dien, vilket delvis kan bekraftas av Rudnerts studie dar han presenterar forskning som visar att
yngre barn upp till 7 &r alder har svért att hantera undervisningen av den abstrakta datiden.?
Hans forskning visar att barnen véljer att anvanda “’for lange sedan” oavsett om det géller Isti-
den eller “n&r mormor var fodd™ och att de forst vid 11 ars alder kan borja anvanda sig av

begrepp som innefattar tidsperioder.

| studien kommer jag i forsta hand ha lararen i fokus for att undersdka hur de resonerar om sin
undervisning. Jag kommer dven analysera larobdcker som anvénds i undervisningen och larar-
nas planeringar for att understka hur de arbetar for att utveckla en historiemedvetenhet genom
att ge eleverna forutsattningar att utveckla en historisk forstaelse genom tidsbegrepp och tids-

linjer.2

11 Hartsmar Nanny, Historiemedvetande- Elevers tidsforstdelse i en skolkontext, doktorsavhandling monografi (Malmé: In-
stitutionen for pedagogik lararhégskolan, 2001), s. 82

12 Rudnert 2019, s. 14

13 Rudnert 2019, s. 17

14 Rudnert 2019, s. 15; Skolverket 2022, s. 182
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1.2 Syfte

Genom att intervjua f-3 larare samt ta del av deras planeringar och laromedel &r syftet med
denna studie att beskriva och analysera -3 larares amnesforstaelse i deras resonemang om sin

undervisning och planering for att utveckla elevernas historiemedvetande.

1.2.1 Forskningsfragor

» Hur planerar och motiverar f-3 lararna sin undervisning i historia?

> Vilken form av kunskaper synliggors i lararnas planeringar och resonemang om under-

visning?

> Pa vilka sétt paverkar lararnas amnesforstaelse hur de resonerar om och planerar for

undervisning?
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2 TIDIGARE FORSKNING

For att fordjupa forstaelsen av forskningsproblemen kommer jag i den féljande delen att besk-
riva och analysera relevant forskning for min undersékning. Avslutningsvis kommer jag att

positionera mig och foértydliga uppsatsens forskningsbidrag i relation till tidigare forskning.

2.1 Forskning om hur historieundervisning har sett ut, ser ut
och hur den borde se ut

Forskare och larare har historiskt sett alltid varit dverens om att kunskaper om tid och kronologi
ar baskunskaper for att forsta var historia. Trots detta har det gnats en mycket liten del av
forskningen at att studera hur barn utvecklar denna forstaelse for tid. Den tidigare forskningen
har utgatt ifran att barn som ska utveckla en historisk tidsforstaelse maste forsta den personliga
tiden, klockan och kalendertiden. Redan dar finns en utgangspunkt i att ett fatal barn under atta
ar kan lara sig forsta den historiska tiden. | den tidigare forskning ska barnen kunna koppla
historiska personer och handelser till specifika artal. Dessa handelser eller personer kan vara
helt fraimmande for eleverna och nar inte barnen klarar detta sa utgas det ifran att de inte kan
nagot om historisk tid.*> En amerikansk studie gjord 2008 av tvd amerikanska, sociokulturellt
inriktade historiedidaktiker, Keith C. Barton och Linda S. Levstik valde att istallet utga ifran
barnens egna reflektioner om de skillnader de kunde se i tiden och hur det kan komma sig att
forandring har skett. Barton och Levstik menar pa att det fanns studier dar resultaten indikerar
pa att barn redan vid atta ars aldern visar forstaelse for och kan anvanda historisk tid. Forsk-
ningen visade pa att ju aldre barnen bliv desto mer utvecklas forstaelsen for tiden och férmagan
att kunna anvanda detta inom historieamnet. Barton och Levstiks studie utgick fran att under-
soka om barnen kunde uppfatta tidsméassiga skillnader mellan olika fotografier tagna inom
olika tidsepoker i USA. Undersokningen gick ut pa att barn fran forskoleklass och upp till
arskurs 6 skulle forsoka ordna fotografierna i kronologisk ordning utifran de ledtradar de kunde

upptacka och sedan f& beratta hur de tankt i en efterféljande intervju.®

15 Keith C. Barton & Linda S. Levstik, Back when God was around and everything”: Elementary children’s understanding of
historical time. I L. S. Levstik & K. C. Barton (Red.), Researching history education: theory, method, and context. (New York:
Routledges, 2008), s. 71-75

16 1bid, s. 71-75
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Resultatet av studien visade pa att d&ven yngre elever kunde forsta och utlasa historiska skillna-
der, en formaga som visat sig utvecklas med aldern. De yngsta eleverna sorterade bilderna
utefter en tidslinje med for lange sedan och nastan nu, denna férmaga visades utvecklas till att
runt arskurs 3 fordjupa tidsspannet till att inbegripa dven aldst, gammal, mellan, narmare nu
och nu. | arskurs 4 lagger eleverna till antaganden och forklarar féremal pa fotografierna och
séatter ut dem med hjélp av de begransade kunskaper man tillagnat sig om historien. Forst i
arskurs 5-6 kan eleverna anvanda sig av historiekunskaperna pa ett mer explicit satt.!’

| USA dr det forst i arskurs 5 som det ar vanligast att eleverna moter den kronologiska, akade-
miska historien som berér mer &n landet som stat eller dess religion. Det ar darfor inte sa kons-
tigt att de tycker det ar svart att forsta vissa delar inom historieamnet och varfor de tanker kring
det annorlunda an vuxna och att det var anvandandet av datum och artal som visade sig vara
svart for eleverna i studien. De upplevde att det var enklare att skilja fotografierna genom att
satta ut dem kronologiskt utan att behdva tanka pa artal. Det var dven enklare for dem att borja
satta ut fotografierna med start fran de nyaste och sedan arbeta sig mot de aldre an tvart om.
Studiens resultat kan visa pa att aven yngre elever kan gdra och gor tidsmassiga skillnader och
visar pa kunskaper om hur saker och ting var annorlunda forr. Darfor menar Burton och Levstik
att det inte langre kan rattfardigas att yngre elever inte kan forsta historien pa grund av ofor-
maga att forsta tiden. Resultaten kan snarare visa pa att elevers utveckling av historieforstaelse
gynnas av att fokusera pa att hjalpa eleverna att forfina och utoka den kunskap de redan har om

historien i tidig alder.*®

| en artikel av Skjeeveland 2017 diskuteras historieundervisningen med utgangspunkt ifran
norska forskolor ur ett smabarnspedagogiskt perspektiv. Studie tar utgadngspunkt i huruvida
yngre barn i alder 1-6 ar kan tillgodose sig den historiska bildningen som ges kring ramplanen
for forskolan i Norge samt hur den planeras och genomfors. Studien kunde visa att med anpas-
sade inlarningsmetoder dar man koppla barnets egna erfarenheter och néra relationer som mo-
ter barnets formaga kunde utlasa att barnen kunde lara sig om mer avlagsna amnen och ab-
strakta begrepp, vilket bidrog till att historiskt larande kunde borja i tidig alder da detta tillva-
gagangssatt stimulerade barns engagemang i larande. En annan viktig upptackt var att upprep-

ning over tid, ar efter ar, ger eleverna forutsattningar att bygga pa sina erfarenheter, dven om

7 1bid, s. 81, 84, 85, 88
18 1bid, s. 86, 93
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de inte forstar begreppen omedelbart kan tidigare erfarenheter lagga grunden for senare la-
rande. Resultaten visade att barn kunde njuta av och intressera sig for historia nér undervis-
ningsmetoderna baserades pa barns delaktighet, lek och aktivitet, och nar innehallet gjordes
relevant for barnen. Och resultaten kan ses som en bekréaftelse pa att sma barn har férmagan att

forsta historiska forandringar. °

| en doktorsavhandling av Hartsmar 2001 belyses hur historieundervisningen traditionellt sett
undervisas utifran en racka av historiska handelser fran det forflutna utan koppling till elever-
nas egna erfarenheter eller deras framtid. Detta sétt att planera och genomfora historieunder-
visningen pa verkar generellt sett inte bidra till barns utvecklande av historiemedvetandet enligt
Hartsmar. 2° Att historieundervisningen sett ut pa detta sétt kan bekréftas i den Nationella ut-
varderingen, Youth and history-projektet som gjordes 1997, dar resultaten pekar pa att histo-

rieundervisningen utgar fran ett datidsperspektiv.?

Youth and history-projektet var en sameuropeisk undersokning som genomférdes 1995 i 27
lander vars syfte bland annat var att undersoka hur 15 ariga elevers syn pa den redan gangna
tiden och vilka processer som paverkade skeendet och vilken paverkan det haft for oss i dag
och i framtiden vilket undersoktes av ett antal elevenkétsundersokningar. Studiens antagande
var att den historiesyn man har ar grundlaggande for hur utvecklandet av historiemedvetan-
det.?? For att eleverna ska kunna utveckla ett utvecklat historiemedvetande ses formagan att
forsta och tolka den utveckling, de krafter som stod for utvecklingen och varfér forandringarna
som skedde inom samhaéllet och livsvillkoren som vésentliga. Detta undersoktes bland annat
genom att eleverna fick ta stallning till fem olika tidslinjer och vad de representerade.?® Av
studiens resultat kunde man bland annat utldsa att eleverna upplevde en osékerhet kring relat-
ionen mellan datid, nutid och framtid. Vilket kan ses som en konsekvens av att detta inte bear-
betas i undervisningen, utan att man valjer att utga ifran en datidsorienterad undervisning som

malar upp datiden som ett bristsamhélle utan de materiella férutsattningar vi har idag.

Enligt Hartsmar kan historiemedvetandet ses som en del av tidsmedvetandet och att ta hdnsyn
till detta skapar forutsattningar for eleverna att forsta tidsbegreppet. Genom att undervisningen

19 Skjeeveland Yngve, Learning history in early childhood: Teaching methods and children’s understanding, 2017, Learning
history in early childhood: Teaching methods and children’s understanding (sagepub.com) [hdmtad 2023-01-04], s. 1-10

20 Hartsmar 2001, s. 22

21 1bid, s. 83

22 1bid, s. 97, 99

2 |bid, s. 99

24 Hartsmar 2001, s. 101-102
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utgar fran barnets lilla historia som sedan kan kopplas till den stora historien genom tidsbe-
greppen datid, nutid och framtid kan forutsittningar ges for att utveckla dessa forméagorna.?
Detta kommer beskrivas mer utforligt under del 3 avsnitt Historiemedvetande. Hartsmar visar
pa resultat fran sin egen och andras forskning att yngre barns férmaga till tidsuppfattning ar
problematiskt och menar pa att just svarigheterna med detta paverkar utvecklandet av histori-
emedvetandet. Hon foreslar att historieundervisningen i stéllet ska utga fran barnets lilla histo-
ria med naromradet som bas och som sedan kopplar pa den stora historien. Hon menar att

kopplingarna mellan dessa astadkommer en mer aktiv inlarning hos eleverna.?®

Att historiedidaktiken inte prioriterats varken internationellt eller nationellt fér de yngre ald-
rarna bekraftas aven genom Rudnerts studie fran 2010, dar han forsoker géra en nationell dver-
sikt av den forskningen som gjorts. Han finner ett fatal studier gjorda i Sverige, dar ibland
Hartsmars doktorsavhandling fran 2001. | dversikten beskrivs hur man traditionellt sett latit
den utvecklingspsykologiska tanken inspirerad av Piaget paverkat historieundervisningen.
Med detta innebar att barns formaga att forsta tid var begransad och utvecklades biologiskt och
kunde darfor inte paverkas. Troligtvis &r det denna syn som har bidragit till att historieunder-
visningen i de yngre aldrarna inte prioriterats namnvart. Utan undervisningen &r oftast strikt
kronologiskt planerad och vanligt ar att den styrs av larobocker som i mangt och mycket inte
ger forklarande sammanhang i texterna och framstaller manniskan som en passiv askadare i

utvecklingen.?’

Rudnert tycker sig utifran de senare svenska studierna som han undersokt, skonja ett positivare
synsatt pa barns kognitiva formaga att utveckla historiemedvetande, tidsmedvetande och kau-
sala formaga och att den traditionella synen pa barns utveckling minskat till fordel for det so-
ciokulturella synsattet. Studierna som gjorts visar att historieundervisningen for yngre barn ar
genomforbart om den engagera barnen emotionellt genom konkret material som &r kopplat fran
den lilla historien till den stora historien. Detta bidrar inte bara till att barnen lar sig forsta
abstrakta delar som forstaelse av tid utan utvecklar dven historiemedvetandet i stort. Rudnert
tycker sig dock se att undervisningen inte f6ljt samma utveckling utan ar kvar i synen pa barns

oférmaga att tillgodose sig historieundervisningen.?

25 |bid, s. 78-79

26 |bid, s. 74, 76

27 Rudnert 2010, s. 1
28 Rudnert 2010, s. 10



Historieundervisningen pa lagstadiet Marie Andersson

2.2 Forskning om lirobdcker i undervisningen

Som tidigare namnts har forskning visat att historieundervisningen generellt sett ar strikt kro-
nologiskt planerad utefter larobocker, men vad sager da forskningen om anvandandet av laro-

bocker i undervisningen.

Tre nationella utvéarderingar gjordes pa uppdrag av Skolverket -89, 92 och 95 bland elever i
arskurs 5 och arskurs 9. Syftet var att testa elevernas kunskaper och varderingar inom So-am-
nena i syfte for att forsoka beskriva elevernas historieforstaelse och historiekunskaper. Inom
ramen for detta fick dven larare chansen att beskriva och vérdera den egna undervisningen
inom dmnena.?® Resultaten fran utvarderingarna visar pa att So-amnena och daribland historie-
undervisningen behandlas allt som oftast som separat dmne utan forsok till &mnesintegrerad
eller tematiskt arbete vilket medfor att det &r stor méangd stoff som ska gas igenom pa liten tid,

vilket i sin tur kan resultera i faktamemorering och ytinlarning med utgang fran larobocker.°

Andra undersokningar som ar gjorda 6ver anvandandet av Iaromedel i skolan &r gjorda av Skol-
verkets Nationella utvardering av grundskolan 2003 (NU03), norska utvérderingen av Reform
97 och en undersokning gjord av Féreningen Svenska Laromedel 2003 (FSL). Dessa under-
sokningar visar pa att larobocker har en mycket stark stallning inom undervisningen i skolan.
Lararna pa lag och mellanstadiet visar sig anvanda laroboken i storre utstrackning an pa hog-
stadiet. | NUO3 unders6kning visar det sig att i So-dmnenas anvéndning av laromedel hade
minskat jamforelsevis med undersokningar som gjordes 1992 och eleverna upplever dar att
varierat arbetssatt dkat med minskad anvandning av laroboken.! Men dven om anvandningen
har minskat enligt denna undersokning séger det inte mycket om hur de anvands eller vad larare
och elever har for attityder kring dessa.

Annie Olsson har i en svensk studie 2014 undersokt bland annat synen pa laroboken och hur
den anvinds i klassrummet da detta ar ett relativt outforskat omrade.3? Aven hon har anvént sig
av tidigare namnda Youth and history-projektet da studien aven innehdll resultat som visade pa
laromedelsanvandning. Resultaten har visade att de nordiska landerna var de som anvéande mest

larobocker i undervisningen vilket bekraftades saval av elevernas uppskattning over hur ofta

29 Hartsmar 2001, s. 90

30 1bid, s. 96

31 Englund Boel, vad har vi ldrt oss om ldromedel? En Gversikt 6ver nyare forskning, underlagsrapport till Liromedelsprojektet
(Stockholm: Skolverket, 2006), s. 7

32Qlsson 2014, s. 7
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laroboken anvéndes i undervisningen® i Olssons egna undersdkning som i det sameuropeiska
projektet.3* Kritiken som finns mot historiebocker ar bland annat att de ofta ar skrivna med en
tat och innehallsrik faktatext som kan vara svart for manga att ta till. Sattet bockerna ar skrivna
pa medfor ofta att eleverna bara lar sig fakta utantill utan att faktiskt forsta vad som ligger
bakom det. Laroboken har &ven visat sig innehdlla manga felaktigheter, den ar svar att forst
samt att den ger ingen tydlig 6verblick, samt att eleverna dven tycker de &r trakiga att anvanda
utan onskar hellre mer diskussioner i bade helklass och grupper, men dven en mer elevnara

undervisning som moter elevers erfarenheter.®

| Olssons studie har olika forskningsresultat presenterats och de visar bland annat att svenska
larare tonar ner anvandningen av traditionella larobocker.®® Det verkar da rimligt att anta att
lararna ar val medvetna om den forskning som gjorts kring elevers attityder kring laroboken,

samt kritiken som finns kring anvéndandet av laroboken.

2.3 Forskning om lirares &mnesférstaelse

Nar det i Storbritannien pa 1980-talet startades en reform for att hoja lararyrkets status disku-
terades aven vad som kvalificerade en larare som yrkesskicklig. Ett av argumenten som fore-
sprakare for reformen hade var att lararna besatt en kvalificerad ~’kunskapsbas for undervis-
ning” som innefattade kunskaper om forstaelse skicklighet, teknik och etik inom yrket och som

dven kunde kommunicera och representera detta.>’

Beslutsfattare och lararutbildare har i alla tider konsekvent hévdat att larande handlar om kun-
skaper kring grundlaggande fardigheter, innehallskunskaper och pedagogiska fardigheter.
Dock menade Shulman pd att komplexiteten i dessa kunskaperna tas for latt pa och att dven
larare sjalva menar pa att det finns svarigheter att uttrycka kunskaperna man besitter och for-
klara hur man vet det man vet.®® Shulman forsoker i sin studie visa pa vilken kunskapsbas en
larare behover besitta och hur detta kan se ut. Hans studie tar avstamp i Piagets teorier om hur
barns kunskapsutveckling ser ut och gar dar vidare med vad en larare behéver kunna for att

folja barnets utveckling.®

33 bid, s. 8, 86

34 Hartsmar 2001, s. 95

35Qlsson 2014,s.1, 3, 14

36 Olsson 2014, s. 1

37 Shulman Lee. S, Knowledge and Teaching: Foundations of the new reform (Stanford University, 1987), s. 4
38 Shulman 1987, s. 6

39 |bid, s. 4
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| kKlassrummet &r det i de flesta fall lararen som ses som den huvudsakliga kéllan till informat-
ionen och darav &r det vésentligt att dennes kunskaper och attityder inom lararyrket ar goda.*°
En larares kunskaper ska formedlas genom olika sorters metoder i klassrummet sa elever kan
ta del av och inhdmta kunskaperna. For att detta ska bli mojligt behover lararen besitta vissa
baskunskaper som innehallskunskap, allman pedagogiska kunskap, laroplanskunskap, pedago-
gisk innehallskunskap, kunskap om elever och deras egenskaper, kunskap om utbildningssam-
manhang, kunskap om utbildningsandamal, syften och varden och deras filosofiska och histo-
riska grunder.*! Det finns enligt Shulman minst fyra kallor till att utveckla denna kunskapsbas
for undervisningen hos lararen. Dessa ar kunskaper om d@mnesinnehallet, material och metoder
for undervisningen, forskning om skolgang, sociala forehavanden, manskligt larande, under-
visning och utveckling samt kunskaper i den praktiska delen av undervisningen.*? Men vad har

da forskningen inom detta omrade att sédga idag?

Jarhall beskriver hur larare i historia getts utrymme for hur malen ska tolkas och vilket innehall
och metoder som ska anvéndas for att na dessa. Detta betyder att lararen behovde gora en stor
mangd val for vilket innehall som skulle berdras som forutsatter att lararen har en god amnes-
kompetens for att kunna ge eleverna forutsattningar att moéta det innehéll som ska beroras.*?
Jarhall poéngterar vikten av att dagens medborgare behdver ges historiska kunskaper da allt
snabbare forandringar sker tillsammans med den 6kade globaliseringen. Betydelsen for hur vi
forstar att vi som individer och samhalle har formats av historien ar betydelsefullt da vi fattar
beslut som paverkar framtiden. Besluten vi tar grundas i var i historia och forma var framtid.
Dock finns lite forskning om hur undervisningen i skolan gar till trots den vikt som historieun-
dervisningen har for samhallet i stort. Men Jarhall tycker sig anda skénja en ny trend inom den
didaktiska forskningen. Jarhall undersoker i sin studie hur larare pa hogstadiet talar om den

didaktiska process som formar historieundervisningen.**

Jarhall ger en bild éver vad som styr historieundervisningen i skolan och darmed ett perspektiv
pa vad som kan komma att kravas for att férandra undervisningen i framtiden for. Hon namner
det faktum att eleverna forvantas utveckla sin forstaelse for tidsperspektiven datid, nutid och
framtid for att utveckla sitt historiemedvetande. Men for att gora detta behovs forstaelse och
kunskap i att méta de yngre elevernas svarigheter i att forsta tidsbegrepp och tidslinjer. Det blir

40 |bid, s. 9

41 1bid, s. 7

42 |bid, s. 7-9

43 Jarhall 2012, s. 12
44 Jarhall 2012, s. 11
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darfor intressant for Jarhall att undersoka hur larare omformar sina egna kunskaper och erfa-
renheter till hur undervisningen utformas och vilka strategier lararen anvander sig av. Vad &r
det som paverkar lararen att gora vissa val i vad som ses som centralt for amnet historia. En
larare behover besitta kunskaper i de &mnesdidaktiska valen som gors, vad, hur, varfér och for
vem i planeringen av &mnet. Lararen behdver kunna omsatta sina &mneskunskaper till att ut-
forma en undervisningslektion och med detta kommer att gora olika val som ska géras och
vilka faktorer som ska tas hansyn till i fraga om exempelvis stoff, metod, laromedel, styrdoku-

menten, tid och elevgrupp.*® Men hur gors detta och vad paverkar larare i deras urval?

Berg har studerat hur larares &mnesforstaelse paverkar det urval och de metoder som anvands
inom historieundervisningen. Det behdvs alltid goras ett urval av vilket kunskapsinnehall som
ska vara med och inom d@mnet historia ar urvalet foranderligt over tid vilket da bidrar till att
amnets kéarna och periferi dven blir det. Den statliga styrningen tillsammans med l&roboksut-
formningen bidrar till styrningen av &mnet men betydelsen av att den enskilde lararen har en
god amneskunskap ar viktig, da hen gor egna enskilda val av hur, varfor och vad undervis-
ningen ska ber6ra. Berg beskriver hur lararens forestallning av historiedamnet bestar av tidigare

erfarenheter av &mnet tillsammans med kanslor, normer och ideologier man har.*®

Berg har i sin studie sett ett samband mellan det amnesbiografiska perspektivet och lararnas
amnesforstaelse och utifran detta urskilja tre olika faser. Den forsta fasen, visar sig genom
bland annat hemforhallanden, politisk stallning och samtidsandan och har en grundlaggande
betydelse for hur lararna ser pa amnet historia. Den andra fasen, som hor ihop med @mnesut-
bildning, forklaras genom den forstaelsen av amnet och dndrar karaktér och blir mer komplex.
Slutligen kommer en tredje fas som kan ses som en forfiningsfas som tillsammans med den
yrkessamma tiden tillsammans med amnet anpassas till skolamnet. Resultaten i studien tyder
dven pa att amnesforstaelsen hos lararna pendlar mellan de bada ytterpunkterna rationellt ve-
tenskapliga innehall och det mer affektiva och identitetsorienterade innehallet. Mellan dessa
tva ytterpunkterna finns dven ett ideologiskt perspektiv och vardegrunden man star i. Samman-
fattningsvis kan man saga att bade lararens amnesbiografi och amnesforstaelse tillsammans &r

ett viktigt redskap for lararen i att gora de didaktiska valen i planeringen infor undervisningen.*’

4 |bid, s. 17, 21

46 Berg Mikael, Historieldrarens historier- Amnesbiografi och émnesférstdelse hos gymnasieldrare i historia, licentiatuppsats
(Karlstad: Karlstad Universitet, 2010), s. 12,13

47 Berg 2010, s. 165
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Detta kommer beskrivas mer utforligt under del 3 avsnitt Larares amnesforstaelse. Men vad

kan detta ge for konsekvenser i undervisningen om det brister i &mnesforstaelsen hos lararen?

Nordkvist ndmner i sin studie en serie pilotstudier gjorda i England 2002, 2003 och 2006 som
undersokte 70 blivande gymnasiehistorielarares svar pa en uppgift som handlade om att redo-
gora for den brittiska historien mellan tva artal och visa pa de forandringar som hade agt rum.
Resultaten visade pa att det fanns stora skillnader mellan hur studenterna hade lost uppgiften
och fa hade lyckats beskriva pa sadant satt att man kunde urskilja ett storre sammanhang i
redogorelsen. Det blev mer av en faktamassig lista 6ver handelser utan tydlig koppling till
varandra. Alla studenter hade stora &mneskunskaper men uppenbara svarigheter att uttrycka
sig sa en storre bild kunde malas upp. Att de blivande lararna har svarigheter att skapa en storre

bild av ett tidsomrade kan leda till fragmentering hos eleverna.*®

Nordkvist tar i sin studie metoden Big picture history, som kan motverka fragmentering inom
historiedmnet i skolan. Genom att arbeta med olika tidsrymder som ett ramverk for att sedan
lyfta delar inom denna dar man kopplar delarna till nutiden och aven framtiden for att skapa en
helhet och fa forstaelsen att det som formar nuet och riktningen in i framtiden &r datiden. Nar
ett ramverk anvands i undervisningen ger det eleverna forutsattningar att fa en helhet att plocka
delar ur. Genom detta arbetssatt kan eleverna fa mojlighet att rora sig mellan helheten och
delarna och skapar pa sa vis mojlighet for eleverna att forsta den dvergripande bilden Gver en

tidsrymd och minskar pé sa vis fragmenteringen.*°

Nordkvist studie utgdr fran ett lararperspektiv pd gymnasiet for att undersoka vad lararna gor
for att utveckla den egna undervisningen i syfte for att motverka att fragmentering uppstar.
Forskning har visat pa att elever ofta besitter kunskaper inom historieamnet men som kan jam-
foras med en lista av faktakunskaper dver historiska handelser utan koppling till varandra. En
forklaring till detta enligt Nordkvist kan vara att presentism kan hamma elevernas férmaga och
intresse att anvanda sina historiska kunskaper for att skapa bilder av det forflutna. For att kunna
skapa egna inre bilder behover eleverna anta ett rattvist forhallningssatt gentemot datidens
manniskor och deras satt att agera eller val av levnadsatt. For att uppna ett rattvisare forhall-
ningssatt till datiden och dess invanare behover eleverna fa en djupare forstaelse och fortro-
genhet med innehallet som valts av lararen. Presentism kan ses utifran att det ar ett bekvamt

forhallningssatt som forstar det forflutna genom att generalisera och forenkla det forflutna och

48 Nordkvist 2017, s. 8,9
49 |bid, s 12, 14, 15
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for att motverka detta behovs det véckas ett grundlaggande intresse for att faktiskt vilja veta
mer om det forflutna. Intresset kan vackas genom att lararen skapar ett dverskadligt ramverk
for eleverna som sedan kan arbetas med genom konkreta och viktiga handelser inom historien

men som dven kan kopplas till elevens egen forforstaelse.>

2.4 Sammanfattning av forskningslaget

Med hjalp tidigare forskning fran Barton och Levstiks kan vi ta hjalp att forsta hur och varfor
undervisningen har sett ut som det gjort tidigare genom att visa pa de utgangslagen som funnits.
Att nar det kommer till hur man trott att barns forstaelse av den historiska tiden sett ut och hur
man ansag att detta ar en forutsattning att uppna historiemedvetenhet. Barton och Levstiks re-
sultat visade snarare pa att utvecklingen av barns historiska forstaelse gynnades av att borja
tidigt med utgangspunkt i deras egna forkunskaper.

Genom Rudnerts dversiktsstudie kan vi forsta hur forskning kring historieundervisningen nat-
ionellt tidigare sett ut. Vilka teorier som statt i fokus for dessa och vilka effekter detta haft for
undervisningen. Han belyser daven vad den nyare forskningen sdger vore fordelaktigt att géra
inom dagens undervisning och hur detta skulle kunna vara mojligt. Skjevelands studier kan
ses som en bekréftelse av att det ar gynnsamt att borja med historieundervisning i yngre aldrar
men att det behdver kopplas till barnens egen varld och intressen. Likt Hartsmars studie kring
hur man kan koppla barnets lilla historia till den stora historien bekréftar aven detta med att
det ar bra att borja med historieundervisning i tidig alder. Problematiken att barnen har svart
med tidsmedvetandet kan motverkas och utvecklas genom att just koppla den lilla historien till
den stora historien for att kunna utveckla en kénsla for tiden och att man ses som del av den.
Dessa studier kan hjalpa att forklara varfor lararen véljer att planera sin undervisning pa ett
eller annat satt. Nar valjer hen att introducera olika epoker och i vilken foljd gors detta. Gor

hen detta medvetet eller &r det ndgon form av tradition som féljs omedvetet.

Genom tidigare forskning av Hartsmar kring laromedelsanvandningen kan vi forsoka forklara
hur attityder kring laromedelsanvandningen har sett ut och ser ut i dag. Detta kan forklara var-
for lararen anvander eller inte anvéander l&romedel i sin undervisning och hur de véljer att ta

stallning till varfor man gér som man gér utifran tidigare forskning som gjorts kring amnet.

50 Nordkvist 2017, s. 24, 51, 56, 58-61, 63
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Tidigare forskning som gjorts kring larares amnesforstaelse kan bidra till att forklara vad det
ar som lararen anser ar centralt inom amnet. Vad ar det som far hen att vélja det hen gor ur
innehallet som ska berdras och hur stor del far varje del. Genom Jarhalls studie om vad och hur
historieundervisningen styrs av kan vi forsoka forklara vad som kan komma att fordndra under-
visningen. Vad kan da en enskild larare gora for att forandra den egna undervisningen for att
ge eleverna forutsattningar for att uppna malen for att méta yngre elevers svarigheter med att
forst tidsbegrepp och tidslinjer? Vilka typer av amnesdidaktiska kunskaper behdver en larare
besitta for att uppna detta? Berg belyser vikten av larares goda amneskunskaper for att kunna
gora dessa urval som gors och vad som paverkar lararen i valen och insikten dver vad som
paverkar oss ar viktiga att forsta. Nordkvist forsoker i sin studie forklara hur man som larare
kan motverka att fragmentering hos eleverna sker genom att arbeta for att ge eleverna en hel-
hetssyn 6ver det forflutna kopplat till nutiden och framtiden genom metoden Big picture his-

tory.

Som sagts tidigare har forskare och larare i alla tider varit 6verens om att tid och kronologi
varit grundlaggande kunskaper i utvecklandet av historiemedvetandet.®* Traditionellt sett har
den utvecklingspsykologiska tanken styrt undervisningen av historieamnet till att de yngre ele-
verna inte ansags fa ut nagot av den da de inte kunde forsta tiden och kronologin. Rudnert
kunde utifran sin studie 2010 se att denna synen fatt minskad kraft till férdel for det sociokul-
turella synsattet till fordel for barns kognitiva formaga att utveckla ett tidsmedvetande och aven
ett historiemedvetande. Men anda verkar Hartsmars studie visa pa att historieundervisningen
fortfarande folja den traditionella undervisningen som utgar fran en rad handelser utan kopp-
ling till varandra eller elevernas egna varld eller erfarenheter. Nagot som &ven Nordkvist sag

hos lararstudenterna i sin studie.

Som det tidigare framgatt finns det lite forskning inom historiedidaktiken, speciellt for de yngre
aldrarna. Uppsatsens forskningsbidrag i relation till tidigare forskning kan darfor ses som ett
undersokande éver hur historieundervisningen tenderar att se ut idag pa lagstadiet och vilken

syn lararna som bedriver undervisningen har pa historieamnet.

51Barton & Levstik 2008, s. 71-75
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3 TEORI OCH BEGREPP

Syftet for denna studie &r att beskriva och analysera f-3 larares &mnesforstaelse i deras resone-
mang om sin undervisning och planering for att utveckla elevernas historiemedvetande. For att
kunna analysera svaren pa intervjuerna behovs verktyg for att kunna forsta vad lararna faktiskt
uttrycker i sina svar. Till detta kommer har presenteras olika teorier och begrepp som anvands

som analysverktyg for det empiriska materialet och som sedan presenteras i del 5 Resultat.

3.1 Historiemedvetande och historisk tid?

Ett av de mest centrala begreppen inom historien ar historiemedvetandet. | kommentarmateri-

alet for kursplanen i historia for grundskolan forklaras detta genom:

Alla har vi formdgan att reflektera 6ver vilka vi dr, varifran vi kommer,
vilka méjligheter vi har och vart vi ér pa vég. Mdnniskor styrs och pdverkas
av hdndelser och skeenden i det forflutna, men ménniskor har ocksa en
formdga att aktivt féréndra sin tillvaro®

Nar begreppet formuleras pa detta sétt bidrar det till synsattet att historien &r en pagaende pro-
cess som vi sjalva ar en del av och kan paverka. Eleverna blir pa sa vis en del av historien

genom att skapa ett sammanhang mellan nutiden, datiden och framtiden.>

3.1.1 Historiemedvetande

Historiemedvetande som begrepp har anvints i1 savil svenska kursplaner for historia som inom
historiedidaktiken. Det har anvénts av ménga forskare och nér det géller nationell forskning
kring yngre barns historiemedvetenhet har Hartsmar en egen definition av det. Hon definierar
historiemedvetandet som en del av det storre tidsmedvetandet som bestdr av varje individs
tolkningar av nutiden, ddtiden och framtiden som innefattar de livserfarenheter och kulturarv
som man bér med sig. Utvecklingen av historiemedvetandet sker utifran barnets /illa historia

och kopplas till den stora historien for att ge forutséttningar i att gora kopplingar mellan

52 Kommentarmaterial fér kursplanen i historia- grundskolan. (Skolverket, 2022), s. 5
53 |bid, s. 5
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nutiden, ddtiden och framtiden for att komma &t den storre forstaelsen.>® Hartsmar menar dven
att historiemedvetandet bestar av en kvalitativ forstdelse dver varje historisk tid dar man kan
reflektera och gora jamforelser mellan ddtid, nutid och framtid. Detta utvecklas genom att
eleverna far mojlighet att reflektera Gver varifran man fatt de erfarenheter man har, den /illa
historien, och sedan kunna koppla detta till den stora historien. Historiemedvetandet innefattar
dven kunskaper och kédnsla for tiden och for att forsta detta behdvs en god avstandsuppfattning
men dven en uppfattning om vad tid dr och kunna resonera kring denna och hur den kan

uppfattas och kénslan att man &r en del av den.>®

3.1.2 Historisk tid och historisk utveckling

Men for att utveckla ett historiemedvetande diskuteras det ofta huruvida en forstaelse for hi-
storisk tid behovs eller ej. Tidigare forskningsomraden och dess resultat kring hur barn utveck-
lar tidsuppfattning, barns hantering av konventionell tid och hantering av historisk tid och det
finns omfattande studier kring barn och deras tidsuppfattning inom kognition, lingvistiska, neu-
rologiska och sociokulturella forskningsomradena men att resultaten inte ar samstammiga utan

visar pé olika resultat.*

Aven Rudnert i sin studie fran 2019, utgar fran barns utvecklande av tidsuppfattning. Det finns
manga satt att se pa begreppet historisk tid, men Rudnert har valt att bygga sin avhandling pa
den franska filosofen Paul Ricoeurs sétt att se den historiska tiden som ett kulturellt medium
dar manniskan kan dverbrygga paradoxen mellan den upplevda tiden och den kosmiska tiden,
alltsa tiden som ett resultat av historia.>” Genom detta sitt att definiera begreppet historisk tid,
ges mojligheter att utveckla denna genom att bygga den pa Kalendern, Generationen och Spa-
ret, dessa tre redskap tillsammans med Historiskt narrativ skapar tillsammans en utveckling av
forstaelsen av den historiska tiden hos eleverna.>® Rudnert kan alltsé utifran detta sagas defini-

era historiemedvetandet som en pagaende relation mellan datiden, nutiden och framtiden.>®

Enligt Rudnert okar ldrare forutsattningarna for forstaelsen av historien genom Hartsmars
metod om barnets /illa historia med dess erfarenheter far utgdra grunden nir man sedan kopplar

den stora historien som lars ut 1 skolan. Genom detta arbetssatt kan den storre historien bli

54 Hartsmar 2001, s. 12, 78, 79
55 |bid, s. 22, 82

56 Rudnert 2019, s. 14

57 |bid, s. 14

58 |bid, s. 316

59 |bid, s. 267
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begriplig da barnet kan se de storre historiska hindelserna genom sitt egna perspektiv och ger

d4 kinsla av sammanhang.®

Rudnert menar pa att barn kan utveckla formagan att anvanda sig av historisk tid betydligt
tidigare an vad tidigare forskning menat pa. Han menar darfor att det ar betydelsefullt att under-
visning for yngre barn behover inkludera tidsperioder for att barnen ska fa majlighet att ut-
veckla formagan att forstd och anvanda sig av begrepp som datid, nutid och framtid.®! Enligt
studien han gjort ses fordelar med att gora detta genom redskap som Kalendern, Generation
och Spar tillsammans med Narrativet. Begreppet Kalender som Rudnert anvéander sig av inne-
fattar tiden s& som klockan, datum eller tidslinjer.®? Arbetet med tidslinjer visar sig i studien
vara mycket betydelsefull som stéd nér barnen i studien sorterade féremal, antingen som boxar
for de yngre eller som sprakligt stod vid det kronologiska samtalet for de dldre barnen. Begrep-
pet Generation anvander Rudnert sig av nar han ska forklara hur barn genom tidigare generat-
ioner orienterar sig fran foremalen som han anvénder i studien.®® Barnen anvander tidigare
generationer for att forklara eller visa pa likheter eller skillnader med foremal som finns i slak-
ten och hur dessa har anvénts tidigare, for att sedan genom detta forflytta sig langre tillbaka i
tiden. Generationsredskapet kan pa sa vis stotta kalenderredskapet genom att det ger fasta
punkter att forhalla sig till genom promenaden tillbaka i tiden. Begreppet Spar inkluderar de
marken i rummet dar barnen befinner sig som kan kopplas till datiden, alltsa féremal eller
kontexter®. Sen finns dven de Historiska narrativen som Rudnert anvénder sig av, som i hans

studie inkluderar fantasin, gestaltandet och narrativa scheman.%

| den h&r undersékningen kommer jag att ta hjalp av Rudnerts resonemang kring hur larare kan
bidra till att utveckla yngre elevers forstaelse av historisk tid. Konkret kommer jag att analysera
vilka av Rudnerts redskap som tas upp, eller inte tas upp, i de intervjuade lararnas beréttelser,

samt hur redskapen anvénds for att utveckla elevernas historiemedvetande.

60 Rudnert Joel Historia fér grundskolans tidiga dr, i Utbildningsvetenskap fér grundskolans tidiga dr, red. Sven Persson och
Bim Riddarsporre. (Stockholm: Natur och kultur, 2011), s. 212

61 Rudnert 2019, s. 318

62 |bid, s. 319

63 1bid, s. 320

64 1bid, s. 321

65 lbid, s. 322
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3.2 Historiska tankeredskap

Aven Estenberg diskuterar anvandandet av redskap, fast ur ett annat perspektiv &n Rudnert.
Forstaelse av historia handlar i stor utstrackning om att ldra sig tanka historiskt. Viktiga verktyg
for att utveckla en sadan forstaelse ar de tankebegrepp, eller redskap, som historiedidaktiker
utvecklat for skolans undervisning. Begreppet tankeredskap kan férklaras som nagot man ger
eleven for att kunna ge forutséttningar att tdnka historiskt och sjélva skapa historia. Eleverna
kan genom dessa redskap fa insikt i hur historiska berattelser uppkommit och genom detta
stélla sig kritiskt till det de moter i och utanfor skolan. Tankeredskapen syftar till att ge eleverna
metoder och tankesatt for att forsta hur historien ar uppbyggd, det vill saga utveckla en historisk
forstaelse. Dessa redskap kan ses som hjalp till att rekonstruera eller konstruera historiska han-
delser.®® Exempel pé detta kan vara redskap som kallkritik, resonemang, och begrepp som hi-

storisk empati.®’

Dessa Tankeredskap som Estenberg forklarar hittas inom det som kallas kunskapsaspekter.
Enligt tidigare forskning kan man urskilja tva kunskapsaspekter inom historieundervisningen
som ansetts viktiga, stoffkunskaper och processkunskaper. Stoffkunskaper kan man séga ar det
historien handlar om, personer handelser och artal. Detta formedlas oftast som faktakunskaper
formedlade som beréttelser. Detta kan ségas vara kunskaper vi faktiskt vet ndgot om och hit
hor ofta begrepp som ses som explicita delar som bygger upp berattelserna kring Big Bang eller
Stenaldern.®® Processkunskaper daremot ar kunskaper om de metoder och processer man an-
vander for att lara sig om historian. Det kan vara allt fran verktygen man anvéander sig av till
kunskaperna om hur man kan forsta hur historien skapas. Hit hor begrepp som forklarar meto-
derna, processerna eller sattet man tanker nar det kommer till historian. Dessa begrepp kan vara
kallkritik, orsak och konsekvens och dessa dr inte lika explicita som de begrepp som anvands
vid stoffkunskaper utan kan aven ses som redskap man anvander for att forsta och tanka kring

historiskt innehall, darav benimns dessa som tankeredskap.%®

Genom att eleverna far tillgang till och majlighet att tillampa de redskap som finns, kan de

forsta historien battre utan att tro att den bestar av en rad handelser oberoende av varandra.

%6 bid, s. 13-14

67 Estenberg Martin, “Ett sndpp hdgre” En studie av historieldrares hanterande av tankeredskap, licentiatuppsats (Karlstad:
Karlstad universitet, 2016), s. 1-3

68 |bid, 5. 2-3

9 |bid, s. 3
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Med historisk empati ges de forutsattningar att forsta manniskors agerande utifran forutstt-
ningar som fanns forr, genom arbetet med orsak och konsekvenser kan eleverna forsta att han-
delser i historien gav upphov till olika konsekvenser for manniskan som levde da.”® Resultaten
i Estenbergs studie kan visa pa att tankeredskapen orsak och konsekvens ar de begrepp som
larare anvander sig mest av. Detta kan forklaras genom att lararna ser det som ett centralt be-
grepp for amnet historia och ger det en rod trad. Det nast vanligaste forekommande redskapet
som larare beror ar kallor och kallkritik tillsammans med kontinuitet och férandring.™

Dessa tva kunskapsaspekterna har av larare tidigare setts som motpoler till varandra och da
framforallt har amerikansk forskning visat hur historieundervisningen traditionellt sett domi-
nerats av inneh&ll och stoffkunskaper som ska laras ut snarare dn processkunskaper.’? Forskare
fran Storbritannien har ansett att dar arbetet med stoff och processkunskaper i relation till
varandra gynnar elevernas kunskapsinhamtning och dagens forskare haller med och menar pa
att dessa tva kunskapsaspekterna behdver undervisas i relation till varandra for att kunna leda
till forutsattningar for eleven att fa en storre forstaelse for innehallet och framforallt for att
kunna kritiskt forhalla sig till detta. Detta arbetssatt motverkar att eleverna blir passiva motta-
gare till en berattad historia som anses vara den sanna, vilket i sin tur 6kar chansen att de
faktiskt kommer ihag vad som undervisades om som leder till minskad fragmentering.’

Estenberg tar upp tidigare forskning om vad som av lararens anses som den viktigaste kun-
skapen. Detta formedlas till eleverna genom vilket satt de far visa sina kunskaper pa och inom
vilket omrade det fokuseras. Enligt tidigare forskning framkommer det att det ar stoffkunskap-
erna som far ta mest plats. Detta kan upptéckas genom att det &r faktakunskaperna som betygs-
satts i stérre omfang. Dock visar forskningen dven pa att sjalva undervisningen blir mer elev-
centrerad och med mer aktiviteter, alltsa kan man se att det blir mer framtradande med en
undervisning som behandlar bada kunskapsaspekterna, dock &r inte detta entydigt hos fors-

karna.”

Estenberg menar att om lérare inte skulle undervisa om d@mnets struktur kan konsekvensen da
bli att eleverna aldrig lara sig ifragasatta det man lart sig. Genom att arbeta med bade stoffkun-

skaper och processkunskaper i sin undervisning satter man fokus pa att forsta den historiska

70 Estenberg 2016, s. 6
71 |bid, s. 113

72 |bid, s. 4, 14

73 |bid, s. 15, 4

74 |bid, s. 17
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berattelsen som ges som pa sikt kan ge en mer anvandbar forstaelse som de har nytta av gente-
mot enbart faktakunskaper utan kopplingar till varandra. Genom att eleverna l&r sig att arbeta
genom anvandandet av olika tankeredskap kan demokratiska och kritiska granskande individer

utvecklas for att méta en allt mer globaliserade omvérld med ett stort informationsflode.”

| den har undersdkningen kommer jag att ta hjalp av Estenbergs resonemang kring vilka kun-
skapsaspekter som anses viktiga inom historieundervisningen. Konkret kommer jag att analy-
sera vilka av aspekterna, stoffkunskaperna eller processkunskaperna som lararna verkar foku-

sera mest pa och som blir framtradande i de intervjuade lararnas svar.

3.3 Lagstadieldrares dmnesforstaelse

Enligt Bergs studier ar mycket av det innehall som tas upp inom historiedamnet redan bestamt
av hogre instanser som den statliga styrningen tillsammans och laromedelsforfattarna, men det
slutliga urvalet av vad som ska laggas vikt pa avgors av lararen. All undervisning i skolan utgar
fran det urval lararen gor ur det kunskapsinnehall som ska innefatta varje specifikt &mne. Inom
amnet historia ar urvalet foranderligt och darmed ar dess karnan och periferi foranderligt. Da
det &r i huvudsak lararen som i slutdndan gor detta urval blir dennes &mneskunskaper av bety-

dande vikt d& hen gor val av vad, hur och varfor ett visst innehall ska beroras.”®

En larares &mnessyn styrs av tidigare erfarenheter tillsammans med kénslor, normer och ideo-
logier man sjalv besitter och tillsammans med dessa och utifran de fyra fragestallningarna,
amnets syfte, centrala innehallet, ménster och begrepp gor lararen ett urval av innehallet som
ska beroras.”” Bergs resultat har visat att utifran de fyra fragestallningarna finns det tre grund-
positioner som larare intar i och med de erfarenheter, kénslor, normer och ideologier man sjalv
har. Dessa ar Bildningsorienterade, Kritiskt orienterade och Identitetsorienterade. Utifran vil-
ken stallning lararen tar kan man sedan utlasa vilken slags amnesforstaelse lararen har samt

perspektiv pd historieamnet som syns.”®

Enligt Bergs studie pa gymnasielérare, var det den bildningsorienterade @mnesforstaelsen som
var mest framtradande hos lararna, vilket visade sig genom att de ansag att syftet med amnet

var att ’ge orientering och kunskaper om samhéllets historia och kulturarv” och da framforallt

75 Estenberg 2016, s. 6,7
76 Berg 2010, s. 12, 13
77 |bid, s. 105

78 |bid, s. 128
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ur ett europeiskt och politiskt perspektiv i en kronologisk ordning.” Nastkommande amnesfor-
staelse var den kritiskt orienterande amnesférstaelsen. Har utmarkte sig lararna genom att de
ansag syftet vara att “kritiskt granska samhéllets- och historiens strukturer och sammanhang”
och d& ur ett internationellt perspektiv som tittar pa olika sociala nivaer inom samhéllet.®® Se-
dan kom den identitetsorienterande amnesforstaelsen hos lararna vilket inte ar lika vanligt fo-
rekommande. Men hér ser man som framsta syftet att mojliggdra for “identitetsskapande ge-
nom att synliggdra den egna, andra individer och gruppers historia” genom ett da internationellt
perspektiv genom att stilla olika typer av sociala existentiella fragor ur olika perspektiv.8 Berg
kunde dock se i studien att det aven fanns mellanpositioner som larare antog i fragan om ob-
jektiv- och fardighetsorienterad undervisning. Den objektiva orienteringen ses utifran nar man
arbetar med historien ur en kronologisk ordning dar den moderna historien och demokratin i
samhallet star i fokus. Man kan da tanka att denna del star mellan laroplansteorin och bild-
ningsorienterad Amnesforstaelse. A andra sidan syftar den fardighetsorienterade amnesforsta-
elsen till de fardighetskunskaper som eleverna ges mojlighet att tilldgna sig inom @mnet. Sam-
tidigt som den syftar till att kritiskt forhalla sig till det traditionella séttet att undervisa historian.
Man viéljer i stallet att fokusera pa att eleverna sjélva ska analysera och skapa ett sammanhang

genom egna fragor och funderingar som &r relevanta for amnet.®?

Resultaten i Bergs studie visar pa att utifran vilken dvergripande syn lararna har pa de fyra
fragestallningarna, amnets syfte, centrala innehallet, monster och begrepp och vilken grundpo-
sition de intar utifran Bildningsorienterade, Kritiskt orienterade och ldentitetsorienterade, kan
man sedan utldsa deras relation mellan &mnesforstaelsen de har och den undervisning de sedan
genomfor i klassrummet. Berg tycker sig d&ven kunna en komplexitet mellan de Gverlappningar
som finns hos lararen i grundpositionerna beroende pa vilken stallning de tar inom olika delar
av amnets innehall. Detta till trots anser Berg att det gar att utlasa vilken typ av riktning som

finns hos lararnas amnesforstaelse.®®

Sammanfattningsvis kommer jag i den har undersdkningen ta hjalp av Bergs aspekter kring hur
larares grundpositioner kan komma till uttryck i deras resonemang. Konkret kommer jag att
analysera i vilken man Bergs aspekter kring de Bildningsorienterade, Kritiskt orienterade och

Identitetsorienterade positioner syns hos de larare som ingar i studien, dels genom att analysera

79 |bid, s. 140
80 Berg 2010, s. 142
81 |bid, s. 143
82 |bid, s. 145
83 |bid, s. 148
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lararnas planeringar och dels genom att analysera resonemang som intervjuade l&rarna har

kring sin undervisning.
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4 METODOLOGISK ANSATS OCH VAL AV METOD

4.1 Inringning av studien

Som tidigare namnts sa ligger intresset for denna undersokning i att beskriva och analysera f-
3 larares amnesforstaelse i deras resonemang om sin undervisning och planering for att ut-
veckla elevernas historiemedvetande. Vid val av strategi infor studien var det viktigt att ha i
atanke vilka yttre ramar som behdvdes forhalla sig till. Studien &r av mindre omfattning déarav
fanns det bade tids- ekonomiska aspekter att ta hansyn till.3* For att uppfylla studiens syfte har
jag dérav valt att anvanda fallstudie som tillvagagangssatt och fallen som valts har gjorts med

en medvetenhet genom de yttre faktorerna.®®

| detta kapitel beskrivs hur studien planerats och utférts, detta med delarna Metod, Urval, Da-
tainsamlingsmetoder, Transkriptionsprinciper, Analysmetoder, Etik och Presentation larare.

4.2 Metod

En fallstudie fokuserar som oftast pa ett fall vilket mojliggor for forskaren att komma djupare
och upptécka mer detaljerad information. Enligt Denscombe foljer en fallstudie en given ram
dar man kan beskriva vad som hander, utforska varfor det hander, jamfora och hitta en forkla-
ring till vad som sker och inte sker.2® Enligt Bryman kallas detta att man arbetar utifran ett
idiografiskt synsatt dar datan som samlas in ger en mer detaljerad bild da man inriktar sig pa

ett kvalitativt underlag i studien, snarare 4n vad en kvantitativ studie skulle géra.®’

Fallstudie valdes for den hér studien da intresset ligger i att undersoka hur lararna sjalva reso-
nerar kring sin egna undervisning och fa exempel pa detta. Genom fallstudien gavs maéjlighet
att anvanda semistrukturerade intervjuer, lararnas planeringar och laromedelsanalysen for den
kvalitativa datainsamlingen. Anvéandandet av dessa metoder ger forutsattningarna att kunna fa
en mer detaljerad bild dver bada lararnas resonemang kring sin egna undervisning och vilka

utvecklingsmojligheter inom @mnet som de upplever finns, vilket bidrar till att jag kan fa en

84 Denscombe Martyn, Forskningshandboken: fér smdskaliga forskningsprojekt inom samhdllsvetenskaperna, 4:5 uppl.
(Lund: Studentlitteratur, 2022), s. 21

85 |bid, s. 85, 89

86 bid, s. 88, 89

87 Bryman Alan, Samhdllsvetenskapliga metoder, 3 uppl. (Lund: Studentlitteratur, 2018), s. 89
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storre helhetsbild av varje larares syn pa historieamnet ar.88 Vidare forklarar Denscombe att en
fallstudie kannetecknas av forutsattningar for att en djupgaende analys vilket kan bidra till att
jag kan upptacka foreteelser och processer som lararna delger under intervjun.® Eftersom stu-
dien som gors fokuserar pa undervisningen som en helhet bidrar detta till ett holistiskt perspek-
tiv dar det centrala ar att fa fram helheten for att kunna tolka delarna Brinkkjer & Hayen for-
klarar detta arbetssatt som ett tolkande da den kvalitativa metoden har intagit ett hermeneutiskt
synsitt.%°

Styrkan med den valda fallstudien kan ses genom det unika och djupet datamaterialet kan ge
da fokus ligger pa endast tva larare. Det hade inte varit mojligt pa samma vis om studien hade
innefattat fler larare. Sa nar det ar farre larare kan upptéckter av saker och monster i vad lararna
beskriver sker i undervisningen.® Men Bryman varnar aven for att en fallstudie séllan ses som
generaliserbar hos andra forskare d& den bara gors i tva skolor och med tva larare.%> Men da
studien inte gors for att kunna ses som representativ utan snarare kunna ge en uppfattning om
hur historieundervisningen pa lagstadiet kan te sig och genom analysen kunna skapa en grund

for en hypotes sé valdes detta satt 4ndd.®

4.3 Urval

Urvalet till studien har gjorts enligt ett icke-sannolikhetsurval med malet mot ett explorativt
urval. Detta har inneburit att det har funnits en viss valfrihet i valet av deltagande larare i

undersokningen dé det fanns en viss kinnedom om skolorna sedan tidigare.®*

Fordelen hur urvalet gjorts var att det blev tidseffektivt da skolorna ligger i angransande kom-
muner vilket &ven ledde till en kostnadseffektiv datainsamling. Datainsamlingstekniken som
anvandes passade aven med fallstudiens kannetecken och urvalsmetoden foll sig darfor natur-
lig, men hansyn behovdes tas till att det endast ingar tva larare i studien som har olika utbild-
ning, alder och erfarenheter av yrket hur det kan paverka resultaten fran empirin som samlades

in.95

88 Bryman 2018, s. 96; Denscombe 2022, s. 85-87

89 Denscombe 2022, s. 23-24

9% Brinkkjeer Ulf & Heyen Marianne, Vetenskapsteori fér Idrarstudenter, 2 uppl. (Lund: Studentlitteratur, 2020), s. 80, 83
91 Denscombe 2022, s. 87

%2 Bryman 2018, s. 101

93 Bryman 2018, s. 98; Denscombe 2022, s. 94

% Denscombe 2022, s. 58, 59, 67, 68

9% |bid, s. 82, 83

26



Historieundervisningen pa lagstadiet Marie Andersson

Initialt kontaktades flera skolor via mail och l&rarna fick ett forsta informationsbrev (se bilaga
2) dar syftet med studien och vad som forvéntas av dem samt uppskattad tidsatgang fanns be-
skrivet. Samt information i vad forskningen ska anvéndas till och det sa kallade nyttjandekra-
vet. Detta kommer dven lamnas éver skriftligt samt att inhdamta ett skriftligt godkannande innan
man startar upp. Allt enligt Vetenskapsradets etiska grundregler.®® Det var tva larare som tack-
ade ja till att delta i studien och via mailkontakt bokades tid fér intervjun in. Att det ingick tva
larare i studien kan paverka resultaten pa olika satt. Dels starker det djupet i studien da det
fokuseras kring deras resonemang och tankar kring undervisningen, men samtidigt hade det
kunnat gett en storre generaliserbarhet om studien hade haft fler informanter for att bredda

studien.®’

Tva larare ingick i den kvalitativa fallstudien som kunde ge en bild hur larare for de yngre aren
undervisar i historia samt hur de arbetade for att utveckla sin historieundervisning. Att det var
larare fran tva olika skolformer kunde ge ytterligare bredd at studien. Skola A &r en mindre
byskola, centralt belagen, med ett homogent elevunderlag med fa elever i varje klass. Larare A
som arbetar pa skola A &r 40 ar och nyligen utbildat F- 3 larare och har varit yrkesverksam i
fyra terminer. Skola B &r en storre skola i utkanten av ett samhélle med en hog andel elever
med invandrarbakgrund och stort elevantal i varje klass. Larare B som arbetar pa skola B &r 51
ar och laste Grundlararprogramet 1-7 med inriktning Sv, So och idrott. Hen har arbetat som

verksam larare i 28 ar.

4.4 Datainsamlingsmetoder

Valet av datainsamlingsmetoder hor ihop med valet av fallstudietekniken. 1 denna studie an-
vands semistrukturerade intervjuer och skriftliga k&llor som kommer analyseras i samband med
intervjuerna. Da studien inte ar av sddan karaktar behdvdes ingen etikprovning eller tillstand
sokas eller pilotstudie goras innan insamlingen av datan borjade.% Undersokningen har i 6vrigt

foljt reglerna for behandling av personuppgifter.%

% Denscombe 2022, s. 35, 39

97 |bid, s. 292-293

%8 |bid, s. 240-242

99 GDPR | Karlstads universitet (kau.se)
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4.4.1 Semistrukturerade intervjuer

Eftersom syftet med studien uppfylls genom att underséka hur lararna sjalva tanker kring sin
egna undervisning och hur hen kan utveckla den valde jag att anvanda kvalitativa, semistruk-
turerade intervjuer. De semistrukturerade intervjuerna skiljer fran vanliga konversationer da
samtalet till viss del &r styrt och personerna som medverkar godkant deltagande i ett formellt
forskningsprojekt genom att de fatt information och skrivit under ett samtyckesformular att
delta i forskningen. Det som sdgs i intervjun kommer dven transkriberas och anvéndas som

forskningsdata.®

Innan intervjun hade jag vissa fragor som jag ville ha svar pa sa det fanns en lista med fragor
med vad som skulle tas upp i intervjun (se vidare bilaga 2). Fragorna utgick ifran de forsk-
ningsfragor som fanns med utgangspunkt i forstudien som gjordes. Jag ville veta hur deras
grovplanering sag ut och utifran vilka ramar den gjordes fran. Var det medvetna val eller efter
skolans &mnestradition. Hade man nagon tanke bakom ordningen med epokerna och nar valde
lararna att starta upp historieundervisningen. Vad var det som lararna amnade ta upp i under-
visningen, vad var det som ansags som centrala delar som byggde upp historiemedvetandet hos
eleverna och hur utvecklade man sin egna undervisning for att méta denna utveckling hos ele-

verna. Vad tyckte l&rarna sjalva om &mnet och dess betydelse for eleverna i framtiden.

Ordningsféljden och tidsatgangen for dessa var 6ppen for att de intervjuade lararna skulle
ké&nna att det var fritt att prata och att de hade utrymme for att férdjupa och reflektera under
intervjun. Detta gav aven majlighet for mig att stalla foljdfragor till lararna for att sakerstalla
att jag forstatt det de sagt korrekt och dven fa en djupare forstaelse i vad de sagt, vilket &r
kannetecken for en kvalitativ undersokning. ! S& det viktigaste for mig under intervjun var att
var en god lyssnare samtidigt som jag ledde lararna mot de omraden som jag ville ha svar pa.
Lararnas intervjuer gjordes individuellt for att skapa bésta forutsattning till att de skulle k&nna
sig trygga i att tala 6ppet och for att detta skapar en storre flexibilitet i enkelheten att kunna

bestdmma tid och datum for intervjuerna.'%?

Vid intervjuerna finns det flera saker for mig att beakta sa jag kan fa sa uttommande svar av

den jag intervjuar som mojligt i sbkandet efter djup och bredd i svaren. Jag behdvde vara upp-

100 Denscombe 2022, s. 267, 268
101 1bid, s. 269
102 1hid, s. 270
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marksam pa det som faktiskt sas, samtidigt det som inte sas, alltsa vara lyhord for vad infor-
manten forsokte delge, bade verbalt men dven ickeverbalt genom det kroppssprak och kanslor
som hen anvande sig av. Jag behdvde lata tystnaden ta plats och vanta ut nasta steg, for att se
om det skulle komma nagot mer, om hen letade efter ord eller tankte ett varv till for att kunna
uttrycka sig korrekt. Men dven vaga folja upp svaren jag fatt genom foljdfragor for att kunna
kontrollera om det som sagts stdmde med hur jag uppfattade det genom att sammanfatta det
som sagts och fraga om det ar sa hen ska tolkas. Men utan att for den skull vara patvingande
eller fa den intervjuade dalig till mods, kénna sig forhord utan tycka att det ar ett trevligt sam-

tal 103

4.4.2 Transkriptionsprinciper

De bada intervjuerna har spelats in och transkriberats. Lararna har informerats innan intervjun
gjordes och aven en gang till i direkt anslutning till intervjun, de bada godkande tillvagagangs-
sattet. Intervjun tog plats pa platser de sjalva ansag vara lamplig, en utfordes pa arbetsplatsen

i ett enskilt rum och en annan pa avskild plats.

Transkriptionerna har varit sa ordagranna som majligt och &r darfor talspraksenliga, sa nar citat
anvants har detta justerats till skriftsprak for forstaelsens skull. Pa nagot stalle har fortydligan-
den skett och da markerats med parenteser (). Dock har inga forandringar bidragit till att inne-
bérden forandrats, enbart fortydligats. 1%

4.4.3 Laromedel

| denna studie har jag dven samlat in och analyserat delar av de larobdckerna som anvands i
undervisningen.'® Det jag har tittat pa &r vad forfattarna har tagit med for innehall, vilka delar
ses som centrala och viktiga att berdtta om Livet for 100 ar sedan och Forntiden. Detta har
gjorts for att se vad lararna i sitt slutgiltiga urval av @mnesstoff sett som betydelsefullt for att
inhdmta kunskaper som ger forutsattningar hos eleverna att utveckla ett historiemedvetande.

Jag har dven tittat pa vilka av Estenbergs kunskapsaspekter som formedlas av laromedlet.

Larare A anvande sig av "Puls So-boken” (textbok) skriven av Géran Kérner och Maria Will-
lebrand. Denna bok anvénds i alla lagstadiets arskurser. Arbetet med boken sker tillsammans

med Puls So-Arbetsboken ” skriven av Sara Radling. Larare B anvande sig ocksa av Puls So-

103 Denscombe 2022, s. 278-280
104 1bid, s. 395-397
105 |bid, s. 321
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boken” (textbok) skriven av Goran Kdrner och Maria Willebrand. Hen anvande dock inte ar-
betsboken som tillnérde. Hen anvénder &ven ”Sesam Forntidsboken™ skriven av Cecilia Lid-
strom Holmberg och ”Sesam Nutidsboken” av Anna Gudmarsson, Eva Jansson, Anja Ritzau
samt ett aldre material ”Forr i varlden- Stenaldern, Jagartiden, Om varlden” och ”Férr i varl-
den- Metallaldern, Jarn, Om varlden”. | denna studie kommer enbart textboken historiedelen
av "Puls So-boken” skriven av Géran Korner och Maria Willebrand analyseras pa grund av att
bada lararna anvander sig av den och pa grund av studiens storlek och tidsaspektens begrans-

ningar.

”Puls So-boken” borjar med en introduktion om vilka de Samhéllsorienterade &mnena ar och
vilka &mnen som ingar i detta omrade. Kapitlen som hor till historieamnet ar Min familj- for
hundra ar sedan (2 sid). Forntiden- Nar var forntiden (4 sid), Stenaldern- De forsta invand-
rarna, Varmetiden, Bonderna och De forsta byarna, Solen blir en gud, Varghunden (12 sid),
Bronsaldern-Den forsta metallen kommer till norden, Hur levde ménniskorna pa bronsaldern,
Magiska bilder pa berget, Efter doden, Pojken som kunde rékna (10 sid) och Jarnaldern- Jarn,
batar och kopman, Pa jakt efter guld och tralar, Hemma pa garden, Hovdingar och krigare,
En familj av gudar, Hovdingens sista resa (14 sid). Sen finns det &ven en liten del Vad tanker

du om framtiden (2 sid).

Kapitlet om min familj- for hundra ar sedan beréattas det om hur det var att vara barn for 100

ar sedan.

Alla historiekapitel fran Forntiden i ”Puls So-boken” &r upplagda pa samma satt, den nyare
upplagan ar lite mer detaljrik i och med att den ar skriven i en berattandeform. Det beskrivs
oversiktligt nar Forntiden var och vad den innebar. Det tar dven upp vad en tidslinje &r och
fordelarna med att anvanda den som verktyg nar man arbetar med sa for lange sedan. Och
forklarar varifran manniskorna kom nar man borjade befolka norden. Sedan far Sten- Brons

och Jarnaldern egna kapitel dar man ingaende forklarar vad man vet och hur man kan veta det.
Tidslinjerna i boken och dess rubriker ar

e Stenaldern 12 000 fkr-1500 f.Kr. Jagare och bonder
e Bronsaldern 1500 f.Kr.- 500 f.Kr. Bonder
e Jarnaldern 500 f.Kr.- 1000 e. kr. Bonder och képmén
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4.5 Analysmetoder

Da de empiriska delarna bestar av tre delar som har olika karaktar bor dessa kommenteras innan
analysen. Den forsta delen behandlar lararnas planering och undervisning, den andra behandlar
laromedelsanvandningen och den tredje och avslutande delen behandlar larares &mnesattityder.

4.5.1 Analys av det insamlade materialet

Datan fran intervjuerna, laroboken och planeringarna som samlats in har analyserats kontinu-
erligt under hela studiens gang. Dels under sjalva intervjun nar jag forsokte tolka vad lararna
sa for att kunna stalla fordjupande fragor som gav ytterligare forklaringar pa mina fragor. Sedan
analyserades svaren som gets vid transkriberingen for att dven dar tolka in vad hen sa och
mentalt komma tillbaka till intervjusituationen. Sedan har analysen pagatt under resten av ar-
betets gang, vid alla aterblickar och uppspelningar av materialet och har analyser gjorts I6pande

och som en del i att fora studien framat.1%

Svaren som varje larare gett pa intervjufrdgorna for att fa svar pa hur lararna ser pa yngre barns
formaga att utveckla en historisk forstaelse och vad tycker ar viktigt inom historieundervis-
ningen, hur planers det upp, och hur utvecklar de sin undervisning for att mota elevernas kun-
skapsutveckling for att hitta monster och tankar hos de bada lararna. Planeringen som varje
larare visade har anvants for att fa en dverblick 6ver vad som laggs mest fokus pa och som
sedan undersoks i laromedlet om det Gverensstammer med vad som sagts av lararen. | analysen
har varje enskild larares intervju, planering och laromedel sammanstallts utifran rubrikerna
Lararens planering och undervisning, lararens laromedel och material och Lararens amnes-
attityder. Monster och strategier sammanfattas och tolkas mot tidigare forskning och teorier
som blivit presenterade tidigare i arbetet. De bada intervjuerna jamfors sedan utifran de mons-

ter som blivit synliga.

4.6 Validitet reliabilitet och generaliserbarhet

Validiteten handlar om huruvida undersékningen kan sdagas vara giltig, &r den insamlade datan

relevant for att fa svar pa studiens syfte. Men det handlar d&ven om de tolkningar som gors under

106 Bryman 2018, s. 98; Denscombe 2022, 5.87, 94
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undersokningen gang, bade i det skrivna materialet, intervjun och i den tidigare forskningen

samt teorierna som anvands.%’

Fordelarna med den valda semistrukturerade intervjun &r att den lampar sig for att kunna un-
dersoka mer djupgaende vad det ar lararen planerat och tanken bakom planeringen. Mangden
information &r relativt hog trots att det ar enbart tva personer som kommer intervjuas, kanner
jag anda att jag kommer kunna fa manga vardefulla insikter i deras tankar och attityder gente-
mot amnet och uppdraget kring det. Validiteten i datan som samlats in kan enligt Denscombe

anses hdg i och med att kontrollfragor gors och material samlas in.%®

Nackdelarna med den semistrukturerade intervjun har tagits i beaktande, datan som samlats in
ar information som den intervjuade véljer att dela med sig och det gar inte enbart genom inter-
vjun att faststélla att detta ar verkligheten. Aven jag kan péverka med mitt sétt att vara och hur
jag staller fragorna. Semistrukturerade intervjuer ar svara att ge tillforlitliga datan. Mycket pa-
verkar, som tid, kontext och individer.1® Men det finns en férdel med laromedelsinsamlingen
som med sitt skriftliga innehall kan anvandas som beldgg for det som ségs eller inte sags i
intervjuerna.'’® Backerna innehaller en stor mangd information som sedan kan tolkas och ana-
lyseras, det ar kostnadseffektivt och finns alltid kvar att kontrollera i samma form.'! Nackde-
larna med laromedelsinsamlingar &r att det som star i texten maste tolkas av mig och har dven

tolkats av forfattarna innan den skrivit texten.12

Reliabilitet handlar om tillforlitligheten i en studie, kommer samma resultat visas om under-
sokningen gors om pa nytt eller har den paverkats av yttre faktorer. Denna definition &r mer
central i en kvantitativ studie och darfor inte i denna. Begreppet kan dven kopplas med repli-
kation, kan man upprepa undersokningen genom att jag beskrivit tillvagagangssattet. Reliabi-
liteten kan darfor anses lag da det &r manga yttre faktorer som spelar in for att fa samma resultat,
tillvagagangssattet dar emot kan hogst troligt replikeras, lararna har olika alder, yrkeserfaren-
heter och utbildningsér och utbildningsform vilket paverkar studien.*® Vid intervjuerna var det
viktigt att tanka pa hur jag framstéller mig sjalv och hur jag kan komma att uppfattas av den
intervjuade, for att inte paverka vilken typ av information de vill dela med sig och hur denna

107 Bryman 2018, s. 72

108 Denscombe 2022, s. 292-293
109 Denscombe 2022, s. 293-294
110 |pjid, s. 321

111 |bjd, s. 338

112 1bid, s. 321, 339

113 |bid, s. 72
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ska vinklas. Statusskillnad mellan oss, aldersskillnad, och etnisk bakgrund &r viktiga aspekter
att ta i beaktande vid sddana intervjuer.!'* Den kvalitativa forskaren ar inblandad i studien dar
hens bakgrund, varderingar, identitet och 6vertygelser speglas i datan som samlas in.'*® Tolk-
ningarna som gors i delen Resultat grundas i den tidigare forskning som gjorts samt de teorier
jag redogjort for genom att forklara hur processer och handelser kan forklaras genom samband,

varfor hander det och varfor upprepas detta.!

Generaliserbarheten kan darfor sagas vara lag da intervjumetoden som anvants tidigare kriti-
serats for att intervjumaterialet kan tolkas pa olika sétt och darfor fa olika innebérder beroende
pa vem som tolkar det. Men med mina val av erfarna larare som frivilligt delade med sig av
sina erfarenheter, kunskaper och tankar kring historiedmnet samt hur intervjuerna genomforts,
bearbetas och analyserats och citat kopplade till intervjuerna ar forhoppningen att det ska finnas

en transparens och tydlighet i studien.

4.7 Etik

Syftet med studien &r att beskriva och analysera f-3 larares amnesforstaelse i deras resonemang
om sin undervisning och planering for att utveckla elevernas historiemedvetande. Darfor ar det
av vikt att datan som samlats in ar sa tillforlitlig som mojligt. Det finns krav pa hur denna
samhallsvetenskapliga forskning far genomféras for att halla hog kvalitet men dven for att
ingen individ ska komma till skada pa nagot plan. Detta har genererat i att det finns vissa upp-

forandekrav som hor forskarrollen till

Du ska tala sanning om din forskning.

Du ska medvetet granska och redovisa utgangspunkterna fér dina studier.

Du ska oppet redovisa metoder och resultat.

Du ska 6ppet redovisa kommersiella intressen och andra bindningar.

Du ska inte stjala forskningsresultat fran andra.

Du ska halla god ordning i din forskning, bland annat genom dokumentation och arkivering.
Du ska strava efter att bedriva din forskning utan att skada manniskor, djur eller miljo.

Du ska vara rattvis i din bedémning av andras forskning.!’

114 Denscombe 2022, s. 227

115 |bid, s. 25, 26

116 |bid, s. 343

117 yetenskapsradet, God forskningssed (Stockholm; Vetenskapsradet, 2017), s. 8
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Forskningsetik omfattar manga omraden mellan forskaren och de etiska dvervaganden man
behdver gora i den rollen for att méta de ovanstaende punkterna. En central och mycket viktig
del &r den som rér hur man behandlar personer som medverkar i studien och att man som fors-
kare ser till att de inte utsétts for ndgon typ av skada under eller efter studiens genomférande. '8
Detta har bland annat gjorts i denna studie genom att de medverkande lararna har fatt tagit del
av undersokningens syfte genom det informationsbrev som delgavs i studiens begynnelse (se

bilaga 2).

4.8 Presentation larare

4.8.1 Larare A

Larare A &r 40 ar och nyligen utbildat F- 3 larare. Hen har inte arbetat inom skolan innan
utbildningen och borjade arbeta direkt efter avslutad utbildning och &r nu inne pa sin fjarde
termin pa en friskola i en mindre kommun med va 13 400 invanare. Hen undervisar alla &mnen

forutom sl6jd och idrott.

Pa larare A skola foljer man klassen fran arskurs 1 till 3 for att sedan borja om med en ak 1
igen. For att skapa en likvardighet i att alla méter samma innehall gors en gemensam grovpla-
nering av lararlaget for alla arskurser pa lagstadiet. Med grovplaneringen som grund kan sedan

varje larare lagga upp detaljplaneringen som man sjalv vill.

4.8.2 Larare B

Larare B &r 51ar och laste Grundlararprogramet 1-7 med inriktning Sv, So och idrott. Hen har
arbetat som verksam larare i 28 ar med enda avbrott vid foraldraledighet. Larare B arbetar pa

en kommunal skola i en kommun med ca 26 000 invanare.

Pa skolan dér larare B arbetar féljer man en klass fran arskurs 1 — 3. Lararlaget har en grovpla-
nering som de foljer for att sakerstalla att varje del ur det centrala innehallet bearbetas och tas
upp, men varje larare gor sin egna planering sedan dar de sjalva bestammer nér och hur det tas

upp i varje klass efter de forutsattningar som finns i respektive klass.

118 |bid, s. 12
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5 RESULTAT

5.1 Larare A

5.1.1 Lararens planering och undervisning

For att skapa likvardig undervisning pa larare A skola har lagstadielararna dar valt att gora en
gemensam grovplaneringen som bygger pa “Puls So-boken” och arbetas med tillsammans med
"Puls So-Arbetsboken”. Detta sager Larare A att sa har det alltid gjorts, de har uppdaterat
laromedlen nér det kommit ut uppdaterade exemplar. Grovplaneringen foljer innehallsforteck-
ningen i “Puls So-boken” och pa det viset arbetar man sig igenom samhallskunskapen, geo-
grafin, religionen och historien i ordningen som det kommer i textboken. Detta utvarderas se-
dan i lararlaget pa slutet av hostterminen. Upplagg likt detta medfor att Historien i naromradet
och Forr i tiden for 100 ar sedan arbetas med i arskurs 1 for att sedan starta med Istiden och
Forntiden i arskurs 3. Lektionsplaneringen skapar varje larare individuellt och far darmed fri-
het i att Iagga upp innehallet efter forutsattningarna som finns for klassen. Larare A tycker sjalv
att det ar mycket innehall som ska tas upp och forsoker darfor i sin detaljplanering fa in sa
mycket dmneséverskridande arbete som majligt for att fa sa& mycket tid som mojligt att
“gnugga” in kunskaperna. Historien i naromradet och Forr i tiden for 100 ar sedan planeras
sa att eleverna far mota skildringar av manniskors levnadsvillkor fran den tiden. Larare A for-
soker fa med olika typer av material for att komplettera textboken, som hon sjélv tycker &r
innehallsmissigt “lite tunn”. Material som kompletteras med valjs for att kunna mota s manga
elevers inlarningssatt som majligt och brukar vara barnlitteratur, sanger, filmer och minnen
beréttade av manniskor som lever nu. Hen planerar for att eleverna tidigt ska fa arbeta med
tidslinjen dar man utgar fran sig sjalv och viktiga handelser for att sedan koppla detta till han-

delser som har personliga betydelse for dem fast sa langt som 100 ar tillbaka.

Utifran Larare A egna lektionsplanering utifran den gemensamma grovplaneringen for arskurs
1 kan man tolka det som att det ar viktigt for hen det frigérs mer tid at historieundervisningen
genom tematisk undervisning. Larare A betonar vikten av att eleverna far arbeta med tidslin-

jerna pa ett konkret satt fran start och planerar darfor for att eleverna far gora sin egna tidslinje
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med deras personliga hadndelser och livserfarenheter. Enligt Hartsmar ar detta arbetssatt fordel-
aktigt genom att det kopplar elevernas lilla historia till den stora historien.!'® Larare A plane-
ringen bygger sedan vidare pa att handelser kopplade till &ldre slaktingar och bekantas handel-
ser bygger vidare pa den personliga tidslinjen. Eleverna far da mojligheter att gora jamforelser
mellan da och nu, men fortfarande pa ett sétt som blir nara for eleven sjalv. Genom att plane-
ringen sedan utgar fran att utoka handelserna pa tidslinjen med exempelvis artal for nar deras
egna skola byggdes, handelser kopplade till andra byggnader eller spar som finns i bygden som
de besoker kan eleverna koppla sin lilla historia till den storre historien som finns runt omkring
dem vilket ger en 6kad forutséttning for att forsta handelserna som skett. Allt detta som larare

A planerar for ger enligt Hartsmar forutséttningar for att utveckla ett historiemedvetande.!?

Lararen berattar vidare att nar undervisningen borjar i arskurs 1 med Historien i naromradet
och Forr i tiden for 100 ar sedan, startas den upp med egna tidslinjer dar man sétter in viktiga
héndelser i det egna livet. Det borjar med generella handelser som fodelsedatum, skolstart, eller
annat som eleverna kan svara pa sjalva. Sedan far eleverna i hemlaxa att ta reda pa fler handel-
ser som kan sattas in pa tidslinjen, detta kan var nar de larde sig ga, cykla, syskons fodelse som
under kommande lektioner satts in pa tidslinjen och kan jamforas sinns emellan. Tidslinjen
utvecklas sedan med att kopplas pa handelser fran mor- och farforaldrars liv, for att slutligen
innehalla handelser, platser och byggnader fran naromradet dd man arbetar aven med skol-
byggnaden som konkret material da den byggdes for 111 ar sedan. Hen beréttar att undervis-
ningen utgar mycket fran skildringar av manniskors levnadsvillkor forr i tiden och da med hjalp
av barnlitteratur, sanger, filmer och minnen berattade av manniskor som lever nu, som inbjudna
mor- och farforaldrar. Fran filmer som exempelvis Alla vi barn i Bullerbyn” kan man sedan
gora kopplingar till hur de hade det da och med skolans utformning med kakelugnar och ved-
spisar for att koppla forr i tiden. Efter intervjuer med aldre slaktingar om hur de hade det som
barn och ser om man kan hitta likheter i de beréttelserna med filmerna och bockerna man Iaser.
Sedan gors aven studiebesok i den lokala bygdegarden, en bevarad lanthandel och skola. Allt

detta kan sedan kopplas till den egna tidslinjen och far sa en 6verblick Gver historien.

Nar eleverna likt denna undervisning far mojlighet att jamfora nu och da pa ett sadant konkret

och ndra sétt genom att koppla elevens lilla historia med den stora historien som undervisas i

119 Hartsmar 2001, s. 74, 76
120 |bid, s. 12, 78, 79
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okar enligt Hartsmar forutsattningar for att utveckla den kvalitativa forstaelsen for den histo-
riska tiden.'?* Nar eleverna kan pa sin tidslinje tillsammans med erfarenheter de sjilva besitter
kan jamfdra kan de fa en kansla over tiden som gatt, de kan utveckla en avstandsuppfattning
som dven involverar dem sjalva.'?? Nar ldraren ger eleverna mojligheter att anvinda verktygen
Rudnert!?® beskriver som Kalendern som innefattar just tidslinjerna ges de stod at det abstrakta
genom att konkretisera detta, i undervisningen anvander hen dven verktyget Generation'?* som
hjalper eleverna att kunna forsta historien genom att hitta likheter och skillnader dver generat-
ionerna genom anvandandet av foremal bland annat. Detta kan hjalpa eleverna att forflytta sig
tillbaka i tiden och stottar Kalenderverktyget. Tillsammans med Sparverktyget som &ven det
anvands i undervisningen nar man besoker byggnader och aven fungerar skolan som ett sadant

blir det en fordelaktig undervisning for inhamtandet av kunskaperna.?

| drskurs 3 planerar larare A for att undervisningen ska bearbeta Istiden och Forntiden. Istiden
startar upp arbetet och hen férsoker skapa forutsattningar for att eleverna ska koppla detta till
nutiden genom de spar som vi kan se idag. Overgangarna mellan de olika tidsepokerna forsoker
hen planera for att de ska kopplas ihop sa de forstar att det inte bara hander natt, har bodde de

I grottor och hyddor for att sedan helt plotsligt bo i hus och odla mat.

| arskurs 3 kan man tydligt se i lararens planering hur det mer konkreta arbetet med kopplingen
till elevens egna lilla historia har forsvunnit och att planeringen utgar mer fran texter och filmer
som visas. Undervisningen &r med fokuserad pa att forsta och tyda relationer mellan epokerna
och kan forstas utifran Rudnerts beskrivning av satt att arbeta med redskap som stéd till forsta-
elsen mellan datiden och nutiden.'?® Undervisningen bygger pé arbete med olika verktyg for
att tyda de olika tidsperioderna och Rudnert presenterar dem som Kalendern, Generationen
och Spéret som tillsammans med Narrativet kan skapa forstéelse av den abstrakta tiden.'?’
Istiden ar det som startar upp arbetet och darifran arbetar sig framat i med de olika epokerna
och hela tiden forsoker Larare A koppla detta till nutiden genom olika spar och artefakter som
man kan hitta idag. Undervisningen ar planerad for att forsoka skapa ett intresse for hur fasci-

nerande det &r att man kan se spar fran sa lange sedan. Hen ar mycket noga med undervisningen

121 Hartsmar 2001, s. 22, 82

122 Hartsmar 2001, s. 22, 82; Rudnert 2019, s. 318
123 Rudnert 2019, s. 319

124 1bjd, s. 320

125 |bjid, s. 321

126 |bid, s. 267

127 1bid, s. 316, 318
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bygger pa att 6vergangarna mellan de olika tidsepokerna kopplas ihop sa de forstar att det inte
bara hander natt. Till detta anvander hen en serie om Forntiden pa UR, dar det blir valdigt
tydligt att det hande manga saker mellan epokerna och har darfor valt att anvanda detta till att

verkligen fa barnen att reflektera dver vad som gjort att de gick fran hyddor till hus exempelvis.

| undervisningen kan vi se att larare A anvénder sig av verktyget Kalendern da hen anvander
sig av tidslinjer for att ge stod at forstaelsen. Men inte pa samma konkreta vis eller med kopp-
lingar till eleverna sjalva som gjordes i arskurs 1. Med hjalp av Rudnert kan lararens undervis-
ning forstas som att hen anvander sig nu av en tidslinje som finns i bockerna for att ta stod i
samtal kring tidsaldern som arbetas med. Sedan anvéands &ven verktyget Spar, da undervis-
ningen innefattar de spar och foremal som kan kopplat till den tiden arbetet utgar fran. detta

vavs sedan ihop med hjalp av det Historiska narrativet.'?

Sammanfattningsvis gors en gemensam grovplanering med laroboken som grund for att saker-
stalla likvardighet pa larare A skolan. Utifran denna gor varje larare lektionsplaneringen for
omradet och far dar mer frihet att valja stoffet som ska tas upp i undervisningen, samt kom-
pelitera mer ytterligare material da hen tycker boken inte racker till for att skapa tillracklig
forstaelse. Larare A arbetar mycket med amneséverskridande teman och far pa sa vis ut mer
tid for historieamnet, nagot hen anser viktigt da det ar mycket innehall som ska gas igenom pa
fa timmar. Hen séger sig lagga mycket tid pa att eleverna ska arbeta med att koppla sin egna
verklighet och erfarenheter till tidslinjer som sedan kopplas med sléktingar och bygdens histo-
ria i arbetet med Historien i naromradet och Forr i tiden for 100 ar sedan. Detta arbetssatt
foresprakas bade av Hartsmar och Rudnert som betonar vikten av att eleverna ska kanna sig
delaktiga i historien och kunna koppla héndelser till sin egna historia genom olika former av
stottning.1?® Nar undervisningen om Forntiden borjar arbetar Larare A mer utifrdn boken samt
filmer fran Ur som speglar dessa tidsperioder. Hen planerar for att undervisningen ska innehalla
utflykter for att uppleva spar fran dessa tider och hen ar noga med att tidsepokerna kopplas

ihop sa de forstar att tiden sitter ihop.

5.1.2 Lararens laromedel och material

Som tidigare namnts bygger grovplaneringen pa den larobok som man valt att anvanda sig av

i undervisningen och ses som central for lararna pa skolan i So-@mnena.

128 Rudnert 2019, s. 319-322
129 Hartsmar 2001, s. 12, 78, 79; Rudnert 2011, s. 212
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Vi har nu har vi ju det hér ldromedlet, sG att vi har ju byggt var grovplanering fér
att folja innehdllet i bockerna.*®

”Puls So-boken” som &r en grundbok &r skriven av Goéran Korner och Maria Willebrand och
arbetas med tillsammans med ”Puls So-Arbetsboken * skriven av Sara Rédling. UtOver l&ro-
bockerna anvander hen sig av mycket annat, bland annat féljde de en serie om forntiden pa UR,
som anvandes for att fa eleverna att reflektera 6ver handelser som paverkar till forandringar
mellan de olika epokerna. Larare A arbetar mycket &mnesoverskridande for att fa sa mycket
tid som mojligt att “gnugga” in kunskaperna och anvinder sig av ett webbaserat material som
kopplar faktatexter med lasforstaelse och skrivandet av egna faktatexter, vilket dven &r forbe-

redande for de nationella proven i arskurs 3.

Da grovplaneringen gors utifran en enda bok blir denna till viss del styrande éver vilket innehall
som ska ta upp i undervisningen. Enligt larare A gors i slutet av varterminen en utvérdering
utefter kursplanen huruvida man anser i lararlaget att man tacker innehallet som ska tas upp
inom amnet historia. Att man véljer att anvanda laromedel pa detta vis kan ses som en bekraf-
telse pd Olssons studie dér resultaten visar pa att stor tilltro satts till lirobockerna.t3! Nar det ar
dags for lararens lektionsplanering har det redan bestamts vilket av det innehall som tas upp
inom undervisningen da man véljer att anvanda innehallsforteckningen av boken som en ge-
mensam grovplanering. Men det finns ett utrymme i lektionsplaneringen éver vad det slutliga
urvalet ska vara och vad som ska l&dggas storst vikt vid i undervisningen. Det ar hdr som det
enligt Berg blir viktigt att lararen har goda &mneskunskaper da det ar lararen som bestammer
over vad, hur och varfor visst innehall ska beréras.'®? D& larare A anvéander eget material utéver
grundboken indikerar detta pa att hen upplever att inte allt innehall som behd6ver tas upp finns
med i laroboken. Detta kan tolkas som att lararen besitter goda &mneskunskaper och har stude-
rat sitt material och varderat det for att sedan komplettera med mer stoff utifran eget material.
Ldrare &mnessyn styrs enligt Berg av tidigare erfarenheter, k&nslor, normer och ideologier hos
lararen sjalv och styr det urval som gors utifran amnets syfte, centrala innehaller, monster och
begrepp.t*? Utifrén de val som larare A gor med materialet kan man tolka hens val utifran det

bildningsorienterade perspektivet da hens syfte med undervisningen sjalv uttrycks genom att

130 Intervju med larare A, 2023-03-08
131 Olsson 2014, s. 4

132 Berg 2010, s. 12, 13

133 |bid, s. 105
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det ar viktigt att de forstar historien och har kunskaper om vad som hant utifran en kronologisk

ordning. 34

| "Puls So-boken” som lararen anvéander fokuserar kapitlet Forr hundra ar sedan pa en berat-
telse av Elins farfars mormor och hur hennes liv boendes pa en bondgard séag ut.

Elin tycker att det var synd om den lilla pigan. Hon fick aldrig en enda sovmorgon.
135

Detta berattande kan ses inta en generaliserande och forenklande satt att forsta det forflutna
och de levnadsvillkor som radde under denna tiden. Detta kallas for presentism och kan tolkas
som ett bekvamt forhallningssatt att forsta det forflutna pé enligt Nordkvist.**

Nu tycker vi att det dr viktigt att barn far leka. MGnga har fritidsaktiviteter efter
skolan. Vad gor du pd din fritid? 3"

Nar eleverna borjar med Forntiden i arskurs 3 moter de Elin igen och denna gangen berattar
hon om nér hon var med och hittade ett romerskt silvermynt i akern brevid sommarhuset pa
Gotland. Efter denna inledning till Forntiden foljer kapitlen varandra efter kronologisk ord-
ning. Texten 4r tat och faktamassigt rik pa innehall. | kapitlen laggs det vikt pa att formedla
orsak och verkansprocesser pa ett bra satt. Men kapitlen som kommer efter har ingen direkt
koppling till féregdende och heller inte nagon forklaring till varfor det 6vergick till en nu epok.

Efter stendlder borjar en ny tid. Den kallas fér bronsdldern. Brons var den forsta
metallen ...

Detta satt att formedla kunskaperna kan tolkas som att det ar faktakunskaper som anses viktiga
och det ar dven detta som formedlas genom bokens anvandning i undervisningen. Estenberg
forklarar att det som férmedlas i klassrummet av larare eller material ar det som eleverna forstar

som &r den viktigaste kunskapen att tillagna sig.**°

134 Berg 2010, s. 140

135 K6rner Goran & Willebrand Maria, Puls So-boken (Stockholm; Natur och Kultur), s. 24
136 Nordkvist 2017, s. 24, 51, 56, 58-61, 63

137 Kdrner & Willebrand, s. 25

138 Korner & Willebrand, s. 114

139 Estenberg 2016, s. 17
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Sammanfattningsvis kan man se att laroboken Puls So-boken” har stort inflytande 6ver vilket
innehall som tas upp i undervisningen da den lagger grund for hela grovplaneringen. | den egna
lektionsplaneringen kompletterar sedan L&rare A laroboken med annat material som passar
hens stt att arbeta amnesovergripande och som enligt hen ger en 6kad forstaelse hos eleverna
da de far fler undervisningstimmar med det. Detta kan indikera pa att lararen har goda amnes-
kunskaper da hen kanner behov av att fordjupa det innehall som finns i boken med ytterligare
material. Berg forklarar just att lararens amneskunskaper ar oerhort viktiga i detta avseende for

att kunna studera materialet i undervisningen sa det moter kursplanens mal.4

5.1.3 Lararens amnesattityder
Det bildningsorienterade perspektivet som Berg forklarat tidigare,**! kan tolkas hos larare A
kan bland annat utlasas i svaren hen ger uttryck for i att amnet ar viktigt for eleverna men da i

syfte med att de ska forsta sin historia och fa sd mycket kunskaper som mojligt.

Jag vill ju att de ska fGd med sig sG mycket som mdjligt och det dr vl ddrfor jag
har liksom férséker jobba émnesdvergripande ocksd sé att man verkligen fér
gnugga in det och sen sd tycker ju sjélv liksom sd, det dr ju sé fascinerande och
fantastiskt att vi kan se saker idag som hénde sd ldngt bak i tiden och jag tror att
det hdr att man sjdlv gdr in i den kénslan och det smittar av sig att historiedmnet
dr ju ett kul dmne alltsd de dr intresserade.*

Larare A ger i intervjun uttryck for sin syn pa betydelsen av &mnet men kanner inte att det har
kommit till sin ratt i skolans undervisning. Hen uttrycker att varje elev ska fa med sig sa mycket
innehdll som mojligt for att vara forberedd for vad som kommer tas upp pa mellanstadiet i
historieundervisningen och forsoker strava efter att varje elev ska nd malen som é&r satta i ars-
kurs 3 och garna lite till. Larare A menar pa att det ar viktigt att eleverna ska kunna goéra kopp-
lingar mellan datiden och nutiden for att 6ka deras forstaelsen och forsoker darfor anvanda sa

mycket konkret material som majligt som spar och artefakter i undervisningen. Moéjligheter i

140 Berg 2010, s. 12,13
141 1bid, s. 128
142 Intervju med larare A, 2023-03-08
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att utveckla sin undervisning i amnet ser hon som stora da hen tycker att det finns ett stort
intresse hos eleverna vilket gor det enklare att undervisa och skapa férutsattningar for kun-
skapsinhdamtandet hos eleverna. Dar emot kan hen tycka &r svart att undervisa kring tidsper-
spektivet. Hen forsoker konkretisera den abstrakta tiden sa de verkligen forsta och kan se med
egna 6gon exempelvis med de egna tidslinjerna i arskurs 1. Men detta ar svart sen nar man
borjar arbeta med historien i arskurs 3, det blir ett langt glapp mellan arbetena i arskurs 1 och
3 och da far man borja om fran bérjan. Men samtidigt sager hen att det ar svart att konkretisera
pa samma satt med Istiden som med Historien for 100 ar sedan, det &r svart for eleverna att
forsta hur ofantligt langt tillbaka i tiden detta ror sig om. De forkunskaper man tycker sig gett
eleverna med tidslinjer ar ju lite glomt nar man ska borja arbeta med det igen i arskurs 3, men

man forsoker ju plocka fram det sa gott det gar igen sa de ska komma ihag.

Da hen é&r relativt ny inom yrket sager hen att det &r viktigt att kontinuerligt arbeta for att ut-
veckla sina metoder och arbetssatt samt utvarderar sitt arbete efter varje arbetsomraden. Man
ser att ”oj har maste jag lagga mer tid nasta omgang” eller ser att det har behdver bearbetas
mer nasta gang for att eleverna inte riktigt férstod. Hen menar dven att det ar viktigt att halla
sig uppdaterad bade inom sociala medier, lasa mycket litteratur samt haller sig uppdaterad pa

andra sétt for att kunna utveckla sin undervisning.

Larare A anser att historieamnet dr betydelsefullt och hen tycker det ar viktigt att eleverna far
med sig kunskaperna de behdver for att vara val forberedda infor historieundervisningen i mel-
lanstadiet. Men vilka kunskaper &r det hen tycker &r viktiga? Enligt Estenberg finns det tva
kunskapsaspekter som lars ut i samband med historieundervisningen, stoffkunskaper och pro-
cesskunskaper.*® Stoffkunskaper &r det historien handlar om, personer handelser och rtal och
formedlas oftast som faktakunskaper formedlade som beréattelser. Processkunskaper dar emot
ar kunskaper om de metoder och processer man anvénder for att Iara sig om historian. Hit hor
begrepp som forklarar metoderna, processerna eller sattet man tanker nar det kommer till histo-
rien.1** For att storsta mojliga inlarning ska ske behover dessa tva sta i relation till varandra for
att eleverna ska kunna fa en storre forstaelse for innehallet och kunna kritiskt forhalla sig till
detta. Larare A kan tolkas som att i undervisningen om i historien for 100 ar sedan och i nar-
omradet arbetar man mycket med processkunskaper medans man med forntiden lagger mycket

mer pa stoffkunskaper. Detta kan aven ses i och med att diskussionerna far mer plats i arskurs

143 Estenberg 2016, s. 4, 14, 15
144 1bid, s. 2, 3
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1 och i arskurs 3 blir det mer fokus pa faktainlarning nar man kopplar arbetet med lasforstael-
sen. Estenberg menar da att lararen formedlar vad som anses som viktigt nar man lagger mer
fokus pa den ena eller andra.'®® Nar ldraren som i detta fall ger eleverna tillgéng och anvander
olika verktyg och tankeredskap kan detta enligt Estenberg gynna till att utveckla demokratiskt
och kritiskt tdnkande medborgare som har gets forutsattningar att mota den allt mer globali-

serade varlden.146

Sammanfattningsvis kan tolkas att larare A uttrycker ett bildningsorienterat perspektiv da hen
uttrycker att historieamnet ar till for att eleverna ska fa med sig sa mycket kunskaper som
mojligt for att vara forberedda for amnesinnehallet i arskurs 4. Det viktiga for Larare A som
hen uttrycker det &r inte bara att eleverna far med sig sa mycket faktakunskaper som mojligt
utan att de ska kunna gora kopplingar mellan datiden och nutiden for att kunna uppna forstael-
sen Over att tiderna binds ihop och till detta anvands enligt Larare A mycket konkret material i
undervisningen. utifran vad lararen beréattar kan man tolka det som att det laggs mest fokus pa
processkunskaperna i arbetet med Historien i naromradet och Forr i tiden for 100 ar sedan for
att sedan overga till stoffkunskaper i arbetet med Forntiden. Enligt Larare A &r det viktigt att

halla sig uppdaterad inom @mnet och folja med vad den didaktiska forskningen sager.

5.2Ll4rareB

5.2.1 Lararens planering och undervisning

Pa larare B skola samarbetar lararlaget for att utforma en gemensam grovplaneringen dar de
anvander kursplanen med det centrala innehéllet som ram. Utefter den grovplaneringen gor
sedan varje larare en individuellt utformad lektionsplanering efter de forutsattningar som finns
i respektive klass. Har ar det erfarenheten som styr mycket 6ver vad och pa vilket sétt innehallet
ska bearbetas for att motivera och koppla till erfarenheterna hos eleverna, likt Bergs forklaring
tidigare i texten.**’ Man forsoker ha en gemensam utvardering dver materialet och arbetssattet
man haft for att utvardera och tillsammans diskutera for och nackdelar som uppkommit for att

ndr nasta larare ska bearbeta omradet sa kan detta beaktas i lektionsplaneringen.

145 Estenberg 2016, s. 17
146 |bid, s. 6, 7
147 Berg 2010, s. 128
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Tidigare ar har grovplaneringen varit sadan att i arskurs 1 har man planerat for Forr i tiden, i
arskurs 2 Historia i naromradet och i arskurs 3 Istiden och Forntiden. Planeringen for Forr i
tiden for 100 ar sedan utgar fran att eleverna ska fa en forstaelse for hur livsvillkoren var under
denna tid. Har planeras det for att eleverna far mota olika beréattade historier fran olika kallor.

Dessa ar aldre slaktingar, filmer och litteratur fran tidigt 1900-tal.

Undervisningen for Forr i tiden som eleverna tidigare mott i arskurs 1 men fortsattningsvis i
arskurs 2, utgar fran planeringen med att méta olika manniskors livshistoria. Larare B anvander
alltid filmerna med ”Madicken” och “Alla vi barn i Bullerbyn” som utspelas i bérjan av 1900-
talet och skildrar tva olika samhallsklasser for denna tid. Utifran filmerna kan sedan diskuss-
ioner och reflektioner om hur man levde pa denna tiden och hur det kom sig att det var olika
hos Madicken” och ”Alla vi barn i Bullerbyn”. | samband med detta far aven eleverna i hem-
léxa att intervjua en aldre slakting som de sedan far skiva en beréttelse om och dela med sig
till klassen. Tidigare ar nar eleverna har undervisning utifran Forr i tiden borjades det med i
arskurs 1. Eleverna hade inte arbetat sa mycket med tidslinjer och tidsbegrepp da de &r s& unga
och tyckte det var béttre att vanta med detta och ta det langre fram sa man inte kranglar till det
med artal som de aldrig tidigare matt. Larare B sager att hen istéllet arbetat med att fa med den
overgripande tidsforstaelsen for tidsepoken genom att jamfora mer dverskadligt hur lang tids-

perioden &r jamfort med varandra.

... kan jag ju anvdanda mig sjdlv som referensram nu ndr jag borjar bli éldre for
att berdtta hur det var fér 40 Gr sedan och jimféra med deras fordldrar for ex 20
dr sedan och dven koppla med dldre sldktingar fér 60 dr sedan.**®

| undervisningen i arskurs 2 moter eleverna Historia i naromradet vilket fokuserar pa att be-
soka olika typer av byggnader i naromradet. Kommunen som skolan &r belagen i har en rik
historia och det ar inte svart att bedriva en undervisning som fangar elevernas intresse da plat-

serna &r en del av samhéllet &ven i dag.

I undervisningen i arskurs 3 moter eleverna Istiden och Forntiden. Har tar undervisningen ut-

gangpunkt ur larobdckerna som anvands av larare B. Larare B har planerat for att eleverna ska

148 Intervju larare B 2023-03-22
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kunna samtala om de olika epokerna i kronologisk ordning. Det finns en tidslinje i det gemen-
samma utrymmet pa lagstadiet dar man gar ut och studerar de olika epokernas langd for att de
ska fa en uppfattning om och kan jamfora hur langa de ar i relation till varandra. Arbetet med
varije tidsepok brukar avslutas med att eleverna sjalva far visa sina kunskaper genom att de far

gora nagot. Detta brukar kunna vara en vik-bok eller en faktabok.

Efter larare B haft forra omgangen av lagstadieelever beslutade hen tillsammans med den da-
varande resursen i klassen att nasta klass kommer vanta med Forr i tiden till arskurs 2 for att
se om de kan fa ut mer av arbetet da hen ansag att forra klassen inte var dels mogna for det och
heller inte kunde formulera eller producera de texter som hen hade tyckt varit onskvart. Aven
om man i denna omgang planerar for att behandla allt innehall i arskurs 2 for Forr i tiden och
Historia i naromradet tycker larare B att de ger eleverna storre forutsattningar som behovs for
att mota det innehall som kommer i mellanstadiet. Men samtidigt sager hen att det ar ett om-
fattande innehall som ska métas och fas med fran lagstadiet till mellanstadiet sa alla kanske

inte kommer n& detta.

Enligt Hartsmars definition av historiemedvetande utvecklas denna i mdtet med att elevernas
lilla historia kopplas med undervisningens stora historia for att varje individ ska kunna gora
sina tolkningar av datiden, nutiden och framtiden utifrdn de livserfarenheter och det kulturarv
man har med sig.'*® Det ir forst nir reflektioner ver likheter och skillnader mellan dessa tvé
som ett historiemedvetande kan komma till och en kénsla 6ver den tid som gatt som en
avstandsuppfattning kan utvecklas for att kunna resonera kring historien och fa kénslan att man
ir en del av den.'® Enligt lirare B intervju kan man anta att arbetsitt enligt Hartsmar inte
kommer till d& det inte fokuseras pé tidslinjer mer &n vad lérare B anser att man maste enligt
kursplanen vilket &ven hamnar i &k 3 nir arbetet med Istiden borjar. [ undervisningen kan man
tyda att hen dnda forsoker fi in redskap for att forsta den historiska tiden enligt Rudnerts sétt
att definiera det med Kalendern, Generationen och Spdret tillsammans med det Historiska
narrativet for att konkretisera den abstrakta tiden.'® Detta kan ses genom att lirare B planerat
for att eleverna fér arbeta med att intervjua dldre sléktingar och besoka olika historiska platser
1 ndromrddet. Men dven Rudnert menar pa att det ar viktigt att &ven yngre barn behover

tidsperioderna inkluderade pa ett fortiligt sétt redan i tidig alder for att kunna utveckla

149 Hartsmar 2001, s. 12, 78, 79
150 |bid, s. 22,82
151 Rudnert 2019, s. 267, 316
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formagan att anvinda sig av de historiska tidsbegreppen ddtid, nutid och framtid.*>? Redskapen
som ses anvéndas i ldrare B undervisning ar frimst verktygen Generationen som anvinds i ak
1 ndr man kopplar ihop med arbetet med intervjuerna med dldre slédktingar och Sparet 1 ak 2
ndr man arbetar med historien 1 ndromradet genom att man dr ute och undersoker och jamfor

med kartor.>®

Sammanfattningsvis kan Lérare B planering och undervisning tolkas som att den gors fran
erfarenheter och kunskaper som samlats in under manga yrkesverksamma ar som lagstadiela-
rare. Hen utgar fran gruppen och vad som fungerar for de individer som hen har just da. Hen
har haft historieundervisningen fordelad pa alla arskurser dar i arskurs 1 ar planerat for Forr i
tiden, i arskurs 2 Historia i naromradet och i arskurs 3 Istiden och Forntiden. Fokus i under-
visningen sager hen &r att eleverna ska fa mota olika manniskors livshistoria och levnadsvillkor
utifran olika typer av kallor. Har kan man tolka det som att undervisningen anvander stéttning
genom Generation och Spar sa som Rudnert forklarar det da aldre slaktingar intervjuas och
anvands i undervisningen samt att man besoker olika byggnader och platser i undervisningen
for att fa en Gvergripande forstaelse. Planeringen utgar fran en kronologisk ordning och det
anvands en tidslinje uppsatt pa en vagg i det gemensamma utrymmet pa skolan i arbetet som

stod for att se och forsta hur langa epokerna ar i jamforelse till varandra.

5.2.2 Lararens laromedel och material
De larobocker som larare B anvander sig av inom historieundervisningen ar “Puls SO-boken
grundboken”, “Sesam Forntidsboken” och “Nutidsboken, Forr i varlden- Stenaldern, Jagar-

tid” och ”Nutidsboken, Forr i virlden- Metallaldern, Jarn”.

Nar arbetet med forr i tiden startas upp anvands filmer som kan representera tiden for 100 ar
sedan. Ofta anvander hen ”Madicken” och “Alla vi barn i Bullerbyn” for att konkret kunna
visa eleverna hur det kunde vara att leva som barn i borjan av 1900-talet och &ven visa pa olika
typer av samhéllsklasser. Efter detta arbetar man mycket med att titta pa byggnader och arte-
fakter som finns kvar fran forr och undervisningen gors mycket i miljon runt omkring skolan
och samtidigt kopplas arbetet med kartor och kort fran en tid for att jamfora likheter och skill-
nader mellan datid och nutid. Nar arbetet med Istiden och Forntiden paborjas anvands laro-

bockerna i stor utstrackning, men aven filmer fran UR som kan hjalpa med att konkretisera hur

152 |bid, s. 318
153 Rudnert 2019, s. 320, 321
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livet var och vilka livsvillkor som radde under denna tiden anvéands. Det finns ett digert utbud
av insamlat material som tillsammans samlats in gemensamt i l&rarlaget och som utvarderas

och omarbetas av alla kontinuerligt.

Det finns larobdcker som anvéands som uppslagsverk, ”Sesam Forntidsboken” och ”Nutids-
boken, Forr i varlden- Stenaldern, Jagartid och Metallaldern, Jarn”.

Vi anvénder dven bocker fran 70-talet dd den dr rik pd bra bilder fran hur det
kunde sett ut, tycker det saknas i de nyare ldromedlen dér mycket dr tecknat.™

Traditionellt sett bestdms mycket av innehallet for historieamnet av hogre instanser och av
laroboksforfattare.1> Sa ar det i mangt och mycket men man kan dven utlisa i larare B att dar
ar det mycket erfarenhet som styr vad, hur och varfor innehallet kommer berdras i undervis-
ningen.'®® Det blir tydligt att lararens &mnessyn styrs mycket fran tidigare erfarenheter tillsam-
mans med de ké&nslor, normer och ideologier man sjalv besitter och tillsammans med dessa och
utifran de fyra fragestallningarna, amnets syfte, centrala innehallet, monster och begrepp gor
lararen ett urval av innehallet som ska berdras i hens undervisning.'®’ Lararens grundposition
till historiedmnet kan man enligt Berg tolka som att larare B har en bildningsorienterade &m-
nesforstéelse.’®® vilket visade sig genom att uttalat séga att syftet med d&mnet var att ge kun-

skaper om historien och samtidigt arbeta efter ett kronologiskt perspektiv.

Laromedelsanalysen ar den samma som for larare A sa denna har beskrivits i delen 5.1.2 Léra-

rens laromedel och material.

Sammanfattningsvis kan man se att larare B anvander sig av fler laromedel for att tacka inne-
haller for kursplanen i historien for arskurs 1-3 men framst Puls SO-boken”. Detta kan indi-
kera pa att hen genom sina erfarenheter kritiskt granskat boken som anvands och vet att den
behdver kompletteras for att eleverna ska uppna malen for amnet. Hen anvander aven skonlit-
teratur och filmer som konkretiserar olika samhallsklasser fran tidigt 1900-tal som mojliggor

jamforelser mellan datid och nutid. Man kan se utifran planeringen att det arbetas mer med

154 Intervju larare B 2023-03-22
155 Berg 2010, s 12, 13

156 |bid, s. 128

157 |bid, s. 105

158 |bid, s. 140
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konkret material i undervisningen med Forr i tiden och Historien i naromradet medans arbetet

mer utgar ifran larobockerna vid Istiden och Forntiden.

5.2.3 Lararens amnesattityder

Det bildningsorienterade perspektivet kan utlasas genom att se vilka typer av kunskapsaspekter
som visas i undervisningen. Kunskapsaspekterna inom historieundervisningen ses utifran stoff-
kunskaper som beror faktainnehallet for amnet och processkunskaper som berdr verktygen som

anvands for att forsta innehallet.1®®

Historien har ju inte dndrat sig... 1%

Mojligheterna med historieundervisningen ser larare B som stora da hen tycker sig se att manga
av eleverna tycker det ar valdigt roligt att arbeta med historien och det innehall som erbjuds
och framforallt att det finns s& manga satt att gora det pa. Hen beréttar att nu kan hen anvanda
sig sjalv som referensram da hen borjar bli aldre och kan beréatta hur det var for 40 ar sedan och
jamfora med deras foraldrar med exempelvis 20 ar sedan och dven koppla med éldre slaktingar
for exempelvis 60 ar sedan. Larare B tycker att det ar viktigt att arbeta och fa in arbetsétt som
visar pa hur man kan jamfora och forsta likheter och skillnader inom de olika tidsepokerna, att
utvecklingen gar framat och vad det ar som far den att ga framat. Att anvanda sig av artefakter
och titta pa andra spar som finns runtomkring och hur dessa spar kan ha paverkat historien fram
tills idag och aven hur det kan paverka framtiden och kan ju pa sa vis koppla mycket till arbetet

med samhéllskunskapen.

Larare B kan se svarigheter i att arbeta med tidsaspekten i arskurs 3 nar de arbetar med Istiden
och framat, hen menar pa att sa hoga tal som 15000 ar sedan blir for abstrakt for de yngre

eleverna for att kunna forsta.

159 Berg 2010, s. 140
160 |ntervju larare B 2023-03-22
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Hur de ska férstd 15 000 dr sedan” ndr vi inte ens arbetar med sd hdga tal i mat-
ten dnnu Och frGgan dr om man verkligen behéver gdra det eller om man kan
gora pd ett annat sdtt.. .

De tva kunskapsaspekterna som tidigare beskrevs enligt Estenbergs studie undervisas i inom
historieamnet pa lagstadiet och dessa tva kunskapsaspekter behover arbetas med i relation till
varandra for att ge eleverna mojlighet att forsta det innehall som tas upp i undervisningen. 162
Det verkar som att i Historien for 100 ar sedan och i Historien i naromradet arbetas mer med
processkunskaperna medans man med Istiden och Forntiden lagger mer fokus pa stoffkun-
skaper. Genom att studera vad som laggs mest fokus pa fran lararens sida kan man enligt Esten-
berg se vilken typ av kunskapssyn lararen har. | arskurs 1 och 2 kan man urskilja att det ar
processkunskaperna som kanske tar lite mer plats medans det i arskurs 3 ar stoffkunskaperna
d& arbetet med bocker och produktioner av material blir viktiga.'®® Att stoffkunskaperna blir
viktigare kan ocksa utlasas i valet larare B gor nar hen valjer att vanta med historieundervis-

ningen till arskurs 2 for att eleverna ska kunna skriva mer sjéalva under arbetets gang,

Sammanfattningsvis kan man utlésa att Larare B har intagit ett bildningsorienterat perspektiv
genom att hens undervisning berér mycket fran att stoffkunskaper ska laras in.*%4 Hen uttrycker
att historieamnet ar viktigt for eleverna att fa med sig kunskaper fran for att kunna méta inne-
hallet nar de kommer upp pd mellanstadiet, men ser aven att manga elever inte kommer na dit
i och med svarigheterna for vissa elever att forsta tidsaspekterna och har darfor valt att inte
berdra sa mycket inom detta omrade forens i arskurs 3 sa det ska vara sa farskt som mojligt
infor skolstarten i arskurs 4. Hen har i stallet valt att fokusera undervisningen pa att eleverna
ska fa en Gvergripande bild av den berorda historien dar de kan jamfora skillnader och likheter

mellan datiden och nutiden med hjélp av olika artefakter och spar som finns kvar idag.

161 Intervju larare B 2023-03-22
162 Estenberg 2016, s. 4

163 |bid, s. 17

164 Berg 2010, s. 140
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5.3 Avslutande analys

5.3.1 Lararnas planering och undervisning

Hur planerar och motiverar f-3 lararna sin undervisning i historia och vilken form av kunskaper
synliggors i lararnas planeringar och resonemang om sin undervisning? Det finns bade likheter
och skillnader mellan de bada lararnas satt att planera och utféra undervisningen inom histo-
rieamnet for de yngre eleverna. De bada anvander samma larobok men pa olika satt. Larare A
grovplanering utgar fran bokens innehallsforteckningen for att sedan gora en egen lektionspla-
nering som innefattar annat material. Larare B anvander laroboken i undervisningen och da
framst inom omradet Forntiden. Larare A uttrycker det som att det finns en stark tradition att
anvanda sig av laroboken som grund i sin undervisning som planeras tillsammans i lararlaget
och att hon som ny larare pa skola far folja de traditioner som fanns innan henne. Pa Lérare B
skola har man &ven dér en stark tradition att félja och det &r lararlaget som tillsammans utar-
betat en grovplanering fast dar utifran kursplanen och erfarenhet. Skillnader man kan se mellan
de tva lararnas satt att undervisa historien ar bland annat att larare A verkar anvanda mer kon-
kret material och arbetar forst med den lilla historien for att sedan koppla den till den stora
historien sa eleverna far kanna att de tillhor historien. Detta kan inte ses pd samma satt i Lérare
B undervisning aven om det arbetas med kopplingar mellan elever och aldre slaktingar. Man
kan pa detta satt utlasa att bada lararna arbetar med att utveckla elevernas historiemedvetande
men pa olika satt. Bada lararna arbetar med att koppla barnets egna historia till en tidslinje likt
det Hartsmar beskriver som den lilla historien till den stora historien for att eleverna ska kunna
gora kopplingar mellan datiden, nutiden och framtiden for att ge forutsattningar till en historisk
tidsforstéelse.'®® Detta ses framforallt i larare A klassrum nar hen undervisar inom omradena
Historien i naromradet och Forr i tiden for 100 ar sedan dar eleverna far arbeta med konkreta
material som stod for den abstrakta tiden de arbetar med. Aven Rudnert definierar historiemed-
vetandet som en relation mellan datiden, nutiden och framtiden och som kan konkretiseras med
hjalp av redskapen Kalendern, Generationen och Sparet som tillsammans med det historiska
narrativet stottar eleverna i forstaelsen.*®® Rudnert menar pé att undervisningen behdver ta upp
tidsbegreppen datid, nutid och framtid for att de ska kunna utveckla férmagan att utveckla

forstaelsen, vilket gors tillsammans med tidigare namnda redskap vilket bada lararna i sina

165 Hartsmar 2001, s. 78,79,12
166 Rudnert 2019, s. 267, 316
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planeringar visar pa att de stravar efter.1®” De anvinder bada redskapet Kalendern® som stottar
eleverna i tanken och talet nér de ska forsoka satta in olika handelser efter kronologisk ordning
likt i larare A klassrum dar eleverna satter in betydelsefulla héandelser ur sitt eget och slaktingars
liv. Med Kalendern anvands redskapet Generationen®®® dér stéttning ges i jamforelserna av hur
det var da och nu och ger ett grepp genom sléktens koppling till historien. Nar de bada lararna
anvander sig av redskapet Sparet'’® vid undervisningen som innefattar byggnader och artefak-
ter runt om i naromradet stottas eleverna genom de marken som finns kvar fran den gangna
tiden for att leva sig in i och konkretisera det som &r svart att forsta. Det narrativa berattan-
det!’* inkluderar fantasin och gestaltandet som ges som stdd i undervisningen vilket kan ses

genom de filmer och sagor som anvénds i undervisningen.

Estenberg talar om att eleverna ska ges forutsattningar att utveckla forstaelse for hur historien
utvecklas genom att ldra sig tdnka historiskt. Detta sdger han kan stottas genom att anvénda
olika tankeredskap for att ge eleverna forutsattningar till att forsta hur historiska berattelser
uppkommit men &ven hur man kan tanka kritiskt kring detta.'’2 Estenberg talar &ven om att det
finns tva olika kunskapsaspekter som lagger vikt vid olika delar av undervisningen, den ena
stoffkunskaper som behandlar fakta inom den historiska beréttelsen och den andra ar process-
kunskaper som berér de metoder man anvander sig av for att lara om historien.*”® Utifran bada
lararnas planeringar, intervjuer och laromedel kan det tolkas som att i undervisningen med
Historien i naromradet och Forr i tiden for 100 ar sedan fokuserar mer pa de processkunskaper

som Estenberg talar om, medans det i forntidsundervisningen 6vergar i mer stoffkunskaper.

Nordkvist forklarar hur man efter metoden Big Picture History kan arbeta for att motverka
fragmentering hos eleverna inom historieundervisningen,'’* detta kan man se att Larare A for-
soker gora genom att hen hela tiden forsoker koppla datiden till nutiden genom spar och arte-
fakter. Men dven genom att ge en storre bild av datiden istallet for att presentera olika handelser

I6sryckta fran varandra.

| Skjevelands artikel visade resultaten att upprepning av innehall var fordelaktigt for eleverna
nar det kom till att bygga pa sina erfarenheter och for att ge forutséttningar att lara ett visst

167 |bid, s. 318

168 |bid, s. 319

169 |bid, s. 320

170 |bid, s. 322

171 |bid, s. 322

172 Estenberg 2016, s. 1-3

173 |bid, s. 3

174 Nordkvist 2017, s. 12, 14, 15
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innehall.}”> Med den planering som gors hos larare A blir detta svart att &stadkomma da varje
del endast berérs under en period. Dock forsoker larare A frigora mer tid i planeringen genom
att arbeta tematiskt och pa sa vis arbeta langre perioder med innehallet. Man kan se skillnader
i larare B sétt att planera och undervisa historiedmnet och arbeta inte efter metoden Nordkvist
tar upp sin studie, Big picture history, som sags motverka fragmentering hos eleverna.l’® Detta
kan tolkas genom hur l&rare B resonerar kring att inte arbeta med de olika tidsrymderna for att
skapa ett ramverk dar man kan koppla datiden, nutiden och framtiden for att skapa en helhet

som delar kan lyftas och askadliggdras genom elevens egna erfarenheter.

Larare B sétt att planera kan tolkas utifran att den inte ar styrd av en specifik larobok utan
mer av erfarenhet av vad som verkar fungera genom kontinuerligt utvardera undervisningen.
Man kan ana hur Piagets utvecklingspsykologiska perspektiv delvis genomsyrar undervis-
ningen da man vantar &n langre med att bérja med historieundervisningen likt dversikten i
Rudnerts studie fran 2010 som aven bekréftas i Skjeeveland artikel dar resultaten visar att det
ar fordelaktigt att eleverna moter innehallet upprepade tillfallen fran att de &r unga och efter
deras intressen for att stimulera till larande. Likt den lilla till den stora historien enligt Harts-

mar.

5.3.2 Lararnas laromedel och material

Olika typer av laromedel och annat material anvéands i lararnas planering och undervisning och
aven har kan man upptéacka likheter och skillnader i anvandandet av laromedel och annat
material mellan de bada lararna i studien. Den mest framtradande skillnaden man kan utlasa ar
hur central del laroboken har i de badas planeringar. | larare A planering utgér den grunden
medans den inte alls har samma framtradande roll i Larare B planering. Daremot verkar det
som att de bada lararna anvander boken i undervisningen pa likartat satt. Den anvands som ett
uppslagsverk nar eleverna arbetar sjalvstandigt med att svara pa fragor kopplat till lasforstaelse
eller som grund for egenproducerade arbeten likt vik-boken i larare B klassrum och da framst
i arskurs 3 med Istiden och Forntiden. Laromedelsanvandning i Larare A och Larare B plane-
ring och undervisning kan ses som en bekraftelse pa Annie Olssons studie fran 2014, dar man
forskar utifran Youth and history-projektet dar resultaten pekar pa att traditionen av laroboks-

anvandningen ar mycket stark i de nordiska landerna.t’” Stor del av den kritik som lyfts mot

175 Skjeeveland 2017, s. 1-10
176 Nordkvist 2017, s. 12, 14, 15
177 Olsson 2014, s. 86
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larobockerna &r att de ar skrivna med en tat och innehallsrik faktatext som kan vara svart att
forstd.1’® Hos larare A anvands samma bok fran arskurs 1-3 vilket kan vara problematiskt da
mycket inom lasutvecklingen sker under denna period. Larare B séager sjélv att hen har manga
larobdcker som innehall plockas ur for att anpassa en planerade undervisningen. det finns ett
digert material som alla larare hjélpts at att samla in under aren och som alla har tillgang till
och utvarderar tillsammans efter varje arbetat omrade. Men det framkommer att bockerna an-
vands i princip pa varje lektion som ett uppslagsverk, framforallt i arskurs 3 dar man gar in och
arbetar med Forntiden. Da kan det bli likt det som Olsson beskriver det som, en faktainlarning

utan kopplingar till barnets egna historia.'"

5.3.3 Lararnas amnesattityder

Pa vilka satt paverkar lararnas amnesforstaelse hur de resonerar om och planerar for undervis-
ning. Utifran intervjuerna med de bada lararna kan man fran deras svar och attityder gent emot
historieamnet kunna tolka det som att de bada har intagit ett bildningsorienterat perspektiv da
bada uttrycker det som viktigt att eleverna far med sig mycket faktakunskaper for att kunna
mota mellanstadiets historieundervisning.*® Larare A verkar dock lagga mer fokus pé att ele-
verna forstar att det finns kopplingar mellan tidsepokerna och att allt hanger ihop i en orsak
och verkansprocess, medans Larare B lagger mer fokus pa att eleverna ska se och jamfora
likheter och skillnader mellan méanniskor och levnadsvillkor. Enligt Berg styrs larares &mnes-
syn av tidigare erfarenheter, kanslor, normer och ideologier som tillsammans med amnets syfte,
centrala inneh&ll, monster och begrepp blir grunden fér urvalet som gors inom historieamnet. 18
Utifran dessa ovan namnda aspekter intar lararen en grundposition utifran vad man tycker om
amnet och utifran detta kan man aven utlisa vilken d&mnessyn lararen har.'8? Utifrén Léarare A
och B planering och sagda undervisning kan det tolkas som att de visar genom sitt arbetssatt
och installning till &mnet den bildningsorienterade amnesforstaelsen. Lararna vill att eleverna
ska fa med sig innehallet som en orientering och kunskaper inom amnet historia och dess kul-

turarv genom arbetsétt med kronologi var viktigt att formedla. 8

178 |bid, s. 1, 3, 14
179 1bid, s. 1, 3, 14
180 Berg 2010, s. 128
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Genom lérare A séatt att arbeta med och hens attityder kring undervisningen kan man se hur hen
arbetar fOr att motverka presentismen genom att hen forsoker vacka ett grundldggande intresse
for att faktiskt vilja veta mer om det forflutna. Detta kan ses goras genom att konkretisera och
fortydliga genom att lararen skapar ett 6verskadligt ramverk for eleverna som sedan kan arbetas
med genom konkreta och viktiga handelser inom historien men som aven kan kopplas till ele-
vens egen forforstaelse med arbetet kring lokala byggnader och aldre slaktingar. Dock ar det
svart att tolka om detta gérs medvetet for att motverka presentismen eller om det gors genom
den traditionella undervisningen som gjorts pa skolan under alla ar. Det som blir tydligt i larare
B satt att beskriva hur hen arbetar med att koppla nutid och datid ar framst genom att jamfora
datiden med nutiden vilket enligt Nordkvist kan leda till generaliseringar och forenklingar av
det forflutna och kallas for Presentism. Mer fordelaktigt hade enligt honom varit att skapa ett
intresse genom att skapar ett Gverskadligt ramverk for eleverna som sedan kan arbetas med
genom konkreta och viktiga hadndelser inom historien men som &ven kan kopplas till elevens

egen forforstaelse. 18

184 Nordkvist 2017, s. 24, 51, 56, 58-61, 63
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6 SLUTSATS OCH DISKUSSION

Enligt kursplanen i historia ska undervisningen syfta till att utveckla elevernas historiemed-
vetande genom att eleverna far utveckla kunskaper om historiska forhallanden och begrepp,
utvecklar insikter i hur historia skaps och fa en forstaelse for hur det forflutna paverkat tiden
vi lever i idag och framtiden.!®® Detta synsatt pa hur historiemedvetandet utvecklas gor att
historien ses som en pagaende process som vi sjélva & med och paverkar och gor darfor att
eleverna kan se sig sjalva som en del av historien och kan pa sa vis skapa ett sammanhang

mellan datid, nutid och framtiden.8¢

6.1 Slutsatser

Uppsatsens syfte var att beskriva och analysera f-3 larares amnesforstaelse i deras resonemang
om sin undervisning och planering for att utveckla elevernas historiemedvetande genom semi-
strukturerade intervjuer, deras planeringar och laromedlet de anvande. Syftet uppfylldes genom

att soka svar pa forskningsfragorna:

6.1.1 Hur planerar och motiverar f-3 lararna sin undervisning i historia?
F-3 lararna i studien utgar bada fran vardera arbetslags gemensamma grovplanering. Plane-
ringen utgdr antingen fran laromedlet de anvander eller det centrala innehallet for amnet histo-
ria. Men bada lararnas grovplanering har som mal att skapa en likvardig undervisning oavsett
vem som undervisar inom amnet just vid det tillfallet. Larare A motiverar planeringen med att
den alltid gjorts pa detta vis och det har fungerat bra. Hela lararlaget arbetar efter en utarbetad
plan som utvarderas och uppdateras kontinuerligt varje lasar. Larare B motiverar sin planering
med utgangspunkten att eleverna ska fa mota det centrala innehallet i kursplanen och sedan
med den beprdvade erfarenheten hen besitter formas undervisningen for att moéta eleverna.
Aven denna planering utvarderas varje lasar, vilket har lett till att man valt att senareligga

historieundervisningen till arskurs 2 nastkommande lasar.

De bada ldrarnas sétt att planera och undervisa historieamnet ger en bild av att de stravar efter

att mota det centrala innehallet for att eleverna ska na malen inom amnet och fa en sa god

185 Skolverket, Léroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet (Lgr22) 2022, s. 180.
186 Skolverket, Kommentarmaterial for kursplanen i historia- grundskolan (Stockholm: Skolverket, 2022), s. 5 [Hamtad 2023-
04-10].
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kronologisk 6verblick som mojligt. Planeringar bygger pa varderas skolas traditionella monster
for att sékerstélla en likvardig undervisning oavsett vilken larare som bedriver den. L&rare A
skola utgar fran en larobok for att sakerstélla att man méter det centrala innehallet i stort genom
den gemensam grovplaneringen. Medans man pa Léarare B skola utgar fran det centrala inne-
hallet for kursplanen i historia for att utforma grovplaneringen. Manga ganger visar forskning
pa att historieinnehallet oftast utgar fran ett Iaromedel och far pa sa vis en mycket stark stéllning
i vad som anses viktigt inom amnet!8” och enligt Olssons studie ar nordens grundskolor de som

anvander larobdcker mest inom undervisningen. '8

6.1.2 Vilken form av kunskaper synliggérs i lararnas planeringar och
resonemang om undervisning?
| de bada lararnas planeringar kan man urskilja liknande monster nar det kommer till hur man
valjer att utforma undervisningen. Vilket omrade man valjer att borja med och vilket omrade
man véljer att vanta med. | bada lararnas planering valjer man att borja med antingen Forr i
tiden for 100 ar sedan eller Historien i naromradet i arskurs 1 eller 2 och vantar med Forntiden
till &rskurs 3. Aven om planeringarna skiljer sig at endel valjer man 4nda att folja detta monster.
Det som blir intressant ar att for de forsta tvd omradena Forr i tiden for 100 ar sedan och
Historien i naromradet &r att fokus ligger mycket pa att undervisningen konkretiseras och
kopplas till deras egna erfarenheter och liv. Medans det inom Forntiden arbetas mindre med
att koppla den lilla historien till den stora historien och mer med laromedlen. Detta kan for-
klaras med att det finns ett storre fokus pa processkunskaper i de lagre aldrarna som i takt med

elevernas utveckling 6vergar mer mot stoffkunskaper.

Bade Larare A och B uttrycker i sina intervjuer att de anser att historieamnet ar viktigt for
eleverna att fa med sig kunskaper fran for att de ska vara val forberedda infor mellanstadiet
och undervisningen dar. Undervisningen hos bada lararna som beror Historien i naromradet
och Forr i tiden for 100 ar sedan kan genom planeringen och den sagda undervisningen samt
laroboken ségas fokusera pa bade stoffkunskaper och processkunskaper i relation till
varandra.'®® Det som fokuseras mycket pd i arskurs 3 hos bada ldrarna &r faktakunskaperna
inom omradet med Istiden och Forntiden, detta ses genom den undervisning de sager sig bed-

riva som utgar mycket fran laroboken dar det aven kompletteras med arbetsuppgifter som ska

187 Englund 2006, s. 7
188 Olsson 2014, s. 8, 86
189 Estenberg 2016, s. 15

56



Historieundervisningen pa lagstadiet Marie Andersson

visa pa faktakunskaper. Detta arbetssatt bekraftas av Estenbergs studie dar resultaten visar att
lararna lagger mycket vikt vid stoffkunskaperna da det &r det som bedéms och darmed férmed-
las som den viktigaste kunskapen till eleverna.’®® D& lararna ser som historieamnets syfte till
att formedla kunskaper for att vara val forberedd for undervisningen som kommer pa mellan-
stadiet kan man tolka detta synsatt som att de bada intagit ett bildningsorienterat perspektiv pa
amnet. Det &r viktigt att eleverna far med sig en bild av hur och varfor historien ser ut som den
gor med fokus framst ur det europeiska perspektivet och i en kronologisk ordning.t! Att den
historiedidaktiska forskningen riktad mot de yngre barnen ar knapphéndig har Rudnerts éver-
siktsstudie frn 2010 visat p&,'°2 men det finns anda forskning som visar pa vad man kan tinka

pa nar det kommer till undervisningen inom historieamnet.

Efter den planering som lararna delgett kan man se att hos Larare A introduceras Historien i
naromradet och Forr i tiden for 100 ar sedan i arskurs 1 och som ett omrade som bearbetas pa
samma gang for att sedan i arskurs 3 bearbeta Istiden och Forntiden efter en strikt kronologisk
ordning. Hos Larare B har man tidigare arbetat med Forr i tiden for 100 ar sedan i arskurs 1,
Historien i naromradet i arskurs 2 och Istiden och Forntiden i arskurs 3, dér varje omrade dven
dar foljer en strikt kronologisk ordning. Detta satta att planera skriver Hartsmar om och forkla-
rar att historieundervisningen traditionellt sett undervisats utifran en racka av handelser utan
vidare koppling till den egna historien vilket inte utvecklar elevernas historiemedvetande utan
orsakar fragmentering hos eleverna. Detta kan forklaras genom att historieundervisningen trad-
itionellt sett utgatt ifran att elevernas formaga att forsta tid varit kopplat till den biologiska
utvecklingen och darmed varit strikt planerade efter hur man ansett eleverna varit redo att mota
ett visst innehall. Enligt Hartsmar utvecklas historiemedvetande hos eleverna utifran de livser-
farenheter och kulturarv som de alla bar med sig. Dérav &r det av betydelse for barnets forsta-
else av den &mneshistorien som l&rs ut, den stora historien att eleverna kan koppla den till sin
egna lilla historia. Denna metod att koppla elevernas verklighet till den strre historien och
gora dem delaktiga i den kan ses i Larare A planering och undervisning nér de arbetar inom
omradena Historien i naromradet och Forr i tiden for 100 ar sedan. Detta arbetssatt ger ele-
verna en kansla for tiden och kan fa forstaelse for den kronologin som den stora historien byg-
ger pa. Aven i Larare B planering och undervisning kan man se hur hen arbetar mot att eleverna

ska utveckla en historisk forstaelse med utgangspunkt fran deras egna vérld, men med mer

190 Estenberg 2016, s. 17
191 |bid, s. 128, 140
192 Rudnert 2010, s. 1
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fokus pa jamforelser mellan datid och nutid. Enligt Rudnert utgar barnens historiemedvetande
fran tidsuppfattningen dar datiden, nutiden och framtiden &r en pagaende relation. Han presen-
terar olika redskap for att stdtta denna tidsutveckling genom att gora det abstrakta mer konkret
och dessa benamns som Kalendern, Generationen och Sparet. Det som kan ses genom lararnas
utsagor om sin undervisning utifran planeringen som delgetts anvander de bada redskap som
stottning men pa olika séatt och omfang i undervisningen. Léarare A och B verkar bada lagga
mer tid at att konkretisera innehallet i undervisningen som berér Historien i naromradet och
Forr i tiden for 100 ar sedan dar det verkar anvandas flitigt for att eleverna ska kunna fa se
historien ur sitt egna perspektiv for att uppna en forstaelse. Vilket &ven Hartsmar menar pa ar
vasentligt for att eleverna ska kunna utveckla ett utvecklat historiemedvetande da detta dven
utvecklar formagan att forsta och tolka utvecklingen som skett och vilka orsak och verkans-
processer som driver detta. Det som Rudnert menar &r mycket betydelsefullt ar just att de yngre
barnen tidigt far mota tidsperioderna for att kunna utveckla formagan att forsta och anvanda
begreppen datid, nutid och framtid och att detta gors framst genom redskapet Kalendern som
innefattar bland annat arbete med tidslinjerna. Detta verkar framst Larare A se som betydelse-
fullt att inkludera i undervisningen medans Larare B véljer att vanta till arskurs 3 med att pre-
sentera detta for eleverna da hen uttrycker det som att det &r for abstrakt for eleverna att forsta

i sa ung alder.

6.1.3 Pa vilka satt paverkar lararnas amnesforstaelse hur de resonerar
om och planerar foér undervisning?

Att undervisningen 6vergar mer mot fokus pa stoffkunskaper i takt med att eleverna blir aldre

kan forklaras med det bildningsorienterade perspektivet som kan tolkas i l&rarnas resonemang

kring undervisningen. De bada lararna resonerar kring att malet med undervisningen ar att for-

bereda dem for undervisningen som kommer pa mellanstadiet.

Det som kan utlasas efter bada lararnas planering och utsagor fran intervjun &r att de ser sva-
righeter i att de yngre barnen ska forsta tidsaspekten inom historien da de anses vara for sma
for detta. Larare B valjer av den anledningen att vanta med att beréra delen med tidslinjer tills
arskurs 3 da de ar aldre, trots att tidigare forskning visat att det ar viktigt att eleverna far méta
dessa begrepp redan i tidig alder.!®® Hartsmar haller med om att just tidsaspekten kan vara

problematiskt for yngre barn att férsta men menar med ratt undervisning som utgar fran barnen

193 Rudnert 2019, s. 318
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sjalva kan eleverna utveckla en historisk forstaelse.!® Tidigare forskning har tidigare visat mot
att ett fatal elever klarar av att forsta en historiska tiden fore 8 ars alder,' vilket dven hér syns
i larare B instéllning till nar eleverna klarar av att forsta detta i undervisningen. Larare A an-
vander sig anda av detta med sager att det ar svart nar de kommer till Istiden och Forntiden for
har finns inget eleverna kan greppa om i forstaelsen enligt hen. Resultaten fran tidigare forsk-
ning gjorda av Barton och Levstik visar pa att yngre barn kan forsta och utlasa historiska skill-
nader i tiden.®® Vilket dven bekriftas av Skjaevelands studie av den norska forskolans histo-
rieundervisning for barn 1-6 ar dar resultaten pekade pa att om undervisningen tog avstamp ur
barnets egna erfarenheter och intressen kunde det historiska larandet bérja vid mycket tidig
alder.'®" Detta starks av Hartmans satt att forespraka hur historieundervisningen ska koppla

barnets lilla historia till undervisningens stora historia.®

194 Hartsmar 2001, s. 74, 76

195 Barton & Levstik 2008, s. 71
196 |bid, s. 81, 84,85,88

197 Skjeeveland 2017, s. 19

198 Hartsmar 2001, s. 12, 78, 79

59



Historieundervisningen pa lagstadiet Marie Andersson

6.2 Diskussion

En viktig slutsats i min undersokning har varit att mycket av den utvecklingspsykologiska tan-
ken kring hur yngre barn kan tillagna sig historieundervisningen verkar leva kvar. Det &r ocksa
nagot som tidigare forskning av historiedidaktiker, Keith C. Barton och Linda S. Levstik lyft
fram i sin studie fran 20081%° men aven Rudnerts 6versiktsstudie fran 20102%° visar det pa hur
historieundervisningen traditionellt sett styrts av Piagets tankar om hur barns kognitiva for-
maga utvecklas. Detta tankesétt har i denna studie utifran de tva samt i forstudien som gjorts
visat sig finnas kvar inom grundskolan. Inledningsvis i férundersokningen gav mellanstadiela-
raren uttryck for att detta tankesétt lever kvar pa deras skola och i undervisningen vilket dven
kommer till uttryck i de bada lagstadieléararnas satt att diskuteras och reflektera dver svarighet-
erna med att arbeta med tiden inom historien. Sa trots att det kommit nyare forskning dar Rud-
nert 2010 kunde se att Piagets utvecklingsteorier kommer i skymundan till forman for
Vygotskijs sociokulturella teorier pa barn och hur de lar verkar det inte som att det har fatt

genomslag i undervisningen annu, ett antagande som bekréftas av Rudnert 2010.20*

En annan slutsats som gors i uppsatsen &r att bada lararna i studien valjer att endast mota varje
tidsepok endast en gang for att sedan fortsatta med nésta. Detta trots att forskning gjord av
Skjeveland 2017 visade pa att det ar mycket fordelaktigt for eleverna att mota det historiska
innehallet flera ganger over tid med kopplingar till elevernas egna erfarenheter och i relation
till dem. Att upprepningen gynnar inlarningen och ger eleverna mojlighet att bygga pa sina
tidigare kunskaper och att det de inte forstar forsta gangen kan ligga som grund till nasta gang
de arbetar med det och aktivera férkunskaperna som finns.?%? Detta arbetsétt tillsammans med
Hartsmars forslag pa hur historieundervisningen skulle kunna bedrivas for att utveckla elever-
nas historiemedvetande genom att nar barnen far méta den stora historien i relation till den
egna lilla historien skulle kunna ge goda forutsattningar for eleverna att utveckla ett gott histo-

riemedvetande.2%

Ytterligare en slutsats som gjorts under studien ar att trots att den tidigare forskningen som
gjorts pa attityder kring barns syn pa larobocker sa anvands de i sa hog grad som de verkar

gora. Bade larare A och B anvander ett laromedel som séags vara anpassat for elever fran arskurs

199 Barton & Levstik 2008, s. 71-75
200 Rudnert 2010, s. 1

201 |bid, s. 10

202 Skjaeveland 2017, s. 1-10

203 Hartsmar 2001, s. 12, 78, 79
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1-3 att arbeta med. Laromedelsanalysen som gjorts i studien indikerar dock pa att texten &r
bade faktamassigt tat samt allt for avancerad for yngre barn att framforallt 1asa men dven lyssna
till. Kritiken som finns mot just larobdcker ar framst att de oftast ar skrivna med en tat och
innehallsrik faktatext dar eleverna inte forstar vad som ligger bakom utan lar bara in fakta pa

ett ytligt plan.?*

Den sista och mest anmérkningsvérda slutsatsen som jag upptackt med studien ar hur larare
uttrycker att syftet med damnet endast ar kopplat till att na malen for kursplanen med tanken
mot att eleverna ska forberedas for mellanstadiets undervisning inom amnet. Men ingen av
lararna ndmnde den samhalleliga vikten som Jarhall poangterar vikten av med den 6kade glo-
baliseringen och de forandringar vi star infor for framtiden. Hon menar pa att det ar betydelse-
fullt att eleverna idag far med sig kunskaper om hur var datid kopplar ihop med var tid idag
och paverkar den framtid vi star infér och de majligheter vi har att paverka den bara vi &r
medvetna om att vi kan.2% Aven i kursplanens syftestext stér det att eleverna ska utveckla en
forstaelse for hur det forflutna har format nutiden och darmed paverkar vad vi kan forvanta oss

av framtiden.206

6.3 Kritiska reflektioner

Nu ndrmar jag mig slutet fér min undersokning av att beskriva och analysera f-3 larares am-
nesforstaelse i deras resonemang om sin undervisning och planering for att utveckla elevernas
historiemedvetande. Under studiens gang har jag tillagnat mig kunskaper som jag annars inte
hade kunnat fa. Genom de intervjuer som gjorts har jag fatt inblick i erfarna larares tillvaga-
gangsséatt och tankar kring undervisningen av historieamnet, nagot som gett en djupare forsta-
else och 6dmjukhet i dmnets betydelse for individen utvecklande av en djupare historiemed-

vetenget och pa sikt en demokratisk medborgare.

Syftet med studien har uppnatts genom den kvalitativa metod som anvéndes, genom de semi-
strukturerade intervjuerna och laromedelsanalysen kunde forskningsfragorna som stalldes be-
svaras. Dock kan svaren inte ses som generaliserbara da det enbart fanns tva informanter. Med
en annan metod med fler informanter hade jag kunnat fa ett mer representativt resultat som

kunnat generaliseras.

204 Hartsmar 2001, s. 96; Olsson 2014, s. 1, 3, 14
205 Jarhall 2012, s. 11
206 Skolverket, Ldroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet (Lgr22) 2022, s. 180.
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Det som varit intressant med undersékningen har varit hur l&rare sjalva talar om sin egna under-
visning och hur de upplever den. Detta ar &ven nagot som jag samtidigt staller mig kritisk till i
studien da det ar endast lararnas utsagor om vad de upplever eller valjer att dela med sig som
kommer fram forutom den ldromedelsanalys som gjorts. Aven det faktum att informanterna i
studien hade olika typer av utbildning erfarenheter och alder kan ha paverkat resultaten &n om
jag hade anvént mig av en mer homogen grupp larare och detta hade kunnat gjorts annorlunda.
Resultaten hade &ven kunnat sett annorlunda ut om jag hade anvant mig av andra teorier som

grund till de forklaringar som gjorts i datan da teorierna ger olika typer av resultat.

6.4 Tips pa vidare forskning

Det vore intressant att gora en studie dér en stérre mangd skolor med elever och larare fran fler
omraden deltog for att se om det ar sa att historiedamnet generellt sett fortfarande undervisas
efter det traditionella sattet med inspiration fran Piagets utvecklingsteorier. Det hade &ven varit
intressant att undersoka om undervisningen ser annorlunda ut i jamforelse mellan nyligen ex-
aminerade larare och larare med &ldre utbildning i hanseende i hur man ser pa elevernas for-

maga att tillagna sig den historiska kunskapen.

Det hade &ven varit intressant att studera vidare i huruvida larare i dag ser pa syftet och nyttan
med historiedmnet och hur de sjalva om de hade mojligheter hade valt att arbeta med historien
for att ge eleverna forutsattningar att utveckla en historiemedvetenhet med nytta for samhéllet

och framtiden.
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Bilaga 1

Intervju forstudie: Intervjun gjordes med en mellanstadieldrare som arbetar pa en
mindre skola. Lararen har arbetat pa skolan i drygt 20 ar och sager sig ha god inblick i
hur lagstadiet arbetar med historieundervisningen. Forstudien gjordes med syfte att fa
en bild av vad hen generellt tycker sig se att elever har med sig inom dmnet historia nar

de borjar mellanstadiet.

1. Utifran det centrala innehallet i kursplanen dk 1-3, vad har eleverna fatt med
sig av detta tycker du? Finns det ndgra specifika styrkor eller svagheter gene-
rellt som du kan se?

2. Kan du se ndgra svarigheter med att eleverna behandlat forntiden - férri tiden,
att det ar i varsin dnda pa tidslinjen.

3. Kan du se att man har arbetat med férandringar, empati och presentism?

4. Vad hade du 6nskat att de haft med sig mer av nar de kommer till mellansta-
diet?

5. Vad har du for syn pa historia som dmne?
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Bilaga 2
Information till deltagare

Vi vill fraga dig om du vill delta i ett uppsatsarbete vid Karlstads universitet. | det har doku-
mentet far du information om studien och vad det innebar att delta.

Vad ar det for studie och varfor vill ni att jag ska delta?

Uppsatsarbetet handlar om en undersékning om hur undervisningen i historia pa lagstadiet
bedrivs, samt undersdka laromedel som anvands. Jag ar intresserad av vad just du har for
erfarenheter och kunskaper inom detta omrade da du arbetar pa lagstadiet.

Hur gar studien till?

Intervjun kommer att genomfoéras, forslagsvis pa din arbetsplats, via Zoom eller en annan av-
skild plats som du tycker ar lamplig. Intervjun beraknas ta 30-60 minuter. Intervjun kommer
att spelas in och sedan transkriberas, det vill sdga skrivas ner i skriftlig form. Jag vill dven veta
om du anvander nagon larobok i undervisningen samt om mojligt en grovplanering over vad
som undervisas inom.

Deltagandet ar frivilligt

Ditt deltagande i studien ar frivilligt och du kan nar som helst vélja att avbryta deltagandet.
Om du valjer att inte delta eller vill avbryta ditt deltagande behdver du inte uppge varfér. Om
du vill avbryta ditt deltagande ska du kontakta ansvariga for studien (se nedan).

Vad hander med mina uppgifter?

Dina svar och dina resultat kommer att behandlas sa att inte obehériga kan ta del av dem.
Uppgifterna kommer att bevaras till dess att uppsatsarbetet avslutats for att sedan forstoras.
Ditt namn eller nagot annat som direkt skulle kunna identifiera dig kommer inte att finnas
med i resultatet. Redovisningen av resultatet kommer att ske pa gruppniva och ingen individ

kommer att kunna identifieras.

Den rattsliga grunden for behandlingen av dina personuppgifter ar informerat samtycke. Du
kan nar som helst aterkalla ditt samtycke utan att ange orsak, vilket dock inte paverkar den
behandling av personuppgifter som skett innan aterkallandet.

Karlstads universitet ar personuppgiftsansvarig for behandlingen av dina personuppgifter.
Personuppgifterna kan dven komma att behandlas av personuppgiftsbitraden (leverantorer
av IT-tjanster) till Karlstads universitet. Enligt EU:s dataskyddsforordning (GDPR) har du ratt
att kostnadsfritt fa ta del av de uppgifter om dig som hanteras i studien, och vid behov fa
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eventuella fel rattade. Du kan ocksa begdra att uppgifter om dig raderas samt att behand-
lingen av dina personuppgifter begransas. Vill du ta del av uppgifterna ska du kontakta den
ansvariga for studien (se nedan). Om du ar missndjd med hur dina personuppgifter behandlas
har du ratt att ge in klagomal till Integritetsskyddsmyndigheten, https://www.imy.se, som ar
tillsynsmyndighet. Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet pa Karlstads universitet ar e-
post: dpo@kau.se, via telefon (vaxel): 054 700 10 00. Fér mer information om hur Karlstads
universitet behandlar personuppgifter se https://www.kau.se/gdpr.

Ansvariga for studien

Huvudansvarig for studien ar Anders Forsell, Historia
Kontaktuppgifter:

anders.forsell@kau.se, telefonnummer 054-700 24 21
Adress: Universitetsvagen 2, 651 88 Karlstad

Studien genomfors av:

Marie Andersson, marie86andersson@gmail.com, 070- 624 47 70
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Bilaga 3

Intervju lagstadieldrare

1.

Utifran det centrala innehallet i kursplanen ak 1-3, pa vilket satt lagger organiserar du
undervisningen for att mota detta innehall i stort?

Har ni ndgon gemensam planering pa skolan for arskurs 1-3, ak 1 behandlar detta om-
rade, ak 2 behandlar detta osv? Hur organiseras detta sa du vet att de far med sig allt?

Vad anvander du for laromedel i undervisningen?

Arbetar du emot innehallet i 3k 4 i mellanstadiet for att forbereda dem?
Vad ar viktigt i historieundervisningen enligt dig?

Utifran vilka grunder gor du dina val i planeringen av din undervisning?

Vilka mdjligheter och hinder ser du nar det kommer till att utveckla historieundervis-
ningen fér de yngre barnen?
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