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Abstract

The purpose of the study is to examine how teachers at secondary school work with book
reviews in their teaching, what they consider the intent of book reviews to be and what methods
they consider to be favourable in the work. This is a qualitative study in which semi-structured
interviews have been conducted with eight teachers to demonstrate similarities and differences
between their different approaches and mindset. After the interviews have been transcribed,
they are analysed on the basis of a thematic analysis.

The results show that the teachers have a predominantly positive attitude towards book reviews.
However, there is an ambiguity among them, while they consider that book reviews are a
favourably element that can include several important knowledge development elements, they
also consider that the element should not take up too much space in the teaching as there are
other things that need more space. The idea of book reviews does not seem to be to develop
students' knowledge of book reviewing as a genre, however they are used more as an implement
to verify students' reading comprehension and other abilities. The results also show that specific
methods are in fact barely used in the writing on book reviews because the intention is more of

a controlling nature than developing students' genre knowledge.
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Sammanfattning

Syftet med studien ar att undersoka hur svenskldrare pa mellanstadiet arbetar med
bokrecensioner i undervisningen, vad de anser att bokrecensioners syfte dr samt vilka metoder
de anser vara gynnsamma i arbetet. Detta dr en kvalitativ studie dédr semistrukturerade intervjuer
har genomforts med 4tta larare for att pavisa likheter och skillnader mellan deras olika arbetssatt
och tankegangar. Efter genomforda intervjuer analyseras de utifran en tematisk analys.

Resultatet visar att lirarna har en dvervdgande positiv instéllning till bokrecensioner. Dock
forekommer det en tvetydighet bland dem, samtidigt som de menar att bokrecensioner &r ett
fordelaktigt moment som kan inkludera flera viktiga kunskapsutvecklande delar menar de ocksa
att momentet inte ska ta allt for stor plats i undervisningen dé det finns andra saker som behover
mer utrymme. Syftet med bokrecensioner tycks inte vara att eleverna ska utveckla sina
kunskaper kring bokrecension som genre utan de anvinds mer som ett verktyg till att kontrollera
elevernas lasforstaelse och andra fardigheter. Resultatet visar ocksa att sdrskilda metoder i
sjdlva verket sdllan anvédnds i arbetet kring bokrecensioner eftersom syftet mer ar av

kontrollerande karaktér dn utvecklande av elevernas genrekunskaper.

Nyckelord
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1. Inledning

Under mina VFU-perioder har jag vid flera tillfallen uppmirksammat att niar det kommer till
amnet svenska, och mer specifikt nir det handlar om bokrecensioner, sé verkar elevernas attityd
till detta arbetsmoment minst sagt sval. Eleverna verkar inte riktigt forstd malet med att
recensera bocker de ldst och ldrarna verkar heller inte riktigt kunna formulera négot syfte som
vicker elevernas intresse och motivation. Det kan dartill &ven verka som att ldrarna utgar fran
att eleverna inte behdver ndgon tydlig undervisning kring omréadet eftersom eleverna allt som
oftast far en fardig mall att f6lja nir de ska skriva en bokrecension. Med forestéllningen om att
eleverna inte behdver ndgon djupare undervisning kring momentet skulle det kunna ifragaséttas
om eleverna verkligen far mgjlighet att utveckla sina kunskaper kring bokrecensioner som
genre, om de inte far en explicit undervisning som fordjupar deras forstaelse for vad en

bokrecension har for struktur och vad dess syfte ér.

Det betonas bade fran Skolverket och i olika studier (jfr Johansson 2009, s. 174; Nystrom Ho6g
2010, s. 58; Norberg Brorsson 2007, s. 35; Nilsson 2002, s. 195) att elevers genrekunskaper &r
av stor vikt for att de ska kunna hantera det stora informationsflodet de numera dagligen méts
av 1 vardagen. Skolans uppdrag dr bland annat att forbereda eleverna for att leva och verka i
samhdllet. Skolan ska ocksa formedla de mer behéndiga kunskaper som behovs i samhillet och
eleverna ska ocksé f& kunskaper om att orientera sig och agera i en komplex verklighet med
stort informationsflode, Okad digitalisering och snabb fordndringstakt. Dirfor blir
studiefardigheter och metoder att tilldgna sig nya kunskaper extra viktiga (Skolverket 2019, s.
3).

Den australienske professorn Pauline Gibbons forklarar att litteracitet har en helt annan
betydelse idag &n for ett par hundra &r sedan. Forr rdckte det med att man kunde l4sa bibeln och
andra valda texter samt att barnen kunde skriva sina namn nér de gick ur skolan. S& sent som
pa 1930-talet behdvde eleverna endast kunna ldsa och skriva av enkla texter samt kunna skriva
ett brev inom ett givet amne. [ dagens samhélle stélls det betydligt hogre krav pa eleverna, bade

nér det giller litteracitet men ocksa digital litteracitet. De elever som inte lyckas tilldgna sig



kunskaper inom omrédet blir da pa ett sétt utestingda fran samhaéllet och den globala vérlden

och fran kunskaper och tankar som &r en del av samhdllets kultur (Gibbons 2016, s. 113).

Det hir stiller ocksd hoga krav pd ldrarna. Inte minst pa deras kompetens angiende
genrekunskap men ocksé pa hur deras undervisning kring omrédet tillimpas for att ge eleverna
de ritta forutséttningarna for att de ska kunna mota det kommunikativa samhillet.

I ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrll) betonas det att
eleverna, genom hela sin tid 1 grundskolan ska undervisas i olika strategier for att kunna ldsa
och skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska uppbyggnad (Skolverket 2019,
s. 260). Det formuleras ocksa i Kommentarmaterialet till kursplanen i svenska att elevernas
utveckling av att kunna sammanfatta texter &r nagot som de har anvéndning av 1 flera av skolans
dmnen och vidare i fortsatta studier. Eleverna i drskurs 4—6 ska ocksa fa undervisning i att kunna

uttrycka sig och resonera utifrdn den egna lasupplevelsen (Skolverket 2017, s.12—13).

I ett samhélle dér alltmer skrivande star i fokus dr det viktigt att eleverna forses med den
undervisning som krédvs for att de ska fi de bésta forutsédttningarna for att kunna f6lja med 1
flodet. En viktig del i detta arbete dr att undervisa om genrer och deras olika strukturer och
syften. Det dr inte alla ldrare som har bokrecensioner som inslag i sin undervisning, men sedan
jag stillt frigan om hur manga larare som arbetar med detta moment i svenskundervisningen i
en Facebookgrupp for svensklérare, sa svarar 4nda den storsta majoriteten, 25 av 30 ldrare, att
de anvénder sig av bokrecensioner. Denna data kan sjdlvfallet inte sta for alla svenskldrare och
kanske ar det s att de som anvinder sig av bokrecensioner ocksa har en storre bendgenhet av
att svara pa fragan. Dock ar inte syftet med denna studie att svara pa hur mdnga larare som
anvinder bokrecensioner som ett undervisningsmoment utan vad de ldrarna som anvénder dem
har {or syfte och metoder. Genom att 1ita eleverna arbeta med bokrecensioner kan de utveckla
manga nodvandiga fardigheter, som att uttrycka sina asikter och samtidigt motivera varfor de
har dessa asikter. De utvecklar ocksa sin formaga att sammanfatta en langre text samt att kunna

reflektera 6ver vad de last vilket dr viktiga egenskaper, bdde i och utanfor skolan.



2. Bakgrund och problembeskrivning

Det formuleras i laroplanen for grundskolan, Lgrl1, i det centrala innehallet for arskurs 4—6 att

undervisningen ska lata eleverna utveckla sina kunskaper kring att skriva:

Beskrivande, forklarande, instruerande och argumenterande texter, till exempel faktatexter,
arbetsbeskrivningar, reklam och inséndare. Texternas innehéll, uppbyggnad och typiska sprakliga

drag (Skolverket 2019, s. 260).

I den kommande ldroplanen for grundskolan, Lgr22, har detta centrala innehall omformulerats

till:

Sakprosa for barn och unga. Beskrivande, forklarande, instruerande och argumenterande texter.

Texternas innehall, uppbyggnad och typiska sprékliga drag. (Skolverket, 2021)

”Beskrivande, forklarande, instruerande och argumenterande texter” ar alltsd ndgot som
fortfarande formuleras i den nya laroplanen Lgr22, dock dr de exempel som ndmns i Lgrll,

faktatexter, arbetsbeskrivningar, reklam och insdndare borttagna.

En risk med ldroplanens nuvarande formulering skulle kunna vara att lararen uppfattar det som
att de exempel som formuleras mer eller mindre &r obligatoriska att ha med i undervisningen.
Denna aspekt kan anses vara problematiskt da somliga ldrare inte ldgger tillrackligt stor vikt
vid andra texttyper eftersom de beddmer att det bor laggas storre fokus pa de texttyper som
anges som exempel i styrdokumenten. Aven Magnusson (2019, s. 89) pévisar i sin
laromedelsanalys att det ges mest utrymme till de genrer som finns med som exempel 1 Lgrll,
exempelvis sé finns det med fler uppgifter i liromedlen kring faktatexter &n bokrecensioner.
Eftersom det i den kommande ldroplanen Lgr22 inte langre kommer innehélla nigra exempel
pa texttyper sé kan det bli ndgot storre utrymme for ldrarna att utforma sin undervisning och
det kan ocksa komma att 6ka larares perspektiv pa vilka texter och genrer som de viljer att ha

med 1 undervisningen.

Det finns inte s& mycket forskning kring just bokrecensioner men det finns en del forskning om
diskursivt skrivande, olika metoder, genreundervisning och genrekunskapens betydelse.
Eftersom bokrecensioner hor till de diskursiva texterna sa anser jag att det dr viktigt att eleverna

far den genrekunskapen som kréivs for att kunna skriva egna recensioner.



3. Syfte och fragestilining

3.1 Syfte
Syftet med undersokningen dr att belysa hur undervisningen kring bokrecensioner ser ut i
arskurserna 4—6 samt att undersdka hur ldrarna uppfattar omradet, det vill sdga, vad ar det

egentligen eleverna trdnar pa nir de skriver bokrecensioner?

Vilka metoder anser ldrarna vara mest gynnsamma for att utveckla elevernas kunskaper inom

omrédet och vilken plats har momentet i undervisningen?

3.2 Fragestidllningar

For att fordjupa och tydligare beskriva syftet med studien har foljande fragestéillningar valts:
e Hur ser larare pa bokrecensioner och deras syfte inom svenskundervisningen?
e Vilka metoder anvénder sig lararna av nér de undervisar om bokrecensioner?
e Vad syftar dessa metoder till?

e Hur forvintas eleverna skaftfa sig genrekdnnedom om bokrecensioner som texttyp?



4. Centrala begrepp

Hér kommer de mest centrala begreppen i studien att definieras.

4.1 Bokrecension

En recension “’beskriver och virderar innehallet i texter och andra kulturyttringar” (Johansson
& Sandell Ring 2019, s. 23). Bokrecensionens struktur &r en personlig reflektion och
innehdller vanligen tre steg. En kontext som ger en bakgrund till boken och dess innehall, en

textsammanfattning samt ett omdome (Johansson & Sandell Ring 2019, s. 208).

4.2 Diskursivt skrivande

I laroplanen for grundskolan (Lgrll) &dr begreppet texttyp ofta forekommande i avsnittet for
svenskdmnet. Dessa texttyper som det formuleras att eleverna ska arbeta med kan 1 stora drag
delas in i tva huvudkategorier; narrativa texter och diskursiva texter. Beréttande texter hor till
den narrativa kategorin. Men diskursiva texter eller diskursivt skrivande, &r ett brett begrepp
som beskrivs pa olika sitt i olika sammanhang. Just i denna studie har jag valt att anvinda
Nystrom Ho6gs (2010, s. 13) definition, ddr hon anvénder begreppet for skolans alla "icke-
berdttande texter”, det vill sdga, de texter som inte hor till den narrativa kategorin.

Bokrecensioner hor sdledes till det diskursiva skrivandet.

4.3 Genre

Vi anvinder oss av flera olika genrer varje dag och detta gors utan att vi gér ndgon djupare
reflektion kring det. Det dr alltid kommunikationens syfte som bestimmer vilken genre vi véljer
att anvands oss av och denna kunskap ar négot vi utvecklat under var uppviaxt. Begreppet genre
anvinds pd minga olika sitt i olika kulturer, vilket till viss del kan leda till forvirring (Johansson

& Sandell Ring 2019, s. 22).

Gibbons (2016, s. 116) forklarar att genrer ser mycket olika ut men det kan &nda sigas att de

alla:

e forekommer i en specifik kultur

e har ett specifikt socialt syfte



e har en specifik dvergripande struktur
e har specifika sprékliga sardrag
Hon forklarar vidare att det &r det genrens sociala syfte som bestimmer dess struktur. Genrer &r

alltsa mélinriktade och har ett sdrskilt syfte (ibid. s.118).

4.4 Genrepedagogik

Den genrepedagogiska modellen &r sprak- och kunskapsutvecklande och syftar till att lararen
ger explicit undervisning till eleverna om hur olika genrer har olika sprakmonster och strukturer.
Léraren undervisar ocksa om att olika syften med kommunikationen ocksa betyder att textens
struktur maste anpassas efter detta (Johansson &Sandell Ring 2019, s. 25-26).
Genrepedagogikens mél dr séledes att eleverna ska léra sig genrens struktur och genrespecifika
drag for att de s sminingom ska kunna skriva en sddan text sjdlva, utan stodstrukturer som
mallar och listor. Det skulle till och med kunna vara hammande for starka elever att utga frn
sadan stodstruktur eftersom det inte ger sd stort utrymme att tinja pa grinserna for genren.
Darfor ar det viktigt att larare endast anvénder sig av mallar for att till en borjan hjélpa eleven
att 6ka sina kunskaper inom omradet, for att sedan succesivt fasa ut stédstrukturen och sedan

lata eleven skriva sjilvstidndigt (Torvatn 2012, s. 165).

4.5 Processinriktad skrivundervisning

Den processinriktade skrivundervisningen handlar om att gora eleverna uppmérksamma pa
syftet med undervisningen men de gors ocksd medvetna om vad de skriver. Inledningsvis
forbereds skrivandet genom att texter av den typen som ska skrivas studeras noggrant. Sedan
planeras skrivandet genom att det insamlade underlaget struktureras upp. Sedan gér eleverna
fram och tillbaka i arbetet de skriver och skiftar perspektiv mellan ldsare och skribent for att se
sina text frdn olika vinklar. Lararen stottar eleverna i deras skrivprocess genom att ha
véigledande samtal men hér har ocksa kamraterna en stdttande roll da de ocksé gors delaktiga i
processen genom att ge respons pa varandras texter. En stor del av denna process handlar om
att eleverna forbéttrar sina arbeten. Det dr viktigt att de kan se sina texter som formbara och nir
de till slut &r fardiga sé& delar eleverna med sig av sina arbeten och ldter andra ldsa dem, detta
for att de ska kénna att de faktiskt skriver till en mottagare och inte bara till sin ldrare som bara

ska gora en bedomning av slutprodukten (Tjernberg 2018, s. 18—19).



4.6 Explicit skrivundervisning

P& 1970- och 1980-talet var det en mer progressiv syn pa skrivundervisningen dér fokus 1ag pé
att eleverna larde sig bast genom att fi skriva med egna ord och ’innehallet” ligger i forgrunden
medan “formen” lag mer i1 bakgrunden. Senare hdvdade forskare att denna metod inte gav
eleverna en tydlig forklaring till eleverna om vad som forvintades av dem och detta ledde
ménga ganger till att vissa elever blev exkluderade i undervisningen. Den mer explicita
undervisningen som senare tog form fokuserade mer pé att lira eleverna att fa en naturlig
forstaelse for hur texter &r uppbyggda och nir de produceras med olika syften 1 olika sociala
sammanhang. Explicit undervisning handlar sdledes om att ldra eleverna hur deras egna
kunskaper kan anvindas i det verkliga livet. Denna undervisning foresprékar ocksa att lita

eleverna aktivt delta i sitt eget ldrande (Gibbons 2016, s. 125-126).

4.7 Cirkelmodellen

I cirkelmodellen arbetar man med spréket for att bygga upp elevernas kunskaper, skapa
forstaelse samt att reflektera over det de lir sig. Modellen delas in i fyra delar eller faser som
fungerar som ett kretslopp. Den fOrsta fasen handlar om att bygga upp kunskap, detta gors
tillsammans med ldraren. Den andra fasen handlar om modellering och dekonstruktion. Har
presenteras modelltexter 1 den genre som det ska undervisas kring for eleverna och diskussioner
kring detta. I den tredje fasen gors en gemensam textkonstruktion dar lararen tillsammans med
eleverna skapar en text. I den fjarde och sista fasen ska eleverna skriva en text individuellt. D&
har elevens kunskaper byggts upp under de tre tidigare faserna och eleven &r nu redo att prova
sjdlv. Dessa faser behover inte gé fran ett till fyra utan lararen bedomer sjélv vart eleverna ligger

kunskapsmassigt och dirav vet vart de kan borja (Johansson & Sandell Ring 2019, s. 30-37).

5. Forsknings- och litteraturgenomgang

I detta avsnitt kommer en sammanstillning av tidigare nationell och internationell forskning
samt en litteraturgenomgang géllande diskursivt skrivande samt gynnsamma metoder och

forhallningssitt angéende skrivundervisning.

5.1 Diskursivt skrivande
Nystrom Hoog (2010, s. 7, 55-58) har genomfort en studie diar hon analyserat diskursiva

elevtexter 1 arskurs 5 och 9. Detta mot en bakgrund av den utveckling som skett i skolan. Tva
7



betydande delar i denna utveckling dr dels den allt storre enhélligheten bland forskare att det
narrativa skrivandet inte ger eleverna den forberedelse de behdver infor framtiden och ett liv
efter skolan. Dels att lararen inte pa ett explicit satt undervisar eleverna om hur olika slags texter
ar uppbyggda och vilka strategier eleverna behdver anvinda for att kunna skriva diskursiva
texter. De slutsatser hon drar &r bland annat att det behdvs mer explicit undervisning i diskursivt
skrivande, eftersom det fortfarande, som tidigare ndmnts, dr det narrativa skrivandet som
dominerar i skolan. Eleverna behdver bdde fa mer explicit undervisning om hur de olika

texttyperna dr uppbyggda samt i vilket sammanhang de anvinds.

Det diskursiva skrivandet har lyfts fram mer i de senaste styrdokumenten fran 2011. Detta beror
till viss del pd att forskning visar att skrivandet 1 skolan till stérsta delen handlar om narrativt
skrivande och att det diskursiva skrivandet d4 hamnar 1 bakgrunden och trinas 1 allt for liten
omfattning. Det narrativa skrivandet forbereder inte eleverna i lika stor utstrdckning infor
fortsatta studier, det framtida arbetslivet eller vad det textuella samhillet i1 stort nu mera kréiver.

(Magnusson 2018, s. 23).

Magnusson (2018, s. 24, 37, 38) menar att nyare undersokningar i Skandinavien visar att det
fortfarande #r liromedel som styr det mesta av undervisningen i skolan. Aven hon understryker
att tidigare forskning visar att det linge varit det narrativa skrivandet som dominerat
skrivundervisningen men efter att ldroplanen Lgrl1 infordes i Sverige sa har ocksé efterfragan
pa det diskursiva skrivandet 6kat. Déarfor har Magnusson valt att gora en analys av nagra
laromedel 1 svenskdmnet for att undersoka hur det diskursiva skrivandet framkommer 1 dessa.
Hennes studie visar att &ven om de diskursiva uppgifterna i liromedlen 6kat, sa uteblir anda
relationen till sambhéllsrelevans 1 dessa uppgifter. Bdde de narrativa och de diskursiva
skrivuppgifterna handlar frimst om elevernas fritidsintressen, om djur, lekar och spel. Detta
trots att en viktig avsikt med att 6ka méngden av det diskursiva skrivandet 1 skolan var just att
eleverna skulle forberedas béttre for det skrivandet som samhallet utanfor skolan faktiskt kraver
idag. En annan intressant upptickt som Magnusson (2018, s. 38) gjorde i sin studie var att
skrivuppgifterna sillan ramar in skrivandet. Eleverna far alltsé sdllan reda pé varfor de skriver
och 1 vilket ssmmanhang deras skrivande kan vara relevant trots att detta ofta dr ndgot som lyfts

bland forskare.



5.2 Pedagogik och metoder

John Hattie, som &r professor i pedagogik (2007, s. 87—-88) menar att det finns nagra viktiga
aspekter som det bor tas hdnsyn till nér eleverna ska utveckla sina formagor pé bista sétt. En
viktig del dr att eleverna far uppgifter som har lampliga och specifika mal samt att eleverna
ocksa tydligt far malen forklarade for sig. Det dr ocksa av stor betydelse att eleverna far
aterkoppling pa det arbete de gor sé de vet om de &r pa rétt vag i sin kunskapsutveckling. Om
lararen visar eleverna de specifika strategier och mél som behovs for att exempelvis kunna
skriva en bokrecension sd kan ocksa eleverna utveckla sina fardigheter kring sjdlvreglering och
da till viss del ocksa sjdlva kunna kontrollera om de ar pa ritt vég eller ej. Syftet med ldrandet
ar trots allt att eleverna ska utveckla sina kunskaper, inte att de ska gora olika moment for att

tillfalligt uppna kunskapskraven.

Den amerikanske professorn Judith A. Langer (2000, s. 45) har i en omfattande studie av flera
framgangsrika skolor 1 USA lyckats peka ut nagra framgangsrika faktorer i undervisningen som

tycks vara gemensamma for dessa skolor:
e Kunskaper och fardigheter kopplas tydligt ihop mellan lektioner i olika &mnen
e Forberedelser infor tester och/eller prov ér integrerade i den vanliga undervisningen

e De fardigheter som ska ldras ut till eleverna ar integrerade 1 undervisningens helhet men

studeras ocksa som isolerade hiandelser 1 en vélstrukturerad undervisning

e Undervisningen dr utformad sé& eleverna arbetar och ldr sig tillsammans och delar

kunskaper med varandra
e Strategier for hur man lér sig och organiserar sina arbeten lars ut pa ett tydligt sétt

e Nir eleverna uppnatt ett mal s& hjdlper lararen dem att fordjupa sina kunskaper och

forma ytterligare idéer och tankar kring dessa

Langer (2000, s. 45) menar att dessa faktorer inte ar framgangsrika som isolerade moment, utan
ska varvas 1 undervisningen sa det blir en kombination av de olika delarna. De nidmnda
faktorerna kan relateras till vad ldrarens uppfattning om vad kunskap ar och vilka kunskaper de
anser vara viktiga samt vilken tilltro ldraren har till sina elever. Om lédraren inte tror pé att

eleverna kommer att lyckas s kommer de antagligen inte heller att gora det. Det &r alltsé nér



lararen har en Overtygelse om att eleverna kommer kunna utveckla sitt ldrande och sina

kunskaper som de faktiskt far forutséttningar att gora det.

Aven Andersson Varga (2014, s. 245-246) pétalar i sin studie om hur skrivundervisningen ser
ut pd gymnasiet, att det dr viktigt att lararen har tilltro till sina elever, &ven till de elever som
kommer fran ett hem med ldgre sociala och kulturella resurser dir eleverna kan behdva extra
stod 1 sin sprak- och kunskapsutveckling. Det handlar om att ldraren genom explicit och tydlig
skrivundervisning arbetar sprak- och kunskapsutvecklande dir eleverna ges forutsittningar att
utveckla sina formagor kring det diskursiva skrivandet s de senare ska kunna delta i samhillets
olika diskussioner. Traning infor att kunna delta i samhéllet ska inte enbart ges till vissa utvalda
elever. Detta ansvar ligger inte enbart pd lararen utan ocksd pa statsmakten som utformar
styrdokumenten samt pé lararutbildningen, att alla ldrarstudenter ges den utbildning som krivs
for att de ska kunna ge alla elever en bred skrivundervisning inom de olika genrer som finns.
Det ricker alltsd inte enbart med att en lirare har hoga forvantningar pa eleverna utan de maste
ocksé ha vilutvecklade didaktiska verktyg for att kunna ge eleverna den undervisning och det

stod de har ratt till.

Tjernberg (2013, s. 235-236) framhéller i sin avhandling att ldraren inte bor anvédnda sig av
metoder enbart for att de for tillfdllet 4r populdra. Lararen maste ha ett syfte med metoden samt
ha de kunskaper som krdvs for att anvidnda sig av metoden for att det ska gynna elevernas
utveckling. Det handlar séledes inte om vilken metod ldraren anvinder utan Aur ldraren
anviander sig av metoden. Tjernberg pépekar att inte ens metoder som ar vetenskapligt
beprovade dr framgéngsrika for eleverna om ldraren inte har kunskaper om vilka
sprakutvecklingsmekanismer som ligger till grund for den. Lararen maéste se till elevernas
behov och planera for de arbetsformer och arbetssétt som passar bést for den aktuella gruppen.
Utmaérkande for framgéngsrik undervisning ar att uppgifterna ligger precis 6ver griansen for vad

eleverna kan. De behover alltsd utmanas for att utvecklas.

En person som inte dr forskare men som dndé har haft, och har fortfarande, stor inverkan pé
bade ldrarutbildningen och ute i verksamheten dr forfattaren Aidan Chambers. Hans bok,
Bécker inom och omkring oss ar for manga larare en vélbekant titel ddr man kan léra sig olika
verktyg for att kunna halla meningsfulla boksamtal med eleverna. En viktig aspekt som
Chambers tar upp dr att ett samtal om en bok inte endast innehéller sddant som ldsaren upplevde

som bra utan ldsaren diskuterar ocksd gidrna sddant som inte var bra eller sddant som var svért
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att forstd (Chambers 2014, s. 136-137). Detta kan ocksa till en viss del Gverforas till
bokrecensioner, det dr inte alltid som forfattaren av bokrecensionen tyckte att boken hen last
var bra, da kan det ocksa vara viktigt att hen kan formedla vad det var som inte var bra och
varfor. Ur en utvecklingssynpunkt sa gynnas alltsa elevernas kunskapsutveckling av att kunna

forklara varfor de har en viss &sikt, oberoende av om asikten &r positiv eller negativ.

5.3 Genrekunskap

Skolvésendet vilar p4 demokratins grund. Skollagen (2010:800) slér fast att utbildningen inom
skolvisendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och virden. Den ska frimja

alla elevers utveckling och ldrande samt en livslang lust att lara. (Skolverket 2019)

For att skolan ska kunna uppné detta, krivs det ocksé att undervisningen stimulerar eleverna

och utmanar deras nuvarande forstéelse oavsett vilken kunskapsniva de befinner sig pa.

Elevers kunskaper om hur olika texter dr uppbyggda och hur de ska skrivas, det vill siga
elevernas genrekunskaper, har stor betydelse for hur vél de lyckas med detta, inte minst nér det
kommer till de diskursiva texterna. Eleven méste kénna till syftet med texten och vem som &r
mottagare for att hen ska kunna strukturera texten sa den formedlar budskapet som den specifika
genren dmnar att gora. Elevernas sprédk- och kunskapsutveckling sker nir de ges tillfédllen att
delta aktivt i undervisningen. De behdver fi veta vad de ska gora och hur de ska gora ndgonting,
for om dessa delar forblir osynliga for eleverna stagnerar ocksé deras kunskapsutveckling. For
att eleverna ska fa dessa nddvéndiga genrekunskaper krdvs det bland annat att 1draren och
eleverna anvénder ett metasprik, det vill sdga, att de har ett sprak om spriket. Typiska begrepp
inom den specifika genren méste anvindas av ldraren fOr att eleverna ska kunna befésta dem.
Men manga ganger far elever uppgifter som kraver en viss sorts kunskap samtidigt som de inte
har de ritta grundkunskaperna som dr nddvéndiga for att lyckas genomfora den. Lérarens krav
kan vara otydliga kring vad texterna egentligen kriver for att de ska fungera (Norberg Brorsson

2007, s. 35-36; af Geijerstam 2006, s. 168).

Johansson (2009, s. 174—176) har skrivit en avhandling dir hon undersokt hur bland annat alder,
skriftsprak, talsprak och genre paverkar elevers textproduktion. Aldern pa eleverna i studien &r
10, 13 och 17 ar samt universitetsstudenter i olika aldrar. De slutsatser som kan dras utifran
studien &r bland annat att forkunskaper inom genrekunskap &r viktigt nér eleverna stélls infor

utmanande uppgifter. Det visade sig ocksa att desto mer utvecklande genrekunskaper som
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eleverna hade, desto bittre strategier hade de for att strukturera upp sitt skrivande. Studien
visade att nir de yngre eleverna — som inte hade sa bred genrekunskap &n — skulle ldra sig en
ny genre sa var det kognitivt krdvande och texterna blev vildigt korta. Men nir de lért sig hur
genren var uppbyggd sa kunde de ldgga mer tid pa att fa till en bra text som foljde strukturen i

stillet for att 1dgga storst fokus pa hur texten skulle struktureras upp.

En annan intressant iakttagelse i studien var att tiodringar ndstintill hade lika bra kunskaper om
hur narrativa berittelser var uppbyggda och hur en sadan skulle berittas, som de é&ldre
deltagarna i studien. Detta kan troligtvis bero pa att berittelser har stort utrymme i de flesta
barns tillvaro redan frén 14g alder. Daremot &r de diskursiva genrerna nagot som det tar lang tid
att behérska. Johansson (2009, s. 174,178) drar en viktig slutsats utifran sin avhandling,
ndmligen att goda kunskaper inom ett omrade inte behdver ga hand i hand med ett annat, dvs,
bara for att en elev har goda kunskaper inom en specifik genre s behdver inte det betyda att
den eleven skulle ha ldttare med ndgon annan genre. Darfor dr det av viktigt att eleverna

undervisas kring flera olika genrer.

Nilsson (2002, s. 195) stéller fragan i sin studie om vad eleverna egentligen lér sig nir de skriver
en viss genre. Han anser att om eleverna forstar genre som en social handling s& ges de ocksa
mdjligheten att forsta vad de lér sig av den nya genren. Man lér sig dé inte enbart vilka strukturer
en viss genre har, utan ocksd vilka mal som den specifika genre har om den ses som en social
handling. Nilsson menar att man kan forestélla sig genrer som ett par glasdgon, och genom
dessa glasdgon gors det mojligt for eleven att uppfatta och medverka i1 samhéllet. Brisk (2012,
s. 463—464) menar att elevers skrivkompetens verkar utvecklas béttre om de far en mer explicit
undervisning kring genrer. Genom genrekunskap sa blir det enklare for eleverna att anpassa sitt
sprak nér de skriver. Hon podngterar, liksom andra forskare som tidigare ndmnts, att elever
skriver fler narrativa texter dn diskursiva texter i1 skolan. Det kan leda till att ndr eleverna ska
skriva en diskursiv genre séd strukturerar de upp den som en narrativ text, alternativt att de
blandar strukturer fran fler genrer och véver ihop till en. Det dr dérfor viktigt att eleverna forstar
syftet med genren samt vem som &r mottagare av texten for att de littare ska kunna lira sig

strukturen och dédrav anpassa spréket.

En observation som Nilsson (2002, s. 197-198) gjort i1 sin studie ar att de allra flesta av eleverna
hade svart for att sammanfatta texter med egna ord. Oftast skrev de av texterna de arbetade med

eller omarbetade dem genom att dndra nagra enstaka ord. Detta trots att ldraren da menar att
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hen forklarat for eleverna hur hen ville att de skulle utféra uppgiften. Anledningarna till att
eleverna har svarigheter med att skriva med egna ord kan vara flera, men Nilsson beskriver
nagra mojliga forklaringar. En forklaring kan tdnkas vara att eleverna helt enkelt inte forstéar
texterna de arbetat med och det blir naturligtvis problematiskt att sammanfatta en text man inte
forstar. En annan forklaring kan vara att eleverna inte kan avgora vad i texten som ar vért att ha
med i en sammanfattning. En tredje forklaring kan vara att eleverna helt enkelt vet att det &r

enklare och gar snabbare att bara kopiera en text.

Nilsson (2002, s. 203, 205-206) klargor att ett problem i skolan &dr att manga av lirarna inte
undervisar i praktiken som de har planerat for i teorin. Han menar att lararen undervisar om en
sak 1 den reguljdra undervisningen men sedan nir kunskapskraven ska bedomas sa stélls krav
pa eleverna att de ska kunna visa kunskaper som de faktiskt inte har fitt ndgon explicit
undervisning om. Ett bidragande problem till detta fenomen &r enligt Nilsson att ldrarna forst
utgér fran hur eleverna ska arbeta inom ett visst omrade i stéllet for att utgd frén vad eleverna
ska arbeta med. Han menar att ldrarna tvingas individualisera elevernas arbete och detta leder
till ett begrénsat kunskapsutvecklande arbetssétt och uppgifter. Kunskapssynen speglas ménga
ganger i att eleverna ska léra sig en given mingd fakta och samtidigt 6va en specifik fardighet.
For att frimja elevernas kunskapsutveckling visar forskning att eleverna behover fa arbeta mer
1 dialog med andra, bade tillsammans med andra elever samt tillsammans med l4raren. Bergh
Nestlog (2009, s. 118—119) har ocksd i en studie uppmérksammat att ett didaktiskt problem idag

ar skolans “gora-kultur” dér fardighetstraning star i fokus.

Nér det ér fardigheten som star i centrum sa hamnar elevernas fokus pa kvantiteten och mindre
pa kvaliteten. Om eleverna arbetar mer utifran sociala praktiker samt dgnar mer eftertanke till
uppgifterna sa frimjas ocksa deras kunskapsutveckling. Aven Dysthe (1996, s. 240-241) menar
att delaktighet fran eleverna &r viktiga i undervisningen da det d4r genom delaktigheten som de
utvecklar sina kunskaper. Hon understryker att vissa elever lér sig bist genom samtal och vissa
genom att skriva. Spréket dr en vésentlig del 1 inldrningsprocessen och att kunna koppla egna
tankar och asikter mellan gamla och nya kunskaper bidrar till elevernas kunskapsutveckling.
En fordel med att 14ta eleverna skriva ar att hela klassen kan uttrycka sina dsikter och tankar pa
samma ging. En annan fordel &r att forsiktiga elever kan uttryck sig och kénna att de kommer

till tals och kan visa sina kunskaper inom det aktuella omridet.
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6. Teoretiska utgangspunkter

Det overgripande teoretiska perspektivet i denna studie &r det sociokulturella perspektivet da
skrivundervisning och sprak hér ses som en social handling dir bade eleverna och léraren ar
deltagare 1 undervisningen. Mer specifikt kommer jag att utgd fran de sex olika diskurser om
sprak och sprakundervisning som Roz Ivani¢ (2004) lyfter i en omfattande studie och dessa
kommer att presenteras nedan. Motivet till att utgd fran bada dessa teorier i denna studie har
varit att skrivandet ses som ett sprak och ett sétt att kunna kommunicera med andra, det &r alltsd
en social handling som bidrar till sprak- och kunskapsutveckling. Det dr ocksa den sociala
aspekten som Ivani¢ menar omsluter de andra delarna av sprikutvecklingen i
skrivundervisningen (Ivanic 2004, s. 224). De sex olika diskurserna och att se pd spraket som
att det kan delas in i fyra olika lager, hjdlper hir till att fa en tydligare bild 6ver hur varierade
inslag i skrivundervisning bidrar till att olika fardigheter utvecklas, samt att en avsaknad av

variation mellan diskurserna snarare kan himma elevernas kunskapsutveckling.

6.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet pd ldrande har sin utgdngspunkt i att man utvecklar sina
kunskaper i1 samspel med andra. Kommunikation och interaktion med andra blir ddrmed
vésentliga 1 elevernas ldrandeprocesser. Sprdk, bdde talande och skrivande blir en social
aktivitet som Vygotskji menade dr medierande redskap eftersom det dr genom spraket som vi
méinniskor kan kommunicera med andra och pa sé vis hjdlper sprakliga begrepp oss att forsta

var omvirld (Saljo 2017, s. 256, 262).

Vygotskjis mest inflytelserika begrepp dr idén om den ndrmsta proximala utvecklingszonen
(zone of proximal development, ZPD). Den handlar om att ménniskor &r 1 en larandeprocess 1
stort sett hela tiden. Genom att ldra sig ett nytt begrepp eller en ny kunskap sa &dr det enligt
Vygotskjis idé inte langt till nésta fardighet. Den fardighet som ska befdstas far dock inte vara
for 1dngt bort frdn den zonen personen befinner sig i for tillfdllet. Om man har for begrénsade
kunskaper sa blir det svért att fa en forstdelse for nagot. Till en borjan dr den som ska utveckla
sina kunskaper beroende av att en lirare eller ndgon annan som &r mer kunnig hjélper till och
stottar. Ett annat begrepp for detta dr scaffolding, vilket innebar att 1draren dr med och ger eleven

mycket stod. Men ju lidngre tiden gir och den som ska utveckla sina kunskaper l4r sig mer och
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mer s kan stddet succesivt tas bort tills de nya fardigheterna ar befésta (Saljo 2017, s. 260—

261).

Just kring undervisning av bokrecensioner &r det viktigt — genom ett sociokulturellt perspektiv
— att ldraren 1 borjan ger mycket stdd till eleverna. Genom att visa typiska drag for en recension,
diskutera dess syfte och tillsammans med eleverna samtala om, och eventuellt arbeta fram en
text tillsammans sd kan elevernas nuvarande kunskaper fordjupas och utvecklas mot nya

kunskaper och fardigheter.

6.2 Skrivdiskurser

I sin artikel “Discourses of Writing and Learning to Write ” (2004, s. 227-239) forklarar den
brittiska literacyforskaren, Roz Ivani¢ utifrdn en stor metastudie som hon gjort, sex olika
diskurser om skrivande och skrivundervisning. De sex diskurserna som Ivani¢ redogor ar:
fardighetsdiskursen, kreativitetsdiskursen, processdiskursen, genrediskursen, diskursen om
sociala praktiker samt den sociopolitiska diskursen. Det dr mellan dessa sex diskurser som
larare flyttar sig mellan nér skrivundervisningen bedrivs. All undervisning behdver inte omfatta
alla dessa diskurser men undervisningen som helhet bor variera sig mellan dessa for att eleverna

ska utvecklas sé langt som mojligt.

I Fardighetsdiskursen ligger fokuset 1 undervisningen pa texten och elevernas grundliggande

fardigheter, sa som handstil, grammatik, meningsuppbyggnad och bokstavsljud.

I Kreativitetsdiskursen fokuserar diremot undervisningen béde pa texten och pé forfattaren. Har
ar det dock textens innehdll och stil som &r centralt, snarare dn textens sprakliga form.
Skrivandet av texter anses hdr vara ett resultat av elevernas kreativa formaga och de lar sig att
skriva genom att f& skriva om sddant som intresserar dem. Hér finns en dvertygelse om att

elever ldr sig att skriva genom att skriva mycket.

Processdiskursen fokuserar ockséd pé bade texten och den som skriver men i denna diskurs &r
det sjdlva processen som dr den centrala delen 1 undervisningen. Eleven som skriver texten
anses hér vara en deltagare i bade en inre, mental process samt i en yttre process dir hen ér
deltagare i en sprakpraktik. Den inre processen utvecklas genom att eleven far delta i den yttre
processen ithop med ldraren och klasskamraterna men ocksa genom individuellt skrivande.
Olika fardigheter som &r viktiga for att eleven ska kunna genomfora olika delar av processen
lars ut.
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I Genrediskursen dr det sprakhindelsen som star i centrum dir bade deltagaren och texten dr
viktiga. Precis som 1 processdiskursen sa spelar arbetsprocessen en roll i denna diskurs, men
endast en mindre sddan. Det &dr explicit undervisning om hur texter skapas i1 olika sociala
sammanhang, hur de dr uppbyggda i innehall och form samt vad de har for syften beroende pa

mottagare, som dr kdrnan i denna diskurs.

I diskursen om sociala praktiker dr det sprdkhidndelsen som dr den centrala delen. Skrivandet
ses hiar som malinriktade kommunikativa hdndelser 1 ett social ssmmanhang dér eleverna lar
sig att skriva i vardagliga kontexter for verkliga syften. Undervisningen fokuserar pa att lararen
gestaltar hur olika texter kan inga i olika sprdksammanhang béde i skolan och samhéllet utanfor.
De olika fardigheter som eleven behdver for att vara en skribent i samhillet sétts in 1 storre

sammanhang.

Den sista diskursen, den sociopolitiska diskursen liknar diskursen om sociala praktiker men
denna diskurs fokuserar mer pa den politiska aspekten av sammanhanget dir frigor om makt
och identitet dr vdsentliga. I denna diskurs anses skrivandet bli paverkat av politiska krafter och
man ser d& pd skrivandet som ett sétt att positionera sig och att {4 uttrycka sina asikter. Har

undervisas eleverna till att utveckla ett kritiskt forhallningssétt.

6.2.1 Sprdkets fyra lager

Ivani¢ menar att spraket kan ses som att det bestar av fyra olika lager och att de sex olika
diskurserna som skildrades tidigare ror sig mellan dessa fyra lager. Som figur [ visar s ar det
texten som dr den centrala delen av de fyra lagren och denna del bestar alltsé endast av sprakets
lingvistiska innehéll. Det andra lagret handlar om de kognitiva processer och strategier som
deltagarna anvinder sig av nir de arbetar med en text. I det tredje lagret ligger fokus pa
sprékhéndelsen. Det fjirde och yttersta lagret bestdr av det sociokulturella och politiska

sammanhanget som sprakhdndelsen dger rum i (Ivanic¢, 2004, s. 223-227).

Diskurserna ror sig som sagt mellan de fyra olika lagren dér fardighetsdiskursen hamnar i den
centrala delen av spréklagren for att sedan arbeta sig utat mot det fjarde och yttersta lagret, Den
sociokulturella och politiska kontexten. Forut har fokus 1 undervisningen mer legat pa den
centrala delen, alltsa att elevernas skrivundervisning bor inriktas mot fardigheter. Ivanic (2014,
s. 241) menar dock att en bredare syn pa spraket, alltsd om det ses utifran de fyra lagren och att

de sex olika diskurserna inkluderas i1 dessa, s& kan elevernas sprakutveckling gynnas 1 flera
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olika dimensioner jaimfort mot att endast fokusera pa de mer basala delarna. Hon menar alltsd
att den sociala aspekten pé skrivundervisningen &r viktig for att gynna elevernas forstaelse och

kunskaper.

4:Den sociokulturella och politiska kontexten

3:Sprakhéndelsen

2:Den kognititva processen

1: Texten

Figur 1 Perspektiv pa sprak i olika lager (efter Ivanic, 2004, s. 223)

6.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis handlar framgangsrik skrivundervisning mycket om att eleverna ska léra
sig i en social miljo tillsammans med andra, bade tillsammans med ldraren som ska modellera
och stotta eleverna i deras kunskapsutveckling, men ocksa tillsammans med sina klasskamrater
sa de kan stotta varandra. De skrivdiskurser som ndmns &r heller inga framgangsfaktorer 1
undervisningen om de behandlas som isolerade delar. Om eleverna ska utvecklas 1 sitt skrivande
kravs det att undervisningen ror sig mellan dessa olika diskurser. Alla diskurser behover
sjdlvfallet inte vara med i alla moment 1 all undervisning men det maste ske en variation mellan
dessa for att eleverna pd ett gynnsamt sitt ska ges fOrutsdttningar att utveckla sina

skrivkunskaper (Ivani¢ 2004, s. 241).
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I Skolverkets rapport Vad héinde med lisningen? En kunskapséversikt om ldsundervisningen i
Sverige 1995-2007 (2007, s. 130—131) sammanfattas forskning om lds- och skrivundervisning
under en tolvarsperiod 1 Sverige. I rapporten framkommer det att det mestadels ar
fardighetstraning som eleverna far dgna sig at under svenskundervisningen. Bide nér eleverna
arbetar med ldromedel och ndr ldrarna utformar egna uppgifter. Detta kan utifrdn Ivanic¢
skrivdiskurser ses som en undervisning som inte utvecklar eleverna i den man som det faktiskt
finns potential till att gora. Det kan betraktas som att utldtandet ocksa bekréftas i denna studie
d& merparten av de intervjuade ldrarna forklarar att exempelvis bokrecensioner oftast anvinds

for att utveckla och kontrollera olika fardigheter.
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7. Metod

I detta avsnitt kommer en beskrivning av den metod som anvénts for att besvara studiens syfte
och fragestillning. Aven genomfdrande, urval, etik, reliabilitet och validitet kommer att tas upp

1 detta avsnitt.

7.1 Metodval

I detta arbete valdes kvalitativa intervjuer for att besvara studiens syfte och fragestéllningar.
Anledningen till att denna metod anségs vara den mest lampliga var att utgdngspunkten 1 arbetet
var ldrares perspektiv och syn pa bokrecensioner och hur deras undervisning genomfors. Patel
och Davidsson (2019, s. 105) menar att kvalitativa intervjuer ldmpar sig for att identifiera
egenskaper eller uppfattningar hos ndgon och eftersom det var syftet med denna studie s&
passade denna metod vil in for indamalet. Aven Kvale och Brinkmann (2014, s. 142—143)
framhaller att det dr viktigt att man véljer att anvénda kvalitativa intervjuer vid ritt tillfalle. Om
det studien forvantas kunna ta reda pa ar hur ndagot gors eller hur ndgot upplevs sa ér intervjuer
en bra metod att anvénda da svaren pa fragorna kan fa ett annat djup. Déaremot ir det inte en
fullt s& lamplig metod om syftet med undersdkningen é&r att ta reda pa hur mycket eller hur ofta

ndgot gdrs. Da passar metoder som exempelvis enkédtundersokningar bittre.

Négra andra fordelar med intervjuer kan vara att respondenten kan utveckla sina svar och
forklara sina synpunkter samt att det blir ldttare att identifiera och forklara vad de anser vara
viktiga faktorer i fragan. Intervjuer ar ocksa flexibla eftersom undersokningens inriktning och

fragor kan justeras allt eftersom intervjun pagar (Denscombe, 2018, s. 292).

Négra nackdelar med intervju som metod &r att datan baseras pd vad ménniskor siger och inte
vad de gor. Det ar inte alltid att mé@nniskors uppfattning om vad de gor aterspeglar verkligheten.
Om en ldrare blir intervjuad och far fragan om hur hen utfor ett sirskilt moment i sin
undervisning sé kan det skilja sig mycket frdn hur lararen verkligen gor och hur hen uppfattar
sig gora. Ddrav kan datan bli missvisande. Det dr ocksd mycket tidskrdvande att utfora
intervjuer och sedan transkribera och analysera datan. Det krdvs ocksd att den som utfor
undersdkningen ska tolka det insamlade materialet vilket kan gora att olika personer hade tolkat
datan pd olika sitt. (Denscombe, 2018, s. 293-294). For att hantera det faktum att ldrarna i
undersokningen eventuellt sdger sig genomfora undervisningen pa ett sitt men i sjélva verket
gOr pa ett annat, sa utformades frdgorna pa ett sitt som skulle vara litt att forsta. Det stélldes
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ocksa foljdfragor for att f4 djupare svar och dven fi ldrarna till att reflektera Over sin

undervisning. De fick dven gott om tid att tinka igenom hur de undervisar.

Strukturen pa intervjuerna var semistrukturerad, vilket betyder att intervjufrdgorna var
uppdelade i teman som var tdnkta att behandlas under intervjun men respondenten har stort
utrymme att sjdlv utforma svaren. Anledningen till just denna struktur var att det sedan skulle
underlétta arbetet med att géra analysen och sammanstillningen av de olika intervjuerna (Kvale

och Brinkmann (2014, s. 173) samt ticka in undersdkningens centrala problemomrade.

Om det hade gjorts en enkétstudie hade det mojligtvis varit fler respondenter som deltagit 1
studien. Dock hade inte frdgorna och svaren kunnat vara lika djupgdende som i en intervju da
det inte finns ndgon mojlighet till {6]jdfrdgor. Svaren blir ocksé kortare 1 en enkétstudie vilket
inte hade givit den nddvindiga datan kring studiens frdgestédllning. Det hade troligtvis gitt att
fi svar pa vad lararna har for syfte med bokrecensioner samt hur de arbetar med dem men svaret
pa varfor lararna arbetar som de gor samt vad de har for uppfattning om vissa moment och sé
vidare blir svart att svara pd med enkédter da svaren maste vara relativt korta for att rymmas i
enkdten. Bryman (2018, s. 288-289) forklarar att ndgra nackdelarna med en enkét jAmfort med
intervjuer ar att det inte gér att stilla uppfoljningsfragor for att fa fordjupade svar. Det gér heller
inte att stilla allt for ménga fragor i en enkét dé respondenten da léttare trottnar och avbryter
deltagandet. En annan nackdel med enkdéter dr att respondenten kan lidsa igenom hela enkiten
innan den besvaras och da blir frdgorna inte lingre oberoende av varandra, vilket i sin tur leder
till att forskaren inte med sékerhet kan veta om fragorna har besvarats i den ordningsfoljden
som det var tinkt. Forskaren kan heller inte vara helt siker pd vem som har besvarat enkéten,
om det dr ndgon annan &n den personen som var utvald att delta i studien eller om respondenten

blivit pdverkad av ndgon annan nér hen svarat pa fragorna.

Sammanfattningsvis ansags dnda intervju som metod att vara den lampligaste metoden for
studiens dndamal da det ger en battre mojlighet till en helhetsforstdelse av undersokningens
problemomréde. Hér gjordes ocksd en bedomning av att foljdfragor behdvde stéllas for att fa
sa relevant information som mdojligt frdn respondenterna. Larsen (2009, s. 27) menar att tack
vare intervjusituationens dialogiska mojligheter sd kan eventuella missforstdnd redas ut
eftersom foljdfragor kan stillas till respondenten. Detta gor det da lattare for den som genomfor
studien att f den forstaelse av helheten som krivs for att senare forklara resultaten som studien

visat.
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7.1.1 Avgransningar och urval

Ett mejl skickads forst till rektorerna pa flera grundskolor i Viarmlands 1dn ddr de ombads att
vidarebefordra min forfrdgan om deltagande till studien till de legitimerade svensklérarna pa
skolan. Ett inldgg postades ocksé i en rikstdckande Facebook-grupp for svenskldrare samt sa
gjordes en forfragan till ndgra bekanta som ar verksamma inom grundskolan om de kidnde ndgon
som skulle vara intresserad av att delta i studien. Senare skickades dven ett mejl till rektorer pa
slumpvalda skolor runt om i Sverige dé responsen var vildigt lag pa de mejl som skickades i

Viarmlands 1an.

Eftersom kollegor i samma arbetslag eller kollegor fran samma skola manga génger arbetar
efter liknade struktur och fir samma kompetensutveckling och/eller fortbildningskurser si var
avsikten att fa respondenter fran olika skolor och helst i olika kommuner for att fa ett bredare
perspektiv pa arbetet kring bokrecensioner. De étta forsta lararna som ville delta och som
uppfyllde studiens kriterier, det vill sdga, att de hade en lararutbildning och arbetade eller hade
arbetat med bokrecensioner som moment i sin undervisning samt att de inte arbetade pa samma

skola, blev respondenter.

En annan avgriansning som jag hade tankt att gora var att ldrarna skulle ha arbetat i fler arskurser,
alltsd att de skulle ha arbetat fran arkurs fyra till sex. Detta for att jag dr intresserad av att
intervjua dem om elevernas progression. Det blir da fordelaktigt om de har arbetat med elever
fran hela mellanstadiets aldersgrupper. Dock gick det inte att genomfora detta urval dd det var
problematiskt att fi tag pa deltagare till studien. Dérfor har nigra deltagare i studien inte arbetat
i mer 4n en arskurs vilket resulterade i att jag inte kunde stélla fragor angdende elevernas

progression och om undervisningen skiljer sig at i de olika arskurserna.

I studien intervjuades 4tta ldrare. Eftersom badde omfing pa arbetet samt tiden som det skulle
utféras pd var begrinsade, var det tvunget att géras begrdnsningar for att kunna forbereda
relevanta intervjufragor samt att hinna transkribera och analysera intervjuerna ordentligt. Kvale
och Brinkmann (2014, s. 156—-157) menar att antalet intervjupersoner ska bestimmas utifran
studiens syfte. Det dr alltsa inte sdkert att fler intervjuer resulterar i djupare kunskaper, utan det
ar oftast béttre att intervjua férre personer men i stillet da lagga mer tid pa de intervjuer som
faktiskt genomfors. Syftet med min studie dr inte att generalisera eller jdmfora olika grupper,

utan det dr att ta reda pd hur larare pa olika skolor arbetar kring bokrecensioner samt vad de har
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for tankar och erfarenheter kring omrédet. Med arbetets omfattning sa &r atta respondenter i

detta fall tillrackligt for att kunna gora en djupare tolkning av intervjuerna.

7.2 Presentation av studiens respondenter

Alla larare arbetar pa olika skolor och de arbetar/har arbetat inom dmnet svenska.
Ldrare 1 — Har arbetat som behorig ldrare 1 8 ar.
Ldirare 2 — Har arbetet som behorig larare i 21 ar.

Ldrare 3 — Har arbetet som verksam lirare pa mellanstadiet i 6 manader och har dessforinnan

arbetat som fritidspedagog och idrottslérare sedan ar 1999.
Ldrare 4 — Har arbetet som behorig larare 1 12 ar men har arbetat inom skola 1 22 4r.

Ldrare 5 — Tog lararexamen ar 2005 och arbetade pa lagstadiet i nagra ar. Borjade sedan att

arbeta i forberedelseklass (arskurs 1-6) och sedan 5 ér tillbaka arbetar hen som specialpedagog.

Ldrare 6 — Har arbetat inom skola 1 33 ar, hallit i undervisning i 8 ar men som behorig ldrare

har hen arbetat i drygt 2 &r.

Ldrare 7 — Har arbetat som behorig larare pa mellanstadiet i drygt 2 ar och dessforinnan som

obehdrig larare i 6 manader.

Ldirare 8 — Har arbetat som behorig ldrare 1 25,5 ar varav 10 ar pd mellanstadiet och 15,5 ar pé

lagstadiet.

7.3 Genomforande

I anknytning till att ldrarna kontaktades bifogades ett informationsbrev (se bilaga 1). I brevet
framgick studiens syfte, hur den skulle genomforas samt deltagarnas rittigheter. Aven en sam-
tyckesblankett bifogades (se bilaga 2) som de fick signera och skicka tillbaka till mig via mejl.
Innan de riktiga intervjuerna genomfordes sa stilldes intervjufrdgorna (se bilaga 3) till fyra
utomstdende personer. Tva av dem arbetade inte som ldrare och fick granska fragorna utifran
ett "icke-ldrarperspektiv”. Deras uppgift vad att se 6ver hur fragorna var formulerade och om
de var latta att forstd. De tvéa andra som fick granska fragorna var verksamma lérare men deltog
inte 1 sjdlva studien utan bara under forberedelserna. Detta gjordes for att se om det var nagon

frdga som var otydlig eller litt att missuppfatta. Patel och Davidsson (2011, s. 86) tar upp att
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det ar viktigt att gora sddana forberedelser for att ticka sa mycket som mdjligt av studiens syfte

och fragestillningar.

Kihlstrom (2007, s. 52) menar att det kan vara bra att ”vérma upp” innan de huvudsakliga in-
tervjufrdgorna stills. Detta gors med fordel genom att personen som intervjuar stiller mer all-
manna fragor, som till exempel hur ldnge lararen varit verksam eller vad hen arbetar i for arskurs
for tillféllet. Kihlstrom podngterar vidare att det ocksa dr viktigt att respondenten dnnu en gang
far en kort sammanfattning av syftet med studien samt hur upplidgget kommer att se ut. Intervjun
introducerades sdledes med att studiens syfte aterigen forklarades, d&ven den uppskattade tiden
pa cirka 40 minuter som intervjun berdknades ta nimndes igen. Respondenterna fick ocksé
frdgan om de hade ndgra funderingar eller frdgor som de ville stélla innan inspelningen startade.
Alla de ldrare som deltog valde att ha kameran péaslagen vilket underléttade for mig som inter-
vjuade eftersom jag da ockséd kunde se deras ansiktsuttryck och reaktioner pa ett annat sétt 4n
om jag endast hade haft en ljudupptagning. Intervjun bérjade med nagra allménna frdgor som
till exempel hur linge de arbetat som ldrare och 1 vilken klass de arbetade i just nu. De flesta
intervjuerna tog cirka 30 minuter i stéllet for 40 minuter som angavs i informationsbrevet. 40
minuter angavs for att vi skulle ha utrymme ifall det blev tekniska problem eller intrdffa nagot

annat som skulle gora att tiden gick 4t till annat.

7.3.1 Analysmetod

Efter att intervjuerna var genomforda sd gjordes en transkribering och sedan ldstes materialet
igenom ett flertal gdnger och det fordes ocksad anteckningar under tiden. Senare nér jag var
bekant med materialet kunde jag borja dela in svaren 1 olika teman fOr att 1 resultatdelen léttare
kunna ge en Gverblick 6ver de olika teman som undersokningen mynnade ut i. Kvale &
Brinkmann (2014, s. 241-242) forklarar att denna process handlar om att man bryter ner,
jamfor, undersoker och kategoriserar materialet. Man behdver jamfora hela tiden for att hitta
likheter och olikheter samt att kunna bedoma om temat foljer studiens linje kring syftet och

frégestdllningen.

7.3.2 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet
Reliabilitet ér ett begrepp som anvénds nér ett resultats tillforlitlighet ska behandlas. Tanken ar
att en studies resultat ska kunna reproduceras vid en annan tidpunkt och av en annan

genomforare. I en kvalitativ intervjustudie kan det handa om att intervjupersonerna kan komma
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att dndra sina svar under intervjutillfillet eller om de skulle svara annorlunda om en annan
person stillde fragorna (Kvale och Brinkmann 2014, s. 295). For att 6ka reliabiliteten 1 studien
utfordes tester av frdgorna innan de stélldes till respondenterna. Fyra personer, tva ldrare och
tva personer som inte arbetar inom skola, fick granska fragorna och efter deras respons gjordes
ndgra smi justeringar av nigra av fragorna. Detta gjordes for att frdgorna skulle vara sa tydliga
som mojligt for respondenterna sa de inte skulle missforstds. Ett annat moment som GSkar
studiens reliabilitet dr att intervjuerna spelades in via Zoom. Inspelningen gjorde att
respondenternas uttalanden kunde aterges exakt och tack vare att det var videoinspelning och
inte endast ljudinspelning, s kunde jag gi tillbaka och titta pa respondentens eventuella
kroppssprak eller andra reaktioner vid vissa frdgor. Efter att intervjun var klar gjordes en
transkribering av inspelningen. Anledningen till det var att 6ka reliabiliteten eftersom det ar
lattare att analysera en text dn ett inspelat material. Jag har valt att transkribera intervjuerna utan
dialekter. Detta for att det var flera av respondenterna som hade grov dialekt och det hade da

varit svart att forsta helheten av svaren om dessa hade skrivits ut i studien med dialekt.

Nér det kommer till begreppet validitet sa kan det forklaras som giltighet eller riktighet. I det
hir fallet kan det ocksé forklaras som att den valda metoden i studien verkligen undersoker vad
som dr tidnkt att undersokas. Kvale och Brinkmann (2014, s. 296-298) forklarar att det ar av
stor vikt att forskaren inte bara tinker pd validiteten vid analysen av materialet utan later denna
tanke genomsyra hela processen av arbetet. Valideringen bor alltsa ske pa olika stadier. Redan
fran att forskningsfragorna formuleras och teoretiska antaganden gors, genom intervjuerna,
transkriberingen, analysen och dnda till rapporteringen gors sa ska forskningsprocessen vara
forsvarbara och fornuftiga. Forskaren méste alltsd hela tiden ifragasétta, kontrollera och tolka
resultaten. For att 6ka validiteten sd var ett kriterium att respondenterna skulle ha arbetat med
bokrecensioner i sin undervisning. Detta ar viktigt eftersom det enligt Kihlstrom (2007, s. 49)
forstarker tillforlitligheten 1 resultaten om deltagarna i intervjuerna har konkreta erfarenheter

och inte bara grundar sina svar pa antaganden.

De asikter som framkom i de genomforda intervjuerna kan inte generaliseras och representera
alla ldrare som anvidnder bokrecensioner som ett moment i sin svenskundervisning i
grundskolan. Bryman (2018, s.484-485) understryker att resultaten frdn en kvalitativ
undersdkning inte kan generaliseras mot en hel grupp, diremot kan dessa resultat 1 stéllet

generaliseras till teorier. Det ar alltsd kvaliteten pa de teoretiska slutsatser som kan dras utifran
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undersokningens data som &r av betydelse nir generaliserbarheten ska bedomas i en kvalitativ

undersokning.

7.3.3 Etiska overvaganden

Det ar av stor vikt att hinsyn tas till forskningsetiska aspekter vid undersokningar. Mélet med
forskning &r att ta fram kunskaper som &r trovardig men det dr ocksa viktigt att det tillfor ndgot
till samhéllet och dess individer. Just déarfor ar det av stor vikt att forskningen bedrivs pé ett
etiskt korrekt sdtt och att den haller en hog kvalitet. Det har innebér att balansen mellan den

allménna nyttan och skyddandet av individers livsforhdllanden och integritet 4r noga dverviagd

(Patel och Davidsson 2019, s. 83).

Vetenskapsradet har i sina tidigare utgédvor formulerat fyra dvergripande etikregler nér det géller
den humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning och de fyra punkterna é&r:
Informationskravet, vilket innebdr att forskaren maste informera de berdrda parterna om
undersokningens syfte. Samtyckeskravet, som innebér att de som deltar 1 studien har rétt att
sjdlva bestimma om de ska medverka eller ej. Konfidentialitetskravet innebir att alla personer
som deltar i en undersokning ska ges den storsta mojliga konfindentialitet och alla
personuppgifter ska behandlas pa ett sddant sétt sa ingen obehdrig ska kunna fa tillgdng dem.
Denna punkt har ndra samband med fragan om offentlighet och sekretess. Nyttjandekravet
betyder att de uppgifter som samlas in endast far anvédndas i forskningsdndamalet och inte
delas vidare till icke-vetenskapliga &ndamal (Vetenskapsradet 2002, s. 7-14).

Aven om Vetenskapsréidet inte lingre har med dessa krav i den senaste utgdvan sa anser jag att
de fortfarande ir av stor relevans dd deltagarnas integritet och personuppgifter maste hanteras

med storsta aktsambhet.

I den hir undersokningen har det tagits hansyn till dessa fyra krav. Som tidigare nimnts sé fick
respondenterna ett informationsbrev via mejl (se bilaga 1), dér studiens syfte klargjordes samt
hur undersokningen skulle ga till viga samt information om hur de kunde kontakta mig eller
min handledare vid fragor. Det fanns dven information om att det ar Karlstads universitet som
ar personuppgiftsansvarig samt kontaktuppgifter till universitetets dataskyddsombud om det
skulle uppsté ndgra fragor eller klagomal. En samtyckesblankett (se bilaga 2) bifogades ocksa
i mejlet och om de fortfarande kinde att de ville delta i studien efter de ldst informationsbrevet

sa skrev de péd samtyckesblanketten och skickade den tillbaka till mig via mejl.
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I maj 2018 trddde en ny fOrordning i kraft, dataskyddsforordningen (GDPR). Denna
dataskyddsforordning syftar till att ge personer storre kontroll 6ver sina personuppgifter, vilket
innebdr att all lagring av personuppgifter maste ha en laglig grund och ett exempel pa detta ar

samtycke (Dataskyddsforordningen u.a.).

Deltagarna blev upplysta om att de ndr som helst kunde avbryta sin medverkan i studien utan
att ange orsak. De fick dven information om att intervjuerna skulle spelas in i Zoom - som é&r
en videokonferenstjanst - och att de sjdlva fick bestimma om de ville ha kameran pa eller ;.
Information om att inspelningen skulle komma att sparas pa en krypterad harddisk som ingen
annan in jag hade tillgang till framgick ocksa. De inspelade intervjuerna skulle raderas sé fort

uppgiften blivit godkédnd och publicerad och detta framgick i informationen till deltagarna.
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8. Resultat och analys

I detta avsnitt kommer undersokningens resultat utifran genomforda intervjuer att beskrivas. En
sammanstillning av ldrarnas svar kombinerat med nagra av deras citat kommer att goras for att
stirka reliabiliteten. Redovisningen av resultatet kommer att goras tematiskt dir ldrarnas svar
redovisas inom samma tema. Sammanstillningarna av svaren kommer att redogora for analyser

av resultaten fOr att pdvisa pa likheter, skiljaktigheter samt de dragna slutsatser som gjorts.

8.1 Lararnas instdllning till bokrecensioner

Studien visar att majoriteten av de intervjuade ldrarna har en Gvervigande positiv instillning
till bokrecensioner som undervisningsmoment. De flesta av dem anser att bokrecensioner ar ett
bra verktyg for att trina upp elevernas fardigheter vad giller 1dsforstaelse, skrivformaga samt
deras formaga att reflektera. Lararna menar ocksé att bokrecensioner dr ett viktigt moment for
att lata eleverna Ova pé att sammanfatta ldngre texter, reflektera 6ver bokens innehéll och dven
Ova upp sina grammatiska formagor. Nagra av liararna menar dven att det gynnar elevernas
laslust. Pa frdgan om vad Ldrare 2 har for instillning till bokrecensioner uttryckte hen foljande:
”Jag tycker det dr viktigt nir eleverna har ldst en bok att de inte bara slépper den, utan att de fér
reflektera lite 6ver vad de ldst”. Léirare 4 svarar pad samma fraga: ”Jag tycker bokrecensioner dr
bra emellandt, speciellt 1 drskurs fyra, for det ger dem ett kvitto pa hur deras lasning fungerar”.

Ldrare 6 haller delvis med de tvé foregdende ldrarna, dock upplever hen en viss osdkerhet:

Jag dr lite kluven i den frdgan. Jag tanker att det &r viktigt att eleverna far 6va pd att skriva
bokrecension, MEN, jag vill vara lite forsiktig. Jag vill inte doda elevernas ldslust. Att det sen
liksom blir ett tvang att skriva. Men bokrecensioner absolut, men med aterhallsamhet tdnker jag.

(Larare 6)

Ldirare 6 anser alltsd att lata eleverna skriva bokrecensioner allt for ofta kan leda till att de tappar
laslusten. Detta pd grund av att eleverna dé skulle kénna sig tvingade att skriva om allt de list
och dé undviker de helt enkelt att ldsa for att slippa skriva. Ldrare 3 anser diremot det motsatta.
Hen menar att bokrecensioner anvdnds mer som en “morot” i undervisningen och att eleverna
dé upplever att deras ldsning har ett syfte. Deras ldsning blir meningsfull och samtidigt dkar
deras lasforstéelse. Tva av lararna anser att bokrecensioner ér bra sd linge ldraren har ett bra

och tydligt syfte med dem, utan ett tydligt syfte blir arbetet meningslost for eleverna.
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Flera av ldrarna anser att bokrecensioner far eleverna att reflektera 6ver boken och ldsa den mer
noggrant om de senare ska skriva en recension av den. De behover reflektera 6ver vad de last
och samtidigt kunna formedla detta 1 en sammanfattning. Nagra av ldrarna anser alltsa att

bokrecensioner kan leda till att elevernas ldslust 6kar medan andra anser motsatsen.

8.2 Bokrecensioners syfte och betydelse

Vid analysen av ldrarnas svar pa fragan om vad de anser att syftet med bokrecensioner ar sa
anser de flesta av dem att syftet ar att eleverna ska utveckla olika fardigheter inom lds- och
skrivomradet. Genom att eleverna fér skriva bokrecensioner sa utvecklar de alltsé bland annat
sina fardigheter gillande 14sforstéelse och grammatik. Detta eftersom deras sammanfattning av
boken grundar sig péd elevens ldsforstaelse och som all skrivning de gor sa lir de sig de

grammatiska reglerna, forutsatt att l1araren ger aterkoppling kring detta.

Jag anser att syftet forst och frimst dr att fa barnen att ldra sig att sammanfatta och inte bara skriva
av baksidan. [...] ja men sammanfattningen &r vél storst, men det &r ju ockséd en skrivning i

vardagen. De trénar pa stor bokstav och punkt och det &r namn och grejer. (Larare 4)

Majoriteten av ldrarna svarar, som tidigare ndmnts, att de anser att ett syfte med bokrecensioner
ar att utveckla elevernas lasforstielse. Da anviands bokrecensionerna mer som ett métinstrument
for lararen att kontrollera att eleverna faktiskt har last boken och att de forstatt vad de list. Det
uppmanar da eleverna till att lisa boken noggrant eftersom de vet att det kommer ett
kontrollerande moment om vad boken handlar om, vad de tycker om den samt att de da ska
kunna motivera varfor de har den asikten. Bokrecensioner gor saledes att eleverna far reflektera

en extra gang dver vad de har ldst och de tar in det mer om de fér skriva eller prata om det.

Syftet ar vél att barn ska kunna rekommendera andra om att 14sa bocker. For det dr sa svart nu for
tiden for barn att 1dsa och kunna rekommendera olika bdcker. Det dr ofta de tittar pd framsidan
och séger “ah men den &r trakig!”. Och kan man da ta hjilp av bokrecensioner s& kan man kanske
lyfta att fler elever ldser bocker. For dr det ndgon annan i deras alder som har l4st boken och tycker
att den &r bra, det kanske motiverar mer &n att om jag som lérare séger att ’ja men den hér boken

ar bra!”. (Larare 7)

Hilften av ldrarna anser att det dr betydelsefullt att arbeta med bokrecensioner da det dr en bra
metod for att lata eleverna 6va upp flera av de fardigheter som ar viktiga i skolan. Eleverna far
ocksa storre behallning av boken de ldst om de fir skriva en recension om den efterat, eftersom

de da maste reflektera over vad de ldst &n om inget efterarbete skulle ha gjorts.
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Ldirare 4 och Ldrare 6 tycker dock inte att det &r sa betydelsefullt med bokrecensioner dé de
enligt dem &r ytliga. De menar att eleverna far ut mer av att medverka under boksamtal och att
man pa det séttet kan inkludera fler elever att delta 4n om alla ska skriva en individuell
bokrecension. Ldrare 6 arbetar i ett socioekonomiskt utsatt omrade dar minga av eleverna inte
har sa latt for att vare sig ldsa eller skriva. Hen menar da att for att kunna inkludera alla elever
sa gors detta littare med boksamtal om en bok som hela klassen ldst tillsammans, dn om

eleverna individuellt ska ldsa en bok och sedan ocksd skriva individuellt om den.

Jag vill att alla ska vara med, da vill jag inte sétta nigon “’pa test”, utan da tinker jag att
diskussionerna om ldsandet dr s& mycket viktigare. Men bokrecensioner nagon ging ibland,

absolut, men inte pa varje last bok. (Larare 6)

Ldrare 5 och Ldrare 7 anser att momentet ar betydelsefullt si lange lararen har ett meningsfullt
och tydligt syfte med arbetet. Ldrare 5 anser att bokrecensioner kan vara betydelsefullt ndr man
ska arbeta sprdk- och kunskapsutvecklande d& ménga delar av kursplanen gar att inkludera i
detta moment. Allt fran att halla en rod tréad till att kunna gbra en miljobeskrivning kan inga,

beroende pé vad ldraren véljer att ldgga fokus pé.

8.3 Metoder som anvands

Nar frigan om metoder stills si &r det endast en av ldrarna som forklarar att hen anvinder
cirkelmodellen som undervisningsmetod. Da utgér alltsa ldraren utifrén elevernas kunskaper
och utformar undervisningen pa det sétt som kénns relevant for elevgruppen. Till en borjan
bygger lararen upp elevernas kunskaper for att sedan ga vidare till att modellera, sedan goéra en
gemensam konstruktion och till sist ska eleverna kunna konstruera en egen text. De andra

lararna dr enhélliga om att de inte anvinder sig av ndgon sérskild metod.

Alla ldrarna forklarar att de anvénder sig av mallar (se exempel i bilaga 4 & 5) och de flesta av
lararna har endast en svarighetsgrad pd mallen. Alla elever i samma arskurs skriver alltsa pa
samma svarighetgrad d&ven om de kan ligga pa olika kunskapsnivéer i sitt skrivande. Nigra av
lararna forklarar att de anvinder sig av atminstone tva olika svarighetsgrader pa mallarna for
att kunna tillgodose elevernas olika behov. Anledningen till att l4rarna inte anvinder sig av
ndgon sdrskild metod verkar utifrdn deras svar vara att de inte anser att det behovs nér eleverna

har en mall att folja. I mallen stér det — enligt ldraren — klart och tydligt vad eleverna forvintas
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gora och skriva. Ldrare 4 forklarar: ”Det ér ju en sadan tydlig genre. Det star ju i mallen s det
ar ju faktiskt jattetydligt. Det dr underrubriker och sa”. Det ér sédledes underforstatt bland vissa
larare att eleverna forstar hur en bokrecension ar uppbyggd och darfér behovs ingen metod for
att visa nagon tydligare struktur for eleverna. Dock menar Ldrare 5 att hen ocksé anvénder sig
av mallar men anvénder sig fortfarande av cirkelmodellen som metod da hen inte tycker att
eleverna ska luta sig allt for mycket pa mallen utan lagga mer fokus pa att lara sig den specifika

strukturen som genren dr uppbyggd kring.

Jag har alltid mallar i borjan. Sen 4r ju syftet att eleverna ska fa sina egna strategier s att de kan
tdnka mallen i huvudet utan att de far den av mig. Sa att ndr de kommer upp pa hogstadiet till
exempel sa ska de ha fétt en bra studieteknik med fina strategier for att liksom kunna klara sig

individuellt. (Larare 5)

8.4 Introduktion och undervisningens utformning

Nér bokrecensioner ska introduceras for eleverna s visar de flesta av ldrarna den mall de ska
anvénda sig av. Denna visas dé for eleverna pa storbild och de flesta av ldrarna gar ocksa igenom
mallen och forklarar vad eleverna forvéntas skriva under de olika rubrikerna. Detta gors

vanligen under maximalt en lektion och sedan 1dmnas arbetet dver till eleverna.

Enbart lirare 5, som anvénder sig av cirkelmodellen i sin undervisning, har en lang introduktion
av bokrecensioner dir hen arbetar under flera lektioner tillsammans med eleverna 1 helklass {for
att sedan succesivt lita elevernas arbete Overgd till individuellt arbete. Hen visar andra
bokrecensioner som forebilder och gar grundligt igenom de olika rubrikerna och vad som ska
skrivas och varfor. Hen arbetar ocksd aktivt med att bygga upp det genrespecifika spraket som

behovs for att eleverna ska ges forutséttningar att tillgodose sina genrekunskaper.

De flesta av ldrarna forklarar syftet med bokrecensioner for eleverna si de ska fa en forstielse
for vad malet med momentet &r. Nagra fa av ldrarna beréttar ocksa att de dven har en genomgéng

av dmnesspecifika ord som anvénds.

Ldrare 1 forklarar ddremot att hen inte har nagon introduktion alls. Hen uttrycker sjdlv att det
ar slarvigt av hen men upplever samtidigt att det inte finns nagon tid till att ge ndgon nérmare
genomgéng av vad eleverna ska gora. Men samtidigt sdger hen ocksa att det egentligen inte ska
behovas en introduktion da eleverna har en mall och att de ska klara av att utifrdn den forsta

vad det dr som forvintas av dem nir de ska skriva sina bokrecensioner. Hen berittar ocksa att
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hen heller inte alltid forklarar syftet med bokrecensioner utan det gors vid ett senare tillfille om

det finns tid till det. ”Man kan ju inte ga igenom allting jattenoga hela tiden” sdger Ldrare 1.

Fem av ldrarna forklarar syftet med bokrecensioner for eleverna sa de ska fi en forstaelse for
vad malet med momentet dr, om dn sa forklaras detta 1 varierande omfattning. Négra av de fem
lararna beréttar att de 4r noga med att eleverna forstar syftet. Annars riskerar man att inte fa
med sig eleverna i undervisningen om det dr oklart for dem varfor de ska géra bokrecensioner.
Ldrare 6 forklarar lite allmént for eleverna att syftet ar att de ska arbeta med bokrecensioner da

de ingér i deras skrivundervisning medan Ldrare 8 forklarar syftet och vad det &r som bedoms.

Ja det ar ju viktigt att de forstar varfor de ska gora det. Och vad det dr som bedoms. Det &r ju de
intresserade av att veta. S& att man pratar om att det &r den muntliga biten som &r den viktigaste.
For nér de star dar med sitt papper sé ar det viktigt att de ”fangar” oss andra och att de skriver

punkter dér som gor att de kan prata med oss (publiken, min anm.) och sddant dar. (Larare 8)

Ldrare 8 har séledes ett syfte som hen inte delar med resten av de intervjuade lararna. Hen har
som huvudsyftet med bokrecensioner att eleverna ska dva fardigheterna kring sin muntliga
formaga och inte direkt sin skrivformaga. Bokrecensionerna hor alltsd hdr inte mest till
skrivundervisningen utan mer till den muntliga delen i kursplanen. Men de andra syftena hen
har, som att utveckla elevernas lasforstaelse och deras formaga att kunna sammanfatta en text

ar anda samma som de flesta andra deltagande ldrarna har.

Ldrare 3 forklarar inte det specifika syftet med bokrecensionerna i sig men hen forklarar
daremot syftet med lasforstaelsen da hen anser att dessa tvd moment hor ithop. Sa pé fragan om
hen forklarar syftet for eleverna svarar hen:

Ja vi pratar ju lite grann men inte s& mycket eftersom [paus] det var mest en morot for dem, sa

det &r ju mest det. Vi har ju pratat mycket om varfor vi ldser “tyst lasning”. (Léarare 3)

8.5 Bokrecensioner som genre
P4 fragan om lérarna undervisar kring bokrecensioner pa samma sitt som de undervisar kring
andra genrer sé blir ndgra av dem till synes 6verraskade. Det ar enbart Ldrare 5 som beréttar att

hen undervisar kring bokrecensioner pa samma sétt som med andra genrer.
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Absolut! Det ar hela syftet med att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande. Att jobba utifrén de
olika texttyperna sa att eleverna ska fa strategier for "hur skriver man den hér sortens text” och

da ingér ju bokrecensioner i en utav texttyperna. (Larare 5)

Ldrare 4 uttrycker att hen aldrig haft en tanke pa att hen skulle kunna arbeta med bokrecensioner
som med de andra genrerna. Hen menar att strukturen for bokrecensionerna @ndé blir vildigt
tydlig for eleverna eftersom de har sa bra mallar och tydliga rubriker. Under intervjun kommer
hen sjélv fram till att hen ofta “’tjatar” pd eleverna om de olika strukturer som de andra genrerna
har, som exempelvis faktatexter eller instruerande texter. Men nér det géller bokrecensioner har
hen inte alls undervisat nagot om den specifika strukturen och inser att det kanske skulle

behovas en tydligare undervisning kring bokrecensioner som kring de andra genrerna.
Nér Ldarare 2 far frigan om bokrecensioner som genre sa séger hen:

Alltsa vi tittar ju pa lite olika exempel pa hur bokrecensioner kan se ut. Men att man poéngterar
sa tydligt som du sa nu, att bokrecension &r en viss genre, det kanske jag inte gor, men jag har nog
inte upplevt att det behovs heller. For de lar sig ju med tiden vad en bokrecension dr och hur en

bra bokrecension ser ut. Ja men de jobbar liksom stegvis. (Larare 2)

Det ir inte enbart Lérare 2 och Lérare 4 som blir lite dverraskade av frigan. Aven Lirare 3,
Ldrare 6 och Ldrare 8 ser nadgot forvanade ut nér fragan stélls. De papekar att de inte ténkt pa,
eller ansett att behovet funnits till att ligga nidgon storre vikt vid det. Nér fragan stills om

undervisningen kring bokrecensioner som genre svarar Ldrare §:

Det har vi inte jobbat s jattemycket med. Alltsd det dr s& mycket som man ska hinna med i
svenskan. Det &r ju vildigt intensivt, det &r ménga kunskapskrav och moment. S& bokrecensioner

blir ju bara en liten del av allt annat, sé ir det ju.

Vid fragan om hur det kommer sig att Ldrare 3 inte undervisar kring bokrecensioner som hen
gor kring andra diskursiva genrer sd svarar hen: ” Jag vet inte. Det kanske dr min egen virdering,

att jag tycker att det hir ska inte vara ndgra konstigheter utan det hir ska vara létt. Jag vet inte”.

Majoriteten av ldrarna anser saledes att bokrecension som genre inte dr nagot som eleverna
behover fordjupande undervisning kring utan det dr mer de olika fardigheter som kan utvecklas

genom bokrecensioner som ér av betydelse 1 undervisningen.
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8.6 Urval av bocker att skriva bokrecensioner om

Nér det kommer till urvalet av bocker att skriva recensioner om sé forklarar tre av de atta
deltagande ldrarna att eleverna skriver bokrecensioner pé alla bocker de ldst och da &dr dessa
bocker ocksd egenvalda av eleverna. Tvd av de tre ldrarna sdtter in de fardigskrivna
bokrecensionerna i en pirm och den tredje av dem léter sina elever skriva digitala recensioner
och de sparas dé pé den digitala plattformen de anvédnder. Syftet med att sitta in dem i en parm
ar att eleverna ska kunna lésa sina klasskamraters bokrecensioner och bli inspirerade till att 14sa
fler bocker. Det dr endast ett urval av elevernas recensioner som grundligt ldses igenom och far

aterkoppling av ldraren.

Négra av de andra fem lirarna anser att det tar for mycket tid frdn den andra undervisningen
om eleverna ska skriva recensioner pa alla bocker de ldst. De anser ocksé att det tar for mycket
av deras tid att 1dsa igenom och ldmna aterkoppling pa elevernas texter sd darfor gors endast en

eller ett par bokrecensioner per termin.

Fem av ldrarna tycker inte att det &r nodvéndigt att eleverna skriver recensioner pa de bocker
som de inte tyckte om. De anser att det blir svart for eleverna att ldsa klart en bok som inte
tilltalar dem samt att det blir problematiskt att da ocksa skriva en recension om en bok som inte
fdngar elevernas intresse. Ldrare 4 forklarar att eleverna latt blir uttrdkade om de maste skriva
recensioner pa alla bocker om de exempelvis har 1ds- och skrivsvarigheter. D4 dr det béttre att
de far skriva recensioner pa de bocker som de faktiskt tycker dr bra. Ldrare 2 forklarar sitt

resonemang pa foljande sétt:

Eleven kan ju sjilv vilja. ”Nej den hir boken tyckte jag inte var sé bra och da kanske det inte
ar sa roligt att skriva en bokrecension. Sa nej jag tar inte den, jag hittar en béttre bok sé skriver
jag en recension om den i stillet. Och vissa bocker kanske var pa lite for svar niva, jag kanske
inte riktigt forstod allt”. Nej men dé behover eleven inte skriva om den boken utan kan da skriva

om naista.

Det ar alltsa endast de bra bockerna som eleverna behover skriva recensioner om for att de

annars inte kinner sig motiverade till att 14sa eller skriva om den.

8.7 Sammanfattning av resultat
Majoriteten av ldrarna har som tidigare beskrivits en dvervigande positiv instillning till

bokrecensioner. De anser att det dr ett gynnsamt verktyg i skrivundervisningen som ger eleverna

33



mdjlighet att utveckla sina fardigheter vad géller lasforstaelse, skrivformaga, att kunna
sammanfatta lingre texter samt ova deras reflektionsformaga. Flera av ldrarna anser ocksa att
bokrecensioner dr ett bra moment som gor det mdjligt for eleverna att inspirera varandra till
mer ldsning. Dock menar flertalet av de deltagande ldrarna att bokrecensioner inte ska anvéndas
i allt for stort omfattning da detta kan leda till att eleverna inte vill ldsa bocker om de maste

skriva bokrecensioner ofta. De flesta upplever ocksa att eleverna inte uppskattar momentet.

Flertalet av ldrarna anvdnder bokrecensioner som ett matinstrument for att kunna kontrollera
elevernas lasforstaelse. Om eleven har svarigheter med att skriva en recension sa kan eleven

eventuellt haft problem med att forstd vad den handlade om.

Det dr endast en av ldrarna som anvénder sig av en specifik metod 1 sin undervisning kring
bokrecensioner, cirkelmodellen. De andra ldrarna menar att eleverna bor kunna skriva en
bokrecension utan nagon sirskild undervisning eftersom alla ldrarna anvander tydliga mallar

som visar eleverna vad de ska skriva.

Lédrarna introducerar inte bokrecensioner pa ett lika explicit sitt som de gor med andra
diskursiva genrer som exempelvis instruerande texter eller faktatexter. De flesta visar eleverna
pa mallen de ska anvinda sig av nér de ska skriva sina recensioner och gar kortfattat igenom
vad de olika rubrikerna betyder. Endast den ldraren som arbetade utifran cirkelmodellen har en
langre introduktion av omradet och arbetar tillsammans med eleverna tills att de byggt upp sina
kunskaper sa de kan skriva en bokrecension individuellt. Mélet med arbetet verkar for de flesta
lararna inte vara att eleverna ska ldra sig strategier och strukturer kring bokrecensioner som
genre utan de kommer att ha en mall eller en viss stodstruktur att luta sig tillbaka mot under

hela mellanstadiet. Detta for att det inte handlar om genrekunskap utan mer om fardigheter.

Nir frigan om bokrecension som genre kom pa tal svarade de flesta av ldrarna med forvéning.
De forklarade att de inte sett pa bokrecensioner som en sérskild svér genre och har darfor heller
inte undervisat kring det. Ndgra av ldrarna hade inte reflekterat over att bokrecension dr en egen
genre over huvud taget. De bedomer att bokrecension dr en genre som det dr underforstétt att
eleverna redan har kunskaper kring, detta beror till stor del pa att lararna anser att eleverna har
sa tydliga mallar nir de arbetar med momentet samt att det inte 4r genrekunskapen som ér 1

fokus 1 momenten.
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Det var endast tre av de atta deltagande ldrarna som lit sina elever skriva recensioner pa alla
bocker de ldst. De andra fem ansag att det tar for mycket tid fran den vanliga undervisningen
att lata eleverna skriva recensioner pé alla bocker samt att det da ocksa skulle ta for mycket tid

fran ldraren om hen skulle ldsa och lamna aterkoppling pa alla recensioner.
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9. Diskussion

Har kommer en diskussion att f6lja hur studiens resultat forhaller sig till tidigare forskning samt
valda teorier. Har skildras ocksd en utvirdering kring den valda metoden som anvéndes vid

genomforandet.

9.1 Resultatdiskussion

Denna studie har haft till syfte att undersoka hur atta svenskldrare arbetar med bokrecensioner
samt vilka metoder de anser vara de mest gynnsamma i detta arbete. I detta avsnitt kommer
studiens resultat att diskuteras i relation till teorier och tidigare forskning som presenterades i
studiens inledande del och som ligger till grund for arbetet. For att analysera de intervjuade
lararnas uttalanden har jag utgétt fran Vygotskjis sociokulturella perspektiv samt anvént Ivanic
sex skrivdiskurser for att undersoka vilka diskurser ldrarna ror sig mellan 1 sin undervisning

kring bokrecensioner.

9.1.1 Ldrares syn pa bokrecensioner och deras syfte inom
svenskundervisningen

Det dr en dvervdgande positiv instillning som de deltagande lararna har till bokrecensioner,
dock upplevs dnda en viss spanning kring momenten. En del av den positiva instidllningen ar att
lararna upplever bokrecensioner som ett moment som kan innefatta flera kunskapsutvecklande
inslag. Det huvudsakliga syftet med bokrecensioner ar enligt lararna att kontrollera elevernas
lasforstaelse. Strax darefter kommer syften som att eleverna ska inspirera varandra till 1dsning,
Ova upp sina grammatiska fardigheter, kunna reflektera samt sammanfatta texter de last. Dock
betonar samtidigt de flesta av ldrarna att bokrecensioner inte har sa stort utrymme i
svenskundervisningen. A ena sidan uttrycker ldrarna att bokrecensioner ir ett gynnsamt
moment som innefattar flera viktiga delar som eleverna har anvindning av i fler imnen samt i
sina framtida studie- och yrkesval. A andra sidan uttrycker de ocksa en kritisk attityd gentemot
recensioner som moment. Dels att det kan hdmma elevernas lidslust om de tvingas gora for
mycket efterarbete pd bocker de lést, eller om de maste skriva recensioner pd bocker de inte

uppskattade och dels att det tar mycket dyrbar tid fran andra viktiga delar i undervisningen.

Om man utgér fran dessa syften som ovan ndmndes sa kan det tidnkas att 1drarna tycker att det
finns andra, mer effektiva sitt att arbeta med dessa fardigheter, exempelvis genom att anvinda

sig av digitala eller analoga ldromedel eller genom andra 6vningar som dr mer inriktade mot
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en viss fardighet. Bergh Nestlog (2009, s. 117-118) menar att det finns en risk med att endast
fokusera pé en genres form och elevernas fardigheter utan att samtidigt skapa en forstéelse for
innehallet och dess funktion. Hon menar att det behovs en dialog i fler dimensioner kring

genrer for att det ska kunna ske en progression pa elevernas utveckling.

Om ldrarnas syfte med bokrecensioner i stillet hade varit att eleverna skulle utveckla sina
genrekunskaper hade undervisningen formodligen sett annorlunda ut. Da hade undervisningen
ocksa rort sig mellan flera av de olika skrivdiskurser som det tidigare redogjorts for samt
inkluderat fler av sprakets fyra lager, beroende pd hur ldraren viljer att organisera
undervisningen. Mgjligen skulle alla de sex olika diskurser kunna kopplas ihop med
bokrecensioner om ldraren véljer att forst arbeta tillsammans 1 helklass och bygga upp elevernas

kunskaper och sedan succesivt lata eleverna arbeta mer sjéalvstindigt.

De ldrarna som deltagit i studien ror sig mellan olika diskurser ndr de arbetar med
bokrecensioner men det dr ndgra av diskurserna som &r mer framtridande &n andra.
Firdighetsdiskursen &r ett tydligt inslag 1 undervisningen. De flesta av ldrarna talar om att det
ar lasforstaelsen och grammatiken som stér 1 forgrunden 1 arbetet med bokrecensioner. Genom
att skriva bokrecensioner far eleverna 6va upp sin forméga kring lasforstielse. Grundldggande
grammatik som stor bokstav och punkt dr delar som vissa ldrare betonar att bokrecensioner ar
bra till. En annan diskurs som man kan antyda till viss del i lararnas synsétt pa undervisningen
ar kreativitetsdiskursen. Denna diskurs handlar om att eleverna skriver om sadant som
intresserar dem och olika fardigheter lérs inte ut i ndgon sérskild ordning utan eleverna lir sig
allt eftersom arbetet fortskrider. Detta verkar vara ett vanligt forkommande synsitt pa
bokrecensioner dé ldrarna oftast bara visar eleverna mallen de ska anvinda sig av och sedan
overldmnas arbetet mer eller mindre till eleverna. Nagra av ldrarna berittar att eleverna lir sig
under tiden de skriver sina recensioner och att de utvecklas under hela mellanstadiet. Ivani¢
(2004, s. 241) forklarar att skrivundervisningen kan bli mer framgéngsrik om den ror sig mellan

flera av de olika diskurserna och d4 samtidigt inkluderar sprékets alla fyra lager 1 stéllet for att

enbart fokusera pa de inre lagren (se figur 1).

Eftersom fdrdighetsdiskursen @r en central del 1 de olika diskurserna och sprakinldrningen sé
gér denna att inkludera i det mesta av skrivundervisningen dnd4, utan att ha det dvervidgande
fokuset pa just fardigheter. Om ldraren 1 stéllet fokuserar pd exempelvis genrediskursen eller

nagon av de diskurser som hamnar ldngre ut i sprikets olika lager, sd inkluderas samtidigt
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fardighetstraning och de andra lagren, vilket gor att elevernas utveckling gynnas inom fler

dimensioner.

Léararna papekar att eleverna inte alltid uppskattar att skriva bokrecensioner och att de inte alltid
gor dem sd som ldraren hade tinkt. Det skulle kunna tdnkas att det &r ldrarnas syfte med
bokrecensioner som gor att momentet inte alltid uppndr lararnas forvéntningar kring elevernas
prestationer och utveckling. Dé syftet dr av mer kontrollerande karaktédr och inte utvecklande
sa kan det vara det som gor att eleverna inte kidnner sig motiverade. Dysthe (1996, s. 209)
understryker att om eleverna kdnner att de blir kontrollerade i allt for stor utstrickning s& kan

detta leda till att skrivandet blir ointressant.

Halften av ldrarna i studien menar ocksé att syftet med bokrecensioner bland annat handlar om
att eleverna ska inspirera varandra till ldsning genom att de tipsar varandra till 1dsvéirda bocker
via sina recensioner. Detta sker dd genom att eleverna endast skriver recensioner om bdcker
som de tyckte dr bra. Enligt Aidan Chambers (2014, s. 136—137) handlar samtal om bocker
bland annat om att utbyta entusiasm. Detta synsétt kan ocksd appliceras pa arbetet kring
bokrecensioner. Denna entusiasm innefattar tva spér, ndmligen gillande och ogillande. Det ir
alltsd minst lika vanligt att manniskor utbyter negativa tankar kring bocker de ldst som de
positiva tankarna. Ett annat vanligt forekommande element 1 diskussioner om bocker handlar
om det ldsaren upplevde som svirt att forstd. Det finns alltsd ett utvecklande syfte med
bokrecensioner dven om eleverna upplevde att boken de ldst inte var bra. Da far de dva sig pa
att forklara vad som inte var bra samt motivera varfor. Detta skulle kunna ténkas inspirera nagra
av eleverna till att ldsa boken @nda, for att se om de delar samma uppfattning som sin

klasskamrat.

Flera av forskarna som underbygger studien (jmf Johansson, 2009; Magnusson, 2018; Nystrom
Hoo6g, 2010; Norberg Brorsson, 2007; af Geijerstam, 2006; Nilsson, 2002; Brisk, 2012) ér
overens om att diskursivt skrivande samt genreundervisning ir viktiga element och bor
synliggoras mer explicit i undervisningen. Lararna behover tydliggora olika genrers strukturer
samt vad deras syfte dr. Utgdr man fran det sociokulturella perspektivet och Ivani¢s synsitt pa
skrivundervisning och sprékutveckling, sd skulle det kunna tolkas som att den géllande
liroplanen Lgr11 genomsyras av genrepedagogiskt tankesitt. Aven den kommande liroplanen

Lgr22 kan tolkas pad samma sitt dd det dr en del fokus péa strategier och texttyper. Pa det sitt
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skickas ocksa ett budskap till de verksamma lérarna att de bor 14gga fokus pa genrer, sirskilt pa

de diskursiva genrerna.

9.1.2 Bokrecensioner i undervisningen

Bokrecensioner hor till de diskursiva genrer som manga elever arbetar med i1 skolan. Forskare
(jfr Johansson, 2009; Magnusson, 2018; Nystrom Hodg, 2010; Norberg Brorsson, 2007; af
Geijerstam, 2006; Nilsson, 2002; Brisk, 2012) dr 6verens om att elever behdver tydlighet, bade
vad giller uppgifter, syfte och kring undervisningen i sin helhet. I synnerlighet nir de arbetar
med diskursivt skrivande. Denna studie pekar emellertid mot att det inte adr genrekunskap som
ar den centrala delen i arbetet med bokrecensioner utan de anvands mer som ett kontrollerande
redskap vad giller elevernas l4sforstielse och grammatik samt att eleverna ska inspirera
varandra till att ldsa fler bocker och darfor blir heller inte undervisningen explicit. Flera av
lararna papekar att det ibland kan vara svarmotiverat for eleverna att skriva recensioner da de

anser att det dr jobbigt att gora efterarbete av bocker de last.

Magnusson (2018, s. 24) menar att det fortfarande anvands mest laromedel till undervisningen
av diskursivt skrivande. Denna studie visar att lararna inte anvinder sig av nagra specifika
laromedel kring bokrecensioner utan det dr endast mallar som anvénds. Detta skulle kunna
kopplas thop med att de flesta ldrarna i studien inte anser att eleverna behdver nagon explicit
undervisning kring just bokrecensioner som genre — eftersom det enligt dem é&r en tydlig genre
som mest ar till for fardighetstrdning och anvidnds som ett kontrollerande redskap och behdver
darfor inte ndgon djupare introduktion. De ldromedel som de har tillgdng till 1

svenskundervisningen tar heller inte upp recension som nédgon betydande genre.

Det hir kan pavisa att liromedelutvecklarna, precis som ldrarna, anser att bokrecensioner inte
kommer att vara av visentlig betydelse i elevernas kommande studie- och yrkesliv efter
grundskolan och att det inte utvecklar elevernas kunskaper tillrackligt mycket for att det ska
vara en central del. Men dven om eleverna inte kommer att ha som yrke att recensera bocker,
filmer, musik eller matrétter sa far de anda genom detta moment 6va pé flera fardigheter som
ar viktiga att ha med sig. Det handlar ocksa om att kunna uttrycka sin asikt, kunna sammanfatta
och gora sig forstddd, att kunna vara med och péverka. Detta dr ndgot som ldrarna i studien
papekar — bokrecensioner ér bra eftersom de kan innehdlla sd minga bra delmoment. Men
samtidigt betonar de ocksa hur svart det stundvis kan vara att {4 eleverna motiverade att fylla i

de mallar som de anvéander.
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Ur ett sociokulturellt perspektiv kan det vara problematiskt att se ett individuellt arbete med
mallar som ett kunskapsutvecklande arbetssétt. Dels sd& forviantas eleverna att ldra sig
genrestrukturen pa egen hand dd de oftast enbart fir en lektion om vad recensionen ska
innehélla, vilket blir problematiskt om de inte fatt ndgon explicit undervisning om vad
bokrecensioner har for typiska drag. Dels blir det svart att dela med sig av sina tankar och
funderingar kring arbetet och darigenom kunna utveckla sina kunskaper tillsammans med andra
(Langer 2000, s. 45; Dysthe 1996, s. 209). Norberg Brorsson (2007, s.253) beskriver att
skrivundervisning ofta sker i en icke-dialogisk milj6. Detta kan bidra till att elevernas
motivation sjunker och att de inte ldgger ner sig for att forbattra sina texter da det oftast bara &r
lararen som dr mottagaren. Nagra av ldrarna arbetade med bokrecensioner sé eleverna kunde
lasa varandras texter vilket ger eleverna fler mottagare. Emellertid l4ser de inte varandras
bokrecensioner i syfte att hjdlpa att utveckla varandras texter utan mer for att fi inspiration till
sin egen ldsning. Om lédraren later eleverna ldsa varandras texter under tiden arbetet pagéar kan

de ocksa forbattra sina texter och darmed ocksa utveckla sina kunskaper.

Det kan ocksa bli problematiskt att fordjupa sina kunskaper om alla elever i1 en arskurs anvénder
sig av samma mall, oberoende av vilken kunskapsnivéa de sjélva ligger pa. Mallar kan givetvis
vara ett bra redskap till att lata eleverna utveckla sina kunskaper. Som manga forskare (jfr
Nilsson 2002; Norberg Brorsson 2007; Magnusson 2018; Nystrom H66g 2010; Johansson
2009) understryker, sa dr explicit undervisning att foredra nér det handlar om skrivundervisning
och vid arbete med olika genrer. Med hjilp av mallar kan elever fa en tydlig bild av hur
bokrecension som genre dr uppbyggd och dé utvecklas mot mélet att de senare kan skriva en
recension utan mall. Detta fOrutsatt att eleverna far mycket stottning vid introduktionen och

senare blir utmanade att gé sa 1dngt som mdjligt 1 sin kunskapsutveckling.

Precis som Langer (2000), Andersson Varga (2014) och Hattie (2007) framhaller sa behover
eleverna ldra sig anvindbara strategier och fa hjdlp att fordjupa sina kunskaper om
undervisningen ska vara framgéngsrik. De behover ocksa fa tydliga instruktioner om vad de
ska ldra sig samt Aur detta ska ga till. Om forskarnas synsétt pd hur framgéngsrik undervisning
bor utforas i praktiken sé uppfyller inte majoriteten av ldrarnas arbetssitt med mallar s& manga
av kriterierna eftersom eleverna oftast enbart far en mall pa en recension och endast en relativt
kort undervisning kring vad som ska st under varje rubrik. Detta skulle kunna vara en mgjlig

orsak till att eleverna inte upplevs ha sé stor motivation till att arbeta med bokrecensioner.
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Om eleverna far forklarat for sig att syftet dr att de ska kunna visa att de forstatt boken de last
samt inspirera andra till ldsning kan det sdkert kidnnas tungt for vissa elever. Ordet inspirera
kan sitta press pa eleverna, pd samma sitt kan eleverna kidnna sig pressade om ldraren hela
tiden ska kontrollera deras kunskaper. Om eleverna i stéllet far till sig att de fardigheter de 6var
pa under tiden de skriver bokrecensioner har de anvéndning av hela livet. Som Langer (2000,
s.245) betonar sa blir undervisningen mer framgangsrik om kunskapskontrollerna integreras i
den reguljdra undervisningen. De ska kunna klargora sin asikt, de ska kunna sammanfatta, de
ska kunna vilja rétt genre utifran det sociala sammanhanget, de far ocksd dva pa att formulera
sig och stava. Sen skulle man som lérare ocksé kunna betona att intresset ligger i vad just den
enskilde eleven tyckte om en bok och varfor, da finns det inget ritt och fel som det skulle kunna
kdnnas som nir en elev maste inspirera de andra till lasning. Andersson Varga (2014, s. 245)
framhaller att ldraren maste ha tilltro till eleverna om de ska utvecklas. Om eleverna kédnner att
lararen tror pa att de klarar av uppgiften dkar sannolikheten att de faktiskt gor det. Nér ldrarna
sdger att eleverna inte behdver skriva pa bocker som de anser dr ddliga sa kan det upplevas som

att lararen inte tror att eleverna klarar av att skriva en sddan recension.

Det kan ténkas att det egentligen inte handlar om elevernas instéllning till boken som gor att de
inte vill skriva bokrecensioner utan snarare att de mallar de anvander inte utmanar alla elever,
alternativt att de inte har en reell forstielse for bokrecension som genre och av den anledningen
inte finner detta som ett givande moment. Johansson (2009, s. 175) menar att det dr av stor vikt
att eleverna lér sig de genrespecifika strukturer och strategier genom explicit undervisning for
att de senare ska kunna behirska dessa fardigheter och s& smaningom férhoppningsvis kunna

uppskatta dem.

9.1.3 Metoder och deras syfte vid undervisning kring
bokrecensioner
Vid inledning av denna studie var min uppfattning att metoder gillande undervisningen kring

bokrecensioner var vanligt forekommande bland larare. Dock visar undersdkningen att det
endast dr ett fatal larare som faktiskt anvinder sig av nidgon specifik metod for att utveckla
elevernas kunskaper kring bokrecensioner som genre. Studien dr forstds inte av den karaktar
eller omfattning som kan anvdndas vid en generalisering av alla svenskldrare, men med tanke
pa de likartade tankesdtten hos de deltagande ldrarna samt kopplingar till tidigare forskning

kring skrivundervisning och metoder s kan dndéd nagra tdnkbara slutsatser dras. Som tidigare
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forklarats sa verkar lararnas syfte med bokrecensioner inte vara att eleverna ska utveckla sina

genrekunskaper.

Det ar saledes endast en av de atta lararna som arbetar med bokrecension som genre. Det ér
ocksa den ldraren som arbetar utifrn en specifik metod — cirkelmodellen. Det kan férmodligen
vara sa att det &r ldrarnas syfte som gor att de flesta inte arbetar utefter ndgon sérskild metod
och att undervisningen dérav blir mer implicit. Om syftet hade varit att eleverna skulle utveckla
sina genrekunskaper hade ldrarna formodligen undervisat eleverna pa samma sétt som de
undervisar kring andra genrer. Men nir bokrecensionerna mer anvands som ett kontrollerande
redskap av fardigheter sa ar det individuella arbetet med mallen forstéeligt. Har kan ldrarna
tydligt se hur elevernas lasforstéelse dr och om de klarar av att sammanfatta boken och hur

deras grammatiska fardigheter &r.

Tjernberg (2013, s. 235-236) menar att metod spelar mindre roll for elevernas
kunskapsutveckling, utan det ar vad ldraren har for syfte och om hen kan anpassa
undervisningen efter elevernas behov som dr av betydelse. Hon pdpekar ocksd att uppgifter
maste ligga pa en utmanande niva for att eleverna ska utvecklas och finna betydelse med
uppgiften. Nilsson (2002, s. 206) menar att somliga ldrare fokuserar mer pa metoder dn pé
kunskapsluckan som ska fyllas vilket inte gynnar elevernas kunskapsutveckling. Lararna 1
denna studie forklarar att de inte anvinder sig av nigon sérskild metod, dock kan det tidnkas att
all undervisning sker utifrdn ndgon slags metod eller tankegiang men det behdver inte vara

ndgon specifik metod som ldraren anvédnder sig av.

9.1.4 Elevernas genrekunskaper om bokrecensioner som texttyp

En annan slutsats som skulle kunna dras utifrdn studien och som svaret pa fragan om “hur
eleverna forvéntas skaffa sig genrekunskaper” ér att eleverna faktiskt inte forvéntas skaffa sig
nagon djupare genrekédnnedom kring bokrecensioner som texttyp. Det dr endast en av ldrarna
som framhaller att hens mél &r att eleverna 1 hogre arskurser ska kunna skiva en bokrecension
utan mall och stodstruktur medan de andra ldrarna menar att eleverna inte behdver kunna skriva
en recension pa egen hand. En av ldrarna séger att eleverna 1 arskurs sex ska kunna skriva en

recension utan mall men att de da i stéllet fr en annan stddstruktur att utga fran.

Har blir det sdlunda tydligt att ldrarna anser att bokrecension som genre inte dr av sa stor

betydelse, utan det ar fardigheterna som eleverna kan 6va pa nér de arbetar med bokrecensioner
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som dr relevanta. Men varfor anser da ldrarna att eleverna inte behdver genrekunskaper kring
bokrecensioner? Det verkar vara sé att de flesta ldrarna har uppfattningen om att bokrecension
som genre dr sa pass tydlig sa eleverna redan har tillrdckligt med kunskaper kring genren.
Lirarna verkar forlita sig pd att mallen kan ersétta undervisningen till en viss del. Det skulle
ocksa kunna ténkas att de lagger ner mer tid pa genrekunskaper kring genrer som exempelvis
faktatexter eller insdndare eftersom det ar sddana genrer som det ges mer utrymme till i

laromedel och pa nationella prov.

9.2 Sammanfattning av resultatdiskussion

Det visar sig att de flesta av de deltagande ldrarna arbetar utifrdn en fiardighetsbaserad
undervisning nér det géller bokrecensioner. Endast en av de atta ldrarna arbetar utifran ett
genreinriktat arbetssitt och dirmed fokuserar pa bokrecension som genre och inte enbart pa att
kontrollera elevernas fardigheter. Ett arbetssitt som fokuserar pa fardigheter verkar vara vanligt
forekommande, mdjligen pd grund av att fokuset fran fardighetstridning till genrekunskap
fortfarande haller pa att forflyttas. Det kan ocksd tdnkas ha att géra med att det 1 Lgrl1 finns
med exempel som gor att 14rarnas perspektiv pa genrer smalnas av. I den kommande l4roplanen
Lgr22 kommer dessa exempel inte ldngre att vara med vilket forhoppningsvis leder till ett
bredare perspektiv pd vilka genrer som ldrarna véljer att ha med och hur de véljer att arbeta med
det. Da kan det ocksa tdnkas att elevernas motivation och kunskapsutveckling kan framjas dnnu

mer.

9.3 Diskussion ur ett professionsperspektiv

Denna undersokning har lett till ménga djupa resonemang och eftertankar. Genom att ha jimfort
larares tankar och arbetssitt med forskning sd har det skapats en motivation till att arbeta pa ett
annorlunda och forhoppningsvis gynnsamt sétt med just bokrecensioner. Det framkommer
tydligt att det dr fardigheter som dr centralt 1 de flesta av ldrarnas arbetssitt. Men om man
generellt tittar pd hur recensioner dr uppbyggda och vad de innehéller sd finns det ménga
mdjligheter till att arbeta utifran alla IvaniCs sex olika diskurser 1 stéllet for att endast fokusera
pa en. Det dr ndgot som jag kommer ha med mig ndr jag framdver kommer att planera
undervisningen kring bokrecensioner. Fardighetstraning 4r en del som absolut ska vara med 1
elevernas arbeten men det faller sig naturligt att det &r med i de allra flesta moment som de gor

1 skolan. Om fokus i stdllet hamnar pa bland annat genrekunskap, att kunna formulera sina
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asikter och varfor man har just dessa, att kunna sammanfatta och hélla en rod trdd och kunna
ge omdOomen, sa kommer eleverna troligtvis att utvecklas langre, samt ur fler perspektiv jamfort
med om de far fylla i en mall utan ndgon djupare eftertanke. Mallar &r ett bra hjadlpmedel som
med fordel anvinds 1 borjan av arbetsomrddet, vilket jag utan tvivel ocksd kommer anvinda
mig av 1 min undervisning. Men sedan kommer eleverna att fa léra sig vad en bokrecension &r
och hur de dr uppbyggda séa de sjdlva sedan ska kunna skriva dem och mallarna kan fasas ut.
Jag kommer dven forsoka att anvénda bokrecensionerna sa de far ett djupare syfte. Exempelvis
kan de delas med andra klasser, de kan séittas upp i biblioteket eller att eleverna far anvénda

sina recensioner som underlag till boksamtal.

Tittar man pa hur recensioner i exempelvis tidningar ser ut s har de en friare struktur och
fokuserar pd andra omrdden &n vad dessa fdrdiga skolmallar har och gor. Genom att visa
eleverna pd hur vanliga recensioner kan se ut sa kan det ocksé 0ka deras forstaelse for vad syftet

med dessa texter dr, vilket 1 sin tur kan leda till att motivationen 6kar hos eleverna.

9.4 Metoddiskussion

Sammanfattningsvis har den valda metoden att genomfora studien varit valfungerande. Genom
att anvinda mig av intervjuer for att besvara studiens syfte och fragestéllningar kunde jag ocksa
f4 mer nyanserade svar av de deltagande ldrarna och fa en djupare forstaelse av deras tankar
och synsitt. I resultatet kunde det framstéllas information om hur lararna i studien upplevde
bokrecensioner som undervisningsmoment samt vad de hade for instéllningar och om de

anviande sig av ndgon sirskild metod i sin undervisning.

En enkitundersokning hade inte kunnat ge ndgra djupare svar om lirarnas instdllning utan da
hade en mer generell syn angivits gillande om ldrarna anvénder sig av bokrecensioner snarare

dn om hur det anvéinder sig av dem.

Genom att spela in intervjuerna i Zoom sd underlittade det arbetet kring att transkribera
intervjuerna. Alla deltagare hade dven kameran pa vilket gjorde det ldttare for mig att titta pa
eventuella ansiktsuttryck och kroppssprak. Jag upplevde dven att deltagarna uppskattade att jag
som intervjuade hade kameran pa sa de fick se personen bakom studien. Dock upplevde jag att
samtalen mdjligtvis blev lite stelare én vad de mojligen hade varit om ett fysiskt mote hade dgt
rum. Ibland kranglade uppkopplingen for nagra av deltagarna vilket gjorde att samma fragor

och svar fick upprepas vid nagra tillfdllen. I och med att intervjuerna skulle genomforas online
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sd upplevde jag att de var lite problematiskt for ldrarna att hitta en plats de kunde vara ifred pa.
Det intraffade vid nagot tillfélle att det rum som ldraren satt i behdvde anvdndas av andra sa det
blev ndgot mindre avbrott i intervjun sé lararen kunde forflytta sig. Detta ar egentligen inget
som paverkade resultatet i sig, men det kanske hade varit lugnare och funnits mer tid for lararen
att verkligen ta sig tiden att utveckla sina svar &nnu mer om intervjuerna hade kunnat

genomforas ostort.

En nackdel som upplevdes kring intervju som metod var att materialet tog lang tid att bearbeta.
Det var nagra av deltagarna som hade bred dialekt vilket gjorde att intervjun behovde lyssnas
igenom extra méanga génger for att klargora vad som sas. Men dven om det inte hade varit mer
arbete péd grund av dialekter hade det dnda tagit l&ng tid att bearbeta d4 30 minuters samtal blir

vildigt mycket text.

Genom att gora en tematisk analys av svaren s& underlittades analysprocessen dé det blev
lattare att fa en 6verblick over likheter och skillnader i1 deltagarnas svar. Det hade givetvis varit
intressant att haft med fler deltagare i studien, dock upplevde jag att dtta ldrare dnda fyllde en
lagom mingd for att kunna framstélla ett resultat. Tiden hade antagligen heller inte rackt till om

det hade medverkat fler.

9.5 Fortsatt arbete
Som tidigare ndmns sé finns det inte sd mycket forskning kring just bokrecensioner sé det skulle
vara intressant att géra en analys av nagra av alla mallar som anvénds i undervisningen kring

bokrecensioner samt att jamféra dem med lararens syfte.

Det vore ocksa intressant att gora en observationsstudie och observera hur larare undervisar
kring bokrecensioner samt hur eleverna arbetar med dem.
Att gora en intervjustudie som ocksd inkluderar eleverna och ser till deras tankar kring

bokrecensioner och jaimfor med lararnas tankar och synsétt hade ocksé varit av intresse.
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10. Bilagor

10.1 Bilaga 1 — Informationsbrev

Hej!

Mitt namn &r Hanna Abrahamsson och jag ldser min sista termin pé grundlararprogrammet for
arskurs 4-6 pa Karlstads universitet. Jag héller just nu pd med mitt examensarbete som
handlar om hur lirare arbetar och undervisar kring bokrecensioner och jag skulle verkligen
uppskatta om du ville dela med dig av dina erfarenheter och tankar for att hjdlpa mig att
slutfora arbetet.

I min undersdkning 4r tanken att intervjua 8 st. verksamma svensklédrare som arbetar 1 arskurs
4-6. Syftet med studien &r att 6ka forstaelsen for hur olika lirare arbetar med bokrecensioner
och om négon arbetsmetod anses vara mer gynnsam &n ndgon annan.

Intervjuerna kommer att ske digitalt och berdknas ta cirka 40 min. Intervjuerna kommer att
spelas in sé jag i efterhand ska kunna transkribera samtalen och dterge exakt vad som sagts
och respondenten viljer sjdlv om kameran ska vara péaslagen eller inte. Dessa inspelningar
kommer inte att delas med ndgon och de kommer att sparas pé en extern och krypterad
hérddisk. Detta for att ingen annan ska fa tillgang till materialet. Personuppgifter som samlas
in samt de inspelade intervjuerna kommer att raderas sé fort arbetet 4r godként och betyget
har registrerats.

Du som deltar 1 studien kommer att vara helt anonym 1 arbetet och du kan nér som helst vilja
att avbryta din medverkan utan att ange orsak. Den insamlade informationen kommer endast
anvindas for forskningséindamalet och du kommer fa ta del av arbetet nir det &r klart.

Dina erfarenheter och tankar dr viktiga for att fa en 6kad forstéelse for hur undervisningen
kring bokrecensioner ser ut pa mellanstadiet. Hoppas du vill delta!

Karlstads universitet dr personuppgiftsansvarig. Enligt personuppgiftslagen
(dataskyddsforordningen fran och med den 25 maj 2018) har du rétt att gratis fa ta del av
samtliga uppgifter om dig som hanteras och vid behov {4 eventuella fel rittade. Du har dven
ritt att begéra radering, begransning eller att invdnda mot behandling av personuppgifter, och
det finns mojlighet att inge klagomadl till Datainspektionen. Kontaktuppgifter till
dataskyddsombudet pa Karlstads universitet dr dpo@kau.se.
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10.2 Bilaga 2 - Samtyckesblankett

Samtycke till att delta i studien:

”Bokrecensioner pa mellanstadiet”
Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta.
Jag &r medveten om att mitt deltagande &r helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt

deltagande i studien utan att ange nagot skal.

UNAEISKIITE: woveeeeiee ittt et st e e Ort och datum: coooceeeveeeieeeeee e

Namnfortydligande: ... e

[ Jag valjer att delta i studien och godkdnner att Karlstads universitet behandlar mina

personuppgifter i enlighet med gallande dataskyddslagstiftning och lamnad information.
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10.3 Bilaga 3 - Intervjuguide

» Hur lange har du arbetat som l&rare?

> Vilken/vilka arskurs/-er arbetar du i nu?

> Hur manga elever undervisar du i &mnet svenska?
» Hur ser klasserna ut?

Erfarenheter/instdllning

Vad har du for erfarenheter av bokrecensioner fran din egen skoltid?
Vad har du sjalv for installning till bokrecensioner?
Vad anser DU &r syftet med bokrecensioner?
Hur betydelsefullt anser du att arbetet med bokrecensioner ar?
o Vad ar det som du tycker &r/inte &r betydelsefullt?
Vad anser du att eleverna har for kunskaper kring bokrecensioner med sig fran lagsta-
diet?
Vilka faktorer anser du &r viktiga nar man arbetar med bokrecensioner? Alltsa vad &r
viktigast att lagga mest tid pa?
Hur upplever du elevernas instéllning till att skriva bokrecensioner?

o Hur kommer det sig tror du?

Undervisning i klass

Skulle du kunna beskriva hur bokrecensioner introduceras i undervisningen?

o Arbetar ni exempel i helklass eller far eleverna arbeta individuellt/par/grupp?
Forklarar du syftet med bokrecensioner for eleverna?
Skulle du kunna beskriva hur undervisningen kring bokrecensioner ser ut?
Skulle du kunna beskriva om du anvéander nagon sarskild metod nar ni arbetar med
bokrecensioner?
Undervisar du kring bokrecensioner pa samma satt som du undervisar kring andra ty-
per av genrer? Exempelvis insandare, eller recept? Eller narrativa texter? Alltsa under-
visar du eleverna kring bokrecensioners struktur eller har du nagot annat syfte med
dem?
Ser undervisningen annorlunda ut i ak 4, 5 & 6?

Genomfors nagon uppfoljning av texten/bokrecensionen?
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Far eleverna samtala om sina texter?

e Hur anvénds de fardiga texterna?
e Hur bestdms det vilka bocker eleverna ska skriva recensioner om?
e Anser du att ditt arbetssatt &r gynnsamt for eleverna?
o Pavilket satt marks det?
e Anser du att du arbetar med bokrecensioner pa det satt du vill?
o Om inte, hur skulle du vilja arbeta i stallet?
e Har du tidigare arbetat pa nagot annat sétt?
o Kandu i sa fall beskriva hur du arbetade innan?

o Varfor arbetar du inte pa det viset langre?

Elevers sjdlvstindiga arbete

e Skriver eleverna recensioner pa alla bocker de/ni last?
o Varfor/varfor inte?

e Kan du beskriva hur elevernas sjalvstandiga arbete med bokrecensioner ser ut?
o Anvands mallar? Anvénds laromedel? Digitalt eller papper?

o Om mallar anvénds, vad &r da syftet till att de anvands?

Beddémning/Progression

e Hur beddmer du elevernas kunskaper kring bokrecensioner?
e Upplever du att du kan se en progression av elevernas kunskaper kring bokrecens-
ioner?
o Pavilket satt i sa fall?

Ovrigt
e Har du fatt nagon kompetensutveckling inom omradet eller hur man ska bedéma sad-
ana texter?
e Ar foraldrarna pa nagot satt involverade i arbetet?
o Hur upplever du att de har fungerat/fungerar? Hur kommer det sig tror du?
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10.4 Bilaga 4 - Exempel pa mall till bokrecension 3k 4

Deken Fandlar om:

Antal sidor
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10.5 Bilaga 5 - Exempel pa mall till bokrecension 3k 5

MALL FOR BOKRECENSION
Rubrik

Skriv som rubrik: "Recension av.............coevvviiiiiiiiiiiiinnannn... ” (din boktitel)

Titel, forfattare, utgivningsar
Borja med att beritta vad boken heter och vem som har skrivit den. Skriv dven vilket ar boken

utgavs.

Genre
Beritta vilken typ av bok det dr. Har du lést en novell, dventyrsbok, thriller, fantasy eller

ndgot annat?

Nir och var utspelas handlingen
Beritta lite om nér handlingen utspelas. Utspelar den sig i nutid eller for lange sedan?

Utspelar sig handlingen pa ndgon specifik plats?

Huvudpersonen (karaktir)

Vilj ut en eller ndgra av de viktigaste personerna och ge en bild av dem.

Andra viktiga personer (karaktirer)

Tycker du att de utvecklas under beréttelsen eller fordndras de pa nagot sétt? Vad ér din &sikt?

Lite om handlingen (innehéll)
Sammanfatta det viktigaste 1 handlingen. Téank pa att inte berdtta for ménga detaljer och

avsldja inte hur boken slutar. Finns det flera handlingar i boken?
Citat — utdrag ur texten (innehall)

Skriv nagot/nagra citat frdn boken. Det gor att man littare kan forsta vilken typ av bok det ar.

Niér du skrivet ett citat s4 maste du anvinda dig av citattecken ” fore och efter texten.
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Spraket (form och budskap)
Vad tycker du om spraket i boken? Har den ett enkelt sprak eller ar det svart att forsta

innehallet? Finns létta ord och meningar eller finns ménga svara ord med langa meningar?

Vad vill forfattaren formedla? (form och budskap)

Vad tror du att forfattaren vill beritta/formedla med sin bok?

Eget omdome
Hir ska du skriva vad du tycker ir bra/mindre bra i boken och motivera VARFOR du tycker

som du tycker.
Information om forfattaren

Du far gérna avsluta lite kortfattat om forfattaren. (Ex. lite

bakgrund, var forfattaren &r uppvixt, tidigare utgivna bdcker osv.)
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