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Abstract

We have conducted a study with the aim of examining teachers' working methods and method
choices in the initial reading and writing instruction in year 1, and what opportunities and
challenges teachers experience with these choices. To delve deeper into the area, we also chose
to take a closer look at the working methods teachers use to stimulate students' interest in
reading and writing in year 1. We also chose to take a closer look at how teachers use digital
working methods and methods in their teaching and which of these is preferable. Data were
collected through a qualitative interview survey and a quantitative questionnaire survey. The
results of our study show that teachers choose working methods according to how the class is
designed and based on the different needs that exist among the students. The opportunities and
challenges that the results show are that the teachers feel a flexibility with the teaching as they do
not have to follow a specific way of teaching but that the challenge is to be able to reach all
students and to adapt to each student's needs. The results also show that the use of digital tools
and methods differs among teachers, but that teachers believe that the digital working methods

and methods increase students' motivation.
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Sammanfattning

Vi har genomfort en studie med syfte att underséka lirares arbetssitt och metodval 1 den
inledande lds- och skrivundervisningen i arskurs 1, samt vilka méjligheter och utmaningar lirare
upplever med dessa val. For att f6rdjupa oss inom omradet valde vi dven att titta nirmare pa
vilka arbetssitt och metoder lirare anvinder for att stimulera elevers intresse till att lisa och
skriva i arskurs 1. Vi valde dven att titta nirmare pa hur lirare anvinder digitala arbetssatt och
metoder i sin undervisning och vilka av dessa som dr att féredra. Insamling av data har skett
genom en kvalitativ intervjuundersokning och en kvantitativ enkdtundersékning. Resultatet av
var studie visar att lirare viljer arbetsmetoder och arbetssitt utefter hur klassen dr utformad och
utifran vilka olika behov som finns bland eleverna. De méjligheter och utmaningar som
resultatet visar dr att lirarna kidnner en flexibilitet med undervisningen da de inte maste f6lja ett
specifikt sitt att undervisa men att utmaningen ar att kunna na ut till alla elever och att anpassa
utefter varje elevs behov. Resultatet visar dven att anvindandet av digitala verktyg och metoder
skiljer sig bland lirarna men att lirarna anser att de digitala arbetssitten och metoderna héjer

elevernas motivation.
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Forord

Flera méanaders hart arbete har priglat denna studie dir vi fatt avsitta mangder med timmar. Men
nu ir dntligen var studie genomford och vi ser ljuset 1 tunneln och arbetslivet star runt hérnet. Vi
ar tva lirarstudenter som under var studietid pa fyra ar haft ett nira samarbete fran dag ett. Pa
detta vis har vi kunnat utveckla en god relation till varandra. Innan vi pabérjade arbetet bestimde
vi oss for att skriva och bearbeta alla delarna tillsammans. Vi har bada varit lika delaktiga och
haft en genomgaende dialog med varandra i arbetet. Det som pabérjades separat var
datainsamlingen, dar Linn Alm Thoérn ansvarade for intervjuerna och Nour Issaq for enkiten,
som vi sedan sammanstillde tillsammans. Under arbetets gang har vi haft mycket st6d av
varandra och vill dirfor tacka varandra for ett gott samarbete och en god stimning. Vi kinner
béada att studien hade varit mycket svar att genomféra pa egen hand eller med nagon annan

person.

Tack

Vi vill dven framfora ett stort tack till alla lirare som stillde upp i intervjun och till er alla som
besvarat var enkit. Slutligen vill vi dven skicka med ett varmt tack till var handledare Nils
Dverstorp. Han har under hela arbetets gang stillt upp pa moten for att vigleda oss i arbetet.

Tack f6r din konstruktiva kritik och f6r dina goda rad.
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1.Inledning

Ett av ldrarens manga priviligierade uppdrag ér att lira sina elever att ldsa och skriva. Inom en
snar framtid dr det dntligen vér tur att dta oss detta uppdrag. I lirarprogrammet med inriktning
forskoleklass till arskurs tre har en uppsjo av olika teoretiska lds- och skrivinldrningsmetoder
presenterats fOr oss blivande lirare. Under var verksamhetsférlagda utbildning har vi observerat
hur larare praktiskt arbetar med analoga och digitala metoder 1 elevers tidiga lds- och
skrivinlarning pa ett varierat sitt. I takt med detta har vi borjat fundera pa hur vi sjilva vill

undervisa vara framtida elever i den inledande lds- och skrivundervisningen.

I kursplanen for amnet svenska beskrivs syftet med undervisningen, vilken bland annat ska
stimulera elevers intresse for att lisa och skriva. I kursplanen beskrivs dven det centrala
innehallet, det vill sdga vad lirare behover utga ifran nér hon eller han planerar sin undervisning.
Dir star det att eleverna ska lira sig sambandet mellan ljud och bokstav, trina pa sin handstil och
att skriva med digitala verktyg (Skolverket, u.a.). Lisa och skriva dr nagot av de férsta som elever
ska lira sig i skolan och dr ett grundliggande arbete for lirare i de tidiga skolaren. Detta ir ett
stort och betydelsefullt steg for en sjuaring. Formagor inom dessa ger tilltride till all annan
kunskapsinhdmtning (Taube, 2013:47). For att frimja utveckling och lirande férutsitter det att
lirare i sin amnesundervisning besitter kunskap och kompetens, detta anses vara den viktigaste
faktor som skolan férfogar 6ver och har en central betydelse for elevers resultat och prestationer
(Alatalo, 2011:13 & 25). Det alfabetiska skriftspraket dr svart att lira sig 1 borjan. For att undvika
en olycklig start vid forsta motet med skriften dr det ocksa viktigt att lirare i sin undervisning
bibehaller elevers sjilviértroende (Taube, 2013:57). I lirarkompetensen krivs det att larare
behirskar olika lds- och skrivinldrningsmetoder for att kunna méta elevers olika forutsittningar
och behov. Men det ricker inte med att enbart behirska de olika metoderna. Lirare behover
ocksa besitta kunskaper om vilka faktorer som ligger bakom dem, exempel péd sidana faktorer ér

tid, milj6 och interaktion mellan lirare och elev (Tjernberg, 2013:22-23 & 25).



1.1 Syfte och frigestillningar
Syftet med denna studie dr att underséka lidrares arbetssitt och metodval i den inledande lds- och
skrivundervisningen i arskurs 1. Studien syftar dven till att undersoka vilka méjligheter och

utmaningar larare upplever med dessa val.

e Vilka arbetssitt och metoder foredrar lirare att anvinda vid undervisningen i en arskurs 1

och vilka méjligheter och utmaningar finns med dessa val?

o Vilka arbetssatt och metoder anvander larare fOr att stimulera elevers intresse till att 14sa och

skriva i drskurs 17

e Hur anvinder sig lirare av digitala arbetssitt och metoder och vilket av dessa ar att féredra?



1.2 Bakgrund

Sedan 1990-talet har skolan gatt fran att vara en regelstyrd verksamhet till att vara mal- och
resultatstyrd. Laroplaner forr angav mer direkt sjilva utformningen av verksamheten, men idag
sa anges endast malen och vilka resultat som 6nskas. Det gor att det stills hogre krav pa lirare
och deras kompetens. Det stiller dven krav pa lirares f6rmaga att kunna vigleda sina elever att
uppna malen utan nagra uppstyrda direktiv. Det finns ett gap mellan det som lirare far lira sig
under utbildning och det som lirare beh6ver kunna for att lira elever att lisa och skriva (Alatalo,
2011:21-24). Man har kunnat identifiera brister i lararutbildningen gillande kopplingar mellan de
teoretiska kunskaper de studerande inhimtar och hur de sedan foérankras i praktiken. For att
kunna forsta och forklara undervisningssituationer behéver larare teorier, varje metod som
anvinds har bakomliggande pedagogik som ir viktig att kinna till. Skulle insikten kring den
bakomliggande pedagogiken brista kan det leda till att studenterna borjar géra sa som lrare
gjorde nir de sjilva gick i skolan eller sa leder det till att de helt enkelt imiterar sin
verksamhetsforlagda utbildare rakt av, utan att helt forsta den praktiskt och teoretiskt grundade

pedagogiken som ligger till grund f6r metoderna (Alatalo, 2011:21-22).

Skolans verksamhet ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet (SFS 2010:800, kap.
1§ 5). Vetenskaplig grund kan likstillas med begreppet evidens. I ett undervisningssammanhang
innebir detta att undervisningen ska vara grundad 1 de senaste forskningsresultaten inom
omradet, snarare dn att forlita sig pa gamla traditioner, ideologier eller personliga asikter
(Hakansson & Sundberg, 2012: 19; Alatalo, 2011:21). Beprévad erfarenhet kan beskrivas som en
systematiserad och dokumenterad fértrogenhetskunskap som gemensamt skapats over tid av
flera och dr en del av lirares yrkeskompetens. Den beprovade erfarenheten ar svar att fora ver
till lararstudenter och darfor dr det nédvindigt att lirare forklarar bakgrunden till den pedagogik
som anvands genom att visa vilka antaganden och férklaringsmodeller som undervisningen
bygger pa (Alatalo, 2011:22). Lirare virlden 6ver prévar olika metoder med férvintan att
generera den ritta metoden, men om detta kan ge nagra entydiga svar rader det tveksamheter om
(Nystrom, 2002:146). Med bakgrund 1 detta ir det aktuellt f6r oss lirarstudenter att undersoka

vidare hur lirare gar till viga vid den inledande lis- och skrivundervisningen.



2 Teoretiska utgangspunkter

I denna del beskrivs studiens tre teoretiska utgangspunkter, vilka dr det behavioristiska
perspektivet, den kognitiva teorin samt det sociokulturella perspektivet. Vi valde att utga fran
dessa tre teorier eftersom de ir forenliga med de olika lds- och skrivinlirningsmetoder som var
studie redogor for 1 kommande del. For att skapa 6verblick och grundférstaelse har vi valt att
fokusera och begrinsa oss till vad dessa teorier siger om lirande och undervisning som beror

vart omrade.

2.1 Behavioristisk teori

Den behavioristiska traditionen tog fart pa 1900-talet och ar inriktad pa att studera minniskans
beteenden. En foretridare for denna tradition dr den amerikanske psykologen Skinner (1904—
1990). Han intresserade sig f6r betingningens principer och kom att ge upphov till begreppet
operant betingning, som ir en central del inom teorin. Grundprincipen ar att forstirka beteenden
som uppvisas genom respons. Nir minniskan genom respons uppvisat 6nskvirda beteenden ska
denne fa bel6ning, vilket anses leda till upprepade handlingar eller resultat. Denna variant av
forstiarkningsprincipen som Skinner foretridde visar sig bland annat i programmerade liromedel.
Det stoff som ska ldras in dr uppbyggt i sma delmal med stigande och systematisk svarighetsgrad.
Nir eleven svarar korrekt, pa exempelvis en fraga, ges bekriftelse eller forstirkning och darefter

gar man vidare till ndsta steg (Saljo, 2014:209 & 213 & 215).

Alkerblom (1988:8-9 & 12) tolkar lirandet ur detta perspektiv med hinvisning till Skinner och
andra behaviorister. Han borjar med att beskriva att ordet behaviorism star for det engelska
ordet beteende sedan beskriver han att kunskap och lirande ses som nagot som forflyttas fran
lirare till elever. Detta innebir att elever anses som passiva mottagare av intryck utifran. Det ér
liraren som styr vad och hur firdigheterna ska liras in genom att detaljstyra steg for steg. Till
skillnad fran den nedanstiende teorin ligger inte intresset i vad som hinder i hjirnan under
inldrningsprocessen. Utan intresset ligger i det observerbara beteendet som genom betingning

kan kunna forstirkas till 6nskvirda f6rmagor.

2.2 Kognitiv teori

Den kognitiva traditionen tog fart pa 1950-talet och blir under f6ljande decennier alltmer
inflytelserik. For att forsta lirande och utveckling ar tinkandet och mentala foreteelser centrala.
Inom den kognitiva psykologin studerar man vad som hinder i hjirnan under

inlirningsprocessen. Forskningen intresserar sig for omraden om hur minniskan férstir, minns,



l6ser problem, bildar begrepp och varseblir sin virld pa ett meningsfullt sitt. Dessa traditioner
utgar fran en filosofisk riktning och har en rationalistisk férestillning om kunskap och lirande.
Rationalismen anser att férnuftet dr kunskapens killa, det vill sdga att minniskan har egen

férmaga till rationellt tinkande (Saljo, 2017:221-222 & 224).

Rationalismens foretridare Piaget (1896—1980) var en schweizisk pedagog, filosof och
utvecklingspsykolog och kom att fi stort inflytande 6ver hur vi tinker 6ver mental utveckling.
Enligt Piaget sker barns anpassning till omgivningen genom tva delprocesser, assimilation och
ackommodation. Assimilation utvecklas genom att barnets erfarenheter liggs till de gamla, och
bygger pa redan befintlig kognition. For att nytt lirande ska ske behéver barnet befinna sig 1 en
kognitiv konflikt, som stiller krav pa férindring av sitt sitt att tinka for att forsta sin omvirld pa
ett djupare plan, detta kallas f6r ackommodation. Piaget har framfor allt bidragit till en generell
stadieteori om barns kognitiva utvecklingsniva. Hans stadieteori syftade till att hjilpa lirare att se
over elevers utvecklingsniva i férhéllande till larandet (Sdljo, 2017:229-232). Trots att Piaget haft
en stor inverkan pa utvecklingspsykologin har hans férestillningar inte undgatt kritik. Senare
studier kritiserar och menar bland annat att han i sina egna studier férsummade kulturella och

sociala interaktionsfaktorer av barns tankeférmaga och kognition (Babakr, m.fl., 2019:518).

Ett sitt att forsta larandet ur detta perspektiv beskrivs av kognitionsforskaren Giérdenfors
(2010:116-118). Han skriver att elever anses som logiskt tinkande och har en egen drivkraft till
kunskap och lirande. Lirare ska betrakta elever som aktiva och méjliggora att eleven antingen
sjalv eller med andra kamrater kommer fram till kunskap och lirande genom att resonera och
argumentera fram till férstaelse. Detta innebir att undervisningen inte far vara for styrande och
ingripa f6r mycket utan lirare forvintas i stillet agera som handledare och i vissa fall som

resursperson.

2.3 Sociokulturellt perspektiv

I bérjan av 1900-talet kom Vygotskijs (1896—-1934) teori om lirande att ge upphov till den
sociokulturella traditionen. Hans teori handlade om att méinniskan kan kommunicera genom det
talade och skrivna spriket och genom detta skapar vi en gemensam forstielse. Intresset for
Vygotskijs sociokulturella tradition om lirande och utveckling tog fart kring 1980-talet och under
den hir perioden intresserade sig manga olika forskare for att tolka hans teori, bland annat den

svenska psykologen Silj6 (Silj6, 2020:238 & 273-279). Hans tolkning beskriver att ménniskan



formas och utvecklas i samspel med sin omgivning och menar att vi fran fédsel f6rs in i en social
gemenskap dir vi omsluts av normer och uppfattningar om virlden (Siljo, 2014:93-95).
Vygotskij bidrog med att utveckla en teori dir méanniskors tinkande och kunskaper kunde f6rstis
genom deras sprak och handlingar i relation till anvindandet av de sociala och kulturella
redskapen (Jakobsson 2012:153). Silj6 (2020:281) menar att Vygotskijs teori om utveckling och
lirande inte var ndgot som var begrinsat till barn utan han ansag att manniskan i sig 4r under
stindig utveckling och att minniskan genom appropriering och mediering kan tillférskaffa sig
kunskaper i olika situationer. Mediering och appropriering ir tva centrala begrepp inom den
sociokulturella traditionen. Med mediering menas att manniskan anvinder redskap for att forsta
omvirlden. Redskapen kan anvindas for att aktivera och fora tinkandet och handlingen framat
och delas upp 1 sprakliga uttryck, som till exempel siffror, bokstiver, riknesystem samt materiella
uttryck som till exempel tangentbord eller spadar (Sélj6, 2020:273—-277; Jakobsson, 2012:153).
Appropriering anvands for att férklara ndr en médnniska bekantar sig med och lir sig de kulturella
redskapen. Saljos (2020: 280) och Jakobssons (2012:158) tolkning av appropriering férklaras som
ett lirande dar manniskan tillignar sig formagor att kunna relatera begrepp hos redskap till

hindelser i en nyanserad omgivning.

Forskarna Smolucha och Smolucha (2021:1041) menar att manniskans férméga att lira handlar
om den proximala utvecklingszonen. Den i sin tur handlar om att méinniskan tar lirdom av en
mer kunnig person. Begreppet forklaras av Jakobsson (2012:159) dér barn eller vuxna i specifika
situationer integrerar eller samarbetar med varandra. I situationen maste personerna forklara,
omformulera och argumentera med varandra och ibland dven tinka pa ett nytt sitt och det ar

genom detta minniskan lar sig.



3 Forsknings- och litteraturgenomgang

I denna del presenteras tidigare forskning och litteratur som studien baseras pa. Vissa delar har

valts att skrivas med som bakgrundsinformation.

3.1 Lis- och skrivinlirning

Sambandet mellan lisning och skrivning kan ses som samma slags process som Omsesidigt kan
stodja varandra. Det dr tva processer som kompletterar varandra och ir intimt sammanflitade
med varandra. For att kunna lisa behover eleven overfora tecken till sprakljud och pa ett
motsvarande sitt behover eleven vid skrivning 6verfora sprakljud till tecken (Fridolfsson,
2017:137). Férmagor inom lasning och skrivning gar alltsa hand i hand och ska inte skiljas at.
Samtidigt som det ar viktigt att veta att dessa formagor inte nédvindigtvis alltid gar hand i hand
for alla elever. Det finns de elever som kan ldsa bra men har problem med stavning och tvirtom

(Alatalo, 2011:18 & 39).

3.2 Spriklig medvetenhet

Skoog (2012:48) hinvisar till ett stort antal studier som pavisar att lds- och skrivférmaga
forutsitter spraklig medvetenhet. Spraklig medvetenhet innebir att eleven forstar att det talade
spraket har en form och innebérd, det vill siga att eleven kan prata om sprakets struktur.
Forskning inom spraklig medvetenhet har framfor allt rért den fonologiska medvetenheten och

har frimst bedrivits inom en kognitiv psykologisk forskningstradition.

Den sprakliga medvetenheten delas upp i olika nivaer, vilka dr pragmatisk, semantisk, syntaktisk,
morfologisk och fonologisk medvetenhet. For att utveckla lisformaga forutsitter det fardigheter
1 alla delar som beskrivs pé féljande sitt. Pragmatisk medvetenhet innebir att eleven har férmaga
att anvianda och anpassa spraket till den aktuella situationen (Alatalo, 2017:43—44). Det handlar
om sprakets faktiska anvindning, dir kiansla for betoning av ord, grammatiska kunskaper, gott
ordforrad, och att avldsa kroppssprak dr viktiga delar och férutsitter bade kognitiv och spriklig
férmaga (Eriksson m.fl., 2017: 25). Semantisk medvetenhet innebar att eleven har férmaga att
forsta att samma ord i olika sammanhang kan ha olika betydelser. (Alatalo, 2017:44). Genom att
reflektera 6ver idiomatiska uttryck kan elevers semantiska medvetenhet vidgas (Eriksson, m.fl.
2017:25). Syntaktisk medvetenhet innebir att eleven har insikt om grammatiska principer som
meningsbyggnad. Elever med god syntaktisk férmaga hér hur orden ska placeras sa att meningen
blir ritt. Morfologisk medvetenhet innebir att eleven dr medveten om hur ord kan béjas, vilket 1

sin tur gor att orden far en annan betydelse (Alatalo, 2017:44). En ytterligare niva ar den



fonologiska medvetenheten. Denna fas beskrivs tydligare i den fonologiska cirkeln, vilket

redogors for i ett eget avsnitt nedan.

3.3 Fonologisk medvetenhet

Lirare ansvarar for elevers sprakutveckling, och vid den inledande lds- och skrivundervisningen
behover lirare ha goda kunskaper i vad fonologisk medvetenhet innebir och vilka 6vningar som
trinar vad. Den fonologiska medvetenheten férklaras som en vig in i skriftspraket och anses
vara en foérutsittning for att elever ska lara sig att ldsa och skriva. Begreppet ar komplext da det
ir en sammansittning av sprakvetenskap (fonologisk) och psykologi (medvetenhet). Begreppet
fonologisk avser liran om ljud och deras funktion och medvetenhet kopplas till metakognitiv

utveckling (Eriksson m.fl., 2017:90-91).

Den fonologiska cirkeln bestar av sex faser som en elev behover ga igenom for att skapa
fonologisk medvetenhet (Eriksson m.fl., 2017:92-98). Den forsta fasen ar att objektifiera spraket
och handlar om att eleven kan se spriaket som ett objekt. I denna fas lir sig eleven att de talade
orden gar att skriva ner och att ord som ar skrivna kan sigas. Nir eleven forstar att exempelvis
ordet tindsticka ar lingre dn ordet tdg, trots att ett tag i verkligheten dr lingre, har eleven kunnat
separera ordens form fran dess innehall och bérjar bli redo f6r metasprakliga aktiviteter. Den
andra fasen dr den dubbla artikulationen och handlar om att eleven skapar forstaelse for att
spraket har tva nivaer, dels att orden bestar av en helhet som gar att ta isir, dels att orden bestar
av delar som gar att fa ihop till en helhet. Genom att sitta ihop ord och dela upp orden samtidigt
som ldrare ljudar, trinas eleven in 1 denna firdighet. Den tredje fasen ir skrivtecknens invarians
eller oforinderlighet och innebir att eleven forstar att bokstiverna har ett bestimt namn, en
bestimd form och ett bestimt ljud och att detta dr oférinderligt. Eleven bérjar dirmed utveckla
bokstavskinnedom. Har édr det viktigt att larare forklarar hur sprakljud skiljer sig i uttal och i text,
exempel pa detta 4t att bokstaven B heter /be/ men liter /b/. Den fjirde fasen ir skrivteckens
linearisering och handlar om att eleven borjar fa kinnedom om bokstivernas ordning och
lasriktning. Denna firdighet trinas genom att underséka var ljuden hoérs i orden, vart hor du
ordet m i mus, forst, mitten eller sist? Har dr det viktigt att larare forklarar vad som innebér med
forst, mitten och sist. Den femte fasen skrivtecknens bi-unikhet handlar om att eleven kan
avkoda skrivtecknen till ett grammatiskt ldsande. Eleven visar forstaelse for att bokstdverna kan
kastas om och bilda nya ord, men att ljuden nistintill alltid 4r samma. Ordet sn6 kan kastas om
till ordet nds eller till nonsensordet son. Hir har korttidsminnet en betydande roll. Den sista
fasen dr de grammatiska principerna i samverkan och handlar om att eleven kan anvinda de

ovanstaende faserna i en samverkan.



Skoog (2012: 49) skriver att spraktriningsprogram inom den fonologiska medvetenheten bygger
pa systematik, reception och kontinuitet. De sprakliga delfirdigheterna trinas in pa ett
strukturerat sitt och har en stigande svarighetsgrad. Forskare med utgangspunkt 1 ett
sociokulturellt synsitt riktar en del kritik mot dessa program och menar att enbart trina sprakliga
delfirdigheter isolerat inte mojliggdr de sprakliga aktiviteternas meningsfulla

helhetssammanhang.

3.4 Lis- och skrivinldrning ur tvd synvinklar

Inom omgivande debatt har frigan om vad som utgér god lis- och skrivundervisning seglat upp
som en central friga inom utbildning de senaste decennierna. Debatten tar avstamp i tva
utgangsligen som bada berdr elevers lis- och skrivinlirning. Det ena utgangsliget grundas pa
arbetsmetoder som utformas pa en syntetisk metod, dven kallad for ljudmetoden. Den andra
utgangspunkten grundas pa en analytisk metod, dven kallad helordsmetoden. Dessa tva
inriktningar star 1 motsatt forhallande till varandra och har bada kritiserats av olika forskare
(Tjernberg, 2013:32; Fridolfsson, 2015:85). Idag ir det séllan att lirare anvinder sig av en
renodlad metod utan det dr vanligt med en kombination av bada principerna (Fridolfsson,
2015:92; Larsson, m.fl., 1992:23). Dock ir det den syntetiska metoden som ofta dominerar i
undervisningen samtidigt som den analytiska metoden stegvis har borjat fa en storre del 1
undervisningen under detta arhundrande (Fridolfsson, 2015:92; Elbro, 2004:105). Nedan
beskrivs den syntetiska och analytiska metoden i sin renodlade form samt dess pedagogiska

konsekvenset.

3.5 Den syntetiska principen

Den syntetiska metoden bygger pa behavioristisk grundsyn och bendmns dven som
beteendeinriktad teori. Undervisning som ar utformad efter denna metod gar frin del till helhet,
det vill siga att elever borjar med liran om fonem (sprakljud) och dess grafem (bokstiver) for att
sedan successivt integreras till en helhet. Undervisningen kinnetecknas av hég grad av
lirarkontroll och eleverna anses som passiva mottagare dir kunskap anses overforbar. Det ér
liraren som lir elever de fardigheter som formedlas. Detta sker oftast i en strukturerad form till
exempel genom vilka ljud som ska liras in f6rst och i vilken ordning detta ska ske. Det framhalls
som viktigt att ldstekniken ska vara behdrskad och girna vara 6verinlird och automatiserad innan

lisforstaelsen fors in i undervisningen (Akerblom, 1988:100—101).



3.5.1 Mojligheter och utmaningar med den syntetiska principen

Den syntetiska metoden har pavisat ge positiv inverkan i elevers lirande. Elever som blir
undervisade genom denna metod blir snabbt sjilvstindiga lisare. En annan férdel dr att metoden
har visat sig hjilpa elever med mindre sprakliga forutsittningar. Undervisningen ar strukturerad
och eleverna lir sig en bokstav och ett ljud i taget och har en stigande svarighetsgrad, vilket
bidrar till att elever lir en nyttig strategi fran start (Elbro, 2004:111).

Det har dock riktats en del kritik mot denna inldrningsmetod. Undervisningen utgar fran en
strukturerad bokstavsinlirning och ir lirarstyrd. Den kritik som har framférts dr bland annat att
metoden anses vara allt for teknisk och leder till mekanisk ldsning, vilket inte mojliggér syftet och
meningsfullheten i att lira sig lisa. Metoden anses inte heller ta hinsyn till elevens egna
erfarenheter (Fridolfsson, 2015:107-108). Elbro (2004:111-112) stiller sig kritisk till dessa
antaganden. Hon menar att undersokningar av metoden 1 praktiken inte kunnat faststilla beligg
som styrker dessa pastaenden samt att det inte finns beldgg som visat att elever skulle bli mer
engagerade i sitt ldsande genom att undervisas med andra metoder. Elevers engagemang och

meningsfullhet hinger samman med hur snabbt de lar sig lisa sjilvstindigt menar forfattaren.

3.5.2 Metoder som tillh6r den syntetiska principen
Nedan beskrivs tre metoder som tillh6r den syntetiska principen vilka dr wittingmetoden,

bornholmsmodellen och traditionell lasinldrning.

3.5.2.1 Wittingmetoden

Elevers kunskaper i dagens samhille ser vildigt olika ut men de flesta elever kan ofta redan
manga bokstiver nir de borjar skolan. Den hir metoden kan anses passa bittre for elever som
behéver ominlirning eller f6r de elever som inte besitter férkunskaper om bokstiverna.
Metodens utformning utgar frain borjan av avkodningen dair eleven forst far lira sig sprakljudet,
fonemet, for att sedan koppla detta till grafem. Metoden riktar fOrst in sig pa symbolinldrning for
att sedan trina pa lisforstaelse (Eriksson m.fl., 2017:64). Wittingmetoden dr en metod som pa ett
systematiskt sitt trinar sprakstrukturer och inriktningen ér att trina elevers fonologiska
medvetenhet (Larsson m.fl., 1992:13). Liraren borjar med att lira ut vokalerna for att sedan lira
ut nagra utvalda konsonanter i taget som oftast ar /och s. Anledningen till detta ar for att
konsonanterna ska bli anvindbara till ordbildning. Under tiden tillsitts fler konsonanter och
eleverna trinar pa sammanljudningar och sammansittningar av ord och skapar
avkodningskunskaper. Direfter trinas ljudstridiga bokstavskombinationer och stavningsregler.

Nir eleven besitter dessa kunskaper trinas ldsforstielsen dir liraren tar fram elevanpassade

10



texter utan illustrationer for att eleven ska trina pa symbolfunktion och lisférstaelse (Eriksson

m.fl., 2017:64-60).

3.5.2.2 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen bygger pa spriklekar som delas in i fem kategorier och som ska genomforas
nagra minuter per dag. Spraklekarna behéver f6lja en viss ordning och maste gas igenom noga
for att kunna skapa goda resultat (Lundberg 2007:23). Den f6rsta kategorin bygger pa att
eleverna ska vicka ett intresse for ljud. Lekarna r utformade som uppmirksamhetsévningar dar
eleverna utforskar formagan att uppmarksamma ljud. Hir far eleverna lyssna pa ljud bade som de
sjalva skapar och ljud frain omgivningen (Lundberg 2007:27). Den andra kategorin syftar till att
eleven ska ldra sig hur ord liter och hur vart talade sprak kan delas upp i ord och meningar samt
hur ords form ser ut. Det kan handla om att eleven forstar att ordet tag ar ett kort ord samtidigt
som ett tdg ar langt i verkliga livet. (Lundberg 2007:33). Kategori tre handlar om att eleven far
lira sig att ord dr uppbyggda av fonem. Eleverna far ljuda for att kinna pa hur fonemet formas
med munnen och att kdnna igen och skilja pa de olika fonemen (Lundberg 2007:45). I den fjirde
kategorin ska eleven pa ett djupare plan analysera ordens fonetiska uppbyggnad genom att ljuda
enskilda bokstiver och sammansittningar av bokstiver. Eleverna borjar med att ljuda tva fonem
for att senare ligga in konsonanter. Ovningarnas svarighet 6kar allt eftersom eleverna lir sig
(Lundberg 2007:61-62). I den femte och sista kategorin ska eleverna lira sig funktionell
bokstavskunskap. Eleverna ska férsta att varje fonem kopplas till en bokstav och att ett ord som

ir sammansatta bokstiver dven dr sammansatta fonem (Lundberg 2007:81-82).

3.5.2.3 Traditionell lisinlirning

Den traditionella lis- och skrivinlirningen fokuserar pa lisning. Liberg (2006:133—135) menar att
det finns ett riktigt sitt att ldsa och skriva och genom att anvinda den hir metoden ges eleverna
kunskaperna for lisning och skrivning. Metoden fokuserar pa fragor som ar centrala for
nyborjare och har ett individpsykologiskt synsitt pa undervisningen. Den forsta delen i metoden
fokuserar pa den fonologiska medvetenheten som till en borjan utgar ifran ett ord, till exempel
sol, som sedan underscks genom centrala fraigor som hur manga och vilka ljud finns i ordet? Hir
undersoks dven hur den enskilda bokstaven ser hur och ljudas, var bokstiverna ljudas i ordet, om
de kommer f6rst, 1 mitten eller sist i ordet. Nir eleven har tittat pa de enskilda bokstiverna ljudas
dessa ihop for att aterigen bilda ordet so/ och fragor stills om hur ordet ljudas ithop och hur det
stavas. Nir eleven kan hantera det alfabetiska skriftsystemet fokuserar metoden vidare pa den

grammatiska verksamheten. Undervisningen utgar ifran en text som sedan bearbetas utifran olika
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fragor som ger svar pa vad som hinde i texten, vem det handlar om, vad de gér och hur
karaktirerna ser ut mm. Svaren finns med i texten och det dr elevens uppgift att ta fram de ritta
svaren och eleven behandlar pa sa vis de olika grammatiska bestandsdelarna i texten. Nar
eleverna nitt dessa stadier 1 undervisningen ska ingen ytterligare undervisning i lisning och

skrivning behovas utan eleven har de firdigheter som behovs i ldsning och skrivning.

3.6 Den analytiska principen

Den analytiska metoden bygger pa kognitiv grundsyn, dven benamnd som kunskapsinriktad
teori. Undervisningen utgar fran helheten for att sedan pa ett mer detaljerat plan arbeta sig in 1
delarna av spraket. Inom denna metod har forstaelsen en betydande roll for sjilva
inlirningsprocessen. Meningsfullhet anses som nédvandigt och avgorande for att underlitta
elevers liarande. Till skillnad fran den syntetiska metoden kiannetecknas denna metod av en hog
grad av elevers sjalvkontroll. Elever anses som aktiva och kreativa och lirarens roll ir att stodja

inlirningen utan att vara allt fér styrande (Akerblom, 1988:103-104).

3.6.1 Mojligheter och utmaningar med den analytiska principen

Lias- och skrivinlirning som utgir fran en analytisk metod innebir att eleven lir ord som en
helhet eller som en logografisk ordbild for att sedan arbeta sig in i delarna av spraket. De ord
som viljs ut behéver speciellt tilltala eleven och kan exempelvis vara féremal som kira leksaker,
namn pa féraldrar, syskon eller kamrater. De tilltalande eller elevnira ord som viljs ut syftar till
att skapa lisglidje och bidra till en kdnsla av meningsfullhet i elevens lirande. Nir ord har en
inneb6rd och betydelse forvintas eleven littare ta till sig och kidnna igen ordbilden (Fridolfsson,
2015:108). Liberg (2006:1306) skriver att det finns en viss utmaning med denna metod. Hon
menar att om de valda orden ér bekanta och tilltalande f6r eleven ér sannolikheten stor till lyckat
effektivt lisande och skrivande. Men om de valda orden inte skulle vara bekanta och tilltalande
kan eleven med samma sannolikhet misslyckas. Elbro (2002:122) stiller sig ocksa kritisk till
denna metod och understryker att skriftens ljudprincip har en betydande om inte avgérande roll.
Hon jaimfor helordsmetoden med ansiktsigenkdnning och menar att det dr svart att kunna
identifiera ett ansikte utan att veta nagot om detaljerna som nisa, 6gon, mun, 6ron och sa vidare.
Vidare hinvisar hon till ett antal studier som gjorts i en renodlad version av denna metod som
visat sig ge katastrofala resultat. Bland annat hinvisar hon till Seymour och Elders (1986) studie

som genomfoérdes 1 Skottland dér 27 elever enbart blev undervisade inom denna metod. Inom

loppet av det forsta lisaret lirde sig eleverna enbart att ldsa 60 ordbilder.
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3.6.2 Metoder som tillhér den analytiskt principen
Nedan beskrivs tre metoder som tillh6r den analytiska principen vilka dr lisning pa talets grund

dven kallad LTG-metoden, whole language och att skriva sig till ldsning,

3.6.2.1 Lisning pa talets grund

LTG-metodens grundtanke fokuserar fraimst pa innehallet i en text, avkodningstekniken och att
lirandet sker via delaktighet mellan alla elever oavsett f6rmaga eller erfarenheter. Det dr viktigt
for liraren att skapa en gemensam utgangspunkt da elevernas olika referensramar kan paverka
delaktigheten (Eriksson m.fl., 2017:66). LTG-metoden ér baserad pa Vygotskijs teori och ses mer
som ett arbetssitt an enbart en metod. Utgangspunkten i arbetet ér elevens egna sprak och
begreppsvarld (Larsson m.fl.,, 1992:13). Metoden innehaller fem faser vilka dr samtalsfasen,
dikteringsfasen, laborationsfasen, aterldsningsfasen och efterbehandlingsfasen. Samtalsfasen
handlar om att eleverna tillsammans med liraren for ett samtal med en gemensam utgangspunkt.
Under samtalsfasen sker dven dikteringsfasen som innebir att liraren skriver ner elevernas ord
och skapar en gemensam text. Lararen ljuder bokstidverna i orden for att pavisa hur grafemet
kopplas till fonemet. I den tredje fasen, laborationsfasen, analyseras textens utseende och form,
som gemener, versaler, lasriktning, olika ord eller bokstiver och hur dessa kan paverka textens
innehall. Den fjirde fasen, aterlisningsfasen, handlar om att eleven liser texten for nigon annan
och markerar litta eller svira ord. Efterbehandlingsfasen ér den sista fasen dir eleverna arbetar
med att vidareutveckla texten. Det kan handla om att sortera orden eller att dramatisera texten,
mojligheterna for vidareutvecklingen dr manga. Arbetssittet avser att fa eleverna att arbeta frin
ett kint sammanhang och utifran detta hitta de mindre delarna f6r att med tiden knacka koden

(Eriksson m.fl., 2017:67—68; Larsson m.fl., 1992: 14).

3.6.2.2 Whole Langugage

Whole language-metoden beskrivs som en lisande metod dir eleverna lir bést pa egen hand utan
en strukturerad undervisning. Liraren ligger ingen vikt pa att lira eleverna den fonologiska
medvetenheten utan eleven sigs lira sig detta genom fri ldsning och skrivning (Fridolfsson
2015:86). Eriksson m.fl. (2017:68—69) menar att metoden utgar ifran en elevcentrerad
undervisning dir ldsning och skrivning gar hand i hand. De fortsitter forklara att till en bérjan
sker lisningen gemensamt genom storbokslasning. Dir gar liraren tillsammans med eleverna
igenom vad boken kan handla om och tittar pa alla bilder for att skapa sig en forsta forstaelse.
Liraren liser texten hogt samtidigt som eleverna féljer med i texten fOr att visa hur ldsning gar

till fOr att eleverna senare ska kunna lisa sjilvstindigt. Texterna eleverna liser ska vara av olika
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slag men Fridolfsson (2015:86) menar att det dr vasentligt att de dr elevnira for att skapa
igenkinning 1 lisningen. Eriksson m.fl. (2017:68—069) foresprakar att texterna maste vara roliga
och lirande for att vicka ett vidare intresse for lisningen. Lirarens roll dr att ge stod till eleven

och att utmana i motet med texten.

3.6.2.3 Att skriva sig till ldsning

Den hir metoden utgir ifran elevens lekskrivande pa dator dir eleven, enskilt eller i par, skapar
bokstavsstrickor som sedan bearbetas (Eriksson m.fl., 2017:72—74). Eleven anvinder bada
hinderna for att snabbt kunna skapa bokstavslingderna och eleven kan leka med texten genom
att dndra teckensnitt eller firg. Nar bokstavslingderna ar klara skrivs de ut i pappersformat och
vissa bokstiver uppmirksammas som eleven kan markera ut pa pappret samtidigt som de ldser
bokstaven. Detta ar en form av bokstavstrining som kan mynna ut 1 avkodningsférmaga och
lisning med forstdelse. Bokstavstexterna édr en symbol for en lasbar text och eleverna kan genom
bokstavlingderna beritta for liraren vad det ar de har skrivit. Lairaren skriver ner det eleven siger
och liser gemensamt for att sedan komplettera med bilder fran eleven. Fortsittningsvis borjar
eleven skriva fler ord dn bara bokstidver. Orden samlas 1 en ordbok och bilder malas till varje ord
for att fortydliga vad ordet betyder da eleverna dnnu inte kan lisa. Orden bearbetas genom
kategorisering som till exempel utifrin substantiv eller djur. Den hir metoden kan resultera i att
eleverna redan i tidig alder producerar texter dir de ldr sig att skriva och att ldsa genom att ldsa

deras egen producerade text.

Takala (2013:17-19) skriver att metoden dr en kombination av den syntetiska och analytiska
principen. Hon har genomfort en studie i Finland dir hon undersokte hur lirare anvinder sig av
metoden samt dess mojligheter och utmaningar. Detta genomfordes genom en
enkitundersokning, klassrumsobservationer och intervjuer. Med datorn som verktyg lir sig
elever enskilt eller 1 par, de bestimmer sjilva vad deras texter ska besta av och handla om.
Resultatet visade bland annat att metoden inspirerar och motiverar eleverna i att skriva och ldsa
samt att elever utvecklar kommunikationsmissiga fiardigheter. Eleverna ges moijlighet att visa sin
kapacitet utan att de finmotoriska svarigheterna blir ett hinder. Det studien dven kom fram till
var att metoden kriver mer forskning om hur effektiv den ir i relation till elevers lds- och

skrivinlarning och forindring i studieprestationer.
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3.7 Lirares didaktiska val

Lirare har manga lismetoder till sitt férfogande och ibland kan det vara svart att avgora vilken av
dessa som ir att féredra. Nagon universalmetod finns med all sikerhet inte med tanke pa att
elever 4r olika vilket ocksa innebir att lirare behéver behirska och tillimpa flera olika metoder i
sin undervisning. Lirare med ling erfarenhet av att undervisa i lds- och skrivinlirning har
utvecklat en kénsla for val av metod i relation till den enskilda elevens behov och forutsittningar.
Trots denna langa erfarenhet kan det vara svart for lirare att muntligt argumentera varfor
undervisning bedrivs som den gor (Fridolfsson. 2015:111). Likt ovanstiende beskrivning menar
dven Wahlstrom (2016:131) att ndgon universalmetod inte finns vilket onekligen skulle férenklat
liraryrket. Det didaktiska perspektivet bottnar i en 6ppenhet for de val som lirare stills infor.
Med hyjilp av de didaktiska valen kan ldrare formulera och sortera olika alternativa

undervisningsvigar skriver hon.

Didaktiken aktualiserades i Sverige under borjan av 1980-talet inom pedagogikens ramar och sigs
vara liran om undervisning som ska behandla fragor om val av innehall och utformning.
Forskning inom didaktik intresserar sig for att forsta och férklara hur lirares undervisning gar till
1 relation till bland annat elevers inlirning (Bengtsson, 1997:243 & 245). De tyska didaktikerna
Jank och Meyer (1997:17—-18) beskriver en arbetsdefinition for didaktik och menar att begreppet
ofta anvinds inom skola i samband med undervisningspraktik. Didaktik som objekt férklaras
genom fragor som svarar pa hur undervisningen kan utformas. De frigor som kinnetecknar
didaktik dr vad-fragan som star for innehallet och malet med undervisningen. Hur-fragan star for
formedlingen det vill siga hur undervisningen ska ga till. Varfor-fragan star for motivet med
varfor liraren viljer just detta innehall. Vem-fragan star for lirar-elev-relation vilket innebir att
man stéller sig frigan om vem som ska lara sig och med vem man ska lira. Didaktik innefattar
fraigor om metoder och definieras sammantaget som undervisningens och inlirningens teori och

praktik. Nedan beskrivs lirares yrkeskompetens dir didaktisk kompetens ér en del av detta.
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3.7.1 Lirares yrkeskunskaper

Yrkesskickliga lirare dr den avgoérande framgangsfaktorn for elevers lirande skriver Lindstrom
och Pennlert (2019:8-12 & 27). De fortsitter skriva att lirares yrkeskompetens omfattar tre
omraden vilka dr didaktisk kompetens, social kompetens och dmnes-/innehillskompetens. Dessa
tre kompetenser ér inte dtskilda utan ar inflitade och beroende av varandra. Begreppet
kompetens definieras i denna kontext som lirares handlingsférmaga i relation en specifik
uppgift. Didaktikkompetens omfattar lirares formaga att bland annat gora relevanta
kunskapsmal, hitta limpliga metoder f6r undervisningen och skapa miljéer som arrangerar
situationer som gor elever uppmarksammade pa innehallet. Detta ska géras med hinsyn till
elevers forkunskaper och olika ramfaktorer. Social kompetens omfattar bland annat lirares
férmaga att skapa och utveckla goda relationer. Det handlar om att fa elever att kinna sig trygga,
sedda och bekriftade i den grupp de ingar i. Amneskompetens innebir att lirare har goda
iamneskunskaper som ocksd omsitts 1 undervisningen 1 olika sammanhang. Lisa dr nagot som de
flesta méanniskor kan men det ar skillnad pa att besitta denna firdighet och foérsta vad innebérden
eller forutsittningen ar f6r denna férmaga. For att kunna formulera konkreta delmal i elevers
lisutveckling forutsitter det att larare har kunskaper i iamnet men ocksa kunskaper om vad det

innebar att kunna ett Amne.

Tjernberg (2011:75-76) har genomfort en studie med fokus pa framgangsfaktorer i lds- och
skrivlirande som genomférdes genom klassrumsobservationer och reflekterande samtal med
lirare. De lirare som medverkade i studien blev strategiskt utvalda pa grund av deras
framgangsrika arbete med elevers lis- och skrivlirande. Resultatet av Tjernbergs (2011:149-150)
studie visade bland annat att lirare frimjar ett reflekterande yrkeskunnande genom att
uppmirksamma viktiga didaktiska frigor med varandra vilket utmanar lirares tinkande i nya
banor. Detta forutsitter ett gott och 6ppet arbetsklimat. Studien visade ocksa att lirarna
anvander sig av olika metoder och arbetssitt. I skolpraktiken blir metoder och idéer periodiskt
populira. I studien framhaller lirarna betydelsen av att hitta sitt eget arbetssitt och inte lita sig
dras med 1 olika stromningar utan ett kritiskt férhallningssatt. Men for att skapa en framgangsrik
lis- och skrivundervisning kravs dven att lirarna besitter kompetens for att bemota elevernas
olika behov da det star i liroplanen att anpassning i undervisningen ska ske utefter varje elevs

olika férutsittningar och behov (Skolverket, 2019:6).
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3.7.2 Anpassad undervisning

Det stills ytterligare krav pa lirare menar Humphrey m.fl. (2006:305) da diversifieringen har okat
de senaste aren. Detta innebir extra utmaningar for lirare som strivar efter en delaktighet for
alla elever. Detta styrker dven Arvelo-Rosales m.fl. (2021:1) och Markova m.fl. (2016:554) som
pavisar en hég mangfald inom utbildning, vilket de anser bidrar till ett behov av att utveckla en
inkluderande skola. Lararna far ett stOrre ansvar att ta emot elever med behov av sarskilt stod 1
vanliga klasser. I en enkitstudie undersokte Bruggink m.fl. (2021:448—449) lirares f6rmagor och
oférmagor 6ver att kunna mota sina elevers olika behov. I deras undersékning péavisar de att
lirare i grundskolor ser ett behov av att implementera anpassningar i sin undervisning men att
utmaningen ir att beméta elevernas behov. De menar att det finns en oro 6ver om lirare kan
tillgodose elevernas olika behov. Detta dr dven nagot som Lindqvist m.fl. (2011:144) tar upp 1 sin
studie dir de bad 938 personer i olika yrkesgrupper inom skolans verksamhet att ge férklaringar
till barns problem 1 skolan. Dir framkom det att det 4r vanligt att larare kinner en brist pa stod
och en adekvat utbildning for att kunna leverera en inkluderande utbildning. Diremot menar
Bruggink m.fl. (2021:455) att den upplevda kapaciteten var oberoende av vilken lirarutbildning
lirarna hade. Deras resultat visar i stillet att det handlar om ldrarnas yrkeserfarenheter dé lirarnas

kapacitet forbittrades under lirarnas karriar.

3.8 Inre och yttre motivation

Lirare undervisar for att formedla kunskap hos sina elever och ibland ir det ett otacksamt arbete.
Det ar viktigt f6r oss ldrare att géra vart yttersta och anvinda knep for att vicka elevernas
motivation i sitt lirande (Wiman, 2021:99). Ordet motivation hirstammar fran det latinska ordet
movere och betyder “att rora sig” likt det engelska ordet move. Motivation ar ett mangtydigt
begrepp och i ett pedagogiskt ssmmanhang kretsar diskussionen kring fragan ”Vad ir viljan att
lira?” och fragan som ofta stills av lirare ar "Hur kan jag motivera mina elever att lira?” En
arbetsdefinition f6r motivation beskrivs genom tva samverkande faktorer vilka dr inre och yttre
motivation (Jenner, 2002:37 & 41-42; Wery & Thomsson, 2013:103). Den inre motivationen
beskrivs som elevers egen drivkraft till forstaelse for sin omvirld och sker naturligt i det
informella lirandet oberoende av yttre stimuli. I ett formellt lirande uppstar den inre
motivationen nir lirare involverar elever 1 sitt lirande och later dem bestimma 6ver hur ett stoff
ska ldras in for att uppna ett viss mal. Den yttre motivationen uppstir diremot genom yttre
stimuli genom exempelvis berom, beloning eller bestraffning fran en annan person. Lirare
uppmuntrar elevers yttre motivation genom att ge incitament i form av konkreta bel6ningar som

exempel ett 16fte om en beléning 1 framtiden eller genom verbalt berdm som ett leende eller
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klapp pa axeln (Girdenfors, 2011:79 & 88; Wery & Thomsson, 2013:104—105). Barn som
utvecklar egen inre motivation dr mer benagna att lyckas med lingsiktiga mal 4n de som styrs och
motiveras av yttre faktorer (Wery & Thomsson, 2013:104). Lirares forvintningar har en
avgorande betydelse for att vidmakthalla elevernas motivation (Jenner, 2013:10). Nedan beskrivs

hur elevers inre motivation till lisning och skrivning kan stirkas i undervisningen.

3.8.1 Lis- och skrivmotivation

Gambrell (2011:172-173) belyser vikten av att frimja elevers lismotivation. Hon menar att det
inte ar tillrdckligt med att forse eleverna med avkodnings- och forstaelsefirdigheter utan lirare
behover dven 6verviga motivationens roll f6r att uppna elevers fulla potential av lds- och
skrivférmaga. Utifran den forskning som finns pa faltet har hon sammanstillt sju regler som ar

viktiga att ta i beaktning for att stédja och frimja elevers inre motivation till lisning.

I forsta regeln betonas att lisningen ska vara relevant. Nir elever far mojlighet att géra
kopplingar mellan det ldsta och deras egna liv leder det till mer delaktighet och engagemang i att
forsta texter. I den andra regeln uppmirksammas ett brett utbud av olika lismaterial. Nir
klassrumsmiljén 4r rik pa olika lismaterial som bécker med olika genrer, tidningar och digitala
bocker signalerar det att lisningen dr vardefull och viktig. Men for att 6ka elevers nyfikenhet och
lislust behover liraren fora kortare bokprat. Lirarens hogldsning dr ett sitt att lata elever ta del
av olika genrer. I den tredje regeln framhalls vikten av att avsitta generdst med tid for ldsningen.
For att fraimja lisfardighet beh6ver elever ges mycket tid f6r lasningen. Men for de elever som
har svart med ldsningen och sviért att komma till ro dr det viktigt att lirare anpassar
undervisningen for dessa genom att borja med kortare perioder for att sedan 6ka lingden pa
lisstunden (Gambrell, 2011:173-174). I den fjirde regeln poingteras att elever ska ges méjlighet
att sjalv vilja vad de ska ldsa. Nir elever ges mojlighet att ta ansvar for sitt lirande bidrar det till
att elever kinner sig mer kompetenta och presterar bittre. Valmojligheter ar ett effektivt sitt som
bidrar till att stodja utvecklingen av elevers inre motivation. Svaga elever har en tendens att vilja
bécker som ar allt for svara, for att undvika detta kan liraren vilja ut nagra bocker som ligger pa
en Jlagom niva som eleven sedan far vilja mellan. I den femte regeln benimns social interaktion
som viktigt eftersom lismotivationen Skar nir elever far méjlighet att dela upplevelser och prata
om bocker med varandra. I den sjitte regeln betonas lirarens ansvar i att erbjuda lisuppgifter
som dr mattligt utmanande. Lasuppgifter far varken vara for litta eller for svira utan ligga pa en
niva som bidrar till en lagom stor anstringning. Detta mojliggor 6kad kompetenskinsla for

eleverna och 6kad motivation. I den sjunde och sista regeln skrivs det att undervisningen
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behover aterspegla virdet och betydelsen av att engagera sig i lisningen. Genom att gora
lisningen synlig for eleverna och genom att anvinda sig av berém som dr lisrelaterad kan liraren
lyckas forbittra elevernas lasattityd. Men fOr att lyckas med detta behover lirarens berém

upplevas som drligt och konstruktivt (Gambrell, 2011:175-177).

Unrau m.fl. (2015:114-115) genomférde en intervjustudie dir de tittade pa vad lirare ansag vara
viktigt f6r att 6ka elevers lismotivation. Totalt medverkade 23 lirare som ocksa blev strategiskt
utvalda. Somliga hade en magisterexamen i lasning, andra forskade 1 lisning och flera liste till
specialldrare. Lararna i Unraus m.fl. (2015:118 & 120—121) studie betonar att varje elev dr unik
och motiveras pa olika sitt. Med detta i1 atanke belyser de vikten av att skapa goda relationer till
sina elever och att lira kinna dem vil f6r att sedan lata undervisningen utga fran deras intressen,
vilket de menar dr ett allmant perspektiv for att 6ka motivationen. Likt den forsta, fjairde och
sjunde av ovannimnda regler, anser dven lirarna i denna studie att lismotivationen 6kar nar
elever far vilja lismaterial, nir undervisningen utgar ifran intressanta lisuppgifter som ar
forankrade i deras vardag samt nir elever fOrstar syftet och malet med att lira sig lisa. Det som
ocksa framgar som viktigt i denna studie 4r lirarens férmaga att vara en forebild och visa

motivation och passion for att ldsa for sina elever.

Likt den femte ovannimnda regeln benimner dven Liberg (2006:27) den sociala samvaron 6ver
en bok som ett sitt som vicker lismotivationen. Hon menar att det gemensamma ldsandet och
talandet om texter kan vicka ett intresse for lisandet och skrivandet for resten av livet. Genom
samvaron kan vi mianniskor méta olika texter som syftar till olika funktioner, som bland annat
kan hjilpa oss att hitta 16sningar pa problem eller resonemang om det som ir ritt och fel. Liberg
(2006:42) belyser dven den sociala samvaron 1 skrivandet genom att skriva namn pa skyltar,
teckningar, namn pa julklappar, inkopslistor och genom att skriva vykort till nira och kira. Det
gemensamma skrivandet i tidig skolalder dr ett omrade som nistan inte alls ar utforskat,

uppmairksammar hon.

Nevo m.fl. (2019:610 & 615) genomférde en studie dir de bland annat undersokte forindringar i
lismotivationen hos elever i arskurs ett. Eleverna i studien fick i bérjan och 1 slutet av ldsaret
med hjilp av en forskningsassistent besvara ett fraigeformulir dar de sjilvskattade sin motivation
till lasning. Det stilldes flera fragor, bland annat om deras upplevelse vid lisning. Resultatet
visade att motivationen var hogre i slutet av lasdret i samtliga klasser. Nevo m.fl. (2019:616-617)

hinvisar vidare till flera studier som pavisat liknande resultat som deras egen studie har gjort. De
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skriver att tidigare forskning ar 6verens om att férskolebarn till och med arskurs tva har en 6kad
motivation till lisning. En forklaring till detta kan vara forvintningarna pa att lira sig lisa samt
att en stodjande pedagogisk miljé ocksa dr ett motiv f6r 6kad lismotivation. Motivationen till
lisning dr inte lika stabil hos dldre barn. En méjlig forklaring till detta hirror fran forindringar i
skol- och klassrumsmiljéer. En annan férklaring kan handla om att yngre barn, till skillnad fran
dldre barn, dar mindre kapabla till att pa ett adekvat sitt utvirdera sin prestation, vilket innebir att
yngre barn darfor kan Gverskatta sina férmagor. Elevers sjilvuppfattning av sin skicklighet till att
lisa ses som en viktig komponent for att bade frimja och bibehalla lismotivationen. Detta
innebir att det 4r viktigt att tidigt anpassa undervisningen for varje elev, uppmarksammar
skribenterna. Det framgar dven i Unraus m.fl. (2015:119, 124 & 126) studie att elevers motivation
ar en foranderlig process och att miljén har en avgorande betydelse. Den frimsta orsaken till
elevers minskade lismotivation ar deras uppfattning om sig sjilva som ldsare. For att frimja
elevers inre motivation behover lirare ha hoga forvintningar pa sina elever och bygga upp deras

sjalvkinsla och tillit.

3.9 Digitaliseringen i skolan

Skolan ir en avspegling av samhillet. Nir samhillet gar igenom forindringar pa olika plan
behover ocksa skolan anpassa sig. Ett tydligt exempel pa detta ar nir internet blev allt vanligare i
samhillet runt ar 2007—2008 (Skolverket, 2018:12). Under denna tid borjade en radikal
digitalisering av skolan. Det borjade satsas pa att alla lirare skulle ha nagon form av digitalt
verktyg for att littare kunna f6lja elevernas utveckling, fora franvarostatistik samt fa en titare
kommunikation med vardnadshavare. Pa senare ar har det digitala verktyget blivit en storre del i
sjalv undervisningen. Under den digitala utvecklingen har det visat sig att det bade finns brister i
sjalva resursfordelningen och I'T-kompetensen bland lirarna (Skolverket, 2018:14). I 1 kap. 9 §
skollagen (SFS 2010:800) star det att alla elever oavsett skolreform har ritt till en likvardig
utbildning. Det dr rektor som bedriver ledningen av utbildningen, vilket innebdr att det ér rektor

som ansvarar och fattar beslut om férdelning av resurser inom enheten (SFS 2010:800, kap.1 §

8).

Ungefir hilften av lirarna i grundskolan anser att de inte har tillricklig kunskap for att kunna
bedriva undervisning med digitala verktyg (Skolverket, 2018:47). En studie som undersokte tva
svenska universitets anvindande av digitala verktyg belyser att lirarutbildningarna dr daligt
integrerade med digital kompetens i ett pedagogiskt syfte. De beskriver att den otillrickliga

utbildningen av digitala verktyg ger lirarna otillrickliga och olimpliga erfarenheter av att anvinda
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sig av digitala verktyg 1 sin undervisning. Dock menar de att om en lirare ser ett virde i det
digitala ar det mer sannolikt att just den ldraren integrerar det i undervisningsmetoderna (Amhag
m.fl., 2019:203-204). Fran och med ar 2018 har det lagts ett dnnu storre fokus pa digital
kompetens 1 liroplaner, kursplaner och amnesplaner (Skolverket, 2018:65). Detta utmanar inte
minst amnet svenska. Idag racker det inte med att elever enbart besitter kompetenser i att ldsa
och skriva (Skolverket, 2018:68). I kursplanen f6r dmnet svenska star det att eleverna ska lira sig
att skriva med digitala verktyg, eleverna ska arbeta med texter i olika digitala milj6er, digitala
medier samt lira sig om informationssékning (Skolverket, u.a.). Lasning av digitala texterna

omfattar mer dn férmégor i avkodning och sprakforstaelse.

Idag utmanas eleven i att ocksa lira sig att kombinera sina texter med bilder och ljud. Det stalls
ocksa krav pd eleven att dels hantera digital teknik dels webbldsarens olika funktioner
(Skolverket, 2018:69). Ett flertal studier pavisar positiva effekter genom anvindandet av IT.
Hylén (2013:17-19) hinvisar till studier som konstaterar positiva effekter, sirskilt pa elever i de
yngre aldrarnas sprakutveckling vid anvindning av I'T. Hans tanke ér att digitalt anvindande
leder till forbattring i elevernas skrivande och lisande samt att det 6kar elevernas motivation. Nar
motivationen Okar dgnar eleverna mer tid at skolarbetet som i slutindan ger ett bittre resultat. I
studierna han hinvisar till, star det att de positiva effekterna paverkas av hur anvindandet av I'T
ser ut i klassrummet och vilket férhallningssitt liraren har till det digitala. Han visar aven
forskning som argumenterar for att I'T kan 6ka elevers motivation. Dir hinvisar han till ett flertal
studier som pavisade en h6jd motivation f6r skolarbete nir eleverna gavs en egen dator (Hylén,
2013:23; Condie m.fl, 2007:4; Silvernail m.fl., 2011:10-20; Angst & Malinowski, 2010:2; Chou
m.fl., 2012:11).

Lévgren (2009:7&10) menar att lirare inte ska vara ridda for att lata datorn ta pennans plats
trots att det kan ses som ett brott mot traditionen. Men att anvinda dator som skrivverktyg kan
lira eleverna att forst skriva for att sedan lisa. Att lira sig skriva forklarar hon som en praktisk
firdighet och att det inte maste liras ut med handstilsundervisning. Nordmark (2020:7) skriver
att digitala verktyg i den tidiga skrivundervisningen kan spela en viktig roll f6r elever med
svarigheter 1 finmotorik och bokstavskinnedom. Dock framférs att eleven behover trining for
att hitta bokstiverna pa tangentbordet men att det inte krdvs samma motoriska skicklighet eller
energi som det behovs vid textskapande med papper och penna. De lyfter dven fram att eleverna
skriver lingre texter vid arbete med digitala skrivverktyg da eleverna kan ta hjilp av talsyntes eller

talande tangentbord.
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4. Metod

I undersékningen har vi anvint oss av tva typer av forskningsdesigner vilka dr kvalitativa
intervjuer och en kvantitativ enkitundersékning. De bada metoderna maste uppfylla de fyra
forskningsetiska principerna som beskrivs mer utférligt under rubriken etiska stillningstaganden

Biotkdahl Ordell, 2007:26-27).

4.1 Intervju

For att besvara studiens syfte och fragestillningar har vi anvint intervju som redskap for att
skapa djupare forstaelse for respondenternas tankar, da inga fardiga svarsalternativ dr givna.
Kvalitativ intervju liknar till formen ett vanligt samtal med ett bestimt fokus. Metoden ér lamplig
att anvinda sig av vid intresse av att undersdka respondentens uppfattningar och férestillningar
for att fa djupare forstielse kring ett fenomen. Hir dr det viktigt att den som intervjuar bortser
fran sina egna tankar och asikter for att inte paverka respondentens svar. Till skillnad fran enkit
har fraigorna inga firdiga svarsalternativ. Férdelen med intervju som redskap ér att fa ta del av en
djupare forstaelse f6r respondentens tankar. Under intervjun anvinds ett praktiskt arrangemang 1
form av en ljudinspelare. Detta bidrar till att allt som respondenten siger samt sina egna fragor
kommer med i inspelningen (Kihlstrém, 2007a:47-54). Utmaningen med intervju som redskap ar
bland annat att det kriver mycket planering. Intervjuaren behéver ocksa 6va pa sin
intervjumetodik for att undvika eventuella fillor. De problem som kan uppkomma vid en
intervju ar att intervjuaren stiller ledande fragor till respondenten, konsekvensen av detta blir att
svaren formas efter intervjuarens antaganden. Om man tycker amnet ar intressant ar det ocksa en
utmaning att halla tillbaka sina egna tankar och ésikter, vilket dr ett krav som maste f6ljas under
intervjun. Det handlar om att ga in 1 situationen med nya 6gon och verkligen lyssna pa

respondenten (Kihlstrom, 2007a:51-54).

4.2 Tillvigagangssitt av intervju

For att hitta passande respondenter till studien tog vi kontakt med vara LLU fran VFU samt
bestkte skolor och horde efter intresse att medverka. De respondenter vi eftersokte var
utbildade och verksamma lirare som arbetar eller har arbetat med den inledande lds- och
skrivundervisningen. De skolor vi riktade in oss pa befann sig 1 fem kommuner 1 Vistra
Gotaland. Ett mejl skickades ut dir vi bifogade ett missivbrev (se bilaga 1) dir de medverkande
informerades om studiens syfte, att deras medverkan var helt frivillig och att de hade ritt att

avbryta sin medverkan fram till dess att uppsatsen var inskickad. Aven en link till universitetets
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GDPR-sida och mailadress till dataskyddsombudet skickades med sé att den tinkta
respondenten kunde s6ka mer information eller stilla direkta fragor for att ta reda pa mer om
hur vi behandlade uppgifterna. Intervjun med respondenten genomfordes 1 ett eget rum eller ett
tomt klassrum for att minska stérningsmoment. Informationen fran missivbrevet upprepades

muntligt och respondenten fick skriva pa en samtyckesblankett (se bilaga 3).

Intervjuns forsta tre fragor (se bilaga 5) var utformade som uppvarmningsfrigor som kan ge
respondenten en lugnare start. Kihlstrom (2007a:52) skriver att innan en intervju borjar ar det
bra att stilla nagra uppvirmningsfragor till respondenten som till exempel handlar om deras yrke.
Sedan stilldes de storre fragorna som var riktade mot studiens syfte (se bilaga 5). Efter svaren
stilldes foljdfragor om det behévdes f6r att fordjupa eller bygga vidare pa vissa tankar eller for

att fora respondenten tillbaka till undersékningens inriktning igen.

Tretton lirare tillfragades att medverka i intervjun utav dessa tretton var det endast atta lirare
som hade méjlighet och tid att medverka. Atta lirare intervjuades och samtliga lirare var sedan
innan bekanta for oss. Detta bidrog till att nervositeten minskade vilket blev en fordel da
intervjuerna genomférdes pa ett mer avslappnat sitt. Nackdelen var att samtalen spretade ivig till
imnen som inte alltid horde till undersokningens @mne och intervjun tog darfor lite lingre tid att
genomfoéra. Intervjuerna spelades in och transkriberades. Nir alla intervjuer var genomférda
gjordes en sammanstillning i form av en analys av lirarnas svar. Nar arbetat slutfors, raderas alla

ljudfiler och alla dokumentationer.

4.3 Enkit

For att fa en generell 6versikt av studiens syfte och fragestillningar valde vi dven att anvanda oss
av enkit som redskap. Denna metod ar limplig att anvinda sig av nir forskaren ar intresserad av
att undersoka folks attityder till olika foreteelser, hur ofta nagot férekommer eller hur vanligt ett
fenomen dr i relation till dess bakgrundsfaktorer. Det finns flera férdelar med att anvinda enkit
som redskap bland annat for att det gér det mojligt att na ut till manga personer och fa in manga
svar under en relativ kort tid. Med hjilp utav ett antal bakgrundsfaktorer kan vissa skillnader 1
respondenternas svar visas. Fragor som ber6r kinsliga omraden kan ocksa upplevas littare att
besvara i enkitform eftersom respondenterna kan kinna att de 4r mer anonyma jamfért med en
intervjuundersokning (Bjorkdahl Ordell, 2007a:85—-88). Utmaningen med enkit som redskap ar
bland annat konstruktionen av enkitfrigorna. Oppna svarsalternativ, dir man limnar det fritt for

ifyllaren att formulera sina svar, dr en utmaning att sedan sammanstalla da svaren varierar i
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omfattning. Det kan ocksa riskera bortfall da fragorna tar for langt tid att besvara. Att lata
respondenten rangordna ett antal alternativ dr ocksa svart att sammanstalla, detsamma giller nar
mer 4an ett alternativ ges. FOr att minimera bortfall 4r denna metod bittre limpad for fasta
svarsalternativ. Enkiten bor vara kort och enbart ta nagra minuter att fylla i, detta anses mer

tilltalande ur den svarandes synvinkel (Bjorkdahl Ordell, 20072:91-96).

4.4 Tillvigagangssitt av enkit

I denna studie har en internetenkit anvints och skapats 1 ett webbaserat enkitverktyg. Det heter
Survey & Report och dir gors all insamling och samanstillning av data. Utformningen av
enkdtfragorna inleds med tre fasta bakgrundsfragor (se bilaga 6). Fragornas bakgrundsfaktorer
konstruerades strategiskt med syftet att eventuellt se skillnader som finns i hur respondenterna
besvarar fraigorna. Dessa eventuella skillnader skulle kunna bero pa pedagogisk utbildning, hur
linge de varit examinerade och hur linge de har arbetat som lirare. Fragorna f6ljs sedan av fem
asikts- och attitydfragor. Fraga nummer fyra och fem besvaras i en flervalslista. I dessa fragor
finns dven ett Sppet kommentarsfilt dir respondenterna ges mojlighet att besvara fraigorna med
egna ord. Enkiten har publicerats pa webbplatsen Facebook och delats pa olika viggar i stingda
grupper avsedda for lirare. Vid publicering av enkiten var vi tydliga med att forklara vilken
urvalsgrupp vi efterfragade vilket var lirare som arbetar eller har arbetat med den inledande las-
och skrivundervisningen i arskurs ett. Férdelar med att publicera enkiten 1 dessa grupper ir att
det kostnadsfritt och gar snabbt och dr enkelt att na ut till manga. Nackdelar dr att manga inte
viljer att besvara enkiten om det inte fangar upp deras intressen direkt samt att vi inte vet vilka
som besvarat var enkit. Innan vi anslot oss till dessa grupper och kunde dela enkiten behévde vi
forst skicka in en forfragan till administrator f6r gruppen. I forfragan skulle det tydligt framga
vilka vi var och vad vi hade for relation till skolans virld. Bjérkdahl Ordell (2007a:84) poingterar
att ett frageformulir utan ett sirskilt syfte sillan ar sarskilt intressant att besvara. Undersékningen
behover vicka ett intresse och dirmed en motivation till att besvara enkiten. For att locka den
grupp som vi ville undersoka klargjorde vi syftet och vinningen med att besvara enkiten genom

missivbrevet (se bilaga 2).

Enkiten lag ute pa olika lirargrupper pa Facebook i lite mer 4n en manad med hopp om att fa in
100 svar. Nir enkiten hade legat ute 1 6ver en manad hade vi fatt in 84 svar och vi mirkte att det
var svirt att fa in fler svar och dirmed bestimde vi oss for att stinga enkiten och vara néjda
med de svar vi fatt in. Nir vi borjade sammanstilla resultaten av enkédtundersékningen visade

resultatet bortfall 1 vissa fragor. Med bortfall menas att vissa fragor har undvikits att besvaras.
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Resultaten har sammanstillts och visas 1 tabeller, de 6ppna svaren har sammanfattats till 16pande

text. Nar arbetet ar slutfért och godkint raderas all data fran det webbaserade enkatverktyget.

4.3 Validitet och reliabilitet

Nedan ges en beskrivning av de tva forskningsdesignernas validitet och reliabilitet. Validitet
handlar om studiens giltighet i resultaten, det vill siga att studien underséker det som avses att
undersoka och reliabilitet handlar om studiens tillf6rlitlighet eller trovardighet. For att forbittra
och 6ka validiteten av var studie har undersékningsinstrumentetens funktionalitet testats. Detta
har gjorts genom att se Over sa att fragorna behandlar problemomradet som undersékningen
beror. Detta har vi gjort med hjilp av en vetenskapligt skolad person, var handledare, som
granskade undersékningsinstrumentet och kom med forslag pa forbittringar av intervjufragor
och enkitkonstruktion (Kihlstrom, 2007:231). Det finns en risk med att respondenten tenderar
att besvara fragorna utifran vad hen tror att hen ska svara. Det ar dirfor viktigt att intervjuaren
bortser frin sina egna tankar och asikter och stiller foljdfragor som foljer respondentens tankar.
Detta anses viktigt for att inte paverka respondentens svar. Med bakgrund i detta har vi innan
genomférandet av intervjuerna ovat pa var intervjumetodik for att undvika dessa eventuella fallor
(Kihlstrém (2007a: 52-53 48). For att forbattra och 6ka reliabiliteten av var studie har vi ocksa
sett 6ver sa att fraigorna uppfattas lika av olika personer. Detta har gjorts genom att lita nagra
personer fa testa fraigeformuldren innan det delats ut till respondenterna (Dimenis, 2007:91). For
att 6ka reliabiliteten vid intervjun har vi dven spelat in intervjuerna. Genom ett sadant férfarande
kan man komma at allt vad respondenten sdger. Detta underlattar till skillnad fran att enbart
skriva ner svaren vilket kan gora att man missar mycket av det som sidgs (Kihlstrém, 2007:232).
Urvalet av respondenter som gjort har varit utbildade lirare som har arbetat eller arbetar med
den inledande lds- och skrivundervisningen i en arskurs 1. Detta innebir att resultaten inte kan
generaliseras till en storre population. Respondentens svar ér enbart grundade i dennes

uppfattningar och erfarenheter (Dimends, 2007a:80).

4.6 Etiska stillningstaganden

For att sakerstilla vart arbetes forskningsetiska kvalité har vi i var studie foljt Vetenskapsradets
(2017) individskyddskrav som omfattar fyra forskningsetiska huvudkrav vilka ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Syftet med
dessa forskningsetiska principer ar bland annat att vigleda forskaren vid planering av sin studie
samt ge underlag for reflektion och insikt i sitt ansvarstagande gentemot uppgiftslimnare

(Vetenskapsradet, 2017:13—14: Vetenskapsradet, 2002:4-5). Enligt informationskravet har vi
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genom missivbrevet (se bilaga 1 & 2) informerat om studiens syfte till berérda deltagare. 1
missivbrevet framgar syftet och virdet med att medverka 1 studien, vilket 4r att 6ka studenters
yrkeskompetens infor att undervisa i den inledande lds- och skrivundervisningen i en arskurs 1. I
missivbrevet har vi dven informerat om att deltagandet ar frivilligt och att respondenterna har
ritt att avbryta sin medverkan utan att ange orsak, vilket innefattas i samtyckeskravet (se bilaga 2
& 3). Konfidentialitetskravet har ett nira samband med offentlighet och sekretess vilket innebar
att respondenternas personuppgifter sisom namn och arbetsplats samt delgiven information till
studien behandlas anonymt. Vi studenter har en foérpliktelse att de uppgifter som tillhandahalls i
fortroende av deltagarna inte sprids till obehoriga. Nyttjandekravet innebir att de insamlade
uppgifter som har tillhandahallits enbart far anvindas i forskningsindamal. Den insamlade

informationen kommer att raderas nar arbetet ar slutfort.
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5. Resultat och analys

I det hir avsnittet kommer resultatet fran intervjuundersokningen och enkitundersokningen att

presenteras och analyseras.

5.1 Resultat och analys av intervjuundersékning

Hir beskrivs resultaten fran intervjun som genomférdes under perioden 2022-02-24 till 2022-03-
29. Resultaten presenteras utifran varje stilld intervjufrdaga men innan ges en prestation av de

medverkande lirarna i intervjun.

5.1.1 Presentation av lirarna

Lirare 1, har en grundlararutbildning 1-3 och har sedan list till ytterligare podng i vissa dmnen
som hen kan undervisa i upp till och med arskurs sex. Hon tog examen ar 1981 och har varit
verksam ldrare 1 40 dr och arbetar just nu i en arskurs ett.

Lirare 2, har en grundlirarutbildning F-3 och tog examen ar 2013. Hon har varit verksam lirare i
nio ar och arbetar just nu i en arskurs tva som hon har f6ljt sedan férskoleklass.

Lirare 3, har en grundlirarutbildning 1-5 och tog examen ar 2005. Hon har varit verksam lirare i
12—15 ar och arbetar i en arskurs tva.

Lirare 4, har en grundlararutbildning 1-7 med inriktning i 4mnena svenska och
samhillsorienterade amnen. Hon tog examen ar 2004 och har varit verksam lirare i 20 ar. Hon
har arbetat i en arskurs ett men just nu arbetar hon i en arskurs fyra.

Liarare 5, har en grundlirarutbildning F-3 och tog examen ar 2019. Hon har varit verksam lirare i
2,5 ar och arbetar just nu i en arskurs tre.

Lirare 6, har en grundlararutbildning 1-7 med inriktning i dmnena svenska och
samhillsorienterade amnen. Hon tog examen ar 2002 och har varit verksam lirare 1 20 ar. Just nu
arbetar hon i en drskurs ett.

Lirare 7, har en grundlararutbildning 1-3 och tog examen 1987. Hon har varit verksam ldrare i
38 ar och arbetar just nu i en arskurs tva som hon har f6ljt sedan férskoleklass.

Lirare 8, har en grundlararutbildning 1-7 med inriktning 1 dmnena svenska och
samhillsorienterade amnen. Hon tog examen ar 2004 och har varit verksam lirare 1 18 ar. Just nu

arbetar hon i en arskurs ett som resurs fOr de elever i klassen som behover extra stod.
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5.1.2 Lirares arbetssitt

Nir ldrarna i intervjun far frigan om hur de arbetar med den inledande lds- och
skrivundervisningen framgar det att alla arbetar utifrin samma utgangspunkt. De utgar alla frin
att arbeta med att koppla bokstidvernas form och ljud, alltsa ljudmetoden. Det rader
samstimmighet mellan lirarna om att detta arbetssitt 4r det enda sittet som sakerstiller och

sitter grunden f6r den sprakliga medvetenheten. En ldrare uttrycker det pa foljande sitt.

Jag tror starkt pa ljudmetoden, det 4r den avgérande metoden som hjilper eleverna i

lingden. Ténk bara sjilv hur gor vi ndr vi inte kinner igen ord? Jo, vi ljuder oss fram. (Lirare

6)

Alla lirare berittar att de arbetar med en bokstav i veckan for att grundligt kunna ga igenom
bokstavens fonem och grafem. Hur detta arbete ser ut i praktiken varierar mer eller mindre 1
undervisningen. Larare 1, 6 och 7 berittar att under den forsta tiden 1 svenskdmnet liggs det
mycket fokus pa att lita eleverna fa repetera och grundligt ga igenom bokstiverna och deras ljud.
De har ett strukturerat, valplanerat och bestimt arbetssitt som borjar med en bestimd
ordningsfoljd av bokstidverna. Undervisningen ar lirarstyrd och det liggs mycket tid och arbete
runt den bestimda bokstaven. Det som framf6r allt ndmns 4r att eleverna far trina pa att skriva
bokstaven, lyssna var bokstaven hérs 1 ordet, om bokstaven dr en vokal eller konsonant, leta
efter ord som borjar pa bokstiver med mera. De berittar ocksa att allt eftersom eleverna lir sig
bokstidverna trinas dven vissa ord in for att sedan ga vidare till lisférstaelse. Det som ocksa
framtridde som gemensamt for dessa tre lirare dr att de ocksa ligger ett stort fokus pa att lata
eleverna trina pa finmotoriken. Somliga av dessa menar att det dr viktigt att eleverna lir sig

skriva pa “ritt sitt” vilket uttrycks pa foljande satt.

T arbetsboken trinar vi pa att skriva bokstiver och att skriva pa ritt sitt. Jag tycker det 4r
mycket viktigt att eleverna lir sig att skriva pa ritt sitt, uppifran och ner, alla bokstiver

férutom x. Det ldr vi oss redan fran borjan. (Lirare 6)

Hir menar liraren uppenbarligen att alla bokstaver skrivs uppifran och ner férutom x som skrivs
nerifran och upp. De resterande fem lirarna utgar ocksa fran ett arbetssitt som borjar med en
bestimd ordningsféljd av bokstiverna. De arbetar ocksa med lika stort fokus som de
ovannimnda lirarna med att lata eleverna fa repetera och grundligt ga igenom bokstiverna och
deras ljud. Det som skiljer dessa fem lirare at fran de ovanndmnda dr att de dven berittar att de

parallellt med bokstavsinlirningen arbetar med andra metoder, skriver gemensamma berittelser
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och texter, rim och ramsor. De bygger dven thop ord bade gemensamt och enskilt, skriver texter
som eleverna muntligt far formulera fram som liraren sedan skriver upp pa tavlan och som

eleverna sedan eleverna skriver av.

Foljdfragan till rubrikens fragestillning ar om ldrare arbetar med nagon metod. Det som framgar
1intervjun ar att ingen lirare arbetar ut efter en enda renodlad metod. Det dr enbart tva lirare
som berittar att de arbetar med samma specifika metoder i sin undervisning, vilka ar
bornholmsmodellen och att skriva sig till lisning. De resterande lirarna berittar som sagt att de
inte arbetar med nagon specifik metod utan de berittar att de férmodligen anvinder sig av olika
metoder och arbetssitt som de inte minns namnet pa. De ér tydliga med att beritta att de arbetar
utefter vad de finner bist f6r elevgruppen, vilket ocksa leder oss in 1 den andra féljdfragan som
handlar om moéjligheter och utmaningar lirare kan uppleva med metoden. Lirarna i intervjun
torklarar att val av metod och arbetssitt framfor allt handlar att ta hidnsyn till den enskilda eleven.
Det framf0rs att elever inte alltid kan ta in ett och samma arbetssitt hela tiden utan att det krivs
olika arbetsmetoder for att nd ut till alla elever. Den stora utmaningen ar att anpassa sin
undervisning utefter elevernas olika behov men att de samtidigt kan se det som en mdjlighet da

de inte maste arbeta pa ett bestimt sitt utan att de kan variera sig beroende pa elevgruppen.

5.1.3 Lirares arbetssatt for att stimulera elevers intresse till att 14sa och skriva

Den gemensamma samstimmighet som framtrider bland lirarna dr att de betonar vikten av att
stimulera elevers intresse och nyfikenhet till att lisa och skriva. Samtliga liararna berittar att de
behover ligga energi och tid pa detta samt att det inte dr helt enkelt att alltid lyckas med att
stimulera alla och att né alla. Lararna betonar vidare ocksa vikten av att utga frin elevernas

erfarenheter och intressen och det forklaras pa féljande sitt av larare 4 och 5 och 6.

Det ir viktigt att arbeta elevnira, det vill sdga att man utgar frin elevernas egna intressen,
deras egen virld. Jag forsGker géra undervisningen meningsfull genom att koppla det vi lir
oss 1 skolan till deras egna liv. Undervisningen dr ju dmnat for eleverna, och vi lirare behéver

bygga vidare pd deras nyfikenhet. (Lirare 4)

Det underlittar ofta att eleverna har egna erfarenheter kring det som ska behandlas och att
man startar i det som det finns ett intresse kring. Det kan ju antingen vara genom elevernas
egna intressen eller genom att ta avstamp i en hoglisningsbok som de tycker om eller dylikt.

[...] Elevernas intresse och lust maste fa styra litegrann. De maste fa kinna sig som
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forfattare redan 1 drskurs 1 och ocksa bli bemétta som det i feedback och dylikt. Rakt

igenom ha hoga krav pa dem. (Lirare 5)

Det ir sa viktigt att vara en engagerad lirare detta bidrar till ett stort intresse hos eleverna.
Hitta vad eleverna ir intresserade av och lev dig in i deras virld det vinner vi lirare mycket
pé. Viga spela teater for dina elever och lds sagan och spela teater, detta gor att det blir
littare att komma ihdg. De maste ocksa fa méjlighet att fa vara med och agera. Titta pa

filmer for att fd idéer om vad man ska skriva, lit eleverna komma med f6rslag. (Lirare 6)

Hur lirare arbetar for att stimulera elevernas intresse till att lisa och skriva skiljer sig till viss del.
Flera lirare berittar att de har en klassrumsmiljé som ir rik pa bocker. Larare 1 berittar vidare
att hon ser till att ha bocker som ir relaterade till det temaomradet de arbetar med. Hon

uttrycker det pa foljande satt.

Det dir med att ha bocker i klassrummet 4r ett sitt att stimulera deras ldsintresse. Jag
forsoker alltid se till att ha bocker utifran det temaomradet vi arbetar med. Just nu arbetar vi
med féglar och har en mingd fagelbocker som eleverna har méjlighet att lisa eller bladdra i.
Jag brukar ligga ner mycket tid till att bara prata om béckerna for att locka deras intressen.
Om det dr en bok som fler elever visar stort intresse i brukar vi vilja ut den boken som

héglidsningsbok som jag laser f6r dem. (Larare 1)

En del lirare naimner ocksa vikten av att hitta lagom utmanande bocker till eleverna som moter
deras intressen och som inspirerar. Somliga lirare berittar att Ipad som verktyg och hjidlpmedel
ar ett arbetssitt som bidrar till 6kad motivation till att ldsa och skriva. De menar att de
underlittar att skriva digitalt pa Ipad dir fokus inte 4r pa motoriken och att forma bokstiverna.
Flera lirare naimner ocksé att de arbetar gemensamt for att sedan skala ner 1 grupper, par och
enskilt arbete. Detta for att fOrst skapa trygghet for att sedan successivt slippa dem nir de blir
starkare. Samtliga lirare har 6verensstimmande asikter om att det 4r viktigt att méta eleverna

med héga krav och sjalvklarhet i att de kommer att klara det som liraren har planerat.

5.1.4 Larares digitala arbetssitt

Nir lirarna far fragan om de arbetat med digital lds- och skrivinlirning dr svaren samstimmiga.
De berittar alla att deras undervisning har inslag av arbetssitt som involverar det digitala
verktyget Ipad. I vilken omfattning de arbetar med digital lds- och skrivinldrning och hur detta

arbete ser ut skiljer dock sig nagot bland lirarna. Tre lirare berittar att deras undervisning har ett
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mindre inslag av att arbeta med digitala metoder och verktyg. Eleverna i deras undervisning
anvinder Ipaden framfor allt for att trina pa att forma bokstiverna. Tva av dessa tre lirare
berittar att de ser det digitala verktyget som ett komplement f6r de elever som har lds- och
skrivsvarigheter. Tva andra lirare berittar att de anvinder sig av ett digitalt verktyg som skapar
digitala e-bocker. De bada lirarna arbetar med samma syfte och pa ett snarlikt sitt vilket dr att
lita eleverna gora en egen alfabetsbok och befista bokstavskunskap. Hur detta arbete ser ur

beskrivs av larare 6 nedan.

Eleverna far i appen gora egna bocker dir de fatt skriva egna berittelser. Férdelen med att
skriva digitalt 4r att det hjilper dem med stavningen. Eleverna fir skriva bokstiverna, bilda
ord och meningar samt mala en tillhérande bild till. Vi viljer ut ett djur exempelvis apa.
Eleverna far skriva stora A och lilla a sedan en mening om bokstaven som exempelvis: Apan

heter Anna. De far sjilva bestimma vad djuret ska heta. (Lirare 6)

De resterande tre lirarna berittar att de anvinder digitala liromedel. En av dessa lirare nimner
att hon anvinder sig av ett digitalt liromedel som heter Lisresan. Hon beskriver att eleverna i
appen far trina pa fardigheter som vad ord betyder, passa ihop ord med bilder och dven passa in
ord i meningar. Férdelen med detta liromedel ar att den sjilv anpassar sig efter elevernas niva,
berittar hon. Tva av dessa lirare berittar dven att de anvinder sig av metoden att skriva sig till
lisning. Eleverna far skriva av ord och meningar for att fa meningstraning. Det far dven skriva
fritt £6r att utforska alfabetet, berittar de tva ldrarna. Dessa tva ldrare anvinder sig ocksa av
appen Ugglo, vilket beskrivs som ett digitalt bibliotek dir eleverna ldser bocker via ett digitalt

verktyg.

5.1.5 Lirares syn pa digitala metoder gentemot analoga metoder

Nir lirarna blir tillfrigade om de féredrar att arbeta med digitala metoder gentemot analoga
metoder dr det ingen som anger att det digitala édr att foredra 6ver det analoga. De flesta lirarna
foredrar att blanda digitala och analoga metoder medan lirare 1, 6 och 7 framfor allt foredrar
analoga arbetssitt i en arskurs 1. De ldrare som berittar att de foredrar att blanda metoderna eller
arbetssitten i sin undervisning har snarlika argument till varfor. Det samstimmiga svar som
framtrader dr att anvindandet av digitala verktyg underlattar f6r de elever som har det svart med
motoriken och med att forma bokstiverna. Det ndimns ocksa att det 4r motiverande att ldsa och
att skriva med digitala verktyg. Samtidigt podngterar dessa lirare att det 4r viktigt att eleverna

ocksa skriver for hand for att trina pa finmotoriken De lirare som inte foredrar digitala metoder
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utan foresprakar analoga arbetssitt 1 sin undervisning i en arskurs 1 har ocksa snarlika argument
till varfér. Dessa lirare betonar vikten av att forst och frimst lata eleverna lira sig hantverket och
hur bokstiverna utformas innan de boérjar skriva digitalt. Samtidigt poangterar de att det dr bra
att trina pa att skriva digitalt men att det inte ar det frimsta som bor fokuseras pa i en arskurs 1.
Lirare 6 menar vidare att hon med detta tankesitt kan lita gammalmodig men papekar samtidigt

att tekniken kan strula och dd méste man halla kvar vid det gamla.

Foljdfragan till rubrikens fragestillning dr om lirare som anvinder digital lds- och skrivinlirning
kan se om deras elever okar textproduktionen. Hir dr vissa lirare 6verens om att eleverna 6kar
textproduktionen vid anvindandet av digitala verktyg jamfért med analoga. Lirare 3 och 5

forklarar hur och varfor pa féljande sitt.

Ja, absolut, textskapandet blir oftast lingre nir eleverna skriver digitalt till en borjan nir
motoriken inte helt sitter och dr sa litt. Det dr ocksa mer littldst f6r eleverna i manga fall till
en borjan. Men jag upplever att det 4r manga som viljer att skriva med pennan for att det

kinns mer ritt. Men man behéver bida delarna sd att man kan variera skrivandet. (Lérare 3)

Ja, verkligen. Eleverna fir en helt annan mingd text producerad och jag tycker ocksa att det
hjilper dem littare at att tycka att skrivandet dr nagonting lustfyllt. Det dr littare f6r dem att
redigera i sin text och dessutom littare for mig som lirare att ge feedback da de littare kan
ligga till en mening mitt i texten i stillet fOr att jag skulle be dem att sudda ut en halv A4-

sida och gbra om en sidan text. (Lirare 5)

Lirare 6 och 7 instimmer ocksd om att de har uppmirksammat att elever 6kar textproduktionen
nir de skriver digitalt 4n analogt. Lirare 6 menar dock att denna skillnad frimst visar sig upp 1
aldrarna. Lirare 7 framfor ocksa detta och menar att eleverna i arskurs 1 forst behover lira sig
vart bokstiverna sitter nir de skriver digitalt. Hon menar att en del hakar upp sig nir de skriver

och att det dr en tidskrdvande process.
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5.2 Resultat och analys av enkitundersokning
Forst redogors en presentation av lirarna som medverkat i enkdtundersékningen sedan redovisas
resultaten fran enkitundersékningen som genomfoérdes under perioden 2022-02-16 till 2022-03-

28. Resultatet redovisas i tabeller med en fortydligande beskrivning.

5.2.1 Presentation av lirarna
I de tre tabellerna nedan visar vad de medverkande lirarna har f6r pedagogisk utbildning, hur

manga ar sedan de tog examen och hur linge de har arbetat som lirare.

Lirarnas pedagogiska utbildning

Vad har du fér pedagogisk utbildning? Antal svar
Grundlirare med inriktning i arskurs F-3 32
Annan motsvarande pedagogisk utbildning 52
Summa 84

Tabell 1. 1drarnas pedagogiska utbildning

Tabell 1 visar lirarnas svar pa fraigan om vilken pedagogisk utbildning de har. Totalt har alla 84
lirare besvarat enkiten varav 32 anger att de har en grundlararutbildning med inriktning 1 arskurs

F-3. De resterande 52 lirarna anger att de har en motsvarande pedagogisk utbildning,.
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Nir lirarna tog examen

Hur manga ar sedan tog du examen? Antal svar
1-10 ar sedan 26
11-20 ar sedan 28
21-30 ar sedan 17
31-40 ar sedan 6
Over 40 ir sedan 6
Summa 83

Tabell 2. Nir lararna tog examen

Tabell 2 visar lirarnas svar pa fraigan om hur méanga ar sedan de tog examen. Majoriteten av de

medverkande lirarna har angett att de tog examen f6r 1-10 ar sedan och f6r 11-20 4ar sedan. Det

syns ocksa att det ar betydligt farre lirare som tog examen f6r 3140 ar sedan och f6r 6ver 40 ar

sedan. Hir visar tabellen att en av de 84 lirarna inte besvarat fragan.

Hur linge lidrarna arbetat

Hur linge har du arbetat som lirare? Antal svar
1-5ar 16
6-10 ar 13
11-15 dr 16
16-20 ar 12
Over 20 ir 26
Summa 83

Tabell 3. Ldrarnas svar pa antal dr i yrket

Tabell 3 visar lirarnas svar pa fraigan om hur linge de har arbetat som ldrare. Svaren idr jimnt

férdelade, men det som gar att se dr att de flesta som besvarat enkiten har arbetat 20 ar eller

mindre. Tabellen visar ocksa att en av de 84 medverkande inte besvarat fragan.
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5.2.2 Lirares metodval vid den inledande lds- och skrivundervisningen

Vilken/vilka av de nedanstdende lis- och skrivinlirningsmetoderna anser | Antal
du frimst kommer till uttryck i din undervisning? Flera svar kan viljas. svar
Lisning pa talets grund 17
Whole langugage 21
Att skriva sig till lasning 45
Wittingmetoden 28
Bornholmsmodellen 36
Traditionell lisinlirning 53
Om annan, skriv girna vilken/vilka i kommentarsfiltet nedan. 5
Summa 205

Tabell 4. Lirares metodval vid den inledande lis- och skrivundervisningen

Tabell 4 visar lirarnas svar pa fragan om vilken eller vilka metoder de anvinder i sin

undervisning. Den hir fragan ir en flervalsfraga vilket betyder att lirarna kan kryssa 1 flera olika

svar. Det innebir att tabellen kan visa fler svar dn antalet deltagare. Totalt har alla 84 lirare

besvarat fragan. Det har kommit in 205 svar vilket innebir att lararna har kryssat i att de arbetar

med flera olika metoder 1 sin undervisning. Resultatet visar att det 4r tva metoder som ar

framtradande vilka dr traditionell ldsinlirning f6ljt av att skriva sig till lasning. I kommentarerna

for det 6ppna svaret visas att lirarna till viss del arbetar utefter de metoder som skrivits ut i

fragan. De 6ppna svaren bidrog inte med nagon ny information dérfor redovisas inte dessa svar.
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5.2.3 Lirares metodval for att stimulera elevers intresse till att 1asa och skriva

Vilken/vilka av de nedanstaende lis- och skrivinlirningsmetoderna Antal
anser du bidrar till att stimulera elevers intresse till att 1dsa och skriva? svar

Fler svar kan viljas.

Lisning pa talets grund 19
Whole langugage 20
Att skriva sig till lisning 60
Wittingmetoden 25
Bornholmsmodellen 31
Traditionell lisinlirning 57
Om annan, skriv girna vilken/vilka i kommentarsfiltet nedan. 5

Summa 197

Tabell 5. 1irares metodval fir att stimulera elevers intresse till att lisa och skriva

Tabell 5 visar lirarnas svar pa fraigan om vilken eller vilka metoder de anser bidra till att stimulera
elevernas intresse till att ldsa och skriva. Den hir fragan dr ocksa en flervalsfraga vilket betyder
att lirarna kan kryssa i flera olika svar. Totalt har alla 84 lirare besvarat enkiten. Det har
inkommit totalt 197 svar av de 84 medverkande vilket innebir att lirarna anser att det finns flera
olika metoder som stimulerar elevers intresse till att ldsa och skriva. Resultatet visar att den mest
framtridande metoden som lirarna anser stimulerar elevernas intresse till att lisa och skriva édr
metoden att skriva sig till lisning. I kommentarerna f6r det 6ppna svaret visas att lirarna

framforallt nimner vikten av att utga fran elevernas personliga intressen.
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5.2.4 Lirares anvindning av digitala verktyg

Arbetar du med digitala verktyg vid den inledande lis- och skrivun- Antal
dervisningen? svar
Ja 66
Nej 18
Summa 84

Tabell 6. Ldrares anvindning av digitala verktyg

Tabell 6 visar lirarnas svar pa fraigan om de arbetar med digitala verktyg vid den inledande las-
och skrivundervisningen. Resultatet visar att 84 lirare besvarat fraigan och att majoriteten av
lirarna arbetar med digitala verktyg i sin undervisning. Genom att plocka ut de 18 lirare som
svarat nej pa fragan och tittat pa hur linge de arbetat inom lararyrket visas att 10 lirare arbetat
inom skolan i mer dn 20 ar, fyra lirare har arbetat mellan 10-20 ar och fyra lirare har arbetat
mellan 1-10 ar. Det monster som visas ar att de ldrare som arbetat linge inom skolvisendet inte

anvander digitala verktyg i den inledande lds- och skrivundervisningen.

5.2.4 Lirares syn pa digitala metoder gentemot analoga metoder

Foredrar du att arbeta med digitala metoder gentemot analoga Antal
metoder? svar
Ja 1
Nej 22
Jag foredrar att blanda dem 60
Summa 83

Tabell 7. Ldrares syn pa digitala metoder gentemot analoga metoder

Tabell 7 visar lirarnas svar pa fraigan om de fOoredrar att arbeta med digitala metoder analoga
metoder. Resultatet visar att majoriteten av lirarna foredrar att blanda de digitala och analoga
metoderna. Tabellen visar ocksa att en av de 84 medverkande inte besvarat fragan. En djupare
analys har gjorts utav de 22 som svarat nej pa fraigan. Dessa 22 lirare har plockats ut for att titta

nirmare pa hur linge de har arbetat inom lararyrket samt om nagra av dessa lirare dven svarat
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nej i tabell 6. Dessa resultat visar att tva lirare arbetat mellan 1-5 ar som lirare, tva lirare i 6-10
ar, fyra larare i 11-15 ar, fyra ldrare 1 16—20 ar och 10 lirare har arbetat 6ver 20 ar. Det har dven
visats i resultatet att 10 utav de ldrare som svarade nej 1 tabell 6 dven har svarat nej i den har
fragan. Detta innebir att de varken arbetar med digitala verktyg eller féredrar att anvinda det i

lds- och skrivundervisningen.

5.2.5 Larares upplevelser om elevers textproduktion vid anvindandet av digitala verktyg

Upplever du att dina elever 6kar textproduktionen vid anvindan- Antal
det av digitala verktyg 4n vid analoga? svar
Ja 45
Nej 36
Summa 81

Tabell 8. Ldrares upplevelser om elevers textproduktion vid anvindandet av digitala verktyg

Tabell 8 visar lirarnas svar pa fraigan om de upplever att deras elever 6kar textproduktionen vid
anvindandet av digitala verktyg dn vid analoga verktyg. Resultatet visar en liten skillnad dar
endast 9 fler lirare tycker att elevernas textproduktion okar vid anvindning av digitala verktyg.

Tabellen visar ocksa att tre av de 84 medverkande inte besvarat fragan.

5.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar resultaten av intervju- och enkiatundersokningen att lirarna vid den
inledande lds- och skrivundervisningen i arskurs 1 framfér allt utgar fran ljudmetoden.
Undervisningen forklaras se olika ut for varje lirare och att de inte utgar ifran nagon specifik
metod utan att de blandar olika metoder och arbetssitt. Lirarna i intervjun ir samstimmiga om
att det dr viktigt att forst lira eleverna spraklig medvetenhet. Gemensamt for alla lirare i
intervjun ér att alla lirare betonar vikten av att utga frin elevernas egna intressen och
kunskapsnivaer for att stimulera elevernas motivation till lisning och skrivning samtidigt som
somliga lidrare berittar att det ar tidkrdvande och inte alltid 4r en helt enkelt. I enkiten framkom
det att ldrarna anser att skriva sig till ldsning 4r den metod som mest motiverar eleverna.
Resultaten visade dven att det skiljer sig mellan hur lirarna anvinder digitala verktyg i sin
undervisning. Anledningar till det 4r bland annat hur linge lirarna arbetat i yrket vilket gar hand 1

hand med nir de genomférde sin utbildning vilket 4r en annan anledning. Anvindandet av
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digitala verktyg forklarades i intervjuundersokningen som ett hjilpmedel f6r de elever som hade
svart med finmotoriken. Men samtidigt visade undersékningarna pa att lirarna sag en liten
6kning i elevernas textproduktion vid anvindandet vid digitala verktyg. I intervjuundersékningen
ansags den stOrsta utmaningen vara att na ut till alla elever och att anpassa undervisningen utefter

alla elevers olika behov. Detta kommer att diskuteras vidare 1 nista del.
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6. Diskussion

Syftet med var studie dr att undersoka lirares arbetssitt och metodval i den inledande lds- och
skrivundervisningen i arskurs 1. Det dr ocksa att undersoka vilka mojligheter och utmaningar
lirare upplever med dessa val. For att fordjupa oss inom omradet valde vi dven att titta nirmare
pa vilka arbetssitt och metoder lirare anvinder fOr att stimulera elevers intresse till att ldsa och
skriva i arskurs 1 samt att titta nirmare pa hur lirare anvander digitala arbetssitt och metoder 1
sin undervisning och vilka av dessa som ir att foredra. I féljande del ges en metoddiskussion
sedan diskuteras resultaten fran intervju- och enkitundersékningen i relation till tidigare
forskning och litteratur. Diskussionen presenteras utifran varje stilld intervjufraga. Somliga
intervju och enkatsvar har slagits ssmman for att de dels gar hand i hand, dels f6r att undvika
upprepning. Framat slutet kommer vi dven att féra en slutdiskussion och ge forslag pa vidare

forskning som var undersokning har gett upphov till.

6.1 Metoddiskussion

For att besvara studiens syfte och fragestillningar har vi anvint oss av tva typer av
forskningsdesigner vilka dr kvalitativa intervjuer och en kvantitativ enkidtundersokning. Valen av
dessa metoder gjordes for att dels fa en djupare inblick i lirarnas tankar kring metodvalen dels
for att fa en generell Gverblick 6ver lirares metodval 1 sin undervisning. Med hjilp av
intervjuundersokningen kunde vi fa en djupare férklaring till varfor vissa metodval gjordes.
Insamlingen av respondenter vid intervjuundersokningen var svar da manga av lirarna vi
tillfrigade inte hade mojlighet att kunna avsitta tid. Det tog darfor lingre tid 4n vintat att fa in
alla svar som behovdes for att intervjun skulle kunna anvindas i arbetet. Intervjuerna spelades in
for att 1 ett senare skede transkriberas, vilket dven detta var en tidskrivande process. Pa grund av
Covid-19 fick ndgra av intervjuerna genomforas digitalt. Dock borde inte resultatet av
intervjuerna paverkats i nagon storre utstrickning da samma fragor stilldes med tillh6rande
foljdfragor och samma tid lades ner under intervjuerna. Svaren vi fick fran respondenterna gav
oss en djupare forstielse for svaren av vara frigestillningar men efter sex intervjuer kinde vi oss

mittade i de svar vi redan fatt och de resterande tva intervjuerna stirkte enbart de andras svar.

Enkatundersokningen gav oss en bredare generell 6verblick 6ver lirares val av metoder i
undervisningen. Enkiten delades och lades ut pa sociala nitverk dar slutna grupper f6r lirare
fanns for att kunna fa in s manga svar som moijligt. Var férhoppning var att endast utbildade
och yrkesverksamma lirare svarade pa enkiten men eftersom den befann sig i sociala medier
fanns det ingen mojlighet att kontrollera om sa var fallet, vilket kan paverka svarens trovirdighet.
Respondenterna fick diremot svara pa vilken utbildning de hade och hur linge de arbetat inom

yrket och har dirfor angivit de kvalifikationer vi efterfragat. Detta kan till viss del styrka
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trovirdigheten. Efter att enkiten hade legat ute i lite mer 4n en manad mirkte vi att det inte
inkom fler svar. Vart mal var att fa in 100 svar men vi fick n6ja oss med 84. Trots att vi inte fick
in sa manga svar vi hade riknat med blev vi 4ndd n6jda med resultaten. Till en borjan anvinde vi
endast de gemensamma svaren frin enkiten. Vi fick sedan handledning om att vi kunde ga in pa
specifika respondenter och titta pa olika samband mellan deras svar och ar i yrket.

Enkatundersokning gav oss dirmed ett bittre resultat 4n vi hade vintat.

I efterhand har vi funderat pa huruvida intervjuundersokningen och enkitundersékningen
samspelat och vi anser att dessa tillsammans har gett ett béttre underlag f6r var studie 4n om vi
enbart hade anvint oss av det ena eller det andra. I planeringen infor intervju- och enkitfragor
har vi valt att underséka samma omriaden men att de kan rikta in sig pa olika aspekter. Intervjun
gav en djupare inblick i tankarna bakom valen medan vi i enkiten fick en bredare bild av vilka
metoder som ses som populdrast att anvinda. Dirfor anser vi att metoderna kompletterade

varandra bra.

6.2 Lirares arbetssitt och metodval vid den inledande lds- och
skrivundervisningen

I intervjuundersékningen framgar det att varje lirare arbetar utefter ljudmetoden, vilket de ocksa
menar dr det enda arbetssittet som sikerstaller och sitter grunden f6r den sprakliga
medvetenheten. Det stimmer Gverens med ett stort antal studier som Skoog (2012:48) hanvisar
till som pavisar att las- och skrivférmaga forutsitter spraklic medvetenhet En annan forklaring
till varfor lararna utgir fran ljudmetoden i sin undervisning kan harrora fran foreskriften i
kursplanen fér dmnet svenska. I det centrala innehallet star det att eleverna ska lira sig

sambandet mellan ljud och bokstav (Skolverket, u.a.).

Ljudmetoden som ocksa kallas f6r den syntetiska metoden bygger i sitt renodlade format pa en
behavioristisk grundsyn, vilket innebdr att undervisningen kinnetecknas av hég grad av
lirarkontroll och att kunskap forflyttas fran lirare till elever. Eleverna inhdmtar kunskap som
passiva mottagare av den kunskap som férmedlas av liraren. Den kunskap som formedlas ar
ocksd uppbyged i sma delmal med stigande och systematisk svarighetsgrad (Akerblom, 1988:12
& 100-101). I ldrarnas beskrivningar géar det att se kopplingar till den syntetiska metoden som
bygger pa behavioristisk teori. Varje lirare nimner att de arbetar med en bokstav i veckan for att
grundligt ga igenom bokstavens fonem (sprakljud) och dess grafem (bokstiver). De berittar att
deras undervisning ir strukturerad och vilplanerad samt att undervisningen ér lararstyrd. I

intervjun framkommer det dven att lirarna har ett bestimt arbetssitt som borjar med en bestimd
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ordningsfoljd av bokstiverna. De ligger mycket tid pé att repetera och ga igenom bokstiverna

och deras ljud.

Trots att ingen lirare nimner det, dr var tolkning att det finns indikationer pa att delar av de
samtliga lirarnas arbetssitt gar att likna wittingmetoden och traditionell ldsinlarning. Bada
metoderna trinar pa ett systematiskt sitt sprakstrukturer och inriktningen ér att trina pa elevers
fonologiska medvetenhet (Larsson, m.fl., 1992:13; Liberg, 2006:133). Metodernas utformning
utgar forst fran sprakljudet, fonemet, for att sedan koppla detta till grafemet. I sitt renodlade
format riktar metoderna forst in sig pa symbolinlirning, vilket innebir att eleverna forst tranar pa
att befista bokstavssymboler och dess sprakljud. Utmarkande f6r metoderna ér ocksa att
eleverna inte trinar ldsforstielsen innan de besitter kunskaper i symbolinldrningen (Eriksson,
m.fl., 2017:64: Liberg, 2006: 135). I intervjun visar det sig tydligt att lirare 1, 6 och 7 har inslag av
att arbeta utefter dessa metoder. I deras undervisning trinar eleverna pa att skriva bokstdverna i
sina arbetsbocker, lyssna pa var bokstdverna hors i ordet och om bokstaven dr en vokal eller
konsonant samt leta efter ord som borjar pa den bokstav de arbetar med. Nir eleverna allt
eftersom ldr sig bokstiverna trinas vissa ord in. Forskning inom den fonologiska medvetenheten
har frimst bedrivits inom en kognitiv psykologisk forskningstradition (Skoog, 2012:48). Det har
riktats en del kritik mot spraktriningsprogram inom den fonologiska medvetenheten. Forskare
med utgangspunkt i ett sociokulturellt synsitt menar att enbart trina sprakliga delfirdigheter
isolerat inte mojliggor de sprakliga aktiviteternas meningsfulla helhetssammanhang (Skoog,

2012:49).

De resterande lirarna berittar dven att de parallellt med bokstavsinlirningen for in andra
arbetssitt utover det som namnts ovan. Det framgiar att vissa larare arbetar med andra metoder
och arbetssitt som rim och ramsor och att bygga ihop ord gemensamt och enskilt. Nagra av
lirarna berattar dven att de skriver texter tillsammans som eleverna muntligt far formulera fram
som liraren sedan skriver pa tavlan och som eleverna sedan skriver av. I det sistnimnda
arbetssattet, ingen av lirarna nimner dock denna, finns det indikationer pa att deras arbetssitt
har inslag av LTG-metoden. Metoden utgar fran, likt lararnas beskrivning, att eleverna
tillsammans med ldraren for ett samtal med en gemensam utgangspunkt. Under samtalet sker
diktering som innebir att liraren skriver ner elevernas ord och skapar en gemensam text
(Eriksson m.fl., 2017:67—68; Larsson, m.fl., 1992: 14). Eleverna anses som aktiva och kreativa i
sitt lirande och undervisningen utgar ifran elevernas egna spriak och begreppsvirld. Lirarens roll

ar att stodja inldrningen utan att vara alltfér styrande (Larsson m.fl., 1992:13).
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Trots att det finns indikationer pd att lirarna arbetar med metoder i sin undervisning ér det
enbart tvd som niamner att de arbetar med samma specifika metoder i sin undervisning, vilka ar
bornholmsmodellen och att skriva sig till lisning. I enkdtundersékningen (se tabell 4), som visar
lirarnas svar pa fragan om vilken eller vilka metoder de anvinder 1 sin undervisning framgar det
att lirarna arbetar med flera metoder i sin undervisning. Men den metod som lirarna framfor allt
anvander sig av ar traditionell lasinlirning. Detta innebdr att lararna fran enkiten, likt lirarna fran
intervjun, ocksa grundar sin undervisning utifran ljudmetoden. Den andra metoden som valts
nist flest ganger ar den digitala metoden, att skriva sig till lisning. Metoden bygger 1 sitt
renodlade format pa en kognitiv grundsyn, vilket innebir att eleverna ér aktiva i sitt lirande och

meningsfullhet anses som nédvindigt fér att underlitta lirandet (Akerblom, 1988:103—104).

Sammanfattningsvis visar resultaten av var studie att de flesta lirare viljer att blanda metoder och
inte att anvanda en enda metod i sin undervisning. Detta stimmer 6verens med det Fridolfsson
(2015:92) och Larsson m.fl. (1992:23) skriver, att lirare sillan anvinder sig av en renodlad metod.
I lirarnas svar visas det att ljudmetoden dr det mest populira valet av undervisningssatt vid den
inledande lds- och skrivundervisningen och den analytiska principen anvinds som ett
komplement eller delar av undervisningen. Detta dr dven nagot Fridolfsson (2015:92) och Elbro
(2004:105) papekar di de framfor att den syntetiska metoden ofta dominerar undervisningen

men att den analytiska borjar fa ta en storre del.

6.3 Lirares arbetssitt och metodval f6r att stimulera elevers intresse till att lisa
och skriva

Nir vi stillde lirarna i enkdtundersékningen (se tabell 5) fragan om vilken eller vilka metoder de
anser bidrar till att stimulera elevers intresse till att ldsa och skriva visar resultatet féljande.
Lararna har angett att det 4r flera metoder som stimulerar elevers intresse till att ldsa och skriva.
Men den mest framtridande metoden, som mer dn hilften av ldrarna angett, ir den digitala
metoden, att skriva sig till lisning. En mojlig forklaring till detta kan vara att eleverna ges
mojlighet att visa sin kapacitet utan att de finmotoriska svarigheterna blir ett hinder vilket
Takalas (2013:17-19) studie har visat. I studien framkom det dven att metoden behéver mer
forskning i hur effektiv den ar i relation till elevers lds- och skrivinlirning och férandring i

studieprestationer.
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I intervjuundersékningen framgar det att alla lirare talar om betydelsen av att utga fran elevernas
egna erfarenheter och intressen. Det dr ingen lirare som nimner att det 4r en specifik metod som
stimulerar elevers intresse, utan det framfors att det dr lararens egen instillning och personliga
engagemang som ér den bidragande faktorn. Detta visar att lirarna éverviger motivationens roll
for att uppna elevernas fulla potential av lds- och skriviormaga, vilket Gambrell (2011:172)
belyser som viktigt. I intervjun angav lirarna att det bade kréivs tid och energi for att lyckas
motivera sina elever, samt att det inte alltid 4r helt enkelt att nd ut till alla. Detta 4r nagot som
ocksa framférs i Unrau m.fl. (2015:120-121) studie. Elever dr unika och motiveras pa olika sitt.
Med bakgrund till detta lyfter de fram vikten av att skapa goda relationer och lira kinna sina

elever vil, vilket ocksa ar ett allmint perspektiv f6r att 6ka motivationen.

Hur lirarna arbetar for att stimulera elevernas intresse till att ldsa och skriva korrelerar bide med
vad som har framforts som betydelsefullt for liraren att ta hinsyn till av Unrau m.fl. (2015:118 &
120-121) och med de sju regler f6r 6kad lismotivation, som Gambrell (2011:173—177) har
sammanstillt. Det framgar att ldrarna dr engagerade och ligger tid pa att lira kdnna sina elever
samt bygger undervisningen utefter vad eleverna ar nyfikna pa och intresserar sig f6r. Somliga
berittar ocksa att Ipad som verktyg och hjilpmedel dr ett arbetssitt som bidrar till 6kad
motivation till att ldsa och skriva. Forskningen har visat att den sociala samvaron kring en bok
samt att Ipad som verktyg och hjilpmedel dr tva motivationsfaktorer som frimjar elevers
lirande, vilket lirarna i var intervju har betonat vikten av (Liberg, 2006:27; Hylén, 2013:23). Det
finns flera indikationer som visar att lirarna ser pa motivationen ur sociokulturellt formade
forestillningar. Enligt denna teori sker lirande och utveckling genom socialt samspel med
omgivningen (Siljo, 2020:279). Kommunikationen sker, som ovan nimnts, genom anvandandet
av sociala och kulturella redskap (Jakobsson, 2012:153). Genom att lirarna utgar frin elevernas
erfarenheter och intressen, genom att lita dem bestimma hur kunskaperna ska liras in, visar det
att det dr elevernas inre motivation lirarna férsoker stirka. Barn som utvecklar egen inre
motivation dr mer bendgna att lyckas med langsiktiga mal 4n de som styrs och motiveras av yttre
faktorer (Wery & Thomsson, 2013:104). Resultatet visar att ldrarna i sina didaktiska val gor
relevanta kunskapsmal och skapar miljéer som arrangerar situationer som gor eleverna
uppmirksammande pa innehallet, vilket 4r en del av larares yrkeskunskaper (Lindstrom &

Pennlert, 2019:12 & 27).
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Forskningen ir Gverens om att forskolebarn till och med arskurs tva har en 6kad motivation till
lisning (Nevo m.fl., 2019: 617). Eleverna kommer till skolan och ser framemot att fa lira sig ldsa
och skriva. Det dr ett stort och betydelsefullt steg som ger tilltrdde till all annan
kunskapsinhimtning (Taube, 2013:47). Trots denna férvintan visar forskningen att motivationen
till lasning inte dr lika stabil hos aldre barn. Detta hirr6r fran férdndringar i skol- och
klassrumsmiljéer. Den frimsta orsaken till elevers minskade lasmotivation ir deras uppfattning

om sig sjilva som lisare (Nevo m.fl., 2019:616-617).

6.4 Mojligheter och utmaningar

Nir lirarna besvarade frigan om vilka utmaningar de kan uppleva med arbetssitten och
metoderna blev svaret att det inte dr nagra utmaningar med sjidlva metoden i sig, utan
utmaningen 4r att anpassa metoderna och undervisningen utifran eleverna. Den utmaning lirarna
nimnt verkar inte enbart finnas pa de skolor vi utfért var studie i, utan den hir utmaningen
verkar finnas pa andra skolor 1 virlden da dven Bruggink m.fl. (2021:448—449) pavisar i sin studie
att lirarna ser en utmaning med att mota elevers olika behov. Vissa studier framstiller dven att
extra utmaningar stalls pa lirarna da mangfalden och diversifieringen ar hég i dagens skolor och
att lirarna fatt ett stOrre ansvar att ta emot elever med behov av stéd (Arvelo-Rosales m.fl.,
2021:1; Humphrey m.fl., 2006:305; Markova m.fl. 2016:554). En mojlig anledning till att lirarna
forklarar just den hir utmaningen kan bero pa en stor mangfald i klassrummen och att den

stindigt dndras beroende pa klass.

Lararna forklarar vidare att de metodval och val av arbetssitt de gor i sin undervisning framfor
allt handlar om att ta hansyn till den enskilda eleven. Utifran resultatet visas att lirarna inte
anvander sig utav en enda metod utan att de blandar sina metoder och arbetssitt och det
forklarar Fridolfsson (2015:111) och Wahlstrom (2016:131) med att det inte finns nigon
universalmetod utan att lirare sjilva behéver behirska och tillimpa olika metoder da alla elever
ar olika. Detta styrker dven Fridolfsson (2015:92) och Larsson m.fl., (1992:23) da de bada talar
for att lirare sillan anvinder sig utav en renodlad metod utan att de blandar olika kombinationer.
Detta stimmer dven 6verens med samtliga lirares svar med att alla elever inte alltid kan ta in ett
och samma arbetssitt hela tiden, utan att det krdvs olika arbetsmetoder f6r att nd ut till alla
elever. Att kunna vilja sina egna metoder och blanda dem utifran klassens behov nimner dven
lirarna som en mojlighet da de inte behover arbeta pa ett bestimt sitt utan att de sjilva kan vilja
de metoder som de anser passa bast till eleverna. Utefter vad Bruggink m.fl. (2021:455)

framstiller 1 sin studie ska lirarnas kapacitet att bemoéta elevers olika behov bero pa
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yrkeserfarenhet och att kapaciteten kan férbittras under sin karridr. I intervjuundersokningen
fragades lirarna hur linge de hade arbetat med yrket. Svaren visade att de hade arbetat mellan 2,5
ar och 40 ér. Trots att ndgra hade arbetat i 40 ar kinde de en utmaning med att bemota alla
elevers behov. Det finns nagra bakgrundsfaktorer som kanske kan beskriva varfor lirare
benimnt den hir utmaningen. Det kan handla om den héga mangfalden som finns pa skolorna
eller att det stills hogre krav pa lirarna med att integrera undervisningen och att de far storre
ansvar att ta emot elever med olika behov. Men vad som ligger bakom lararnas tankesitt och
kanslor till varfoér just det dr en utmaning att beméta elevernas olika behov har vi inte undersékt

och dirfor krivs det ytterligare forskning.

6.5 Lirares digitala undervisning

En vixande mangd studier talar starkt for anvindandet av digitala verktyg och metoder och
menar att det visar positiva effekter pa elevernas resultat (Hylén 2013:17—18). I kursplanen for
iamnet svenska foreskrivs att liarare i sin undervisning ska méjliggora att eleverna far trina pa att
skriva med digitala verktyg (Skolverket u.d.). Resultatet av var intervjuundersokning pavisar att
samtliga lirare arbetar med digitala verktyg, men att det anvinds olika mycket i undervisningen
beroende pa lirare. Nagra lirare har mindre inslag av digitala verktyg i sin undervisning medan
andra lir eleverna skriva digitala e-bécker, liser digitala bocker och en lirare arbetar efter ett
digitalt liromedel. En lirare berittar mer ingdende vilket liromedel hon anvinder och hur det r
uppbyggt. Hon berittar att eleverna fir i appen trina pa firdigheter som vad ord betyder, passa
thop ord med bilder och dven passa in ord i meningar. Hon berittar ocksa att férdelen med
digitalt liromedel idr att den sjilv anpassar sig efter elevernas niva. Det idr tydligt att liromedlet
har inslag av forstirkningsprincipen som grundar sig 1 Skinners variant av behaviorismen.
Liromedlet ar programmerat att styra vad och hur firdigheterna ska liras in, genom att
detaljstyra steg for steg. Laromedlet forsoker forstirka elevernas beteende genom respons,

genom att varken gora det for latt eller for svért, utan anpassar sig efter elevernas férutsittningar

(Siljo, 2014:213 & 215).

Utifran lirarnas olika svar pa hur de anvinder digitala metoder och verktyg i sin undervisning,
skiljer sig saledes lararnas digitala undervisning och en tinkbar anledning till att det dr sadan
spridning pa det digitala anvindandet kan vara att lirarna har olika utbildningar. Amhag m.fl.
(2019:203-204) forklarar att lirare i vissa fall inte ges tillrickliga eller limpliga kunskaper som

kan skapa otillrickliga erfarenheter av digitala verktyg i sin lirarutbildning. Lirarna 1 intervjun har
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liknande examenstitlar men de har alla tagit examen olika ar, vilket kan paverka vad som ldrts ut
under deras lararutbildningar. En annan anledning till lararnas olika anvindning av digitala
verktyg kan handla om att lirarna arbetar 1 olika kommuner. Skolverket skriver att det finns
brister i sjilva resursfordelningen i den digitala utvecklingen (Skolverket, 2018:14). Ett antagande
ar att resursférdelningen saledes ser olika ut 1 kommunerna och skolorna och kan dirfér komma

att paverka lirarnas anvindande av digitala metoder och verktyg i sin undervisning,.

I laroplanen star det att eleverna ska ldra sig att skriva med digitala verktyg, de ska arbeta med
texter 1 olika digitala miljéer och de ska dven lira sig att kombinera sina texter med bilder och
ljud (Skolverket, u.d.; Skolverket, 2018:69). Trots detta dr det dnd4 lirare som viljer att inte
anvinda digitala verktyg i sin undervisning. I enkitundersokningen (se tabell 0), visas att 18 av 84
lirare inte anvinder digitala verktyg 1 sin undervisning. Da lirarna inte hade mojlighet att ge en
forklaring till varfor de inte arbetar med digitala verktyg kan endast antaganden och tankar
diskuteras. Av dessa 18 lirare som svarat nej, framkom det att 10 av dessa 18 har arbetat som
lirare i 6ver 20 ar. Utifran Skolverket (2018:12) borjade digitaliseringen i skolan runt ar 2007—
2008 och lirarna som da har arbetat i mer dn 20 ar har inte fatt ta del av digitaliseringen i sin
lirarutbildning. Det kan bidra till att ldrarna inte har tillrdckligt med kunskap for att kunna
bedriva undervisningen med digitala verktyg vilket Skolverket (2018:47) menar berér ungefir
hilften av ldrarna i grundskolan. Ett samband mellan enkitundersokningen och
intervjuundersokningen kan goras da i intervjuundersokningen nimner tre lirare att de endast
har mindre inslag av digitala metoder och verktyg i sin undervisning. Dessa tre lirare har arbetat
inom skolans verksamhet mellan 30—40 ar och har dérfor inte heller i sin ldrarutbildning fatt ta
del av nagon digital undervisning, vilket kan ge en eventuell forklaring till varfér de anvinder

mindre inslag av digitala verktyg i sin undervisning.

6.5.1 Digitala gentemot analoga metoder

Den samstimmighet som finns i lirarnas intervjusvar pavisar att ingen av lirarna féredrar att
anvinda digitala metoder 6ver de analoga metoderna. Men de flesta lirarna ser férdelar med att
implementera inslag av digitala metoder och arbetssitt i undervisningen, da de framfor att det
underlittar for de elever som har det svart med motoriken och att forma bokstiver. De nimner
dven att det 4r motiverande att ldsa och skriva digitalt. De viljer saledes att blanda digitala och
analoga metoder och arbetssitt. En forklaring till lirarnas val att blanda metoder kan vara genom
att lararna ser ett virde i att anvinda digitala verktyg. Amhag m.fl. (2019:203-204) férklarar att

om en lirare ser ett virde i det digitala dr det mer sannolikt att de integrerar detta i
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undervisningen. De flesta lirarna nimner att de ser fordelar med de digitala verktygen och viljer
darfor att infora dessa i sin undervisning. 60 av de 83 lirarna som svarat i enkdtundersokningen
(se tabell 7) féredrog ocksa att blanda digitala och analoga metoder men hir ges inte mojlighet till
en forklaring till varfér och 1 vilken utstrickning de blandar digitala och analoga metoder. Men
ett antagande kan vara att dven dessa lirare ser ett virde av att integrera digitala verktyg i sin

undervisning.

I enkitundersokningen (se tabell 7) har 22 lirare av de 83 svarande svarat att de inte foredrar att
arbeta med digitala metoder gentemot analoga metoder. 10 utav de lirare som svarade nej i tabell
6, om de anvinder digitala verktyg vid den inledande lds- och skrivundervisningen, har dven
svarat nej 1 frigan om de foredrar digitala metoder gentemot analoga metoder. Det gar att dra en
mojlig parallell att de lirare som svarar att de inte arbetar med digitala verktyg i sin undervisning
(se tabell 6) inte heller foredrar att arbeta med digitala metoder gentemot analoga (se tabell 7). De
flesta som svarat nej i tabell 7 har arbetar fran 11 ar och 6ver 20 ar. Eftersom de inte ges chansen
att forklara om de dnda anvander digitala verktyg i sin undervisning kan det endast diskuteras
antaganden om tankar bakom svaret. Ett mojligt antagande 4r da att det dven hédr handlar om
lirarutbildningen. Lirarna har tagit sin examen innan 2007-2008 da digitaliseringen i skolan
bérjade (Skolverket, 2018:12) och har dirfor inte i sin lararutbildning fatt ta del av det digitala
arbetet 1 undervisningssammanhang. Ett annat antagande kan vara att de f6ljer den tradition som
levde da. Lovgren (2009:7&10) férklarar att det kan finnas en viss ridsla Gver att lata datorn ta
storre plats 1 undervisningen da det kan ses som ett brott mot traditionen. Da lirarna arbetat
under en lingre period sitter kanske det analoga traditionella undervisningssattet djupare rotat
och det dr svarare att bryta och ta in digitaliseringen.

Tre lirare fran intervjuundersokningen som arbetat mellan 30—40 ar foresprakar det analoga
arbetssattet och menar att det 4r viktigt att eleverna far lira sig skriva f6r hand innan de ska lira

sig att skriva digitalt.

6.5.2 Textproduktion

I sin rapport framfér Hylén (2013:17-19 &23) olika studier som pévisar positiva effekter pa
elever som anvinder sig av I'T. Det kan leda till f6rbittring i elevernas skrivande och lisande
samt att det Okar elevernas motivation. Han fortsitter att forklara att i och med en 6kad
motivation hos eleverna ligger de mer tid pa sitt skolarbete som i slutindan resulterar i ett bittre
resultat. I resultatet for enkitundersékningen dér lirarna fick fragan om vad som stimulerar

elevers intresse (se tabell 5) framkom det att lirarna finner att den digitala metoden, att skriva sig
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till lisning, 4r den metod som frimst stimulerar elevers intresse. Dock framgar det inte om
elevernas resultat paverkas positivt. Fragan stilldes om elevernas textproduktion 6kade vid
anvandandet av digitala verktyg och i enkdtundersékningen (se tabell 8) visar resultatet att 45
lirare svarat ja och 36 svarat nej. Lirarna har inte haft mojlighet att ge en férklaring till hur de
arbetar med digitala verktyg och metoder 1 arbetet med texter och darfor viljer vi att inte
diskutera moijliga tankar bakom deras svar utan tittar bara pa det konkreta svaret i sin helhet. Det
ar ett jiamnt svar mellan de som svarat ja och nej men de flesta lirarna ser en 6kad

textproduktion nir eleverna arbetar med digitala verktyg.

I intervjuundersékningen 4r lirarna samstimmiga om att elevernas textproduktion okar. En
mojlig anledning till att eleverna Gkar sin textproduktion vid anvindandet av digitala verktyg kan
handla om att eleverna far ett 6kat intresse nir de anvinder digitala verktyg. Lirarna i
intervjuundersokningen férdjupade sina svar med att forklara att textskapandet ofta blir lingre
och att det hjilper eleverna att tycka att skrivandet dr nagot lustfyllt. En ldrare forklarar dven att
redigeringen av elevernas texter blir enklare i digitalt textskapande da eleverna inte behover
sudda ut hela sin text for att ligga till nagon mening, som de behover géra om de skriver for
hand. Skolverket (2020:7) argumenterar for anvindandet av digitala verktyg i den tidiga
skrivundervisningen och menar att eleverna skapar lingre texter med digitala verktyg men att det
kan handla om att eleverna anvinder sig av talsyntes eller ett talande tangentbord. Eftersom vi
inte vet hur eleverna anvinder sig av de digitala verktygen vid textproduktionen kan det inte
uteslutas att de anviander bade talsyntes och talande tangentbord. Trots att bade enkit- och
intervjuundersokningen pavisat att lirarna anser att elevernas texter blir lingre vid anvindandet
av digitala verktyg visas det inte om elevernas kunskaper om textskapande Okar eller om de far

héjda resultat.

6.6 Slutsats

Syftet med denna studie har varit att fa en 6kad forstaelse och kompetens infor att undervisa i
den inledande lis- och skrivundervisningen i arskurs 1. Vi vill vara sa férberedda och palista som
mojligt innan vi sjilva tar oss an den utmaning som ar att hjilpa elever att ta sina forsta steg till
att bli goda och glidjefyllda lisare och skribenter. For att fa vara svar har ett flertal

fragestillningar stillts och nedan féljer ett sammanfattat och komprimerat resultat.
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Vir studie visade, precis som ett flertal tidigare studier, att lirare inte anvinder sig av enbart ett
arbetssitt eller en metod. Bade vir intervju- och enkitstudie visar att lrare arbetar och anvinder
sig av ett flertal olika arbetssitt och blandar olika metoder i sin undervisning. Frimst arbetar
lirarna utifran den syntetiska principen i den inledande lis- och skrivundervisningen, som ar
formad pa en behavioristisk grundsyn. Méjligheterna som foljer med att blanda arbetssitt och
metoder dr att det ger ett storre utrymme fOr lirare att vilja och anpassa sin undervisning utifran
varje elev. Utmaningen blir dnda enligt lirarna, trots lang yrkeserfarenhet, formagan att kunna
bemota alla elevers behov. Detta dr dven nagot forskare har pavisat i sina studier da mangfalden
har 6kat 1 skolorna och att det liggs ett storre ansvar pa lirarna. For att stimulera elevers intresse
till att ldsa och skriva har var studie pavisat att det handlar om att lirarna utgar fran elevernas
egna erfarenheter och intressen i undervisningen. Lirarnas egen instillning och engagemang ir

dven en bidragande faktor till att kunna stimulera eleverna.

Vir studie har visat att lirarna arbetar olika mycket med digitala metoder och verktyg och att en
bidragande faktor till att det ser sd olika ut bland lirarna till viss del handlar om nir lirare
genomfoérde sin utbildning. Detta stimmer dven 6verens med vissa tidigare studier som pavisar
felaktig eller otillricklig lirarutbildning nir det kommer till digitaliseringen i skolan. Det visades
dven 1 resultatet i enkdtundersokningen att de lirare som svarat nej i tabell 6 inte heller féredrar
att arbete med de digitala verktygen trots att det star med i liroplanen att eleverna ska undervisas
digitalt. Att alla lirare arbetar olika i sin undervisning handlar saledes om vilken grupp elever de

har i sin klass men dven vilka kompetenser lirarna besitter.

6.7 Vidare forskning

Under arbetets gang med var studie har manga intressanta fragestillningar dykt upp. Det som
framfor allt har vickt nyfikenhet hos oss ér lirarnas anvindande av digitala liromedel. Men med
tanke pd den begrinsande tiden hann vi inte f6rdjupa oss 1 hur de olika digitala liromedlen som
finns till lararnas forfogande anvinds i mer detaljerad beskrivning. Ett férslag pa vidare
forskning ér att kritiskt granska och virdera de digitala liromedlen och deras paverkan pa
undervisningen i skolan. Ska digitala liromedel enbart vara hjilpmedel eller ska de mer eller
mindre ersitta den traditionella undervisningen med penna och papper. Vilka mojligheter och
utmaningar finns och kommer med den konstanta digitaliserade utvecklingen i skolan? Lir sig
bara vissa elever bittre eller gynnar det alla att anvinda mer digitala hjilpmedel? Ar det klokt att
digitalisera skolan allt eftersom redan digitalt vana nyexaminerade lirare anstills och ersitter en

dldre generation lirare?

50



En annan fraga att forska vidare pa dr dven hur kommunerna arbetar for att utbilda lirarna i
digitaliseringen. I var studie framgar det med viss tydlighet att dldre lirare har en mindre vilja att
anvinda sig av de digitala verktygen men kan detta indras om lararna far chansen att utbildas

inom amnet?

Under arbetets gang tillfrigades lirarna i intervjuundersokningen vilka utmaningar de finner med
metodvalen och ett samstimmigt svar fran lirarna var att metoder 1 sig inte dr utmaningen utan
att utmaningen ar att anpassa undervisningen utifran elevernas behov. Det har diskuterats i en
studie om att lirares kapacitet till att beméta elevers behov kan 6ka med yrkeserfarenhet.
Eftersom detta inte dr nagot vi undersokt i var studie hade det varit intressant att ta reda pa hur
lirarna som arbetat i olika méanga ar verkligen tillgodoser elevers behov och hur deras kapacitet

for detta ser ut.
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Bilagor

Bilaga 1: Missivbrev intervju

Informationsbrev intervju

Hej! Vi dr tva lirarstudenteter som skriver examensarbete tillsammans inom svenska spriket. Vi heter
Linn Alm Thérn och Nour Issaq och ldser grundlirarprogrammet med inriktning forskoleklass och
grundskolans arskurs 1-3 via Karlstads universitet. Det vi dr intresserade av ir att undersdka lirares
metodval vid den inledande lis- och skrivundervisningen i drskurs 1, samt vilka méjligheter och
utmaningar lirare upplever med dessa val. Med dina kunskaper och erfarenheter kan du hjilpa oss att 6ka
kompetensen infor yrkesprofessionen. For att besvara syftet med undersékningen har vi valt att anviinda
intervju som redskap. Detta for att fordjupa vira kunskaper inom de didaktiska metodvalen. Intervjun kan
ske antingen digitalt eller pa plats da hinsyn tas till den ridande epidemin och kommer inte att ta lingre dn
en timme. Oppna frigor kommer att stillas dir det inte finns nigot ritt eller fel svar men att féljdfrigor

kan tillkomma. Samtalet kommer att spelas in for att kunna fokusera pa dig och dina svar.

Undersokningen kommer inte att fokusera pa personuppgifter, du kommer att vara anonym i studien.
Fokus kommer att ligga pa om du dr en legitimerad, verksam lirare som arbetar eller har arbetat i en klass
1 med lis- och skrvinlirning. Du dger dina egna personuppgifter och har dirfor ritt till act tillhandahalla
informationen och att neka anvindning av den. Deltagandet dr helt frivilligt och du har ritt att avbryta din
medverkan utan att ange orsak. Den insamlade informationen kommer att raderas nir arbetat r slutfore.
Vi arbetar efter Karlstads universitets kriterier for GDPR. Vill du fi ytterligare information klicka pa
linken: https:/ /www .kau.se/student/ar-student/it-stod/hjalp-och-support/gdpr. Kontaktuppgift till
Karlstads universitets dataskyddsombud ir: dpo(@kau.se

Svara girna pa detta mejl om du kan och vill medverka si tar vi kontake for vidare information. Tack pa
forhand for visat intresse. Vilkommen att hora av dig vid eventuellt frigor.

Med vinliga hilsningar,

Linn Alm Thérn & Nour Issaq

Kontaktuppgifter
Handledare: Nils Dverstorp, Fakulteten for humaniora och samhillsvetenskap, Institutionen for sprik,

litteratur och interkultur. Svenska spriket.

Student: Linn Alm Thérn och Nour Issaq, Lirarstudent, Grundlidrarprogrammet med inriktning
forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3, Karlstad universitet.

Linn Alm Thorn xxxx(@xxx.xx Nour Issaq xxxx(@xxx.xx
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Bilaga 2: Missivbrev enkit

Informationsbrev enkiit

Hej! Vi dr tva lararstudenteter som skriver examensarbete tillsammans inom svenska spraket. Vi heter
Linn Alm Thérn och Nour Issaq och liser grundlirarprogrammet med inriktning forskoleklass och
grundskolans arskurs 1-3 via Karlstads universitet. Det vi dr intresserade av dr att undersoka lirares
metodval vid den inledande lis- och skrivundervisningen i arskurs 1, samt vilka méjligheter och
utmaningar lirare upplever med dessa val. Med dina kunskaper och erfarenheter kan du hjilpa oss att 6ka
kompetensen infor yrkesprofessionen. Fér att besvara syftet med undersékningen har vi valt att anviinda
enkit som redskap. Detta f6r att fi en ytligare men bredare kunskap inom de didaktiska metodvalen.
Enkiten kommer att ske digitalt med hiinsyn till den ridande epidemin och inte ta lingre dn fem minuter
att besvara. Det finns inga ritt eller fel svar, syftet &r som sagt att fi en bredare kunskap infor

yrkesprofessionen.

Undersékningen kommer inte att fokusera pa personuppgifter, du kommer att vara anonym i studien.
Fokus kommer att ligga pa om du dr en legitimerad, verksam lirare som arbetar eller har arbetat i en klass
1 med lis- och skrivinlirning. Du dger dina egna personuppgifter och har dirfor ritt till att dillhandahalla
informationen och att neka anvindning av den. Deltagandet dr helt frivilligt och du har riitt att avbryta din
medverkan utan att ange orsak. Den insamlade informationen kommer att raderas nir arbetat dr slutfore.
Vi arbetar efter Karlstads universitets kriterier for GDPR. Vill du fi ytterligare information klicka pa
linken: https:/ /www kau.se/student/ar-student/it-stod/hjalp-och-support/gdpr. Kontaktuppgift till
Karlstads universitets dataskyddsombud ir: dpo(@kau.se

Tack pi férhand for visat intresse. Vilkommen att hora av dig vid eventuellt frigor.
Med vinliga hilsningar,
Linn Alm Thérn & Nour Issaq

Kontaktuppgifter
Handledare: Nils Dverstorp, Fakulteten for humaniora och samhillsvetenskap, Institutionen for sprik,

litteratur och interkultur. Svenska spraket.

Student: Linn Alm Thorn och Nour Issaq, Lirarstudent, Grundlirarprogrammet med inriktning
forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3, Karlstad universitet.

Linn Alm Thérn xxxx(@sxxx.xx Nour Issaq xxxx@xxx.xx
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Bilaga 3: Samtyckesblankett intervju

Samtyckesblankett intervju

Samtycke till att delta i studien:

Den inledande las- och skrivundervisningen
Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta.

Jag dr medveten om att mitt deltagande dr helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt deltagande i

studien utan att ange nigot skal.

Min underskrift nedan betyder att jag viljer att delta i studien och godkinner att Karlstads
universitet behandlar mina personuppgifter i enlighet med gallande dataskyddslagstiftning och

lamnad information.

Underskrift

Namnfortydligande ort och darum

Kontaktuppgifter
Handledare: Nils Dverstorp, Fakulteten for humaniora och samhillsvetenskap, Institutionen for

sprik, litteratur och interkultur. Svenska spriket.

Student: Linn Alm Thorn och Nour Issaq, Lararstudent, Grundlirarprogrammet med inriktning

forskoleklass och grundskolans drskurs 1-3, Karlstad universitet.

Linn Alm Thoérn xxxx(@xxx.xx Nour Issaq xxxx(@xxx.xx
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Bilaga 4: Samtyckesblankett enkiit

Samtyckesblankett enkit

Samtycke till att delta i studien:
Den inledande lis- och skrivundervisningen

Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till ate delta.

Jag dr medveten om att mitt deltagande ir helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt deltagande i studien
utan att ange nagot skal.

Min underskrift nedan betyder att jag viljer att delta 1 studien och godkinner att Karlstads universitet
behandlar mina personuppgifter i enlighet med gillande dataskyddslagstiftning och limnad information.

[ Jag viiljer att delta i studien och godkinner att Karlstads universitet behandlar mina

personuppgifter i enlighet med gillande dataskyddslagstiftning och limnad information.

Kontaktuppgifter
Handledare: Nils Dverstorp, Fakulteten for humaniora och samhillsvetenskap, Institutionen for sprik,

litteratur och interkultur. Svenska spriket.

Student: Linn Alm Thérm och Nour Issaq, Lararstudent, Grundlirarprogrammet med inriktning

forskoleklass och grundskolans drskurs 1-3, Karlstad universitet.

Linn Alm Thérn xxxx(@xxx.xx Nour Issaq xxxx@xxx.xx
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Bilaga 5: Frageformulir intervju

Intervjufragor

B b

Vad har du for pedagogisk utbildning?

Vilket ar tog du examen?

Hur linge har du arbetat som lirare?

Hur arbetar du med lis- och skrivinlirning i en arskurs 1?

Foljdfragor:

Arbetar du med nidgon metod?

Vilka moijligheter bidrar metoden med anser du?

Vilka utmaningar finns med metoden anser du?

Hur arbetar du med lis- och skrivinlirning for att stimulera elevers intresse?
Foljdfrigor:

Kan du se att nigon specifik metod okar elevers intresse?

Om ja, vilken eller vilka metoder? Hur visar detta sig i elevers lirande?

Om nej, vad anser du kan 6ka elevers intresse?

Arbetar du med digital lis- och skrivinlirning?

Foljdfrigor:

Om ja, hur ser det arbetet ut?

Om nej, hur kommer det sig att du inte gor det?

Foredrar du att arbeta med digitala metoder gentemot analoga metoder?
Foljdfrigor:

Om ja, beratta girna varfor?

Upplever du att dina elever 6kar textproduktionen vid anvindandet av digitala verktyg dn vid
analoga?

Om nej, beritta girna varfor?
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Bilaga 6: Frageformulir enkit

Enkitfragor

1.

4.

Vad har du foér pedagogisk utbildning?
Grundlirare med inriktning i drskurs F-3
Annan motsvarande pedagogisk utbildning
Vilket ir tog du examen?

1-10 ér sedan

11-20 4r sedan

21-30 4r sedan

31-40 4r sedan

Over 40 ir sedan

Hur linge har du arbetat som lirare?
1-5 ar

6-10 ar

11-15 4r

16-20 ar

Over 20 ir

Vilken/vilka av de nedanstaende lis- och skrivinlirningsmetoderna anser du frimst

kommer till uttryck i din undervisning? Flera alternativ kan viljas.
e Lasning pi talets grund

¢ Whole langugage

e Att skriva sig till lasning

e  Whittingmetoden

¢ Bornholmsmodellen

e Traditionell lisinlarning

e  Om annan, skriv girna vilken/vilka i kommentarsfiltet nedan.
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5. Vilken/vilka metoder av de nedanstiende lis- och skrivinlirningsmetoderna anser du

bidrar till att stimulera elevers intresse till att lisa och skriva? Fler svar kan viljas.
e Lasning pi talets grund

¢  Whole langugage

e Att skriva sig tll lasning

¢  Whittingmetoden

¢ Bornholmsmodellen

e Traditionell lisinlirning

e Om annan, skriv girna vilken/vilka i kommentarsfiltet nedan.

6. Arbetar du med digitala verktyg vid den inledande lis- och skrivundervisningen?

Ja
Nej

7. Foredrar du att arbeta med digitala metoder gentemot analoga metoder?
Ja
Nej
Jag foredrar att blanda dem

8. Upplever du att dina elever 6kar textproduktionen vid anvindandet av digitala
verktyg dn vid analoga?
Ja
Nej
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