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Abstract

The aim of this qualitative study is to examine how teachers in Civic Studies comprehend and
interpret the education of Swedish citizens. Specifically, it examines how they approach and

implement controversial political questions regarding society, based on didactic considerations.

The theoretical framework that forms the basis for this study is rooted in teachers’ didactical
reflections and is predominantly influenced by their interpretation of the subject they teach; it
is a constant and ongoing and circular process. Crucially, I have used Mouffe’s definition of
politics and Hess’s definition of controversial questions related to society itself to define and
demonstrate that both disagreements and discussions are fundamental prerequisites for democ-

racy to be able to develop.

Eight Civic Studies teachers participated in semi-structured interviews and their statements
were analysed and processed through thematisation. The result demonstrated that the utilisation
and cognisance of Civic Education was understood as an important preparation for the students;
but it also showed that the teachers had different expectations of it. The teachers that were
interviewed said that society’s complexity and its oppositions needed to be understood and that
the students had to face this through constructive conversation and debating to be able to come
up with well-thought out and considered positions, that in turn will be used as tools for devel-

oping and protecting democracy.

Key words: Pedagogical content knowledge, controversial issues, politic, citizenship edu-

cation, civic studies, understanding, source criticism.



Sammanfattning

Denna kvalitativa studie syftar till att undersoka hur samhéllskunskapslarare uppfattar och tol-
kar det medborgarbildande uppdraget i Sverige samt hur de tar sig an och implementerar po-
litiska kontroversiella samhéllsfragor i undervisningen, som ett led i amnesdidaktiska 6ver-

vaganden.

Det teoretiska ramverk som ligger till grund f6r denna studie utgar fran att larares didaktiska
reflektioner och 6vervdganden grundas pa hur de tolkar sitt undervisningsdmne och att det
ar en stindigt padgdende och cirkulédr process. Vidare har d&ven Mouffes definition av politik
samt Hess definition av kontroversiella samhéllsfragor anvants for att bAde avgriansa och syn-

liggora att det krivs diskussion och motséttningar for att utveckla demokratin.

Atta samhillskunskapslirare har deltagit via semistrukturerade intervijuer och deras utsagor
har bearbetats och analyserats genom tematisering. Studiens resultat visade att det med-
borgarbildande uppdraget tolkades som en viktig forberedelse for eleverna men visade dven
att det fanns skillnader mellan lararnas férvintningar. De deltagande ldrarna beskrev att sam-
héllets komplexitet och motsattningar behdver forstas och att eleverna behover mdta detta ge-
nom diskussion och samtal for att mejsla fram vil genomtiankta och dvervédgda stéllningstagan-

den, vilka blir till verktyg for att bade vdrna om och utveckla demokratin.

Key words: Pedagogical content knowledge, kontroversiella fragor , politik, medborgar-

bildning, Samhillskunskap, forstielse, killkritik.



Forord

Detta ar ténkt att vara ett forord till mitt examensarbete, men for mig blir det mer som ett avslut.
Ett avslut pa vad som bade kénns som en livstid men samtidigt ett 6gonblick. Fem ar har nu
passerat och alldeles snart kan jag titulera mig som dmneslirare i Samhéllskunskap och Relig-
ionskunskap. Precis som det antagligen kdnns for de allra flesta som tar sin examen sé kénner
jag en otrolig stolthet och tacksamhet. Stolthet 6ver min familj som har stéttat mig i alla ligen
och tacksamhet Over att 6verhuvudtaget haft mojlighet att kunna genomfora dessa fem ar. An-
ders, min stindigt peppande och stéttande sambo, vad skulle jag ha gjort utan dig? Ensam &r
inte stark och sa vidare. Tack vare ditt stod och din pepp sé har jag orkat dven nér jag varit nira

att ge upp. Jag ir dig evigt tacksam.

Tack till mina &dlskade barn, Ally och Magda som har tvingat mig att ta vdlbehovliga pauser
dven i tentaplugg och uppsatsskrivande. Ally, otroliga unge, som sé ofta intresserat har fragat
vad jag for tillféllet laser, lar mig eller skriver om och som stolt berdttar for sina kompisar att
hennes mamma minsann gar i skolan for att bli larare. Vi borjade skolan samtidigt, du i forsko-
leklass och jag pd universitetet. Vi delade samma typ av forvéntningar och kunde métas i den
pirrighet och nyfikenhet som ett nytt kapitel i livet innebar. Och Magda, min lilla stora tjej, nu
ar det din tur att borja skolan. Jag hoppas av hela mitt hjirta att du ska trivas och fa kinna den

lust for att l4ra som jag nu ska kiimpa med att sprida till mina framtida elever.

Det finns sd manga att tacka, fordldrar och svirfordldrar som har hejat pé och alltid stéllt upp
som barnvakt nér det kort ithop sig. Otroliga VFU-handledare som utmanat, diskuterat, reflek-
terat och visat att de trott pa mig, Emelie Svensson du &r en stor forebild! Alla de kollegor som
jag mott under vikariat och som fatt mig att kdnna mig vilkommen. Sist, men langtifrdn minst,

vill jag tacka de larare och handledare som jag mott under mina dr pd Karlstads universitet.

Kunskap ér inte tung att béra, sdgs det. Men det &r inte helt l4tt att vare sig tillgodogdra sig den
eller att forvalta den. A ena sidan, & andra sidan. Mycket &r komplext, kontextuellt och proble-

matiskt.

Judit Abrahamsson
Skovde, juni 2022
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1. Inledning
1.1 Bakgrund

En kort stunds scrollande i sociala medier flodet. Statusuppdateringar, delade artiklar, asikter,
argumentation, hianvisning till forskning. Allt detta i en mycket varierande grad fran saklighet,
grundat 1 forskning till rena tyckanden. Det &r omdgjligt att inte se hur vi 1 mycket stor utstrack-
ning lyfter bade stora och sma samhéllsfragor, som vissa har en kontroversiell karaktir, pa alla
dessa sociala plattformar och det tycks finnas ett behov av att diskutera med varandra. Polari-
seringen i det politiska landskapet har 6kat! vilket till stor del speglas i diskussionerna pa sociala
medier och 1 samhéllet 6verlag. Vi befinner oss dessutom mitt i en tid diar Rysslands invasion
av Ukraina har lett till att vérldsledare varnar for desinformation och dér var egen statsminister
sarskilt riktar sig till vuxna i allménhet och ldrare i synnerhet och uppmanar oss till att prata

med véra barn och ungdomar om risken for den desinformation som krig for med sig.

Allt detta som jag beskrivit nu grundar sig, forutom pé kéllkritisk formaga &dven pd samhills-
frdgor, analyser och stillningstaganden, vilket i sin tur skulle kunna tolkas vara en stor del av
samhéllskunskapsdmnets kdrna. Samhillskunskapsdmnets relevans bekréftas av att samtliga
elever, oavsett program och inriktning, ldser minst en kurs och att denna kurs inte har som syfte
att utbilda framtida statsvetare.? Trond Solhaug, statsvetare och professor i samhillskunskaps-
didaktik och pedagogik framhaéller skolans betydelse for att kvalificera och socialisera medbor-
gare i samhillet.> Anda sedan dmnet medborgarkunskap, som senare blev samhillskunskap,
intrdde 1 skolan har uppdraget som ror demokratisk fostran fungerat som ett medel for ett de-
mokratiskt statsskick. Diskussion, argumentation och stéllningstagande har belysts i svenska
laro- och kursplaner under ldng tid och har som funktion att frimja engagemang och deltagande
bland medborgare vilket i sin tur hor ett demokratiskt styrelseskick till.* Dock framhéller Johan
Sandahl, docent inom humanistisk och samhéllsvetenskaplig didaktik, att samhallskunskaps-
dmnet har utvecklats till ett mer vetenskapligt &mne dar medborgarfostran genom @mnesplaner,
nationella prov och ldromedel tonats ner. Vidare menar Sandahl att den renodlade samhaéllskun-

skapsdidaktiken dr mycket tunn 1 jimforelse med annan dmnesdidaktik och att detta faktum

! Larsson, Anna (2019). ”Kontroversiella samhillsfragor i samhillsorienterade dmnen 1962-2017: en komparat-
ion”. Nordactica-Journal of Humanities and Social Science Education 9(3): 1-23,s.2
2 Spanget Christensen, Torben (2011) ”Samfundsfag — et senmoderne fag?”. Nordactica-Journal of Humanities
and Social Science Education (1)1: 1-25. s. 16.
3 Solhaug, Trond (2018) ”Democratic Schools — Analytical Perspectives.” Journal of Social Science education.
17 (1):2-12.s. 2.
4 Liljestrand, Johan (2002) Klassrummet som diskussionsarena. Diss., Orebro universitet, 2002. s. 13
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bidragit till att meningsskapandet och elevernas forstaelse for &mnets relevans utanfor skolan

har minskat.’

Ytterligare en utmaning har i forskningen identifierats vara hur klassrumsdiskussioner kring
samhaélleliga problem och kontroversiella fradgor hanteras. I Katarina Blennows avhandling The
Emotional Community of Social Science Teaching beskrivs hur samhillskunskapsundervis-
ningen vanligtvis inte ger utrymme for kénslor och engagemang nér det pratas om samhaélleliga
problem, vilket kan forklaras genom den yrkesprofessionalitet som ldrare uppger att de vill
upprétthalla. Samtidigt menar Blennow att det finns ett viarde 1 att lata eleverna hantera kontro-
versiella fragor da det &r just ndr kénslor tillats i analyser som det sker ett meningsskapande i
undervisningen.® Lérarens forstielse for sitt imne i kombination med forskningen kring hur
samtal och diskussion och behandlingen av kontroversiella fragor i klassrummet ar viktig att
belysa, sérskilt nér vi riktar strilkastaren mot fostransuppdraget och hur lérare skapar forutsétt-
ningar fOr att eleverna ska ga frin ointresserade betraktare till mer agerande medborgare. De
medborgarkunskaper och den demokratifostran som elever ska tilldgna sig ska ligga pd hela
skolans uppdrag men tillskrivs ofta samhillskunskapséimnet’ och Larsson kopplar samman ut-
bildning i demokratiskt medborgarskap med att eleverna bor ges forutsittningar att hantera kon-

troversiella fragor.®

Med grund i att samhéllskunskapsdmnets syfte dels dr att skapa forutséttningar for att elever
ska fa de kognitiva kunskaper som behdvs for att delta i samhéllet, dels har en medborgar-
bildande karaktdr, innebar detta att den tunna dmnesdidaktiska forskningen medfor en svérighet
dé samhdllskunskapslérare har ett brett uppdrag som innebér utmaningar rent undervisnings-
missigt. Skolans styrdokument diar samhallskunskapsdmnet beskrivs utifran syfte och centralt
innehall ar en av ramarna for utformningen av undervisningen. Ytterligare en ram kan beskrivas
utgoras av hur de undervisande ldrarna tolkar dessa styrdokument och som genom sin tolkning
skapar och formedlar undervisning till elever. Hur de undervisande ldrarna och deras tolkning
och uppfattning formedlas kan dérfor sdgas vara en viktig faktor och kanal for elevernas forsta-

else for samhillet och fOrberedelse for ett liv 1 det samma. Vidare finns det ett

5 Sandahl, Johan (2014) ”Samhaillskunskap och historia i svensk gymnasieskola: &mnenas roll och relation i dis-
kurs och @mnesplaner”. Nordactica-Journal of Humanities and Social Science Education 4 (1): 53-84, s. 76-77

¢ Blennow, Katarina (2019) The Emotional Community of Social Science Teaching. Diss., Lunds universitet, s.
33

7 Bronis, Agneta (2000) Demokratins ansikte: en jimforande studie av demokratibilder i tyska och svenska sam-
hdllskunskapsbocker for gymnasiet. Diss., Stockholm universitet.

8 Larsson, 2019, s. 2.
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samhéllskunskapsdidaktiskt intresse i att undersdka hur undervisande larare utifran sin uppfatt-
ning och tolkning behandlar medborgarkunskaper och diskussioner av kontroversiell karaktar i

undervisningen.

Bengt Schiillerqvist och Christina Osbeck berdr liknande @mnesomréade diar de genom en kva-
litativ undersdkning som presenteras i Amnesdidaktiska insikter och strategier ° lyfter fram
larares erfarenheter som de menar &r ett viktigt bidrag till att analysera och utveckla yrkespro-
fessionen. Aven foreliggande studie Amnar bidra till en 6kad kunskap kring det imnesdidaktiska
forskningsfiltet, men skiljer sig fran Schiillerqvist och Osbecks undersokning genom att den
riktar ett storre fokus kring tolkningen och uppfattningen av det medborgarbildande uppdraget,
amnesdidaktiska kompetenser samt hanteringen av politiska kontroversiella samhéllsfragor.
Genom en 6kad kunskap kring larares uppfattning och tolkning kan den amnesdidaktiska forsk-
ningen bli fylligare och bidra till att undervisande lirare och ldrarstudenter kan utvecklas 4m-

nesdidaktiskt och ddrmed ocksa i sin yrkesprofession.

1.2 Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie &r att 6ka kunskapen kring hur det medborgarbildande uppdraget tolkas
och uppfattas och kommer till uttryck i samhéllskunskapsdmnet, samt vilken didaktisk funktion

som kontroversiella samhéllsfragor uppfattas ha for undervisningen.

1. Hur tolkar och uppfattar samhéllskunskapsliarare det medborgarbildande uppdraget 1

samhéllskunskapsdmnet?

2. Hur tar samhillskunskapslirare sig an politiska kontroversiella samhallsfragor rent di-

daktiskt, kopplat till ldrarnas tolkning och uppfattning?

1.3 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare studier och litteratur som relaterar till foreliggande under-

sOknings syfte. Den litteratur och forskning som redogors for skapar bade en forstaelse for

% Schiillerqvist, Bengt & Osbeck, Christina (2009) Amnesdidaktiska insikter och strategier: berittelser frdn gym-
nasieldrare i samhdllskunskap, geografi, historia och religionskunskap. Karlstad: University Press



dmnet och bidrar dven till att belysa komplexiteten i imnesomradet genom att litteraturen dven

granskats kritiskt.

1.3.1 Sambhillskunskap som skoldmne

Samhéllskunskapsdmnet uppstod som ett fostransdmne dér det fanns en avsikt att vaccinera den
unga generationen mot odemokratiska virderingar och attityder. Aven om skoldmnet har ge-
nomgatt stora forandringar finns dock ett medborgarbildande fokus kvar dér fostransuppdraget
fortfarande synliggors bade i amnesplanerna samt nér de sétts i relation till skolans virdegrund.
Dock finns det anledning att snarare tala om ett socialiseringsuppdrag framfor fostransupp-
drag.!® Samhillskunskap &r ett gymnasiegemensamt &mne dir de yrkesforberedande program-
men lidser 50 poing och studieférberedande programmen liser 100 poding Samhillskunskap.!!
Amnets syfte, centrala innehdll och skolans virdegrund kan ses som en del av den ram som
lararen har att forhélla sig till. Ramen utgoér ddrmed en grund for den tolkning och uppfattning
som léraren tillskriver &mnet, vari amnesdidaktiska val och resonemang sker utifrdn, och som

slutligen resulterar i undervisning.

Langstrom och Virta lyfter i sin bok Samhdllskunskapsdidaktik — utbildning i demokrati och
samhdllsvetenskapligt tdnkande fram vad de uppfattar vara samhéllskunskapsamnets karaktér
och vilken roll som undervisningsimnet har att spela i samhillet. Amnet beskrivs som tvirve-
tenskapligt och dualistiskt, ddr det dualistiska utgors av att det finns ett syfte att bade socialisera
eleverna in 1 ett medborgarskap med sérskilda véarden, samtidigt som eleverna ska trénas 1 ett
kritiskt forhéallningssatt. Huruvida detta enbart innebdr en motsattning rader det delade me-
ningar om och istéllet skulle det kunna uppfattas som att &mnet bade har en normativ och re-
flektiv karaktir dir bade socialisering och kritiskt tink #r viktiga ur ett medborgarperspektiv.'2
Genom en innehallsanalys av danska laroplaner och larobdcker redogor Spanget Christensen i
artikeln Samfundsfag — et senmoderne fag? for pa vilket sétt samhillskunskapsdmnet péd gym-
nasiet bidrar till forberedelser och forutsittningar for elevernas framtid, bade 1 form av med-
borgarskap men ocksd som studieforberedande infor hogre studier. Spanget Christensen menar
att tyngden pa det kollektiva genom &ren har forskjutits till att f& en mer individualistisk prégel,

vilket visar att upplevda motstridigheter inte enbart géller svenska ldroplaner, att virden

10 Langstrom, Sture & Virta, Arja (2016) Samhdllskunskapsdidaktik — Utbildning i demokrati och Samhdillsve-
tenskapligt tankande. 2 uppl. Lund: Studentlitteratur, s. 11, 22
' Skolverket (2011) Léiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma cimnen for gymnasieskola 2011, s. 144

12 Léngstrom & Virta 2016, s. 20-23
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genomgdr fordndringar och att skolans uppdrag och Samfundsfagets syfte och identitet skiftar

fokus over tid.!3

Pa samma vis som Spanget Christensen, utgdér Solhaugs artikel en bakgrund for foreliggande
undersdkning genom att Solhaug belyser skolan som aktor 1 fostransuppdraget och problemati-
serar det faktum att detta uppdrag ar svart att utviardera. Solhaug antar ett holistiskt perspektiv
over demokratiska och utbildningsmaéssiga teorier genom att analysera delaktighet, skolan som
institution, undervisningsstilar, viarden, dygder samt inkludering. Vidare utgér Solhaug i arti-
keln fran att eleverna dr medborgare med réttigheter och skyldigheter som redan ér en del av

samhillet och antar dirmed ett samhilleligt perspektiv. '

1.3.2 Laérares tolkning 1 relation till samhallskunskapsamnets syfte och
medborgarbildande uppdrag

Blanck och Lodén riktar stralkastaren pa, samt problematiserar, samhéllskunskapsamnets roll
som medborgarbildande och diskuterar vilka demokratiideal som tycks framtréda eller snarare
formedlas genom skoldmnet samhillskunskap. De tar avstamp i tre aspekter eller profiler av
samhéllskunskapsdmnet (orienteringsdmne, samhéllsanalytiskt &mne och diskussionsdmne)
vilka ursprungligen formulerats av Odenstad.'> Odenstad mejslade fram dessa dmnesdidaktiska
profiler genom att undersoka vilken bild av samhillskunskapsdmnet som ldrarkonstruerade
prov formedlade.'® Blanck och Lodén belyser att anviindningen av begreppen “sambhille” och
”samhallsanalytiskt tinkande” 1 den &mnesdidaktiska diskursen skulle kunna skapa battre for-
utsdttningar for undervisningens medborgarbildande uppdrag och frdmja samhéllsengage-
mang.!” I likhet med Blanck och Lédén och den begreppsanviindning som framtrider i deras
satt att tala om medborgarbildning och engagemang sa lyfter Johan Sandahl fram anvéndningen
av forsta och andra ordningen av kunskaper inom samhéllskunskapen, som ett &mnesdidaktiskt
verktyg for larare. Forsta ordningens kunskaper beskrivs vara sakbegrepp och sammansatta be-
grepp inom ett kunskapsomrade och beskrivs bestd av enkla till komplexa begrepp. Andra ord-

ningens kunskaper beskrivs istéllet vara de specifika redskap inom ett dmne eller vetenskap,

13 Spanget Christensen 2011, s. 3, 15

14 Solhaug 2018, s. 2

15 Blanck, Sara & Ldén, Hans. ”Med samhillet i centrum-Medborgarskapsutbildningen och samhéllskunskaps-
damnets relevans”. Nordactica-Journal of Humanities and Social Science Education 2017 (4): 28-47, s. 39-42

16 Odenstad, Christina. Prov och bedomning i Samhdllskunskap — en analys av gymnasieléirares skriftliga prov.
Karlstads universitet. Lic. avh. 2010:41, s. 132-133

17 Blanck & Lodén 2017, s. 36



vilka anvénds for att pa olika sétt hantera samhillsfragor, analysera, systematisera och kritiskt
granska. '® Sandahl menar att undersdkningens resultat ir ett uttryck for att lirarna bade har ett
kunskapsmal och fostransmal. Kunskapsmalet utgors av ”omvirldskunskap” och "att se sam-
manhang” och fostransmalet utgors av att forbereda eleverna infor ett samhallsliv och samhélle
som forvintar sig medborgare som ar politiskt intresserade och forstér att varlden och samhélls-

frigor sillan ér svartvita.'

I antologin Amnesdidaktiska insikter och strategier: berittelser frdn gymnasielirare i
samhdllskunskap, geografi, historia och religionskunskap behandlar Ann Bernmark-Ot-
tosson samhillskunskapsdmnet utifran ett lararperspektiv. Materialet bestér av intervjuer
dér fyra samhillskunskapslirare delar med sig av sitt yrkesliv och erfarenheter.? Inte
sarskilt forvanande ar att Bernmark-Ottossons material tyder pa att de intervjuade lararnas
overgripande mal med undervisningen dr att eleverna ska bli aktiva medborgare, och att
sddana handlingar kriver vissa kunskaper. De olika mél som de intervjuade lirarna ut-
trycker delas in i yttre — och inre madl, vilka skulle kunna beskrivas som mal pa olika
nivéer. De yttre malen dr de mél som ar handlingsinriktade eller praktiska, sa som att vara
intresserad, delta och paverka i samhillet. De inre mélen beskrivs istédllet som mer teore-
tiska kunskaper, sa som begrepp och teorier. Dessa inre mél handlar om att kunna se
strukturer och bidrar dirmed till att komma nidrmare ett praktiskt handlande, de yttre ma-
len. 2! De mal som Bernmark-Ottosson benimner som inre mél skulle kunna jimforas
med begreppen samhille och samhéllsanalytiskt tinkande som Blanck och L6dén beskri-
ver som viktiga for att bade utveckla den @mnesdidaktiska diskussionen men dven for
elevernas forstaelse for &mnet och forutsittningar for att bli aktiva samhéllsmedborgare.
Ytterligare en del som Bernmark-Ottosson identifierar att de intervjuade ldrarna har en
samsyn kring dr att undervisningen behover knyta an till aktuella hindelser och samhélls-
fragor. Lararna 1 unders6kningen motiverar detta med att de upplever att eleverna féar en
battre forstielse for innehéllet, sd som demokrati, styrelseskick och politiska beslut om

de kan undersdka termer, begrepp och fenomen utifrin aktualiteter.?

18 Sandahl, Johan (2011) At ta sig an viirlden — Léirare diskuterar innehdll och mdl i samhiillskunskapsimnet.
Lic.-avh., Karlstads universitet, s. 173

19 Sandahl 2011, s. 175-176

20 Bernmark-Ottosson, Ann (2009) Samhillskunskapslirare”, i B. Schiillerqvist & C. Osbeck (Red.) Amnesdi-
daktiska insikter och strategier: berdttelser fran gymnasieldrare i samhdllskunskap, geografi, historia och relig-
ionskunskap.

21 Bernmark-Ottosson 2009, s. 74-75

22 Bernmark-Ottosson 2009, s. 75



De intervjuade ldrarna i Bernmark-Ottossons undersokning har en lang yrkeserfarenhet
och ger genom sina beréttelser och upplevelser uttryck for att samhéllskunskapsamnet har
ett teoretiskt syfte som ska leda till ett mer praktiskt handlande. Unders6kningen och re-
spondenternas berattelser utgar dock fran den forra laroplanen och bidrar enbart med be-
rattelser fran larare med en dldre lararutbildning, vilket gor att de mer detaljerade resone-
mangen fran respondenterna inte &r fullt lika aktuella utifran foreliggande undersdknings

syfte och fragestillningar.

P& samma Overgripande tema som den presenterade forskningen ovan sa utgér Roger
Olssons artikel och undersokning ett bidrag till forstaelsen for hur samhéllskunskapsun-
dervisningen skapar engagemang och forstaelse bland eleverna. Olssons undersokning
har ett elevperspektiv genom att det dr elevernas forstaelse for nyhetshiandelser som un-
dersoks och kompletterar saledes de tidigare presenterade undersékningarna genom att
anta ett elevperspektiv.?> Mer specifikt undersdker Olsson hur nyhetsbevakning kan an-
véandas i undervisningen for att skapa forutséttningar for att eleverna ska uppné en upplyst
forstaelse for nyhetshiandelser. Olsson redogdr for att en upplyst forstaelse av nyhetshén-
delser, som en medborgarbildande del i undervisningen, kan ses som en del i samhlls-
kontraktet ddr samhaélle och individ mé&ts. Genom denna koppling belyser ddrmed Olsson
den medborgarbildande funktionen i samhéllskunskapsdmnet. Olsson bygger sin under-
sokning pa tesen att nyheter tycks ha en naturlig och ofta ganska sjalvklar plats i sam-
héllskunskapsundervisningen, samtidigt problematiseras detta utifran elevernas faktiska
forstaelse och formaga att forstd samhéllet och hur samhaéllet och individer paverkar och
paverkas av varandra. 2* Det empiriska materialet, som bestod av bide intervjusvar och
enkdter, visade att det fanns en stor spridning pa elevernas svar och att elevernas forsta-
else av nyhetshdndelser innehéll en relativt stor variation. Dock framhaller Olsson att
ménga elevers forstaelse for samhéllets roll var relativt 14g och att orsaker till problem i
regel tillskrevs individen. Samhdllet tillskrevs snarar ansvaret for att 16sa problem, vilket
enligt Olsson signalerar att eleverna i undersokningen hade vissa svarigheter att se de
langsiktiga och mer abstrakta samhalleliga perspektiven. Vidare visar det att forstaelsen
blir ndgot obalanserad genom att problem framst tillskrivs individen framfor att ses som

kollektiva samhillsproblem.”> Vad Olsson gor #r alltsd att undersoka hur elevers

23 Olsson, Roger (2021) ”Samhiille och individ — en undersdkning i samhéllskunskapsdidaktik om elevers forsté-
else av nyhetshiandelser”. Nordactica-Journal of Humanities and Social Science Education 11 (2): 57-86.

24 QOlsson 2021, s. 58-59

%5 QOlsson 2021, s. 78-79



forstelse for nyhetshindelser paverkar deras analytiska forméga, perspektivseende och
eventuellt utveckla formégan att se hur samhélle och individ relaterar till varandra. Ge-
nom att bade samhillskunskapsdmnets centrala formagor och dmnets komplexitet lyfts
fram sa bidrar undersokningen bade till det @&mnesdidaktiska forskningsféltet samt fore-

liggande undersokning.

1.3.3 Kontroversiella fradgor 1 styrdokumenten och undervisningen

Genom ett laroplanshistoriskt och &mneskomparativt perspektiv dr Larssons syfte att kartligga
och problematisera vilken roll som kontroversiella samhallsfragor har haft inom de samhéllso-
rienterade dmnena pa grundskolan arskurs 7-9. Lidroplanstexter och kursplaner utgor det
material som Larsson undersokt genom kvalitativ innehallsanalys for att ta reda pa hur kontro-
versiella frdgor dels skiftat karaktdr men ocksa for att se hur de samhéllsorienterade &mnenas
roll i relation till dessa frigor varit.?® Den teori som Larsson utgér fran i sin komparativa ansats
ar inspirerad av Kreber, Goodson och Schiillerqvist och Osbeck och tar grund i att de fyra sam-
hillsorienterade &mnena (religionskunskap, samhallskunskap, historia och geografi) star for na-
got olika kulturer och dér termer och formagor s som tolkning, sanning, betydelse och analys
ges olika fokus och uppfattningar. Larsson har ddrmed en teoretisk utgdngspunkt som grundas
pa SO-dmnenas differentiering vad géiller ovan ndmnda termer och stracker sig alltsa utanfor
enbart &mnesinnehdll for att undersoka vilken roll som kontroversiella fragor fyller i de olika

amnena. 2’

Utifrén definitionen att kontroversiella samhéllsfrdgor vacker kédnslor och skapar spanningar 1
samhéllet sd identifierar Larsson en rad skrivningar som just kontroversiella, trots att dessa
endast beskrivs som just samhallsfragor i kursplanstexterna for Lgrl1. Detta motiveras genom
att samhillsfragorna ska bearbetas, analyseras och diskuteras ur olika perspektiv samt att elever

ska ges mdjlighet att prova sina stéllningstaganden mot andra uppfattningar.

Larssons analys visar att skrivningar om hur kontroversiella samhéllsfragor ska behandlas har
skiftat 6ver tid men aldrig varit direkt framskrivna 1 ndgon storre mening. Att laroplansskriv-

ningar fordndras over tid dr ingen nyhet och beror pé en rad olika fenomen, dock synliggors att

26 Larsson, 2019, s. 2-4
¥ Larsson, 2019, s. 3



de tidigare ldroplanerna priglades mer av objektivitetsproblemet dn vad de senare gor, vilka
snarare lyfter fram att eleverna ska ges mojlighet att mdta och diskutera konflikthéllande hall-
ningar och virden. Orsaken till att kontroversiella samhéllsfragor behandlas i storre utstriack-
ning 1 samhillskunskapsdmnet beror, enligt Larsson, pé att amnets syfte rent historiskt alltid
haft en generell koppling till just samhéllsproblem. Larsson kopplar samhallskunskapsdmnets
jamforelsevis stora betoning pa samhéllsfragor av kontroversiell karaktér till Skolkommission-
ens motivering att amnet skulle vicka elevernas intresse och diskuterade dven hur detta skulle

kunna goras.?®

Larssons undersokning utgar fran hur laroplaner pa grundskolans arskurs 7-9 ér formulerade
vad giller kontroversiella samhaéllsfragor, till skillnad fran foreliggande undersdkning. Dock
bidrar hennes undersdkning, tillsammans med Ovrig litteratur som refereras till och samman-
stalls hér, till att teckna en forstielse for det aktuella forskningsléget vad géller vilken didaktisk
roll som kontroversiella samhéllsfragor ges 1 undervisningen. Min egen undersdkning har till
skillnad fran Larssons ett tydligare fokus pa den didaktiska roll som lérare tillskriver kontro-
versiella samhillsfragor och i Larssons analys beskrivs diskussion i samhallskunskapsdmnet
inte bara vara en arbetsform utan nist intill ett eget innehall, vilket fortydligar att kontroversiella

samhillsfragor kan ses ha en plats i undervisningen.?’

Larssons undersokning, som har bade en historisk och komparativ ansats for att undersoka kon-
troversiella samhallsfrdgor i samhéllsorienterade dmnen, utgdr alltsd fran ldroplaner sedan
grundskolereformen. Undersokningen &r séledes av beskrivande och normativ art dér laroplaner
sedan grundskolereformen utgdr materialet. Undersdkningen &r en av flera pusselbitar for fore-
liggande uppsats da den bidrar med en forstaelse for intentionen eller syftet med att fora in
diskussioner om aktuella samhéllsfragor och konflikter i samhaéllet under &rens lopp. Denna
beskrivande undersdkning dédr normativa syften belyses kan dédrmed bidra med en viss fOrsta-
else for de kontroversiella fragornas karaktir och syfte men saknar hur den reella undervis-
ningen har gétt till utifrdn hur samhéllskunskapslérare faktiskt har tolkat och uppfattat dessa

skrivningar.

I antologin Kontroversiella fragor: om kunskap och politik i samhdllsundervisningen, behand-
las olika aspekter av hur kontroverser 1 klassrummet hanteras samt hur uppfattningarna om dis-

kussionernas karaktdr och relevans skiljer sig dt. Tematiken som de tolv kapitelforfattarna mots

28 Larsson, 2019, s. 17-18
¥ Larsson, 2019, s. 19



1 dr att konkurrerande uppfattningar och asikter finns bade i samhéllet och i1 klassrummet och
att det kravs didaktiska formégor och kunskaper i det berérda &mnet for att lyfta in kontrover-
siella fragor i klassrummet.*® Redaktdrerna och forfattarna tar sin utgangspunkt i att undervis-
ningen i samhillskunskap yttersta mal ar att skapa forutsdttningar for att eleverna tillgodogor
sig kritisk och analytisk forméga och att dessa forméagor kan kopplas till att utveckla demokra-
tiska attityder och medborgarskap. Vidare menar forfattarna att elevernas personliga utveckling

t.3! Antologin

och tidigare erfarenheter blir ett slags verktyg for att uppna det 6vergripande méle
utgor darmed en intressant kélla dir forfattarnas resonemang kan sittas i relation med det re-

sultat som foreliggande undersokning genererar och bidra till en djupare analys av @mnet.

Pé temat kontroversiella fragor och demokratiska attityder beskriver Tryggvason att undervis-
ningens syfte kan uppnas genom att se och behandla elever som samhéllsmedborgare vars er-
farenheter och upplevelser bor komma till uttryck i diskussioner. Diskussionen tar sin utgangs-
punkt i1 tvd nagot skilda undervisningsprinciper vad géller politiska fragor i1 klassrummet;
epistemologiprincipen beskrivs 1 termer av att undervisningen till stor del ar fylld med fakta
som ska bidra till att eleverna far en objektiv bild av samhillsfragor som sedan kan anvéndas
for att skapa en egen uppfattning senare i livet, efter undervisningen. Kénnetecknen for episte-
mologiprincipen ar sdledes att innehéllet priaglas av en abstrakt nivd vad géller kunskaper och
att dessa kunskaper genom rationellt tinkande leder fram till asikter eller stéllningstaganden.
Elevernas egna kénslor eller upplevelser har ddrmed ingen sérskild roll att fylla. Som motpart
mot epistemologiprincipen kan det offentliga rummets princip snarare beskrivas utgd fran att
eleverna redan befinner sig i samhillet som aktorer och deras upplevelser och kénslor har en
roll att spela har. Skolan ses ddrmed som en potentiell politisk plats dér elever 1 allra hogsta
grad dr varelser med uppfattningar och erfarenheter som dessutom skiljer sig at. Skillnaderna
mellan elevernas uppfattningar och erfarenheter utgdér dessutom en viktig grund for att diskuss-
ioner och utbyte av meningsskiljaktigheter kan ske, vilka dr virdefulla i sig.> Bida principerna
kraver kunskaper i form av fakta och teoretiskt innehall men tycks ges négot olika roll. Den
forstndmnda principen framhaller att rationellt tinkande och fakta &r medlet for att nd mélet
medan den sistndmnda behandlar fakta som enbart en del av medlet, dock inte den enda. Ett

politiskt stdllningstagande ses som resultatet 1 epistemologiprincipen medan det &r en del av

30 Ljunggren, Carsten; Unemar Ost, Ingrid; Englund, Tomas (Red.) (2015) Kontroversiella fidgor: om kunskap
och politik i samhdillsundervisningen. 1:a uppl. Malmd: Gleerups Utbildning.

31 Ljunggren, Unemar Ost & Englund 2015, s. 16

32 Tryggvason, Asgeir (2015) “Politiska fragor i klassrummet”, i C. Ljunggren, I. Unemar Ost; I. & T. Englund

(Red.) Kontroversiella fragor: om kunskap och politik i samhdllsundervisningen, s. 61-62
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medlet i det offentliga rummets princip.*® Tryggvason sammanfattar sin tes med att belysa att
det finns risker med en alltfor ensidig epistemologisk inramning d& den kan bidra till en pro-
blematik om den ges alltfor stor plats. Forklaringen, menar Tryggvason, dr att skolan och under-
visningen riskerar att bli for endimensionell kopplat till det demokratifostrande uppdraget, ef-
tersom undervisningen stannar vid att enbart bidra med verktyg for att pa rationella grunder
skapa sig uppfattningar och stillningstagande. Enligt Tryggvason bor skolan dven agera utifran
demokratiska principer och framforallt vara en politisk arena, dir det dr naturligt med kontro-
verser, genom att 1ata elevers erfarenheter, asikter och upplevelser ta plats i diskussioner.>* For
att komplettera Tryggvasons undersokning och beskrivningen av de tva olika didaktiska prin-
ciperna sd dr Maria Olssons elevcentrerade undersokning vérd att belysa hér. For att fa en 6kad
forstaelse for just medborgarskapande sa finns det ett virde i att undersoka vad unga uppfattar
och tolkar in 1 ett medborgerligt engagemang. Olsson framhaller att ldrarens sétt att sdtt att tala
om medborgerligt engagemang bidrar till hur eleverna i sin tur uppfattar ett sidant och hur ett
sddant engagemang kan ta sig uttryck. Undersokningen utgér dels fran en kvantitativ undersok-
ning, genomford av ICCS (International Civic and Citizenship Education Study) dér elevers
medborgarkompetens méts, dels en kvalitativ intervjustudie ddr unga ménniskor sjélva fatt
svara pa vad de ser som medborgerligt engagemang.>®> Resultatet visar att lirarens roll och hur
denne stéller frigor om medborgerligt engagemang pa méanga sétt kan bli avgérande for hur
eleverna i sin tur uppfattar det medborgerliga engagemanget och da dven vad de tillskriver som
viktigt vad giller handlande och agerande.*® Olsson anviinder sig av en grinsdragning och de-
finition mellan begreppen civic och citizen for att belysa hur ett medborgerligt engagemang kan
uppfattas. Hon beskriver att civic, 1 hogre utstrackning én citizen, innebdr en mer faktamissig
orientering, medan citizen snarare definieras i termer av ett inte fullt lika formaliserat engage-
mang i samhillet.>” Olsson hivdar inte att lirare enbart borde anamma ett citizen-orienterat sitt
men belyser dndé att det bor ges stdrre utrymme 1 undervisningen for att genom det fa till det
hon beskriver som ett mangfacetterat och kontroversfyllt 1arande, vilket i sin tur skapar forut-

sittningar for att utveckla ett kritiskt tinkande.®

33 Tryggvason 2015, s. 63

34 Tryggvason 2015, s. 73-75

33 Olsson, Maria. (2015) ”Ungas medborgerliga engagemang i samhéllsundervisningen”, i C. Ljunggren, 1. Une-
mar Ost; I. & T. Englund (Red.) Kontroversiella firdgor: om kunskap och politik i samhdllsundervisningen, s.
169, 171-172
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Katarina Blennows avhandling ar ett vardefullt bidrag till det samhallskunskapsdidaktiska
forskningsféltet genom att hon dels behandlar kdnslors péverkan i undervisningen, dels lyfter
in ett fokus pé eleverna, vilket annars &r ndgot som inte har behandlats sérskilt mycket i forsk-
ningen. Genom att inkludera ett elevperspektiv sa nyanserar Blennow den objektivitet och yr-
kesprofessionalitet som ldrare ofta hianvisar till nar de uppger att de undviker att 1ata klassrums-
diskussioner kring samhillsproblem innehalla kédnslor och att det rent historiskt finns en upp-
fattning om att kéinslor &r motsatsen till rationellt tinkande. *° Vidare bidrar artikeln till ett in-
tressant perspektiv till foreliggande undersdkning da denna intresserar sig for politiska kontro-
versiella samhéllsfragor dar kanslor tycks vara en del av definitionen av termen politiska kon-
troversiella samhillsfragor. Blennows problematisering av en alltfor distanserad blick pd sam-
héllsfragor 1 undervisningen motiveras dels med att det inte gér att undvika kénslor i samhlls-
kunskapsdmnet, dels att politik ofta ger upphov till just kénslor och att kénslor utifrén flera
grunder bodr ses som en dmnesdidaktisk kategori i samhillskunskap.*® Blennow belyser att
forskning om kénslors relevans i undervisningssammanhang ar mycket tunn i Sverige och byg-
ger darfor sin teoretiska grund utifran tysk didaktisk forskning som kommit léngre i amnet och
som inte pa samma vis stiller emotioner eller kénslor 1 en motsatsstillning till rationalitet. Dock
ar det inte sa enkelt som att sdga att kénslor automatiskt leder till ldrande 1 samhéllskunskaps-
undervisningen. Tesen Blennow for fram bygger till stor del pa att eleverna inte bor ldmnas
ensamma med de kénslor som uppstar och att de fyra kategorier av ldrande kopplat till kinslor
ar (1) larande for, frdan och med kénslor (2) larande genom kinslor (3) ldrande och kéanslor i
relation till andra médnniskor, samt (4) ldrande om kénslor. Dessa kategorier ar inte helt separe-
rade frin varandra utan bygger snarare pa varandra.*! Genom undersdkningen fortydligas den
tes om emotionernas roll i samhéllskunskapsdmnet och Blennow framhéller att om undervis-
ningen tillater kénslor i kunskapsprocessen och arbetar med dem s kan detta bidra till en storre
medvetenhet hos eleverna och dirmed skapa forutsittningar for att eleverna blir mer motstands-
kraftiga mot manipulation. Tesen gar ddrmed emot den relativt vanliga uppfattningen att kins-
lor dr motsatsen till rationellt tinkande. Enligt Blennow fungerar kidnslor som ett verktyg for
att forbereda eleverna for ett samhillsliv och genom det empiriska materialet synliggors att

eleverna i stor utstrdckning anvinder och reglerar kénslor, vilket Blennow ytterligare menar

3 Blennow 2019, s. 33
40 Blennow, Katarina (2021) Férnuft och kinsla: Om emotionernas roll i kunskapsprocessen i samhéllskun-
skap.” Nordidactica —Journal ofHumanities and Social Science Education 2021 (2): 1-19,s. 1
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belyser vikten av att ldraren faktiskt tillater och arbetar med kénslor i samhillskunskapsunder-

visningen.*?

Rydberg tar i sin licentiatuppsats Didaktiska dilemman i undervisnings utifran samhdllsdilem-
man avstamp 1 Biestas formulering av skolans tre syften; kvalificering, socialisering och sub-
Jjektifiering, for att resonera kring skolans komplicerade uppdrag och belyser att undervisning
manga ganger innebir en rad komplexa mal- och intressekonflikter.** Fem europeiska grund-
skolor ingick i Rydbergs undersdkning och metod for insamling av data var observationer, fo-
kusgruppintervjuer och samtal. Metoden mojliggjorde genomforandet av det dubbla uppdrag
som bestod 1 dels 6kad kunskap och teoretisk forstaelse, dels stodja deltagarna i1 fordndrings-
processen mot en mer reflexiv undervisning.** En reflexiv undervisning utgar fran kvalificering,
socialisering och subjektifiering och beskrivs av Rydberg som en syfteskomplex undervisning
genom att den béde belyser syften s som att skapa forutséttningar for elevers 6kade faktakun-
skap, formaga till kritiskt tdnk samt stillningstagande. Utgéngspunkten for denna reflexiva
undervisning utgdrs i undersdkningen av komplexa och kontroversiella samhillsfragor.*
Undersokningen synliggdr och kommer fram till att larare som anvinder sig av en reflexiv
undervisning ibland tycks hamna i vissa didaktiska dilemman dér skolans och undervisningens
syfte kan uppfattas g& emot den undervisningspraktik som ldraren genomfor i klassrummet
(jmf. Langstrém och Virtas tes om det dualistiska uppdraget). I elevernas mote med komplexa
och kontroversiella samhéllsdilemman, sa giller det att som ldrare gér en avvagning mellan de
overgripande syftena och se till att undervisningspraktiken inte bidrar till att de olika syftena
gér emot varandra. Dock menar Rydberg att en larare som lagger stor vikt vid kvalificering och
faktaformedling 1 undervisningspraktiken inte nddvandigtvis gor det for att denne anser det
syftet vara viktigare dn andra utan att det snarare kan handla om osékerhet 1 att hantera elevers

kénslor eller personliga 4sikter som uppstér i diskussioner. 46

Genom Rydbergs dubbla uppdrag och att avhandlingen beror just vilka spinningar deltagarna
upplever 1 en reflexiv undervisning och hur de positionerar sig 1 dessa spanningar gor att av-
handlingen &r intressant i foreliggande undersdkning. Avhandlingen ar praxisndra och bestar av

ett material som har en hermeneutisk pridgel och bidrar didrmed till en viktig del av

42 Blennow 2021, s. 16-17

43 Rydberg, Christian (2018) Didaktiska dilemman i undervisning utifrdn samhdllsdilemman. Lic.-avh., Malmd
universitet, s. 41, 44

4 Rydberg 2018, s. 67, 72-73

4 Rydberg 2018, s. 27

46 Rydberg 2018, s. 263



forskningsféltet som ligger ndra denna uppsats tematiska beskrivning. Dock har Rydberg i sin
undersokning behandlat ldrares didaktiska dilemman i undervisningen utan att avgrinsa dessa
samhéllsdilemman till att rora enbart samhallskunskapsdmnet vilket visserligen gor den till en
viktig kélla men innebdr samtidigt att en avgransning till enbart samhéllskunskapsdmnet ar re-

levant.

Sammantaget utgor den ovan beskrivna litteraturen en god grund for att dels mejsla fram bak-
grunden och problembeskrivningen i den undersokning som jag sjélv d&mnar gora, dels utgor
den redogjorda litteraturen for befintlig forskning pd omradet som i ett senare skede dven kan
sdttas 1 relation till den insamlade datan. Genom urvalet av litteraturen synliggors att det finns
utrymme for en vetenskaplig progression i forskningsfaltet som berdr samhillskunskapsdidak-

tik.

1.4 Avgransningar
Genom uppsatsens syfte och fragestédllningar har avgriansningar gjorts i form av bade teoretiskt

ramverk och genom geografiskt omrade. D4 syftet &r att undersdka hur samhillskunskapslirare
tolkar det medborgarbildande uppdraget samt hur dessa tolkningar kopplas till didaktiska dver-
vdganden s& som implementeringen av kontroversiella fragor uppstod kravet pa en rad avgréns-
ningar. De avgransningar som gjorts har ddrmed resulterat i att det 4r gymnasieskolan och kur-
serna Samhéllskunskap 1b samt Samhéllskunskap 1al med motivet att samtliga gymnasieelever
laser ndgon av dessa kurser och att det samtidigt dr de kurser som samhéllskunskapsldrare har

mest erfarenhet av vilket gav goda forutsattningar for undersokningens materialinsamling.

Tre olika gymnasieskolor har valts ut for att f4 en sa god representation av samhillskunskaps-
larares upplevelser och erfarenheter som mojligt och ticker dirmed in undervisning pa bade
studieforberedande och yrkesforberedande program. Anledningen till att en geografisk avgrans-
ning har gjorts grundas pa att materialinsamlingen genomforts genom bokade méten for inter-
vjuer av ldrare, vilket underldttar logistik och tillgdnglighet. Dock har varken kon eller dlder
utgjort ndgon avgrinsning i foreliggande undersdkning da eventuella skillnader av ldrarnas er-

farenheter utifran kon och alder inte ar en del 1 det syfte som uppsatsen har.

Det teoretiska ramverk som ligger till grund for undersdkningen och analysen av materialet har
handlat om att det &r respondenternas tolkning och egna reflektioner kring samhallskunskaps-

dmnets medborgarbildande syfte som &mnas beskrivas. Vidare utgér ramverket fran hur lararnas
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didaktiska overviganden och deras eventuella koppling och implementering av kontroversiella
fragor gors. Utifran detta har ett teoretiskt ramverk mejslats fram vilket bestar av definitionen

av vad som utgor en kontroversiell friga i detta ssmmanhang samt didaktiska dverviganden.

Det bor poédngteras att foreliggande undersokning inte &mnar gora ansprak pa att generalisera
samhéllskunskapslérares uppfattning, tolkning och didaktiska tillimpning av det medborgar-
bildande uppdraget och praktiska undervisning, vilket tydliggdrs i uppsatsens syfte, utan sna-
rare riktar stralkastaren mot att beskriva och undersoka vilka tolkningar och uppfattningar som

kan finnas och hur dessa kan ta sig uttryck genom ett mindre antal respondenter.



2 Teoretiskt ramverk

Det teoretiska ramverk som ligger till grund f6r denna undersékning och uppsats utgér fraimst
frén definitionen av vad som utgors vara en politiskt kontroversiell samhéllsfraga, samt att sam-
héllskunskapsdmnets &mnesplan och dess syfte dr tolkningsbar och att ldrarna dr de som utifrén
sin tolkning levandegdr innehallet genom didaktiska 6verviganden. Undersokningens syfte och
fragestillningar har varit vigledande i detta framtagande och kommer dven vara en viktig del i

bade materialinsamling, bearbetning och analys.

I bearbetningsprocessen bidrar Diana Hess definition av vad som utgér kontroversiella fragor
en viktig del for att 6verhuvudtaget kunna identifiera vilka spadnningar som lirarna ger uttryck

for och sétter darfor Hess definition 1 en svensk kontext.

2.1Shulmans pedagogical content knowledge

Lee Shulman har genom sitt arbete bidragit till det didaktiska och pedagogiska filtet d& han
utifrdn en konstruktivistisk kunskapssyns vidareutvecklade sin beskrivning av det han forst kal-
lade for content knowledge. Content knowledge som kan beskrivas som ldrares d&mneskun-
skaper, vilken till en borjan beskrevs innehalla tre grupper av kunskap (pedagogical content
knowledge, subject matter knowledge och curricular knowledge) vilka genom Shulman beskrev
de formégor som ldrares arbete utgors av. Det Shulman senare gjorde var att bryta ut den forsta
av kunskapsgrupperna, pedagogical content knowledge, som handlar om ldrarens &mneskun-
skaper och pedagogiska kunskaper, till en helt egen modell for att genom det belysa att denna
kombination av just &mnes- och pedagogiska kunskaper dr s pass unik och specifikt nodvan-
digt for en ldrares arbete och att det helt enkelt inte gér att separera dessa at .*’ Pedagogical
content knowledge handlar alltsd om ldrarens kunskaper i undervisningsdmnet och pedagogik
men preciserades ytterligare av Shulman genom att han inkluderar sju kunskaper som beskrivs
genom content knowledge, pedagogical content knowledge, general pedagogical knowledge,
curriculum knowledge, knowledge of learners and their characteristics, knowledge of educat-
ional contexts och knowledge of educational ends, purposes and values, and their philosophical

and historical grounds™®.

47 Shulman, Lee S. (1986) "Those Who Understand: Knowledge Growth in Teaching”. Educational Researcher.
15 (2): 4-14. 5. 6-7
48 Shulman, Lee S. (1987) "Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform”. Harvard Educational

Review. 57 (1): 1-23. s.8.
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I relation till de sju kunskaperna som ingar i pedagogical content knowledge menar Shulman
att lararen genomgéar en stegvis process i flera steg som utgors av (1) forstaelse, (2) planering,
(3) undervisningssituation och (4) instruktion/avstimning. Dessa steg foljs sedan av (5) kritisk
analys som ldgger grunden for det sista steget som beskrivs vara en (6) utvecklingsprocess dar
de tidigare erfarenheterna frdn processens tidigare steg bidrar till, och som kraver, att ldraren
reflekterar Sver samt tolkar dessa*’. Genom pedagogical content knowledge och de kunskaps-
grupperingar och steg som modellen beskriver s menar Shulman att 1drarens forutséttningar

och motivation att utveckla god undervisningssed okar>’.

Sammanfattningsvis ger Shulman uttryck for en konstruktivistisk kunskapssyn och tolkande
ansats genom att han menar att ménniskor bygger sin forstdelse och upplevelse utifrn indivi-
dens egen reflektion och tolkning dér en rad perspektiv och komponenter finns med. Lérares
arbete och undervisning beskrivs som en slags cirkuldr process och aktivitet som utgir frn
lararens uppfattning och dér reflektion som inkluderar kritisk analys och utvirdering hela tiden
4r ndrvarande®! och dir lidrarens imneskunskaper, pedagogiska kunskaper och strategier 4r for-

mégor som bygger pa varandra och ingr i denna process. *2

2.2 Politiskt kontroversiella samhéllsfragorfragor

Precis som s& minga andra begrepp sé finns det séllan en specifik definition som &r allmént
accepterad och anvind. Diana Hess definition av Controversial Political Issues gor inte ansprak

pa att vara originell pd sddant vis att den &r unik av sitt slag, snarare tvirtom.

1 define controversial political issues as questions of public policy that spark significant disagre-
ement. These are authentic questions about the kinds of public policies that should be adopted to
address public problems—they are not hypothetical. Such issues require deliberation among a

“we” to determine which policy is the best response to a particular problem.>? (Hess 2009, s. 37)

Hess menar att hennes definition och beskrivning av controversial political issues dr en hybrid

av ldrares och studenters uppfattning och forstéelse tillsammans med hur tidigare forskare har

4 Shulman 1987, s. 13-19.
30 Tikkanen, Amy & Bowman, Connie Louise. ”Lee S. Shulman”, i Britannica Academic.
3! Gudmundsdottir, Sigrun; Reinertsen, Anne & Nordetomme, Nils P. (1997) “Eidsvoll 1814-en fallstudie i
historieundervisning”, i M. Uljéns (Red.) Didaktik s. 229-230.
52 Shulman 1987, s. 8.
33 Hess, Diana E. (2009) Controversy in the classroom, the democratic power of discussion. New Y ork:
Routledge. S. 37
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definierat begreppet.>* De sirdrag som utmirker kontroversiella politiska fragor enligt Hess
definition ar dock hur det tycks finnas underlag for en publik oenighet som inkluderar allmén-
heten genom att det dr allminheten det berdr och att det ar deras asikter och idéer som behover
foras in 1 diskussionen. Detta ses som en effekt av folkets uttryck av demokratiskt inflytande
eller direkt demokrati. Vidare menar Hess att dessa typer av kontroversiella politiska fragor
tenderar att vara véldigt dppna pa sa sétt att det 1 regel finns flera mycket avvikande och diffe-
rentierade legitima svar dir inte endast ett svar uppfattas vara det enda riitta.>> S4 hiir langt kan
Hess definition beskrivas utgd fran nagon form av samhailleligt dilemma dér allménhetens in-
kludering ir central och som genomsyras av att vara autentiska, samtida och dppna.’® Genom
att Hess dessutom avgréinsar denna typ av samhéllsfragor till att behandla politik s& exkluderas

bland annat historiska, vetenskapliga, moraliska och konstitutionella fragor.>’

Carsten Ljunggren, Ingrid Unemar Ost och Tomas Englund #r redaktorer for boken kontrover-
siella fragor — om kunskap och politik i samhdllskunskapsundervisningen och definierar kon-
troversiella fragor nagot bredare for att passa in i samhillskunskapsundervisningens tvirveten-
skapliga sammanhang. Den dilemmaliknande likheten som utgors av att det inte finns nigra
givna svar forenar denna definition med Hess. Utdver detta menar Ljunggren, Unemar Ost och
Englund att en kontroversiell friga kan sérskiljas frdn andra fragor genom att det finns olika
uppfattningar om ifall de ens ar av kontroversiell karaktdr och att de har en samhéllspolitisk
relevans som bidrar till att mottagarna stills mot varandra genom deras skilda asikter och per-
spektiv.’® Det som ir grundliggande och gemensamt i denna definition ligger siledes i den
konflikt eller konkurrens som uppstar i om frdgan ens uppfattas vara kontroversiell, huruvida
den ska tillskrivas betydelse och virde och genom att mottagare och deras asikter och perspek-

tiv stdlls mot varandra.

En tredje och sista definition som presenteras i detta avsnitt dr undertecknad av Christian Ryd-
berg som 1 sin licentiatavhandling Didaktiska dilemman i undervisning utifran samhdllsdilem-
man gor en beskrivning av samhéllsdilemman som just komplexa och kontroversiella samhélls-
fragor.> Rydberg redogor for att komplexa och kontroversiella frigor har gemensamt att de

vécker starka kdnslor men dven spdnningar i samhaéllet pa grund av de vdrderingar och etiska

34 Hess, 2009, s. 37

35 Hess, 2009, s. 37-38

36 Hess, 2009, s. 38-39

57 Hess, 2009, s. 38

58 Ljunggren, Unemar Ost & Englund 2015, s. 12-14
% Rydberg 2018, s. 30



resonemang som si ofta denna typen av frigor innehéller. ° For att utveckla sin definition
anvinder sig Rydberg av Breiting, Hedegaard, Mogensen, Nielsen och Schnacks beskrivning®!
av intressekonflikter i ett samhélle. Dessa tre nivaer utgdrs av individuell niva i form av att
konflikt uppstar genom oforenliga personliga dnskeméal och behov. Gruppniva, dir samhalls-
frdgan innebar konflikt mellan olika gruppers intressen i samhillet. Och slutligen sociopolitisk
niva, vilken utgdrs av att politiska beslut pa samhéllsniva paverkar system och strukturer som

for med sig fordelar eller nackdelar for olika grupper i samhillet men 4ven for natur och miljo.%?

Utifran det faktum att skoldmnet Samhéllskunskap &r tvarvetenskapligt och att ldroplanen ut-
trycker att de formagor och kunskaper som eleverna ska utveckla bade ror kritiskt tank, eget
stillningstagande och analysformaga®® finns anledning att for denna undersékning mejsla fram
en definition av politiska kontroversiella samhillsfragor, for att genom det fa fram ett teoretiskt
verktyg som fungerar i bearbetningen av det insamlade materialet. Definitionen bor utifran ovan
ndmnda argument vara relativt bred for att 6verhuvudtaget kunna behandla @mnet dé det inte
finns ndgot i kursplanerna som uttryckligen beror just kontroversiella frdgor. Samtidigt krivs
en viss avgransning for att undvika att tolka in alla typer av fragor dér det inte finns enkla svar
och som skapar kéinslor som just politiska kontroversiella fragor. I det avseendet kommer denna
undersdknings definition att utgdras av nutida samhillsfragor som skapar spanningar och kéins-
lor genom sin komplexitet vad géller att individer och gruppers olika 6nskemaél och vérden stélls
mot varandra utan att helt kunna forenas. Att ge uttryck for sina 6nskemal och vérden ses hér
som ett politiskt och medborgerligt uttryck da politiska kontroversiella fragor ror just medbor-
gare 1 ett politiskt system. I sammanhanget av denna undersoknings anvéndning av begreppet
politik anvdnds Chantal Mouffes definition som utgdngspunkt. I det teoretiska talet om det po-
litiska beskriver Mouffe politik som ett fenomen i termer av antagonism och makt som konsti-
tuerande for samhéllen och de ménniskor som ingér dir. Motsdttningar och konflikter &r alltsa,
enligt Mouffe, det som driver politiken mot demokrati och bor forstas som en slags pdgaende

forhandling och diskussion.®*

Sammanfattningsvis kan denna unders6knings teoretiska ramverk beskrivas som en hybrid av
tre viktiga element; Schulmans teori om att undervisning formas genom reflektion, kritisk ana-

lys och tolkning, Hess definition av att kontroversiella fragor dr samhaéllsfragor som inkluderar

0 Rydberg 2018, s. 30

61 Andrahandskilla. Breiting, Hedegaard, Mogensen, Nielsen och Schnack 2009
62 Rydberg 2018, s. 30

63 Skolverket 2011, s. 143-144

% Mouffe, Chantal (2005) On the political. London: Routledge, s. 8-9
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medborgarna genom motséttningar mellan individers och gruppers olika intressen och dnske-
maél, samt Mouffes utgdngspunkt av att politik bor ses som antagonistisk for att kunna utveckla
det demokratiska samhillet. Med grund i politiskt kontroversiella samhéllsfragor och det fak-
tum att samhéllskunskapsdmnet i sig antyder att det finns en rad motsittningar och konflikter
genom sin komplexitet och dualistiska karaktir s& kan det teoretiska ramverket anvindas dels
for att avgréinsa, skapa forstaelse for termerna, dels for att analysera och ringa in ldrarens tolk-
ning av det medborgarbildande uppdraget och de svarigheter de upplever sig stota pa i de 4m-

nesdidaktiska reflektionerna och undervisningen.
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3. Metod och material

I f6ljande kapitel gors inledningsvis en dversiktlig redogorelse av den metod som uppsatsens
undersdkning bygger pa for att dérefter beskriva hur urval och insamling har gatt till samt hur
det insamlade materialet bearbetats och analyserats. I undersokningen har etiska riktlinjer for
den valda insamlingsmetoden foljts och de etiska hinsynstagandena redogors for och i ka-
pitlets sista avsnitt fors en diskussion kring undersokningens palitlighet, trovérdighet och ge-

nomforbarhet.

3.1Insamlingsmetod

Da syftet och fragestéllningarna i undersokningen har en beskrivande karaktér dir avsikten &r
att bidra med en okad kunskap kring hur samhéllskunskapsdmnets medborgarbildande syfte
tolkas och uppfattas av samhéllskunskapsldrare och hur denna tolkning och uppfattning tar sig
uttryck har en kvalitativ och fenomenologisk metod anvénts i form av semistrukturerade inter-

vjuer.

Undersokningen @mnar inte komma fram till generaliserande slutsatser, snarare dr syftet att
skildra ldrares tolkningar och uppfattningar av samhillskunskapsdmnets syfte utifrén med-
borgarbildning. Darfor kravs ett metodval som tillater att forskningsprocessen har ett visst ut-
rymme av flexibilitet.®> Bryman kategoriserar den ostrukturerade intervjun samt den semistruk-
turerade intervjun som kvalitativ d4 dessa innefattar den grad av flexibilitet som forskningspro-
cessen bor ha for att det ska finnas utrymme for respondenten att lyfta fram sin forstdelse och
berittelse.%® Utover flexibilitet krivs dven att metoden skapar forutsittningar for att forskaren
ska kunna studera deltagarnas verklighet pé ett sd rittvist och exakt sétt som mojligt for att

genom det kunna 4terge deras subjektiva upplevelser och forstelser.®’

Eftersom kvalitativ forskning, rent generellt, utgér fran att forstd den sociala verkligheten sa

som deltagarna uppfattar den sa krévs att forskaren inte styr eller begrénsar deltagarna genom

%5 Larsen, Ann Kristin (2018). Metod helt enkelt: en introduktion till samhillsvetenskaplig metod. 2. uppl.
Malmé: Gleerups, s. 32, 115, 139

% Bryman, Alan (2018). Sambhiillsvetenskapliga metoder. 3. Uppl. Stockholm: Liber, s. 563

67 Johannessen, Asbjorn; Tufte, Per Arne; Christofersen, Line. (2020) Introduktion till samhdillsvetenskaplig me-
tod. 2 Uppl. Liber, Stockholm
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exempelvis alltfor specifika frigor.%® Valet att anviinda just semistrukturerade intervjuer base-
rades pa att det ger mig som forskare ett visst matt av struktur (specifika teman i en intervju-
guide) som kan vara nédvéndigt for att materialet som intervjuerna leder till ska vara anvéndbart
for undersokningens syfte. Samtidigt ger semistrukturerade intervjuer tillrdckligt med utrymme
for att 1ata respondenterna fa utveckla sina svar genom exempelvis foljdfragor som gor att fors-
karen kan hitta nya spér eller fa tillgang till en mer fordjupad berittelse.® Risken med en ostruk-
turerad intervju i det hér fallet skulle med andra ord vara att det insamlade materialet hamnar
utanfor min forskningsfraga. Som vid alla former av insamling av data sd krévs att forskaren
verkligen funderar kring vad det &r for data som ska samlas in for att det ska vara anvdndbart

for undersokningens syfte och frigestillning.

Att genomfora intervjuer kraver noggrannhet i bdde forberedelserna och under sjilva intervjun
sd som att formulera tydliga frdgor som inte dr ledande, lyssna uppmaérksamt, vara 6ppen men
samtidigt vara tillrickligt styrande sé att intervjuerna kan bidra med vérdefull data genom att
respondenterna kinner sig bekvima och ger s fylliga svar som méjligt.”’ En god forutsittning
ar att kunna spela in intervjun, vilket kraver godkénnande, fOr att snarast efter att intervjun &r
avslutad transkribera intervjun. I detta fall viger férdelarna med inspelning tyngre &n de even-
tuella nackdelarna som kan beskrivas vara storningsmoment som en bandspelare innebdr mot
att intervjuaren ar pressad att fora noggranna anteckningar som riskerar att minska intervjuarens

uppmaérksambhet.

Problemformuleringen ringar in vad undersokningen vill ha svar pa genom att tydliggora att
det dr hur det medborgarbildande uppdraget tolkas och uppfattas av samhallskunskapslédrare
samt hur de tar sig an kontroversiella fragor ur ett didaktiskt perspektiv kopplat till deras tolk-
ning och uppfattning. Genom att det dr samhéllskunskapslérares uppfattningar, tolkningar och
praktik som dmnas undersokas sa dr utgdngspunkten att det inte finns en objektiv verklighet
och dirmed befinner sig undersdkningens ontologiska ansats inom subjektivismen. Detta syn-
liggdr dven undersokningens hermeneutiska ansats genom att avsikten inte 4r att finna lagbun-
denheter utan istillet skildra och forstd olika uppfattningar av exempelvis det medborgar-
bildande uppdraget. Den metod som anvints har dirmed utgétt fran just det syftet och fingar

alltsa inte in huruvida ldrares praxis verkligen ser ut. Hade en dnnu mer detaljerade forstéelse

% Bryman, 2018, s. 482
% Bryman, 2018, s. 563-564; Bell, Judith & Waters Stephen (2016) Introduktion till forskningsmetodik. 5. Uppl.
Lund: Studentlitteratur, s. 189

70 Bryman, 2018, s. 567
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av ldrares praxis dmnats undersdkas skulle metoden lampligen kompletterats med deltagande
observationer.”! Ytterligare en kritik rorande kvalitativa metoder rent allmént, och d& ocksé
semistrukturerade intervjuer, bestr ofta av att forskaren riskerar att en ofrdnkomlig subjektivi-
tet (1 form av egna uppfattningar och forkunskaper) paverkar och fargar resultatet. En stor med-
vetenhet kring dessa punkter har ddrmed genomsyrat undersokningen och behandlas mer pa

djupet i avsnittet som behandlar trovirdighet, palitlighet och genomforbarhet.”

3.2Urval och genomforande
Att avgora hur manga respondenter som behdver inga i en studie dr inte helt ldtt och bygger pé

att forskaren ska uppleva en méttnad i sitt material”?, vilket for foreliggande undersdkning upp-
stod dé sju intervjuer genomforts. For att sdkerstélla att den insamlade datan verkligen var mit-
tad genomfordes ytterligare en intervju. Atta samhillskunskapslirare fran tre olika skolor, vilka
kontaktades via mejl eller genom direkt forfrigan muntligt, har ddrmed deltagit i undersok-
ningen. Samtliga respondenter dr behoriga i &mnet och har undervisat i &mnet fran allt mellan

ett och ett halvt ar till tjugofyra ar.

Fem av de étta intervjuerna genomfordes efter 6verenskommelse pa den skola dér ldraren 1 fraga
arbetar och tre av intervjuerna genomfordes via Teams da respondenterna sjilva dnskade detta.
Varje intervju tog cirka 35-50 minuter. Samtliga respondenter gav samtycke till att intervjun
spelades in vilket gav fordelen att fullt fokus kunde ldggas pa respondenternas berittelser och
eventuella foljdfragor istdllet for att fora anteckningar och riskera att vardefulla delar sa som
respondenternas betoning eller tonfall gick forlorade. De inspelade intervjuerna lyssnades av
och transkriberades samma dag som intervjun dgt rum for att pa sa vis 6ka mojligheten till en
snabb fOrsta analys av materialet och for att upptdcka eventuella missforstand mellan stélld
fraga och svar. Den forsta intervjun granskades extra kritiskt for att sdkerstilla att frdgorna som
stdlldes var relevanta, inte riktade pa sadant vis att respondenternas svar blev patvingade och
gav ett material som var anvindbart utifran studiens syfte och fragestillning. Under samtliga
intervjuer stélldes foljdfragor men &ven kontrollfragor till respondenten i syfte att undvika miss-
forstand eller feltolkningar. Pé s vis fick respondenten dven mdjlighet att bekréfta alternativt

utveckla forstaelsen.

7! Capelan, Annika & Goransson, Kristina (2021) “Deltagande observationer”, i G. Klingberg & U. Hallberg
(Red.) Kvalitativa metoder helt enkelt!, s. 118
2 Bryman 2011, s. 354-355

73 Edwards, Rosalind & Holland, Janet (2013) What is qualitative interwieving? Blomsbury London, s. 66-67
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3.3 Databearbetning och transkribering

De transkriberade intervjuerna resulterade i cirka éttio sidor text och gav ett stort material som
har analyserats genom en form av textanalys. Analysen av det empiriska materialet startade
redan under intervjuerna och som ndmnts ovan fick respondenterna mojlighet att reflektera ver
frdgorna och hur de tolkar och uppfattar det som fragorna handlade om vilket bidrar till den
viktiga transparensen.” Att den forsta analysen startar redan under intervjuerna gar i linje med

Kvales beskrivning av analysprocessen.”

Det insamlade materialet har bearbetats pa ett kvalitativt sitt och paminner om det som Kvale
kallar for koncentrering. Respondenternas berittelser och utsagor har sorterats i olika teman for
att dels lira kiinna materialet, dels for att vaska fram det for undersdkningen intressanta.’® Be-
arbetningen av materialet har dirmed vaxelvis genomgatt bade tolkning och beskrivning for att
forstaelse for respondenternas utsagor ska kunna leda till en 6kad forstaelse for det undersokta

fenomenet.”’

Initialt l4stes de transkriberade intervjuerna igenom noggrant ett flertal ganger for att pa sé vis
lara kinna materialet pd djupet. Genom dessa genomlédsningar skapades forutséttningar och
mdjlighet for att koncentrera materialet och se Oversiktliga monster kring de beréttelser och
reflektioner som respondenterna delade med sig av. Undersokningens avgriansade kunskapsmal
och teoretiska ramverk bidrog till att rétt fokus holls samt att relevanta fragor kunde stéllas till

materialet.”®

De teman som materialet resulterat 1 har vaskats fram med hénsyn tagen till att
samtliga tolkningar och péstdenden kan visas empiriskt, vilket ar ett av fa tydliga krav i denna
typ av kvalitativ analys.” Respondenternas utsagor vad giller deras uppfattningar och tolk-
ningar har genomgatt ett flertal genomldsningar och meningar har markerats da likheter eller

skillnader mellan respondenternas utsagor gétt att finna.

74 Edwards & Holland 2013, s. 92
75 Rennstam, Jens & Wisterfors, David (2015) Fran stoff till studie: om analysarbete i kvalitativ forskning. 1
uppl. Lund: Studentlitteratur, s. 30
76 Rennstam & Wisterfors 2015, s. 30
77 Larsdotter, Cecilia & Ohlén, Joakim (2021) “Tolkande beskrivning”, i G. Klingberg & U. Hallberg
(Red.) Kvalitativa metoder helt enkelt!, s. 303.
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3.4 Etiska riktlinjer

Da en studie planeras och genomfors finns det flera etiska fragor och etiska krav som forskaren
stdlls infor och méste forhalla sig till. Dels behdver forskaren rent hantverksmaissigt anpassa sig
efter vad som riknas till god forskningssed. Detta handlar frimst om att det finns en transparent
granskning av det insamlade materialet samt att resultatet inte anpassas efter forskarens egna
subjektiva syften eller efter det forskaren tror att omgivningen forvéntar sig, sé kallad forskar-
etik. Dels finns det skyldigheter som forskaren har gentemot de som deltar i studien, informan-
terna/respondenterna. Dessa skyldigheter ror individskyddskravet och fungerar som ett skydd
for deltagarna, sa kallad forskningsetik.®® Vetenskapsradets beskrivning av forskaretik och
forskningsetik klargor att det forstnimnda ror just forskaren och kravet pa att denne bedriver
sin forskning med hénsyn tagen till mottagarna, det vill sdga forskarsamhéllet och samhallet i
stort. Forskningsetiken innefattar individsskyddskravet och ror istéllet deltagarna i form av
skydd fran skada och krankning. Dock framgér av Vetenskapsradets text ”’God forskningssed”
att forskning som framforallt kan bidra till forbéttringar inom miljo, hélsa och livskvalitet ar
angeldget for hela samhiéllet och far dirmed inte hindras av att en viss obetydlig skada gentemot

deltagarna sker.®!

Stor hdnsyn har tagits till dessa redogjorda etiska riktlinjer for att foreliggande uppsats ska ga i
linje med béde god forskningsetik och forskaretik. Deltagarna i undersokningen har tagit del av
undersokningens syfte och fragestillningar bade skriftligt via informationsblankett samt munt-
ligt 1 samband med att intervjuerna genomfordes. Att deltagandet &r frivilligt har tydliggjorts 1
den samtyckesblankett som samtliga deltagare har skrivit under. Vidare har information om att
deltagandet niar som helst kan aterkallas utan krav pa att ange orsak, delgivits deltagarna. Samt-
liga deltagare har anonymiserats genom att ges fiktiva namn (utan hinsyn till deras kén) som
ett led 1 att skydda deltagarnas identiteter. Information géllande arbetsplats, namn, alder, kon
eller annan information som kan hérledas till deltagarnas identitet har darfor helt utelamnats.
Detta med hénsyn tagen till att den insamlade informationen endast ska anvédndas utifran under-
sokningens syfte.®? Personuppgifter som samlats in sparas av Karlstads universitet endast fram
till dess att betyg av uppsatsen dr inskrivet i Ladok. For att beakta Vetenskapsradets forsknings-

etiska krav har stor vikt lagts vid transparens och drlighet.

80 Pripp, Oscar (2011) “Reflektion och etik”, i L. Kaijser & M. Ohlander (Red.) Etnologiskt filtarbete, s. 80.
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3.5 Trovérdighet, palitlighet och genomforbarhet

Oavsett vilken typ av forskning som genomfors, kvantitativ eller kvalitativ, sa dr det ytterst
viktigt att det finns en giltighet 1 undersokningen, en giltighet som kan sdkra att hela forsknings-
processen héller den hoga kvalitet som forvintas.®? Trovirdighet och pélitlighet ir tvd mycket
viktiga termer vad géller att stdrka tillforlitligheten i en kvalitativ forskning och tillskrivs ofta
en bredare innebord 4n vad validitetsbegreppet gor inom kvantitativ forskning.** Bdde Bryman
och Johannessen m. fl. anvédnder termen trovardighet som en motsvarighet till intern validitet
vilken handlar om att forskaren miter det som den har for avsikt att méta, enkelt forklarat.®
Palitlighet ddremot liknas vid den reliabilitet som en kvantitativ undersdkning bor stréva efter
och som d4 handlar om att kunna aterupprepa undersdkningen med liknande resultat.®® DA kra-
vet pa att kunna aterupprepa en kvalitativ undersokning med samma resultat inte fyller samma
funktion som i en kvantitativ undersokning sa sédkerstills palitligheten i resultatet ndgot an-
norlunda. Syftet med foreliggande undersokning ar varken att komma fram till ndgra generali-
serade slutsatser och gor heller inte ansprak pé att komma till ndgot slutgiltigt svar angaende
hur samhaéllskunskapsldrare 1 allménhet tolkar och uppfattar det medborgarbildande uppdraget
samt hur de arbetar med politiska kontroversiella samhéllsfragor i undervisningen. Darmed ut-
gor strdvan mot en replikerbarhet snarare att det genomgaende i forskningsprocessen finns en
sa stor transparens som mojligt vilket ocksé stirker forstaelsen for undersdkningens genomfor-
barhet.}” For foreliggande studie har pélitlighet och trovérdighet inneburit att problembeskriv-
ning, syfte och teoretiskt ramverk har beskrivits noggrant samt att forskningsprocessens delar
géllande insamling av material, analys och resultat redogjorts for med sa mycket transparens
som mojligt. Vidare har deltagarna i undersokningen blivit dterkopplade via det Bryman kallar
for respondentvalidering, for att ges chans att bekréfta att de genom sina beréttelser och delta-
gande har 4tergivits korrekt for att p4 s vis stiirka trovirdigheten i uppsatsens slutsatser.®® Pa-
litligheten 1 undersdkningen stérks ytterligare genom att handledare och undertecknad har haft

l6pande kontakt dar kritisk granskning skett 16pande under hela forskningsprocessen. Detta har

83 Johannessen, Tufte, & Christoffersen 2020, s. 220

8 Svensson, Per-Gunnar (1996) > Forstaelse, trovirdighet eller validitet”. I P-G. Svensson & B. (Red.) Kvalita-
tiva studier i teori och praktik s. 209
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Uppl. Stockholm: Liber s. 354.

86 Johannessen, Tufte, & Christoffersen 2020, s. 220-221
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delvis gjorts for att forebygga de fallgropar som kvalitativ forskning kan innebédra och som
handlar om kritiken kring risken med alltfér subjektiva och osystematiska uppfattningar.®® For
att undvika att analys och forstaelse for materialet foregds av de egna intressen som jag som

forskare skulle kunna ha sa har god forskningssed foljts utifrn de forskningsetiska kraven.””

% Bryman 2011, s. 368

% Vetenskapsradet 2017, s.1 2-13
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4. Analys

Analysmetoden som anvints for att bearbeta de transkriberade intervjuerna dr, som nadmnts
ovan, en typ av textanalys dir materialet har kategoriserats i olika teman utifrdn det teoretiska
ramverk som utgdrs av Schulmans termer pedagogical content knowledge, subject matter
knowledge och curricular knowledge samt definitionen av politiska kontroversiella samhélls-
fragor. Lararnas tolkning, forstdelse och hantering av samhillskunskapsidmnets medborgar-
bildande funktion och hur de arbetar med politiska kontroversiella samhéllsfragor i undervis-

ningen har dirmed analyserats och resulterat i foljande teman,;

Aspekt: Tema:
Samhillskunskapslirares be- | 1 Amnets bredd och komplexitet
skrivningar av Aamnets karak-
tiristiska Kinnetecken 2 Centrala kunskaper och formégor

3 Diskussion och aktualiteter
Medborgarbildning och fost- | 4 Medveten och agerande medborgare
ransuppdrag

5 Analys och perspektiv

6 Vikten av att vara kallkritisk
Politiska kontroversiella fra- | 7 Definition av politiska kontroversiella samhiills-
gor som ett didaktiskt verk- fragor
tyg

8 Didaktiska reflektioner

9 Majligheter och svarigheter

Dessa teman presenteras och sétts 1 relation till den forskning och det teoretiska ramverk som
ligger till grund for unders6kningen for att genom det besvara undersdkningens syfte och fré-

gestéllningar.
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4.1 Samhéllskunskapslérares beskrivningar av @mnets karaktaristiska kén-
netecken

Med grund i att ménniskan i allménhet &r en subjektiv och tolkande varelse s antar denna studie
och undersokning perspektivet att dven ldrare i sitt uppdrag tolkar och skapar sig uppfattningar
om sitt undervisningsdmnes syfte och vilka de utmérkande eller karaktiristiska dragen ar. Re-
spondenternas utsagor och berittelser har resulterat i tre underrubriker baserat pa sammanlagt
nio teman, vilka var och en dmnar ringa in de uppfattningar och tolkningar som respondenterna
gett uttryck for. Redan under insamlingen av materialet framkom en viss samstammighet kring
samhéllskunskapsdmnets karaktiristiska drag, dock fanns det i den samstammigheten dven en
viss variation vad giller hur centrala beskrivningarna anses vara och vilken roll dessa karaktér-
istiska drag ges i den planerade och genomforda undervisningen. Att imnet uppfattas och tolkas
som mycket brett och med ett gediget innehall var en mycket vanlig beskrivning. Ytterligare en
uppfattning av &mnets karaktiristiska drag beskrevs utifrdn &mnets mal och syfte, vilka besk-

revs 1 termer s som samhille, demokratifostran och medborgarbildning.

De tre underrubrikerna gar inte helt att sdrskilja utan bor snarare forstds som kopplade till
varandra dé respondenternas utsagor ofta inneholl flera av de termer som skapat de teman som

rubrikerna bygger pé.
4.1.1 Amnets bredd och komplexitet

Hur respondenterna beskriver samhéllskunskapsdmnets karaktiristiska drag har bade likheter
och olikheter genom att nagra respondenter talar i termer om vad d&mnet dr och syftar till, medan
andra mer fokuserar pa dess innehall. I stort sett samtliga respondenter uppgav under intervju-
erna att &mnet Samhéllskunskap préglas eller karaktiriseras av att det ér stort och brett och att
det i den bredden finns en komplexitet. Dock beskrevs och utvecklades forstdelsen for vad re-
spondenterna sinsemellan lade in 1 beskrivningen av vad de menade med att samhillskunskaps-
amnets karaktir dr komplext. Komplexiteten beskrevs alltsé i ndgot olika ordalag, dels utifran
att det dr tvarvetenskapligt och omfattar flera vetenskaper, dels utifran att det innefattar bade
dmnesstoff och en stdndig hantering och formedling av aktualiteter och hdndelser nationellt och
internationellt. Sebastian har arbetat som ldrare sedan 2006 och undervisar i Samhéllskunskap
och historia. Pa skolan dir Sebastian arbetar finns bade studieférberedande och yrkesforbere-
dande program men for tillfdllet undervisar han elever som lédser studieforberedande program.
I Sebastians beskrivning av Samhéllskunskapsédmnets karaktiristiska drag lyfter han fram det
faktum att hela tiden balansera dmnesstoff och aktualiteter;
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Det ar val att det &r tvarvetenskapligt och &mnesdvergripande och det faktum att du i storre
utstrackning &n andra &mnen maste halla dig a jour kring vérldslaget och anpassa dig kring det
som hénder, samtidigt som du foérvéntas ha ett amnesstoff. (...) dér blir det ju lite svart att du
a ena sidan har ett amnesstoff och centralt innehall att forhélla dig till, & andra sidan vérldsla-

get.!

En vanlig beskrivning av dmnets bredd var utifran att innehéllet i kurserna ar gediget och inne-
hallsrikt utifran dess tvarvetenskaplighet och att de olika vetenskaperna som ryms i &mnet ligger
ganska langt fran varandra samtidigt som de hidnger ihop och tillsammans skapar en nédvandig
helhet. Nathalie, som dven undervisar i Svenska och har cirka ett och ett halvt ars erfarenhet av
att undervisa i Samhéllskunskap stéllde samhillskunskapsdmnet i relation till andra &mnen sé
som Svenska och Psykologi. Hon séger att det i andra &mnen inte ryms en liknande tvérveten-
skaplighet och beskriver genom det ett unikt drag som hon uppfattar att samhillskunskapsdmnet
har. Tvarvetenskapligheten, framhéller hon, dr en nddvandighet for att skapa forutséttningar for
att eleverna ska f en 6kad forstielse for olika perspektiv.®? Lars har arbetat som lirare i arton
ar och har erfarenhet fran tre olika arbetsplatser. For tillfallet undervisar han i flera olika Sam-
héllkunskapskurser och undervisar elever pd Humanistiska och Samhéllsvetenskapliga pro-
grammen. Lars beskriver &mnet som brett utifrdn kursernas centrala innehéll och Emil, som
dven han har en lang yrkeserfarenhet och arbetar péd studieforberedande program, siger att i
planeringen sa ser han till att f4 med det viktigaste och har utifran det arbetat fram nagra hall-

punkter utifrén det, enligt honom, enorma innehall.”?

Just den hér viktigheten som &mnet har, och att det finns mycket som &r viktigt att ta upp i
samhillskunskapen. Visa mig den ldrare som efter ett lasar kédnner att jag har verkligen gatt
igenom det centrala innehallet pa ett kvalitativt sdtt och jag ska visa dig en 16gnare. Det gar
inte. Inte om man vill uppna forstaelse i alla fall. Det ar klart att du kan pl6ja igenom saker och

tvinga dom att memorera ord, men ingen forstaelse.**

Respondenternas utsagor synliggdér darmed att det som 1 samhéllskunskapsdmnet anses vara
brett och komplext for den ena inte nddvéndigtvis dr vad den andre beskriver vara det som utgor

bredden och komplexiteten for den andre.

Vidare beskrivs dmnet som grundldggande for att vi ska kunna bygga ett samhille med tdnkande

individer och for att kunna leva upp till malsittningen att vi ska ha en demokrati med

912022, s. 49
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engagerade medborgare.”® Aven Sebastian beskriver &mnets komplexitet, men menar att sam-
hillet i sig dr komplext och att det ar just forstaelse for den komplexiteten som eleverna bor
tillgodogora sig for att pa djupet forstd och att det &r vad som gor dmnet intressant. Verktyget
for att uppna den forstaelsen kraver samhéllsanalys och, som Sebastian sjilv uttrycker det, att
inte endast se de enkla 16sningarna som eleverna ofta gor.”® Formaga att se saker och ting ur
olika perspektiv beskrivs av respondenterna i intervjuerna som en positiv effekt av den kom-
plexitet och bredd som uppfattas och tolkas som typisk for samhéllskunskapsamnet. Respon-
denternas utsagor gér till viss del i linje med Langstrom och Virtas beskrivning av &mnet som
tvarvetenskapligt, dock finns inte samma uppfattning om att komplexiteten rymmer samma
tydliga motséttningar och dualism vad géller fostransmalet och det kritiska tdnket, som forfat-
tarna resonerar kring.”’ Istillet ir det flera av respondenterna som beskriver att det socialisat-
ionsmél som finns 1 Samhéllskunskapen och skolans virdegrund faktiskt forutsétter ett kritiskt
tank med argumentet att det dr nodviandigt for att skapa forutsattningar for demokratiska attity-
der, vilket kan ses som en uppfattning av det Langstrom och Virta beskriver som en normativ

och reflektiv karaktir.”®

Nathalie kommer in pa detta nir &mnet klassrumsdiskussioner behandlas och namner skolans
virdegrund, att den ska genomsyra undervisningen samtidigt som eleverna inte bara ska gad med

pa allt som folk sdger att de ska tycka;

Det hér ska du tycka for det dr vardegrunden, men du ska ocksa lira dig att inte bara g med
pa allt som folk séger att du ska tycka. Men det ar ju det som é&r att diskutera och att analysera,
det &r ju dar som samhillsfrdgorna gar in, varfor dr det s har? Varfor tycker vissa s& har? Att

man liksom gér till grunden med det och det ér ju det som vi vill att dom ska léra sig.”

Nathalie och flera av de andra respondenterna ger uttryck for en medvetenhet kring en mojlig
motséttning men uppfattningen att dessa mal innebér nigot storre problem, rent undervisnings-
méssigt, uttrycks inte. Ytterligare utsagor fran respondenter som framhaller att virde-
grundsuppdraget gir ihop med uppmuntran till kritiskt tdnk dr Lars beskrivning som framhaller
att det inte dr nigra problem att forena dessa bada uppdrag, snarare en nédvéindighet som han
uttrycker genom att det annars blir en slags diktatur som piskar in eleverna i en demokrati utan

att dom forstar det och att det dr forst nér eleverna lér sig att ifrdgasétta ndgot som de kan se att
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det objektivt sett dr det bista.'” Han motiverar detta genom forklaringen att den virdegrund
som skolan ska formedla och som stér for demokrati och ménskliga réittigheter stér for den bésta
16sningen och att den klarar att bli granskad kritiskt.!°! Fia, som har undervisat i Samhéllskun-
skap sedan 2019 och precis som Nathalie dven dr behorig larare 1 Svenska, resonerar kring
amnet objektivitet men da utifran vad hon har for mal vad géller det medborgarbildande upp-

draget;

Att bli demokratiska medborgare framforallt séklart. Och det ar jag ganska tydlig med, jag
brukar sdga det till mina elever att jag kommer slé ett stort slag for demokratin, for det &r det

viktigaste vi har och det fir jag vara partisk kring for det stér nedskrivet i skollagen.!%?

4.1.2 Centrala kunskaper och forméagor

I talet om typiska och karaktéristiska drag i samhillskunskapsdmnet var det flera av responden-
terna som dven uttryckte och satte ord pa sin uppfattning och tolkning utifran vilka kunskaper
och formégor som de strivar efter att formedla till eleverna och som de anser dr typiska for
samhéllskunskapsdmnet. Flera olika kunskaper och formagor lyftes fram och kopplades till hur
de menar bidrar till en medborgarbildning bland eleverna de undervisar. Det som var vanligast
och som kan ses som en gemensam och dversiktlig beskrivning fran respondenterna var termen
forstaelse. Det pratades om fOrstaelse pa djupet, forstielse for samhillets alla aktdrer och hur
de verkar och samverkar samt hur olika institutioner fungerar. Utifran respondenternas redogo-
relser och reflektioner blev det tydligt att de sdg att de kunskaper och formégor som samhills-
kunskapsdmnet innefattar kan komma béde individen/eleven, till gagn, och dven ur ett storre,
mer ldngsiktigt och samhélleligt perspektiv. De mer konkreta kunskaperna som respondenterna
beskrev som knutna till individen/eleven exemplifierades framforallt av teman 1 undervisningen
sa som privatekonomi, arbetsritt och sociala medier och framholls som konkret och tydlig kun-
skap vad giller ett allmént vuxenblivande. Amelie, som har fem ars erfarenhet av lararyrket och
arbetar pé en skola med enbart yrkesforberedande program, beskriver hur mycket av kunskap-
erna och formagorna som hor dmnet till har ett syfte att forbereda eleverna for vuxenlivet och
nidmner privatekonomi och samhillsekonomi som exempel pa detta.'®® De kunskaper och for-

mégor som beskrevs som centrala inom samhéllskunskapsdmnet, vars syfte dr att komma
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samhadllet till gagn genom medborgarfostran, beskrevs i1 termer som “goda samhéllsmedbor-

99105 9

gare”!% "forstd det komplexa samhillet”!%, “empatisk formaga”!%

och reflektion dver sig
sjalv och sin omvirld”!%’. En synliggjord symbios av kunskaper och forméagor vad giller fakta-
stoff och en mer analytisk och kritisk forstaelse beskrevs av respondenterna och kan jamforas
med Sandahls @mnesdidaktiska verktyg forsta- och andra ordningens kunskaper samt att 14-
rarna i intervjuerna uppfattar amnets syfte utifran bade ett tydligt kunskapsmal och fostransmal
som inte gar att dela pa utan snarare bygger pa och fungerar tillsammans. ! Nathalie pratar om

empatisk forméaga och att ha ett kritiskt forhallningssitt krivs for att verkligen n4 dit.!®®

Man ska kunna forstd varfor har jag det sahér och varfor kdnner och tinker jag och upplever
jag dom hér sakerna s& och varfor gor den hér personen det pé ett helt annat sétt. Det kanske
ar vad jag kdnner &r det mest centrala att du ska lara dig om teoretiska saker, forsta hur system
och saddr men malet ar att du ska gora det for att du ska utveckla en empatisk forméga for

ménniskor.!?

Nér respondenterna beskrev vad de ser som centrala kunskaper och forméagor framkom att de

utover dmnets syfte, rent praktiskt utgar fran kurserna och det centrala innehéllet for att fa vag-

ledning kring teoretiska kunskaper och stoff samt de mer langsiktiga och samhilleliga méalen.!!!

Emil beskriver samhéllskunskapsamnet som bade tydligt teoretiskt och praktiskt, att eleverna

ska ldra sig hur samhéllet dr uppbyggt och sen kunna anvénda den kunskapen for att agera.

Det blir ju bade teori och praktik, man lér sig och... Vad innebér det att vi lever i en demokrati?
Hur ser Sveriges valsystem ut? Vi har ett pluralistiskt valsystem, vad innebar det? Det innebér
att vi har flera partier att vdlja mellan och nir man vet det hér teoretiskt, dd handlar man ju sen.
Man rostar, man engagerar sig, skriver insdndare, man deltar pa sociala medier. Samma sak
med att man blir medveten om vad man har for réttigheter och skyldigheter som konsument
eller om man &r arbetstagare, och da handlar man utifran det. Exempelvis gar med i ett fack-
forbund eller driver fragor pa sin arbetsplats och sa vidare. Sa det ar ju bade teori och praktik.

Skapar forutsittningar for ett engagemang, sa ér det.!'!?
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Amelie lyfter fram vikten av att fa eleverna att kénna sig inkluderade 1 samhéllet och uppmuntra
dem till att ta de mojligheter som finns. Hennes utsaga skiljer sig at fran dvriga respondenter
pa sa vis att det i hennes berittelse finns en skymt av upplevt missndje bland eleverna, nigot
som Ovriga respondenter inte lyfter fram pa samma vis. Nar Amelie pratar om att samhallskun-
skapsdmnet innefattar formagan att vara kallkritisk och uppmuntran till kritisk blick sa beskri-
ver hon att en stor portion av det redan finns hos eleverna, men inte riktigt pa det viset hon

onskar. Nar jag bad henne utveckla vad hon menar med att eleverna ar kritiska svarade hon;

Lite som ett klagande och missnéje. Att man kan kénna ett missndje mot det styre som vi har
idag och att det mer é&r... att det kénns ldttare att skylla ifrdn sig 4n att behdva engagera sig
sjdlv och da inse att jag &r en del av det samhaélle vi har. Sosse dr typ ett skéllsord pa skolan
dir jag arbetar pa. Kéllkritik och algoritmer och hela den biten ar sa vardefull for man marker
att dom scrollar i flodet pd Facebook och Instagram och far fram vissa artiklar som spér pa
deras bild av verkligheten och samhéllet pa nagot sétt och att man behover ge dom verktyg att

granska och fi fram andra perspektiv i den samhillsvetenskapliga debatten.'!?

Amelies upplevelse och uppfattning kan forstds som en del av komplexiteten i Samhéllskun-
skapen, ndmligen den att eleverna bade ska utveckla ett eget stdllningstagande samtidigt som
de ska fostras in i den virdegrund som skolan stér for. Dock finns det i hennes beréttelse inga
tecken pd att dessa krockar, snarare synliggors en stark dvertygelse om att undervisning i kéll-
kritik och en forstéelse for hur algoritmer fungerar snarare ar verktyget for att de ska kunna bli
aktiva medborgare och, som hon sjilv uttrycker det, fi en mer korrekt bild av samhillet”.!!*
Aven Sebastian beskriver hur eleverna litt hamnar i de enkla 16sningarna utan att ha begrundat
alternativen och att det kréavs ett utvecklat perspektivseende hos eleverna for att undvika det
och att det dr en viktig del 1 uppdraget som han ser det, att faktiskt skapa forutséttningar for att
angripa ett imne eller samhillsfriga fran flera olika perspektiv.!'!® Just hur ett kritiskt angrepps-
sitt i kombination med perspektivseende och analysformaga ses som en central del av de for-

magor som eleverna bor tillgodogora sig kan i sin tur, utifrdn respondenternas utsagor, kopplas

till det medborgarbildande uppdraget som lérarna beskriver.
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4.1.3 Diskussion och aktualiteter

Ett tredje karaktéristiskt drag som respondenterna tillskriver samhallskunskapsdmnet kan besk-
rivas i utifran att det ofta forekommer, och manga ganger dven forutsitter diskussioner samt
aktualiteter. I senare avsnitt kommer just de didaktiska dvervigandena som ldrarna ger uttryck
for att presenteras medan detta avsnitt snarare ringar in hur ldrarna beskriver diskussion och

aktualiteter som ett typiskt karaktirsdrag for amnet Samhéllskunskap.

Samtliga larare lyfter fram vikten av att plocka in nyhetshindelser och aktualiteter, dels utifrdn
att det uppfattas vara en del av vad som forvintas 1 amnet och som ett underlag for diskussion,
dels for att pa olika vis exemplifiera och konkretisera ovrigt faktastoff. Lars beréttar att han
plockar in och arbetar en hel del med nyheter for att innehallet i undervisningen ska fa en verklig
kontext och inte stanna vid en teoretisk forstdelse. Amelie beskriver att hon upplever att an-
vindningen av aktualiteter och dagsaktuella hidndelser gér &mnet mer konkret och intressant for
eleverna och att en viktig del 1 det hela &r att de har hort om hindelserna pa radio eller sett pa
tv och kan da relatera till &mnet pa ett sdtt som gynnar undervisningen och ldrandet. Hon tar
koranbrianningarna som exempel pa ett gyllene tillfille att behandla vad yttrandefrihet innebér
och utifran det diskutera dess grinsdragning.!!® Att anvindningen av aktualiteter kan bidra till
en konkretisering och 6kad forstaelse for fenomen och begrepp som annars uppfattas som ab-
strakta av eleverna samt att &mnets relevans och nytta for eleverna synliggors gar i linje med
samt aktualiserar Bernmark-Ottossons undersokning som trots sina ar pa nacken fortfarande

tycks ha en giltighet.!!”

I bearbetningen av materialet framkommer en likhet mellan respondenterna som visar att det
finns en uppfattning av samhillskunskapsdmnet som stdndigt forédnderligt tack vare hdndelser 1
omvérlden och att det dr viktigt att dven eleverna ser och tar del av nyheter. Att eleverna upp-
skattar att arbeta med och diskutera nyheter s& som samhéllsfordndringar och fenomen rader
det ndgot skilda uppfattningar om vilket flera respondenter hinvisar till att elevgruppernas in-
tresse skiljer sig mycket at, dock &r den generella upplevelsen att eleverna finner ett vérde i att

bearbeta nyhetsrapporteringar gemensamt med lararen.

Dom blir vildigt ndjda, for dom far en kommentar och forklarat och de ser att det hér har hént
men jag fattar inte vad det dr for ndgot, men da blir det kommenterat och det blir genomlyst

och det blir... ibland kan man ju ta bort direkta vanforestdllningar om nagon foreteelse, ’nej
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s& dr det inte”. ”Aha”, siger eleverna och s& blir dom néjda och tacksamma for det.''®

Vidare beskrivs att diskussioner dr ndgot som eleverna uppskattar och tycker om och att &mnet
ar som gjort for att anvinda sig av diskussioner dér fragor kan stdtas och blotas och genom det
visa att inget r svart eller vitt.!!® Dock héjs ett varningens finger vad giller just diskussioner

och hanteringen av asikter.

Det ar det forsta jag brukar prata om under de forsta lektionerna, skillnaden pa att dom maste
ha tvé roller i samhallskunskapsdmnet. Ibland vill jag att dom ska vara en tyckande medborgare
och ibland vill jag att dom ska vara en analyserande statsvetare och att det &r tva helt olika
saker. Jag vet inte hur ménga ganger jag sagt det nir jag handlett gymnasiearbeten, att jag &r
helt ointresserad av vad du tycker, ddremot vilka slutsatser du kan dra utifran fakta... dom
skiljer ju inte pa det och det dr inte sdrskilt konstigt att dom inte gor det utan det maste man ju

lara dom att det dr en viss skillnad.'?°

Simon, som har arbetat som lérare i 16 ér, har erfarenhet av bdde hogstadium och gymnasium
och undervisar for tillfillet pa studieforberedande program. Pa fragan om samhéllskunskaps-
dmnets karaktéristiska drag sd beskriver Simon det som ett &mne med mycket diskussioner och
debatt kring vad som hénder och sker 1 samhéllet och att det alltid gar att ta avstamp i nyhets-
flodet for att skapa forutsattningar for 1arande. Dessutom beskriver han att nyhetsartiklar bidrar
till intressanta och ofta givande diskussioner dér eleverna utmanas i sitt perspektivseende ge-
nom att resonera kring méjliga atgirder pa det uppstidda problemet.'?! Just det dagsaktuella
och hur ldrarna anvinder nyheter for att bade konkretisera, exemplifiera och locka till engage-
mang ir ett genomgédende tema i respondenternas beskrivningar och beskrivs som unikt for

amnet.

Emil arbetar med aktualiteter och analys genom vad han kallar f6r “nyhetsbevakning”, eleverna
fir vélja en nyhet som de gor en kausalitetsanalys pa som sedan redovisas och bearbetas med
hjélp av diskussion i seminarieform.'?> For 6vrigt beskrivs diskussion som en effektiv arbets-
form for att tillimpa en viss kunskap eller fakta i samband med lararledd genomgang vilket

flera av respondenterna menar bidrar till variation 1 undervisningen samt ett sitt att inkludera
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eleverna.'?® Som ett exempel pa att diskussioner anvinds som ett sitt att inkludera eleverna
utgodrs av att en av respondenterna beskriver hur han i stor utstrdckning anvénder sig av dis-
kussioner och kastar gédrna in diskussioner spontant under en lektion. Respondenten utvecklar
detta genom att sdga att han mer och mer later eleverna fora diskussioner sinsemellan, girna i
mindre grupper da han inte ser syftet med att alltid ha helkassdiskussioner. Vidare beskrivs
syftet med diskussioner att eleverna far upptécka att hens asikt inte dr den enda och att det ar

ett sitt att ldra av varandra.'?*

Jag menar, var och en stér ju sig sjdlv ndrmast liksom. Vi har ju en bild av att vérlden &r formad
utifrdn var idé om vérlden, men det &r den ju inte. Och det maste dom mdta nadgonstans och
det &r viktigt att dom far géra det. Men sen &r det vl ocksa s att det finns andra aspekter pa
det, en bildande aspekt sa till vida att, ja men, om vi séger si hér att det finns ju 4nda dom i

klassen som har lite bittre koll och studievilja och vana och som faktiskt kan hjidlpa nédgon

annan.'?

4.2 Medborgarbildning och fostransuppdrag

Som tidigare presenterat material har pavisat sa ar respondenternas generella uppfattning att
samhéllskunskapsdmnets syfte bestar av att bidra till forstaelse for samhillet. Ett par av respon-
denterna lyfter fram forstaelse forst och framst, och beskriver den som grundldggande for age-
rande. Utan forstdelse inget agerande. Det medborgarfostrande uppdraget beskrevs av samtliga
deltagare och var och en hade sin uppfattning om vad det innebér. En beskrivning av termen
forstaelse i relation till det medborgarbildande uppdraget gors genom att det framforallt kopplas
till vikten av att eleverna forstar att individer har olika forutsédttningar i samhéllet samt att de
tillgodogdr sig en forstéelse for de strukturella problem som finns i samhillet. En annan be-
skrivning utgors av att det medborgarbildande uppdraget handlar om att utveckling av empatisk

forméga ar det mest centrala och att en sddan formaga bygger pa forstaelse.
4.2.1 Medveten och agerande medborgare

Lars séger att eleverna ska veta sa pass mycket att dom kan agera i samhaéllet och d&ven om
maélbilden eller idealbilden, som han uttrycker det, &r att dom anvénder sina kunskaper for att
paverka det samhélle som dom lever 1 s dr det dom sjidlva som maste besluta om det &dr vad de
vill. Han utvecklar sina tankar med att séga att han hoppas pé att eleverna blir sa pass politiskt

medvetna och medvetna om sina egna asikter att de kan reagera pa hdndelser, samhéllsfragor
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och sé vidare for att sen veta vad de kan gora at ndgot som de exempelvis anser dr fel. Men han
paminner om att han inte kan tvinga eleverna till detta men att han férsdker uppmuntra och
ibland genom att provocera lite, ’séger ni ingenting sé blir det sahdr, om ni inte protesterar sa
blir det ett tyst accepterande och da blir ni dverkdrda”. 126 De konkreta exempel kring respon-
denternas forhoppningar om vad for typ av medvetenhet och agerande som medborgarbild-
ningen ska resultera i beskrivs i termer av att eleverna ska veta sina réttigheter, ta del av det
offentliga samtalet, delta i foreningar och att rosta. Dock férmedlas frén respondenterna att de
har fa mojligheter att sidkerstilla hur eleverna bdde nu och i1 framtiden faktiskt viljer att delta
pa ett aktivt sitt.!?” Problematiken som uttrycks och som giller mdjlighet att sikerstilla och
utvérdera liararens uppdrag vad giller medborgarbildning bekriftar dirmed den utgangspunkt

som Solhaug tar avstamp i nir denne undersdker skolan som aktor i fostransuppdraget. '8

Niér det medborgarbildande uppdraget kommer pé tal sa sdger Sebastian att det for honom inte
framst handlar om vem eleverna forvéntas vara i samhéllet, snarare att ge dem redskap for att
se att det finns manga viljor som vill dra dem at olika héll. Han tilldgger dven att han inte ser
skolan som en plattform for ett demokratiskt agerande, &ven om han tror att han ger eleverna
mer utrymme att pdverka undervisningen dn vad manga andra ldrare gor och klargor att under-
visningen for honom frimst handlar om att forbereda eleverna infor ett medborgarskap.'®
Bengt, som har en bred erfarenhet av att undervisa i flera &mnen s& som Matematik, Historia,
Svenska och Samhéllskunskap och som mdter elever pa bade studie- och yrkesforberedande
program i undervisning, beskriver framforallt skolan som en politisk arena dér eleverna &r ak-
térer och till viss del redan produkter formade av samhillet.!** Dessa nagot skilda uppfattningar
kan séttas 1 relation till det Tryggvason for fram och som handlar om att skolan och undervis-
ningen inte enbart bor ndja sig med att ge eleverna verktyg for att pa rationella grunder skapa
sig uppfattningar och stillningstagande. Han menar att skolan &ven behdver agera utifrin de-
mokratiska principer och framforallt vara en politisk arena, dér eleverna far mojlighet att mota

kontroverser och 14ta erfarenheter, asikter och upplevelser ta plats i diskussioner.'3!
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Sebastian tar senare 1 intervjun upp dmnet stéllningstagande och vilka forvéntningar han har pa
att eleverna tar stillning och utvecklar ddrmed hur han ser pa sin roll som larare och det med-

borgarbildande uppdraget.

Jag vill att man ska kénna sig bekvdm med och att det &r viktigt att ha tillrackligt pa fotterna
nér man tar stillning liksom. Det &r vl snarare det. Om jag ska vara helt &rlig sa far dom gérna
gd genom livet hur mycket dom vill utan att ta stdllning en enda géng. Det &r val helt upp till
dom. Men didremot kan man vil vara medveten om att det i vissa fall ar viktigare att stéllning.
(...) Men att vara medborgare kanske i ndgon mén innefattar i ndgon definition att man &r

delaktig.'®

Sebastians reflektion kring det medborgarbildande uppdraget och definitionen av medborgar-
skap tyder péd en uppfattning att det bor innebéra en delaktighet samtidigt som det inte dr l4ra-
rens roll att tvinga eleverna till att ta stéllning. Utifran intervjuerna sa synliggdrs olika uppfatt-
ningar om huruvida det medborgarbildande uppdraget kan uppmuntra till ett aktivt agerande i

samhdllet eller inte och en av respondenterna beskriver hur hon forbereder eleverna pé att agera.

Ja men att dom ska delta och véga prata infor andra tycker jag &r en jétteviktig del ocksé. Sen
star det ju inte specifikt att du ska géra en muntlig framstéllan, men jag tycker dnda att for att

kunna delta i samhéllet sa maste du kunna véga prata och du ska inte hindras fran att uttrycka

dina &sikter for att du inte vigar prata.'33

Respondenternas uppfattning om hur de ser pa det medborgarbildande uppdraget och vilka {or-
véntningar de har pa eleverna kan séttas i relation till Olssons unders6kning som visar att lirar-
nas formedling av vad ett medborgerligt engagemang innebér paverkar elevernas forstaelse for
vad som forvintas av dem och tycks paverka vad de i sin tur uppfattar som ett medborgerligt
agerande och ansvar.'** Néagot som Amelie nimner vildigt tidigt under intervjun ir just det
medborgarbildande uppdraget hon som ldrare har och sager att det handlar om att eleverna ska
bli en del av samhillet, aktiva medborgare som kan verka i samhéllet och att det i samhéllskun-
skapsdmnet finns omraden som ar tydligt forberedande for vuxenlivet och beréttar om sin upp-

fattning pa de elevgrupper hon har. 13

Bland dom elevgrupper jag har skulle jag inte séga att det i generella termer finns ett jatteen-
gagemang. Man kanske inte &r sd politiskt aktiv. Nu ska jag inte tala om alla, men att man kan

se att vissa &dr ganska kritiska mot det politiska etablissemanget pa négot sitt. Och dom ser sig
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nog inte riktigt som en del av... jo de ser sig nog som en del av samhéllet men dom ser inte
sig sjdlva som ndgon som ar med och driver samhillet framat, utan dom har en ganska passiv

roll skulle jag nog siga.'3

Amelies beskrivning av hur hon uppfattar och tolkar elevernas engagemang och roll som akto-
rer synliggdr den problematik som Olsson belyser i sin artikel ddr han menar att elever tycks ha
svart att se hur individ och samhélle samspelar och hur de bade péverkar och paverkas av
varandra.'®” Utéver denna uppfattade svarighet si uppger flera av respondenterna att de inte
uppfattar eleverna som sarskilt politiskt intresserade eller aktiva och att &ven om de kan ha
asikter och tar stillning sa dr det inte sdrskilt ofta som det kanaliseras till ett engagemang i vare

sig foreningsliv eller politiskt parti.'>®

4.2.2 Analys och perspektiv

I samtalen med de intervjuade ldrarna kommer ofta analys och analytisk formdaga pa tal. Samt-
liga lérare lyfter detta som en viktig del av samhillskunskapsdmnet i allménhet och kopplar det
till det medborgarbildande uppdraget i synnerhet. Att frimja ett samhéllsanalytiskt tdinkande
beskrivs som en dmnesdidaktisk strategi likt den som Blanck och Lodén lyfter fram i sin tes
kring att skapa si goda fOrutsdttningar som mojligt for ett samhéllsengagemang bland ele-
verna.'3? I talet om att arbeta med analys i form av samhillsvetenskaplig analysmodell i under-
visningen menar respondenterna att det bidrar till elevernas forstaelse for sin omvérld och ar ett
verktyg fOr att fa eleverna att se saker och ting ur olika perspektiv, bade individ, grupp och
samhéllsniva, men dven ur ett sociologiskt, ekonomiskt eller statsvetenskapligt perspektiv.
Flera respondenter delar med sig av och beskriver att de uppfattar att en god analytisk forméga
och perspektivseende kan medfora att eleverna inte fastnar vid godtyckligt tyckande eller att
4sikter endast baseras pa en kiinsla.'*’ Samtliga respondenter beskriver att de i sin undervisning
arbetar med vetenskapliga metoder s som samhéllsvetenskaplig analysmodell eller kausalana-
lys dir fenomenet &r 1 centrum och dér de i undervisningen, antingen tillsammans eller pa egen
hand bearbetar och lyfter fram orsaker och konsekvenser for att genom det ge forslag pa mojliga

atgirder. Respondenternas utsagor vittnar om att denna analysmodell anvénds ur flera syften s
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som att skapa forutsdttningar for 6kad forstaelse for samhéllets komplexitet och dkat perspek-

tivseende.

Och just det dar med orsaker och konsekvenser, genom att studera det s kan dom fa en 6kad
forstaelse exempelvis. Ménga ar véldigt... Utifrdn det &mnet man viljer s& har man ofta en
redan ganska klar bild av vad orsakerna dr men att jag da forsoker uppmana dom till att se flera
orsaker och forsoka fa dom att inse att det séllan finns endast en orsak till ett problem utan att

man forsoker bredda sitt perspektiv egentligen.'*!

Nar respondenterna pratar om analys och analytisk férmaga som en forutsittning for forstaelse
och forutsittning for att skaffa sig en grundad &sikt genom att flera perspektiv kopplas in, s&
framkommer bland annat att det ar ett gediget lararhantverk, att kunna forklara och hjélpa ele-
verna att bearbeta material fram till dess att forstaelse for det som annars upplevs som abstrakt
uppstér.'* I de samtal som rent generellt rérde analytisk formaga och perspektivseende synlig-
gjordes dven lararnas syn pa och uppfattning om hur fakta eller stoff balanseras med just analys
och en djupare forstaelse for det abstrakta. En vanlig uppfattning bland respondenterna var att
eleverna behover grundlaggande kunskaper i form av fakta for att ens ha mojlighet att kunna

genomfora en samhéllsvetenskaplig analys dér orsak och konsekvens star i centrum.

De maéste anvinda faktakunskaper for att forstd samhéllsanalysen och ju fler samhéllsanalyser
dom gor och ndr dom fatt mer och mer faktakunskaper, desto béttre analyser blir det ju. Det

blir att dom utvecklar den analytiska formagan for att de far mer kunskap om saker under

tiden.'*?

Citatet ovan visar att det finns en uppfattning om att faktakunskaper visserligen dr grundlig-
gande men att eleverna dven tillgodogor sig ytterligare kunskap 1 form av fakta i det analytiska

arbetet och flera av respondenterna menar att faktastoff och analys inte gér att skilja at.

Jag skulle inte sdga att dom bara kan ha fakta, for dom kan ju inte gora s& mycket med den.
Om vi inte kan gora ndgot med den eller vara kritiska mot den. Kanske att fakta véger tyngst
men att de maste ha resonerandet for att det ska kunna bli ndgot av det. Det kan man ju ocksa

visa som exempel att fakta kan forindras. Det ir ju inte s att all fakta ir bestéindig. '

Ett par av respondenterna beskriver hur de istéllet for att lagga tyngdpunkt pé fakta och utan-

tillkunskaper snarare har som syfte att formedla bakomliggande orsaker och vad dessa bidragit
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till for konsekvenser. Detta lyfter fram att kopplingen mellan orsak och konsekvens ér en viktig

del och kréver en analytisk forméga hos eleverna

Vad ska man sédga... att man ska kunna de méanskliga rittigheterna? Nej, det kénns rimligare
att man har en forstéelse for bakgrunden till de méanskliga réttigheterna och tanken bakom
dessa. Ja men att man forstir en demokratiseringsprocess, man ska forsta en civiliseringspro-
cess och att varfor vi dr dér vi dr nu och vad det innebér att ha ett modernt samhélle och att
leva i ett modernt samhélle. Snarare 4n att de ska kunna skillnaden mellan en deklaration och

fordrag.'®

Respondenternas utsagor och berittelser om vilken roll de uppfattar att analytisk formaga och
perspektivseende har visar en samstimmighet pa ett dvergripande plan, dock tyder det insam-
lade och redogjorda materialet for att de har nagot skilda uppfattningar kring hur de ser pa
balansen mellan fakta och analys, eller annorlunda forklarat, vilken tyngd och position de till-

skriver en faktaméssig orientering.

4.2.3 Vikten av att vara kallkritisk

Hittills har medvetna och agerande medborgare samt analytisk formaga och perspektivseende
tolkats vara det som ldrarna i denna undersokning forknippar med samhéllskunskapsdmnets
medborgarbildande uppdrag. Men ytterligare en del tycks vara en mycket viktig och till stor del
avgorande formaga som samtliga ldrare resonerar kring, nimligen vikten av att vara kallkritisk.
Respondenterna ringar dirmed in samma delar som Ljunggren, Unemar Ost och Englund gor
déa dessa beskriver formagor som skapar forutséttningar for demokratiska attityder och aktivt

medborgarskap. 14

Utifrén talet om att samhéllet 4r komplext och att eleverna maste fi verktyg for att hantera detta
beskriver Sebastian att en foreteelse som populism dr nagot han behandlar i undervisningen just
for att belysa att de enkla 16sningarna som populismen ofta star for inte gar ihop med den kom-
plexiteten och att verktygen eleverna behover ha da dr formaga att vara kéllkritisk. Kéllkritiken

blir ett verktyg for att n malet som #r att bli en bildad medborgare.'*’

Aterigen killkritik och paverkan via sociala medier och informationskanaler och att dom for-

star att dom lever i ett konstant jékla brus dir folk och olika mediekanaler pockar pa och &r
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beredda att ge dom exakt det dom vill hora (...) demokratin ar kénsligast for att ménniskor
duperas om dom inte r tillrdckligt insatta och att vara en god samhillsmedborgare ar vél att

inte duperas, det dr din férbannade skyldighet att inte g pd vad som helst.'*

Vikten av att uppmuntra eleverna till en kritisk blick 1 allménhet och kallkritisk formaga i syn-
nerhet forenar samtliga respondenter och precis som Sebastian i citatet ovan ger uttryck for sa
beskriver flera respondenter att det finns manga krafter som péaverkar elevernas stillningsta-
ganden. Utifran vad respondenterna berittar sd framkommer att undervisning om och i kallkri-
tik kan bidra till att eleverna utmanar och nyanserar sina asikter. En av respondenterna lyfter
fram vikten av att hjdlpa eleverna att ta del av flera kéllor och att underséka och bearbeta dessa
mot bakgrund av att han ofta upplever att elevernas asikter inte alltid ar sérskilt nyanserade och

menar att det ofta beror p4 att de enbart grundar &sikter pd egna erfarenheter.'*’

En av de andra respondenterna lyfter d4ven hon fram vikten av att vara kallkritisk i ett s kom-
plext samhille som vi lever i och hénvisar till att det medborgarbildande uppdraget innebér att
skapa forutsattningar for att eleverna ska kunna navigera sig i samhéllet och det enorma inform-

ationsflode som hela tiden nar dem.

Jag kommer omojligt att kunna ldra dom allt. Men déremot grunderna och den hér navigat-
ionen som jag ser det som, for det &r ju ett vildigt komplext samhélle och sérskilt med sociala
medier. Informationsflodet idag, det foréndras ju sd himla mycket. Och ménga fér ju sina ny-
heter via Instagram eller andra sociala medier. (...) och att kunna forsta vad som ligger bakom
den hér kallan. Och varfor sdger den hér personen pa det hér séttet, &r den paverkad av ndgon
annan? Sa kallkritik och kunna sovra bland alla kdllor och nyheter som kommer, fake news

och s8.1%0

I Simons beskrivning av vilka kunskaper och formagor som han uppfattar som centrala for
medborgarbildning s& skymtar bade kéllkritik och en forstaelse for den historiska kontexten for

att forsta sin omvarld.

Det man vill gora ir att lara dom att tolka politiker, politiska utspel och da tinker jag direkt pa
det hir grunduppdraget att eleverna ska bli goda samhillsmedborgare. Sa att, lite grann att
forstd varfor en politiker séger pa ett visst sitt, hur det hanger ihop med deras ideologi men
ocksa hur det... att de liksom blir lite kéllkritiska till sina politiker, det kdnner jag har blivit

mer angeldget.'!
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Undervisningen kring kéllkritik och ambitionen att 6va eleverna i ett kritiskt angreppssatt for-
medlas av respondenterna som en relativt konkret del av medborgarbildningsuppdraget. De
uppfattningar som uttrycks signalerar ddrmed att det finns négot tydligt praktiskt i denna kun-
skap och formaga som kommer bade eleverna och ett demokratiskt samhalle till gagn da kéll-
kritik tydligt forknippas med den upplysta forstdelse som respondenterna menar kravs att sam-
héllsmedborgare har for att virna om samt utveckla demokratin. Utifrdn respondenternas utsa-
gor framkommer att kéllkritik under de senaste aren blivit allt mer aktuellt och nddvéndigt att
behandla i samhéllskunskapen och dven viktigt for eleverna att behirska i rollen som medbor-
gare. Det krdvs dven en kritisk blick pa det befintliga systemet och samhélleliga strukturerna

vilket dven kan kopplas till nedanstiende teman.!'>?

4.3 Politiska kontroversiella samhéllsfragor som ett didaktiskt verktyg

Ovan har de uppfattningar och tolkningar som rdr de intervjuade ldrarnas syn pa samhillskun-
skapsdmnets karaktdr och vilka kunskaper och formagor de ser som centrala for medborgar-
bildning redogjorts for. I foljande avsnitt kommer dessa uppfattningar och tolkningar utvecklas
genom att behandla de didaktiska dverviaganden och pedagogiska resonemangen som lirarna

gav uttryck for.
4.3.1 Definition av politiska kontroversiella samhéllsfragor

I talet om politiska kontroversiella samhéllsfragor som en del av undervisningen beskrivs dessa
ur en antagonistisk definition, bade vad géller plattformen dér dessa typer av fragor tas upp,
nidmligen i diskussioner och debatter men dven utifrén att respondenternas forstéelse for po-
litiska kontroversiella samhillsfragor utgar fran att det innebar motséttningar och spinningar
som kan leda till polarisering. Flera av respondenterna beskriver dven politiska kontroversiella
fragor som subjektiva, det som uppfattas som kontroversiellt for en elev behover inte gora det
for en annan. Simon beskriver det ganska tydligt under intervjun att eleverna behdver ha en
forforstdelse, forutfattad mening eller liknande for att frAgan eller &mnet ska vicka kénslor, som

han menar &r en viktig komponent i politiska kontroversiella samhéllsfragor.

En kontroversiell fraga dr ju ofta att den upplevs subjektiv och att den &r asiktsbaserad. Da blir
det latt kontroversiellt, och att det grundar sig i ens privatliv, hur lever man sitt liv. Ens sexu-

alitet &r ju véldigt tydligt, framforallt med tondringar i den hér gymnasiealdern, det &r ett
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véldigt tydligt exempel. Men ocksa Israel Palestina, vissa politiska partier kan ju vicka mycket

kiinslor, och religion ocks4.'>

En annan respondents beskrivning och definition som framfordes gick i linje med den subjek-
tivitet som citatet ovan ger uttryck for och innebar att alla &mnen kan vara kontroversiella i
nagon bemairkelse beroende pd hur man ndrmar sig det och vilket stéllningstagande som ligger
till grund och att det &r nir eleverna borjar forsta vad de har for asikter som det brukar uppsta

diskussioner.'>*

I respondenternas forsok att definiera politiska kontroversiella samhéllsfragor tas flera exempel
pa dmnen upp sd som abort, dodsstraff, etnicitet, yttrandefrihetens gransdragningar, demokra-
tiska grinsdragningar. Amnen som de pa olika sitt tillskriver en kontroversiell karaktir vilket
da synliggor att vissa specifika drag sa som just motséttningar mellan individers dsikter men
aven individers mal finns med. Flera av respondenterna pratar i termer om att politiska kontro-
versiella samhillsfragor har ett drag av att vara eller uppfattas som “kénsliga” fragor. Kénsliga
utifran att de bade kan vara svara att hantera och diskutera men ocksé kénsliga som i att de ror
upp kénslor och berdr minniskor.!> Ett imne som nist intill samtliga respondenter tar upp for
att exemplifiera politiska kontroversiella samhéllsfragor dr invandring och integration vilket
flera menar bade innefattar motséttningar i asikter och att det uppstér spanningar mellan ele-

verna samt att diskussioner kring detta &mne lockar fram kénslor.

Utover de nyckelord som respondenterna anvinder sig av 1 sin definition av politiska kontro-
versiella samhillsfrdgor och som poéngterar att det dr subjektiva och kénsliga &mnen s fram-
kommer dven uppfattningen att det manga ganger kravs en viss forforstaelse eller forkunskap
kring &mnet fOr att eleverna ska forsté det kontroversiella i &mnet. En av respondenterna berittar
hur han ett par gdnger har tagit upp samhéllsfrdgor som han forvéntar sig ska vécka elevernas
kénslor och locka till diskussion, just pd grund av att de har en kontroversiell karaktdr men att
responsen uteblir pa grund av att han upplever det som att eleverna inte har forforstaelsen eller
tillracklig kunskap kring d&mnet sé att de, som han uttrycker det, ”inte ens forstar att de borde
bli upprérda”.!*® En annan av respondenterna menar dock att det manga ganger ricker med en
mycket liten eller 6versiktlig forforstaelse kring &mnet for att spanningar eller kanslor ska upp-

sta.
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Det kan vara kontroversiellt pa olika sétt, typ “men herregud, vad &r det hér for fraga? Ska vi
verkligen prata om det har?” Att det blir kontroversiellt for att man vet att hiar kan det finnas

vildigt olika dsikter.!’

Respondenternas definition av politiska kontroversiella samhéllsfragor har stora likheter med
bade Hess definition och hur Ljunggren Unemar Ost och Englund redogdr for karaktiristiken
av kontroversiella frdgor. Likheterna bestar i att det tycks finnas ndgon form av dilemma dar
inget givet svar finns att tillgd, eller att det av allménheten inte tycks finnas ett enda svar som
bor ses som mer riktigt vilket i sin tur leder till motsittningar och konflikt.'*® Ytterligare likheter
1 hur politiska kontroversiella samhéllsfragor uppfattas bestar i det faktum att samtliga respon-
denter i nagon man talar om att det vicker kinslor och skapar spanningar mellan individer och

samhillet i stort.!>’

4.3.2 Didaktiska reflektioner

Utifrén respondenternas utsagor sa tycks politiska kontroversiella frdgor vara nagot som fore-
kommer i undervisningen och samtliga larare beskriver det som viktiga fragor att lyfta i klass-
rummet. Dock skiljer det sig at hur ldrarna kinner sig bekvima med dessa, om de planerar in
moment dér politiska kontroversiella fragor far ett stort utrymme eller huruvida de hanterar
situationer dér denna typ av fragor tas upp pd initiativ av elever. Pa frigan om de planerar in
moment med politiska kontroversiella frdgor sd sdger de flesta lirare att de inte aktivt lagger in
det men i deras beskrivningar och didaktiska reflektioner s framkommer att detta sker i storre

utstrackning dn vad de forst gett uttryck for.

Utover att den typ av samhallsfrdgor som respondenterna tillskriver en kontroversiell karaktar
ar viktiga 1 sig att behandla resonerar flera av dem @ven kring den didaktiska funktion som dessa
har och nagra av dem tar upp att de kidnslor som vécks gér att dra nytta av. Samtidigt gar det i
materialet att tyda att det finns en viss forsiktighet kring att blanda in kénslor 1 undervisningen

och kanske framst hur dessa ska hanteras.

Kénslor &r ju bra i vissa ldgen men samtidigt dr kénslor ett tecken pa att forstaendet &dr pa vig

bort och att det ageras i affekt och da &r det inte langre nagot bra samtal. Ett visst métt av
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kanslor behovs sdkert for att skapa en intressant diskussion men kinslorna i sig r absolut inget

som jag jobbar med. For liksom, vada, vilka kinslor ska jag liksom pusha for?'%

Amelie beskriver hur hon i sin undervisning jobbar mycket med samhillsfragor generellt och
att vissa av samhéllsfragorna far en politisk kontroversiell karaktér. I en del av hanteringen av
dessa samhillsfragor later hon eleverna representera olika politiska partier for att eleverna, som
hon beskriver det, ska f4 upp 6gonen for andra partier 4n de som de sjélva redan snuddat vid
och sdger dven att olika perspektiv i undervisningen ar viktigt. Att genomfora rollspel eller att
lata eleverna inta, pd forhand bestdmda, roller och asikter beskriver flera larare som ett mycket
fordelaktigt sétt att lyfta fram olika perspektiv och stillningstaganden samtidigt som det inte
uppstér samma spénningar som det annars kan gdra nér eleverna representerar sina egna indi-
viduella &sikter. Vad giller de &mnesdidaktiska resonemangen kring att anvénda rollspel eller
debatter med pa forhand tilldelade &sikter dr nagot som dven Larsson menar kan bidra till att

eleverna fir mojlighet att anta olika perspektiv.'¢!

Problematiken med att uppmuntra kanslor i undervisningen kan forstas utifran ambitionen att
agera i linje med en uppfattad yrkesprofessionalitet vilket Blennow beskriver som en av forkla-
ringarna till att det i samhillskunskapsundervisningen inte ges utrymme till kinsloyttringar.'®2
Men att kédnslor kan fungera som ett smorjmedel till engagemang eller nyfikenhet for innehéllet
i undervisningen eller till ett engagemang och agerande som samhéllsmedborgare stéller sig

samtliga respondenter bakom.

De didaktiska reflektioner som respondenterna delar med sig av visar att respondenterna forso-
ker fanga upp elevernas intresse och engagemang kring politiska kontroversiella samhéllsfragor
nér de vil kommer pa tal och att det &r en chans man som lérare far och bor ta istéllet for att
vifta undan dem. Dock framkommer &ven att det finns en viss respekt for att som ldrare dyka
in 1 dessa omedelbart och att det ibland landar 1 att man som lérare istéllet lyfter in &mnet eller
tar upp det i ett senare moment, med en specifik uppgift eller arbetsmoment dér eleverna far
bearbeta de kontroversiella fragorna under mer strukturerade former dn genom klassrumsdis-

kussion. '3

Jag tycker att det dr valdigt viktigt att jag fangar upp det om jag hor dom hér diskussionerna.

Och da far man vil kanske ta en fem-minuters diskussion bara for att visa att man har hort det
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och snappat upp det och sen kanske man kan finga upp det i nista lektion ndr man har hunnit

ténka igenom hur jag ska gora det pa ett sa bra sitt som mojligt.'%*

Aterigen synliggérs en likhet med Blennows avhandling, dér det framkommer att kéinslor inte
gar att undvika i samhallskunskapsdmnet. Kédnslor uppstar och behdver bemotas, anvédndas och
bearbetas tillsammans med eleverna pi ett vil genomtinkt sitt.'> Ytterligare reflektioner som
formedlas 1 intervjuerna ér att de kinslor som uppstar i samband med att politiska kontroversi-
ella samhallsfragor hanteras genom diskussioner i undervisningen fyller funktionen att pa ett
tydligt sdtt visa att det finns olika asikter och olika perspektiv vilket pa ett tydligt sitt speglas 1
klassrummet och en av respondenterna uttrycker det som béde roligt och intressant nir kontro-
versiella yttringar provocerar eleverna lite.!®® Att samhillsfrigor rent generellt ges stort ut-
rymme 1 samhéllskunskapsundervisningen och att nir de dessutom antar en kontroversiell ka-
raktir kan medfora att elevernas intresse dkar, vilket Larssons undersdkning framhaller,'®” kan
inte helt och héllet sdgas vara vad respondenterna i foreliggande undersokning ger uttryck for.
Fler nyanser dn enbart nyfikenhet och dkat intresse gar att tyda och presenteras i ndstkommande

avsnitt.

4.3.3 Mojligheter och svirigheter

Som foregéende avsnitt lyft fram sd menar respondenterna att politiska kontroversiella sam-
hillsfradgor har draget av att skapa spanningar och innebir att kidnslor uppstar. Nér ldrarna i
undersokningen utvecklar sina beréttelser om hur dessa delar tar sig uttryck i1 undervisningen
sa framkommer att flera av dem uppfattar det som att det bade beror pé elevgruppen och péa den

samhéllsfraga som tas upp och behandlas.

Simon tar upp denna och menar att det ar léttare att fa till de dar engagerade diskussionerna
med ettor som inte hunnit bli lika skoltrétta, de 4r mer pa hugget och mer nyfikna. Déremot
menar han att eleverna dr mycket mer analytiska i arskurs tre, vilket kan ses som ett uttryck for
elevernas progression.'®® Emil i sin tur beskriver att han upplever att eleverna kan bli lite tysta
ndr de har gruppdiskussioner kring &mnen som dr laddade, sérskilt nér han som larare lyssnar.

Han sdger att han forsoker skapa en mer avslappnad stimning genom att smyga runt lite och
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inte sta och hdnga Over eleverna for att genom det fa eleverna att inte kdnna sig dvervakade.
Bortsett fran den upplevda svérigheten att fa eleverna att kdnna sig bekvéma i diskussionsmo-
ment sa ger han dven uttryck for att det finns vissa svérigheter med att gora innehéllet i under-
visningen begripligt, vilket han menar beror pa att det alltid finns elever som inte dr sa intres-
serade och att det maste finnas en vilja hos eleverna.'® En av respondenterna beskriver spin-

ningen som uppstar i klassrummet pa foljande vis;

Dels sé ser man ju att engagemanget generellt dr storre ndr &mnet har en kontroversiell karaktér

déremot kan agerandet bli lite mer att man trippar pa té faktiskt. Eleverna kan bli forhallandevis

forsiktiga skulle jag séiga.170

Utover att dynamiken i elevgruppen péaverkar hur eleverna tar till sig och deltar i diskussioner
utgdr dven lararens presentation och vidare hantering en viktig faktor enligt respondenternas
utsagor. Négra av respondenterna beréttar att deras upplevelse dr att politiska kontroversiella
samhéllsfragor maste hanteras och tas upp med en viss forsiktighet eftersom det alltid riskerar
att sara nagon eller strida mot de demokratiska virden som skolan ska formedla.!”! Nathalie
delar med sig av sin uppfattning som visar att hon &r mycket forsiktig med hur hon hanterar
dessa fragor i undervisningen och att hon girna forbereder och tinker igenom dessa frdgor och
tillvigagangssitt noga. Hon fortydligar med att hon inte gar runt och funderar pa hur hon ska
kunna vénda elevernas asikter, snarare hur formen for diskussionen ska vara for att skapa en

forstaelse mellan eleverna.'’?

Under intervjuerna synliggdrs dven hur ldrarna sdger sig forhalla sig till elevernas dsikter och
stéllningstaganden och flera av ldrarna reflekterar Gver att vara objektiv 1 sin roll som larare.
Hos flera av respondenterna framkommer att det finns en ambition kring att hantera elevernas
asikter med respekt, dven dé liararna uppfattar att de strider mot virdegrunden. Simon uppger
att han framst anvénder sig av nyfikenhet och frigor om en elev ger uttryck for dsikter och
stéllningstaganden som strider mot virdegrunden men att han d4ven kan markera 1 diskussioner
att ett uttalande exempelvis ar sexistiskt men samtidigt forklarar varfor det uppfattas som sex-
istiskt, det blir inte en duell mellan elev-lirare, snarar en bildning menar han. Aven Amelie

beskriver att hon gér in i rollen som nyfiken ldrare och stéller frdgor nir hon uppfattar att en

1692022, 5. 7-8
1702022, s. 56
17112022, s. 54

1722022, s. 30-31
49



elev ger uttryck for asikter som gér emot vardegrunden men att hon dven fatt ga in och bryta

diskussioner.

Alltsé stilla frégor &r ju det absolut mest effektiva verktyg vi har som lérare, fé elever att sétta
ord pé vad dom ténker och kédnner och att f& dom att p& egen hand forsdka bredda sin forstielse
och det kan ju vara bade mot den enskilda eleven som stillt frigan- men det kan ocksé vara
med hjilp av de andra eleverna. (...) Man har ju ibland fatt gé in och bryta diskussioner for att

de inte 4r... ja men, den &r inte enligt var vardegrund eller det &r ndgon i gruppen som tar illa

vid sig. Dér har vi ju ett ansvar och skyldighet.'”

Nar Sebastian redogor for hur han definierar politiska kontroversiella fragor sa sédger han dven
att han inte undviker dem men att han kanske é&r lite délig pa att ta tag i dem, han planerar inte
in dem och piskar inte upp stimningen, det menar han att fridgan ofta gor av sig sjélvt och att
han bade bemoter och beskriver den aktuella frdgan med sa stor saklighet som mgjligt och att
ordentligt med fakta ofta bidrar till en djupare forstéelse hos eleverna.!’”* Aven Lars kommer in
pa dmnet med objektivitet, vilket han menar &r en mycket viktig del i ldrarrollen. Just objekti-
vitet dr alltsd ndgot som i stort sett samtliga respondenter kommer in pa nir politiska kontro-
versiella samhéllsfragor behandlas och dessutom ir det flera av dem som anvénder hanteringen
av riksdagspartiet Sverigedemokraterna som exempel for att tydliggéra hur de hanterar objek-

tiviteten och att det ibland kan vara svért att avgora vad objektivitet verkligen innebér.

Pratar man Sverigedemokraterna, som ju &r ett kontroversiellt parti, sa kan det ju vara kontro-
versiellt at bada héllen. Det finns ju dom elever som har dom politiska &sikterna och sa dom
som blir irriterade nir man forklarar att Sverigedemokraterna ér ett lite annorlunda parti som
sticker ut i vissa hidnseenden och sd ger man beldgg for det pastaendet, sa forklarar man att
dom sticker ut. Det kan vara svart att kdnna sa. Medan andra elever skulle bli véldigt provoce-

rade om man inte siger sddana saker.!”

Sebastian beskriver hur han i hanteringen av riksdagspartier forsoker vara sé saklig som mojligt
och att det mérks pa eleverna att de blir lite mer medvetna om dynamiken i gruppen. Han be-
skriver att han upplever att eleverna forsoker kénna av ldget och stimningen i klassen och att
eleverna kan uppfattas som lite oroliga dver att ta alltfor tydlig stillning vare sig det handlar

om att kritisera ett parti som Sverigedemokraterna eller visa sina sympatier.'’¢
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5. Diskussion och slutsatser

Denna studie syftar till att 6ka kunskapen kring hur samhallskunskapslirare tolkar och uppfattar
det medborgarbildande uppdraget i samhéllskunskapsdmnet, samt vilket utrymme som politiska
kontroversiella samhéllsfragor ges i1 klassrumsdiskussioner. Det material som ligger till grund
for studien har samlats in genom kvalitativa semistrukturerade intervjuer dér de intervjuade
lararnas utsagor innefattar reflektioner och resonemang och bidrar ddrmed till en forstaelse for
hur de ser pa det medborgarbildande uppdraget samt hur de tar sig an politiska kontroversiella
samhallsfragor utifran sin yrkesprofession. Studien utgor saledes ett bidrag till det amnesdidak-
tiska forskningsfaltet i allmidnhet samt for aktiva och blivande samhéllskunskapslédrare i syn-

nerhet.

Undersokningen och forskningsprocessens teoretiska ramverk bestar av Shulmans modell pe-
dagogical content knowledge som innebdr en unik kombination av ldrarens @mneskunskaper
och pedagogiska kunskaper diar god undervisningssed uppmuntras genom det stindigt pdgaende
och cirkuléra arbetet som innefattar reflektion kring undervisningen och tolkning av forstaelse,
planering, kontext, avstimning och kritisk analys.!”” Vidare har Mouffes definition av politik
och Hess definition av kontroversiella frigor bidragit till att avgrénsa och skapa forstéelse samt
for att analysera och ringa in lararens tolkning av det medborgarbildande uppdraget och hante-

ringen av politiska kontroversiella samhallsfragor.

5.1 Medborgarbildning

Denna undersdknings resultat, vars materialet har tematiserats utifrdn Shulmans modell'”® visar
att samtliga ldrare som deltagit tolkar och uppfattar det medborgarbildande uppdraget som det
som binder ssmman och utmérker de &mnesdidaktiska resonemangen 1 planering, hantering och
bearbetning av innehall och arbetsform. Respondenterna tycks ha som ambition att genomfora
bade det kunskapsmal och fostransmal som Sandahl beskriver i sin undersdkning.!” Dock utger
flera av respondenterna att dessa &r svara att sirskilja, snarare bygger de pé varandra. Att fraimja
elevernas analytiska formdga, kéllkritiska formaga och perspektivseende framhélls av respon-

denterna som mycket viktiga och é&r till stor del avgérande for att undervisningen och deras
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egen insats ska ga i linje med det medborgarbildande uppdragets ramar. Vidare framgick av
respondenternas beréttelser att de forvantningar och forhoppningar de har pa effekten av med-
borgarbildningen skiljer sig ndgot at. Rent dversiktligt s menar samtliga respondenter att de-
mokratiska attityder ska formedlas och uppmuntras men hur det ska uppnés och vad det konkret
innebdr varierade. Variationen bestod i allt frén att eleverna pa ett grundliggande plan ska
skaffa sig tillracklig medvetenhet och forstaelse for att senare kunna kliva in i rollen som de-
mokratisk samhéllsmedborgare, till att snarare se skolan som en politisk arena dir eleverna

redan befinner sig som samhéllsmedborgare. Detta visar att det

Respondenternas berittelser ger en intressant inblick i hur stor roll den egna uppfattningen av
uppdraget har och blir sérskilt intressant nér den sétts i relation till Olssons studie som lyfter
fram att larares forstaelse och tal om medborgarbildning sedan speglas i hur eleverna uppfattar
vad som ir giltigt agerande i samhillet.'®® Om ldrare framhéller och férmedlar samhéllskun-
skapsdmnet som en praktisk forberedelse for vuxenlivet och att ett samhaélleligt engagemang
uttrycks genom att ga och rosta pa valdagen, sé ar det rimligt att anta att 4ven eleverna ser sig

som blivande samhillsmedborgare och inte samhéllsmedborgare hir och nu.

Analysen av materialet visar dven att i den forberedande och grundlaggande medvetenhet som
eleverna anses bor tillgodogora sig sd ingér att utveckla en empatisk formaga samt forsta kom-
plexiteten i samhéllsfragor, strukturer och samhéllsforhdllanden. Denna empatiska formaga re-
laterar till och innefattar att eleverna far mojlighet att utforska sina kéanslor, vilket enligt Blen-
now &r en viktig del 1 samhaéllskunskapsundervisningen dé det forbereder eleverna for ett sam-
héllsliv.'®! Dock skiljer sig respondenternas syn 4t, vad giller att arbeta med kinslor i under-
visningen, och vid sidan av att enstaka respondenter séger sig se relevansen att implementera

lirande om kinslor sa handlar det frimst om ett ldrande for, fiin och med kinslor.'?

Sammanfattningsvis s& framkommer av analysen att deltagarna i undersokningen talar om med-
borgarbildning i termer om att 4 ena sidan fostra eleverna till att bli politiskt intresserade, med-
vetna, agerande och aktiva genom valdeltagande och féreningsliv, for att ta nigra exempel. A
andra sidan finns uppfattningen om en medborgarbildning som inte &r fullt lika progressiv vad
giller det forvantade resultatet och som istillet beskriver samhéllsmedborgares roll som nagot

mer diskret. Det handlar d@ om medvetenhet kring den egna individens rittigheter och rétten

180 Olsson 2015, s. 180
181 Blennow 2021, s. 16-17
182 Blennow 2021,s.1,4, 16
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till att gora sina egna val, att ha utvecklat ett tillrdckligt gott perspektivseende och kallkritisk
forméga for att undvika antidemokratiska attityder. Det medborgarbildande uppdraget uppfattas
relativt samstdmmigt nér det ror ett overgripande plan om att fostra demokratiska medborgare,
daremot skilde uppfattningarna sig nagot at vad géller malet med uppdraget, vilket pekar 1 lik-
nande riktning som det Spanget Christensen lyfter fram gillande vissa motstridigheter géllande
individualism och kollektivism inom samhillskunskapsimnet.'®* En diskussion som kan foras
i anslutning till dessa skillnader i uppfattning och tolkning av det medborgarbildande uppdraget
kan dven inkludera den variation av kontexter som respondenterna i undersékningen befinner
sig 1. Kontexter som bestar av olika yrkeserfarenheter, vilka elevgrupper lirarna moter, larar-
kollegiet samt hur talet om skolans roll, rent allmént, fors i1 kollegiet. Det handlar med andra
ord om nyanser av skilda uppfattningar, men som &nda kan gora skillnad. Med grund i att de
larare som deltagit 1 foreliggande undersokning befinner sig i olika kontexter sa &r det foga
forvénande att deras uppfattningar av det medborgarbildande uppdragets syfte skiljer sig ndgot
at och spanner mellan att formedla fakta om samhéllets institutioner och system pa ett objektivt
satt, till att fa eleverna att kinna sig som en del av samhéllet har och nu dir deras rost och

delaktighet ar viktig for samhéllets demokratiska utveckling.

5.2 Politiska kontroversiella samhallsfrigor

Vad giller respondenternas didaktiska reflektioner av att implementera och hantera politiska
kontroversiella samhillsfragor i undervisningen si framkommer att det finns en positiv instéll-
ning till att lata eleverna diskutera denna typ av samhéllsfragor utifrdn det medborgarbildande
uppdraget. En viss variation mellan respondenternas utsagor gar att tyda och handlar om att det
finns upplevda positiva effekter av att lata eleverna argumentera, véinda och vrida samt dka sitt
perspektivseende genom att diskutera och debattera med varandra. Flera av respondenterna me-
nar att det skapar forutsittningar for eleverna att se att komplexiteten i samhéllsfragorna och
dessutom speglar samhillets komplexitet, vilket 6kar forstaelsen och uppmuntrar till engage-
mang. Detta blir en del av det medborgarbildande uppdraget som ror forstaelse och medveten-
het, vilken kan jamforas med det som Bernmark-Ottosson beskriver som inre mdl och som kan

bidra till goda forutsittningar for ett medborgerligt engagemang och praktiskt handlande.'®*

183 Spanget Christensen 2011, s. 3, 15
184 Bernmark-Ottosson 2009, s. 74-75
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Motséttningar, spanningar, antagonism, polarisering och subjektivitet ar de nyckelord som 1&-
rarna anvénder sig av for att beskriva hur de definierar politiska kontroversiella samhillsfragor.
Genom denna definition, som gér i linje med Mouffes definition av politik'®® och Hess definit-
ion av kontroversiella frigor!®, s4 framkommer ytterligare reflektioner kring den didaktiska
roll som dmnen och frdgor av politisk kontroversiell karaktir har for elevernas forstaelse och
medvetenhet. Dessa typer av fragor behandlas inte enbart med litthet enligt undersdkningens
respondenter, det finns dven dverviganden som ror sammanhang, forforstaelse och dynamiken
1 elevgruppen som tas i beaktande. Framforallt fors elevernas forforstaelse fram som en viktig
del 1 att en samhallsfraga 6verhuvudtaget ska uppfattas som just kontroversiell, vilket aterigen
visar att det krévs en balans mellan bakgrundskunskaper i form av fakta samt forméga att kunna
anta olika perspektiv. En viss oro synliggors dven genom risken att diskussionerna i klassrum-
met ska foras enbart utifrdn kénsloargument och lyfter dirmed fram flera av ldrarnas ambition
att forhélla sig sakliga och objektiva till de &mnen som diskuteras. Kénslornas roll 1 klassrum-
met beskrivs av respondenterna framst besta i att skapa engagemang och nyfikenhet men ar
inget som premieras dverlag. I likhet med Blennows undersdkning om emotioners roll i klass-
rummet sd framkommer att dven respondenterna i foreliggande undersékning ser emotioner
som en motsittning till rationalitet.'®” Dock gor inte foreliggande undersdkning ansprak pa att
formedla en bild av hur ldrare i allmédnhet hanterar och arbetar med kénslor i undervisningen
och utifrdn analysen av materialet s& framkom &dven att reflektioner kring elevernas formaga att
forsta sina kénslor kan leda till 6kad forstaelse och medvetenhet dven for andras asikter, vilket

kan kopplas till en medborgarbildning.

5.3 Sammanfattning

Foreliggande undersdkning kan séttas 1 relation till de &mnesdidaktiska profiler som Odenstad
mejslat fram. Av analysen framkommer att Odenstads samtliga &mnesdidaktiska profiler kom-
mer till uttryck genom respondenternas utsagor, vilka utgors av orienteringsdmne, samhéllsa-
nalytiskt imne och diskussionsimne.'®® Det framkommer &ven av den karaktiristiska komplex-
itet som dmnet beskrivs préglas av, att dessa aspekter ér titt sammanldankade och bygger till stor

del pd varandra och kan ddrmed varken positionera de olika respondenterna i en avgransad

185 Mouffe 2005, s. 8-9
186 Hess, 2009, s. 37
187 Blennow 2021, s. 1, 4, 16

18 Odenstad 2010, s. 132-133
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aspekt, inte heller var det ett syfte med studien. Diskussion uppfattas som en arbetsform och
ovning som kan leda till samhéllsengagemang och genom att fa en god orientering kring in-
stitutioner och fenomen i samhillet kan ett samhéllsanalytiskt tinkande frimjas, for att ta ett

par exempel pad omojligheten att skilja aspekterna at.

Sammanfattningsvis kan konstateras att den unika kombination av ldrarens forstielse av sitt
dmne och deras pedagogiska kunskaper samverkar och utgdr en utgdngspunkt for hur samhélls-
kunskapsdmnet forstds och hur undervisningen tar sig uttryck. Utifran en inramning av Mouffes
definition av politik och Hess definition av kontroversiella fragor synliggors att de &mnesdi-
daktiska reflektionerna dven inkluderar en viss portion av motsittningar genom att de delta-
gande ldrarnas utsagor vittnar om ambitionen att lyfta fram den komplexitet som samhaillet
priglas av och att vi som samhéllsmedborgare behdver mota detta for att mejsla fram val ge-
nomtidnkta och dvervigda stéillningstaganden, vilka blir till verktyg for att bdde vérna om och
utveckla demokratin. Trots att samhéllskunskapsdmnet har genomgétt stora fordndringar sé ty-
der respondenternas utsagor pa att det fortfarande finns en ambition att lyfta fram det med-
borgarbildande uppdraget i undervisningen och att implementeringen av politiska kontroversi-
ella frigor uppfattas vara ett av flera medel for att exempelvis 14ta eleverna motas i menings-

skiljaktigheter och genom det 6va sig pd att se saker ur flera perspektiv.

5.4 Framtida forskning

Under tiden som denna undersdkning har genomforts har nya spar och vinklar for framtida
forskning uppkommit. Foreliggande undersokning &dr avgrinsad till att beroéra samhillskun-
skapsldrares uppfattning och tolkning av det medborgarbildande uppdraget men skulle med
fordel kunna utokas till att dven inkludera samtliga dmnesldrare. Detta genom argumentet att
medborgarbildning inte endast hor samhéllskunskapsdmnet till utan ar en del av den vardegrund
som hela skolan ska verka for och formedla. En sddan framtida forskning skulle kunna bidra
till det didaktiska forskningsféltet i1 en riktning som skapar forutséttningar att dnnu tydligare

forsta hur skolan som aktor kan verka for att formedla demokratiska attityder.
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Bilaga A
Informationsblankett
Hej!

Jag heter Judit Abrahamsson och ar student vid Karlstad universitet. Nu skriver jag examens-
arbete vars syfte dr att undersoka hur samhéllskunskapsldrare tolkar och uppfattar det med-
borgarbildande uppdraget samt vilken didaktisk funktion som kontroversiella samhallsfragor

uppfattas ha for undervisningen.

For att samla in material som svarar pé detta syfte genomfors kvalitativa intervjuer med

samhéllskunskapslirare.

Deltagande i studien &r frivilligt och du kan nir som helst under studien aterkalla ditt
samtycke utan att ange orsak. Personuppgifterna behandlas utifrén den information som
bifogats och med ditt samtycke. I bearbetningen och analysen av materialet kommer del-
tagande respondenter att anonymiseras som en del i individskyddskravet. Samtliga upp-
gifter som kommer oss till del behandlas sé att inga obehoriga kan ta del av dem. Vidare
kommer uppgifterna bevaras fram till att uppsatsarbetet godkénts och betyget har regi-
strerats 1 Karlstads universitets studieregister, direfter kommer uppgifterna att tas bort

och forstoras. Karlstads universitet ar personuppgiftsansvarig.

Kontaktuppgifter:

Judit Abrahamsson Handledare:
Alesia Rudnik

judit.abrahamsson@skovde alesia.rudnik@kau.se
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Bilaga B
Samtyckesblankett

Samtycke till att delta 1 studien: “Samhdllskunskapsldrares tolkning av dmnets syfte och

undervisning ”’(Arbetsnamn)

Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta.

Jag dr medveten om att mitt deltagande ar helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt delta-
gande i studien utan att ange nigot skal.

Min underskrift nedan betyder att jag véljer att delta i1 studien och godkéinner att Karlstads
universitet behandlar mina personuppgifter i enlighet med géllande dataskyddslagstiftning och
ldmnad information.

Underskrift

Namnfortydligande Ort och datum

Diarienummer: HS 2022/460

Kontaktuppgifter:

Judit Abrahamsson Handledare:

Alesia Rudnik

judit.abrahamsson(@skovde alesia.rudnik@kau.se
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Bilaga C
Intervjuguide

Med utgangspunkt i undersékningens syfte och tidigare forskning har jag formulerat 6vergri-

pande teman och samtalspunkter.

Inledande fragor:
1. Alder, utbildning.
2. Hur ser din yrkeserfarenhet ut? I vilka ytterligare Amnen &dn samhillskunskap under-
visar/har du undervisat i?
3. Hur lange har du jobbat som larare?

4. Hur lange har du undervisat i samhallskunskap?

Overgripande frigor om samhillskunskapsimnet:

5. Vad skulle du siga karaktiriserar samhéllskunskapsamnet?

6. Ar det ndgon sirskild kunskap eller formaga som du ser som central inom samhills-
kunskapsdmnet?

7. Kan du beritta om hur du resonerar nir du planerar en kurs, lektioner och olika mo-
ment?

8. Ar det ndgot tema eller ndgon storre del i samhillskunskapsimnet som du skulle siga
ar extra viktigt?

9. Vilken instédllning upplever du att eleverna har till samhéllskunskapsdmnet 6ver lag?

Tolkning och upplevelse av amnet:
10. Ar det ndgot omrade/tema som du ldgger extra mycket tid p&? Varfor da?
11. Beritta om vad du tror ar viktigt att eleverna far med sig sarskilt frdn samhéllskun-

skapsundervisningen.

Undervisning:
12. Kan du beridtta om hur du upplever elevernas engagemang till olika teman inom sam-
héllskunskapsdmnet?
13. Utifran att skapa engagemang hos eleverna, finns det nigot sirskilt du tdnker pa for
att skapa forutsittningar for det? Ar det ndgon metod eller arbetssitt som du upplever

engagerar eleverna mer?



14. Har du nigot sarskilt minne av klassrumssituation eller undervisningssituation dar du
som ldrare upplevt sirskilda svérigheter i form av att exempelvis motivera eleverna,
gora innehdillet begripligt eller skapa en intressant diskussion?

15. Hur skulle du beskriva vad en kontroversiell samhallsfraga dr for nagot?

16. Anvander du dig aktivt av kontroversiella samhallsfragor i undervisningen? Hur och
vad dr din tanke bakom det i sé fall?

17. Kan du beritta om hur du arbetar med diskussioner i klassrummet och undervis-

ningen? Upplever du att diskussioner dr ndgot som engagerar eleverna?



Bilaga D

Tabell for analys

Aspekt:

Tema:

Exempelcitat

Samhillskunskapslirares
beskrivningar av imnets
karaktiristiska kéinne-

tecken

Amnets bredd och kom-
plexitet

Det héir ska du tycka for det dr virdegrunden, men du ska ocksd lira
dig att inte bara ga med pa allt som folk sdger att du ska tycka. Men
det dr ju det som dr att diskutera och att analysera, det dr ju ddr
som samhdllsfragorna gar in, varfor dr det sa hdr? Varfor tycker
vissa sd hér? Att man liksom gdr till grunden med det och det dr ju

det som vi vill att dom ska lira sig."?

Centrala kunskaper och

formagor

Det blir ju bade teori och praktik, man ldr sig och... Vad innebdr
det att vi lever i en demokrati? Hur ser Sveriges valsystem ut? Vi
har ett pluralistiskt valsystem, vad innebdr det? Det innebdr att vi
har flera partier att vilja mellan och ndr man vet det hdr teoretiskt,
da handlar man ju sen. Man réstar, man engagerar sig, skriver in-
sdandare, man deltar pa sociala medier. Samma sak med att man blir
medveten om vad man har for réttigheter och skyldigheter som kon-
sument eller om man dr arbetstagare, och da handlar man utifran
det. Exempelvis gdar med i ett fackforbund eller driver fragor pd sin
arbetsplats och sa vidare. Sa det dr ju bdde teori och praktik. Skapar

forutsdttningar for ett engagemang, sd dr det.'”°

Diskussion och aktuali-

teter

Jag menar, var och en stdr ju sig sjilv ndrmast liksom. Vi har ju en
bild av att virlden dr formad utifran var idé om vdrlden, men det dr
den ju inte. Och det mdste dom méta ndagonstans och det dr viktigt
att dom far gora det. Men sen dr det vil ocksd sd att det finns andra
aspekter pa det, en bildande aspekt sd till vida att, ja men, om vi
sdger sd hdr att det finns ju dndd dom i klassen som har lite bdttre
koll och studievilja och vana och som faktiskt kan hjdilpa ndagon an-

nan.'!

Medborgarbildning och
fostransuppdrag

Medveten och agerande

medborgare

Ja men att dom ska delta och vdaga prata infor andra tycker jag dr
en jdtteviktig del ocksd. Sen stdr det ju inte specifikt att du ska géra
en muntlig framstdllan, men jag tycker dnda att for att kunna delta
i samhdllet sa maste du kunna vaga prata och du ska inte hindras

firdn att uttrycka dina dsikter for att du inte vagar prata.'”’

Analys och perspektiv

Och just det dir med orsaker och konsekvenser, genom att studera
det sd kan dom fa en 6kad forstdelse exempelvis. Mdnga dr vildigt ...
Utifran det dmnet man viljer sa har man ofta en redan ganska klar
bild av vad orsakerna dr men att jag da forsoker uppmana dom till

att se flera orsaker och forséka fa dom att inse att det sdllan finns
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endast en orsak till ett problem utan att man forséker bredda sitt

perspektiv egentligen.'”

Vikten av att vara Kkall-

kritisk

Aterigen killkritik och pdverkan via sociala medier och informat-
ionskanaler och att dom forstar att dom lever i ett konstant jéikla
brus ddr folk och olika mediekanaler pockar pa och dr beredda att
ge dom exakt det dom vill héra (...) demokratin dr kénsligast for att
mdnniskor duperas om dom inte dr tillrdckligt insatta och att vara
en god samhdllsmedborgare dr vdl att inte duperas, det dr din for-

bannade skyldighet att inte gd pd vad som helst."*

Politiska kontroversiella
fragor som ett didaktiskt
verktyg

Definition av politiska
kontroversiella samhills-

fragor

Det kan vara kontroversiellt pa olika sdtt, typ "men herregud, vad
dar det har for fraga? Ska vi verkligen prata om det hdr?” Att det
blir kontroversiellt for att man vet att héir kan det finnas vildigt olika

dsikter.'”

Didaktiska reflektioner

Jag tycker att det dr vildigt viktigt att jag fangar upp det om jag hor
dom hdr diskussionerna. Och da far man vdl kanske ta en fem-mi-
nuters diskussion bara for att visa att man har hért det och snappat
upp det och sen kanske man kan finga upp det i nésta lektion ndr
man har hunnit tinka igenom hur jag ska géra det pd ett sd bra sdtt

som maojligt.'*®

Majligheter och svarig-

heter

Dels sa ser man ju att engagemanget generellt dr storre ndr dmnet
har en kontroverseill karaktir ddremot kan agerandet bli lite mer
att man trippar pd td faktiskt. Eleverna kan bli forhdllandevis for-

siktiga skulle jag siiga."”’
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