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Sammanfattning

Denna studie syftar till att studera ldrobdckers upplédgg och presentation av grammatikunder-
visning 1 ldrobdcker riktade mot gymnasieskolan. En innehéllsanalys har tillampats for att
uppnd syftet med denna undersdkning och till grund for detta har sex ldrobocker skrivna for
gymnasieskolans kurs svenska 2 anvints. Analysen har gjorts utifran fyra olika teman: gram-
matikkapitlets utrymme i boken, hur grammatik motiveras, vilka grammatiska omrdden som

behandlas och hur grammatikuppgifterna ar utformade.

Resultatet av denna studie visar att grammatiken 1 hog utstrackning far lika mycket utrymme
som andra kapitel av samma typ men att grammatikkapitlet ofta placeras 14ngt bak i boken.
Gillande motiveringar dr koppling till ldroplan/kunskapskrav, sprakriktighet och skrivfor-
méga de frimst forekommande. De omrdden som behandlas varierar ndgot men gemensamt
for samtliga bocker ar att de undervisar om fraser, satsdelar och syntax. Larobockernas upp-
lagg av Ovningar skiljer sig bade i antal och vilka grammatiska omraden de syftar till att 6va,
dér satsdelar dr det omrade samtliga bocker innehéller 6vningar om. Med andra ord ger léro-
bockerna olika forutsittningar for eleven eftersom de 1 viss utstrickning undervisar om olika

grammatiska omriden.

Nyckelord: Grammatik, grammatikundervisning, larobdcker, dvningar.



Abstract

This study aims to study layout and presentation of grammar teaching in textbooks geared to-
wards secondary education. A content analysis has been applied to achieve the purpose of this
survey and as a basis for this, six textbooks written for the upper secondary school's course
Swedish 2 have been used. The analysis has been made based on four different themes, the
space of the grammar chapter in the book, how grammar is justified, which grammatical areas

are treated and how the grammar exercises are designed.

The results of this study show that grammar is largely given as much space as other chapters of
the same type, but that the grammar chapter is often placed far back in the book. Regarding
justifications, the link to curriculum/knowledge requirements, language accuracy and writing
skills are the most common. The areas covered vary slightly, but common to all books is that
they teach phrases, parts of sentences and syntax. The textbooks' structure of exercises differs
both in number and which grammatical areas they aim to practice, where sentence parts are the
area, all books contain exercises on. In other words, the textbooks provide different conditions

for the student because to some extent they teach different grammatical areas.

Keywords: Grammar, grammar teaching, textbooks, exercises.



Innehallsforteckning

1

7

INLEDINIING ..cctteeiecceccecercescescoscoccscoscsssessosssssscssssssssssssssessessssssssssssssssssssssssssssssessessase 1
1.1 S T E e ttttueeeeeeeettt i eeeeeeeereat e eeereeesanaaseessssstanaeessssssnnnseessssssanneeessssssannseeesssstnnnseeessssssnnnseeesssstsnnaeeessessnnnnnens 2
1.2 FRAGESTALLNINGAR ...etettttttiteeteeeeeeeeereeereseseessesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssnsnssssnssssnsnsnnnnnnnne 2

BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING...ccccceeteececceccecescoscescessscsscsssssossssssssscossene 3
2.1 GRAMMATIKUNDERVISNING 11vtuueeererersseneeesssssssnseeesssssssnneseesssssssnaeeessssssssesessssssssneesesssssssneessssssssnneeeesssssnnnn 3
2.2 VIKTEN AV GRAMMATIK 1evvutuneeeerereruneseseesrssssneeeessssssnnieseesssssssseesssssssssnasessssssssneesesssssssneeessssssssmeesesssssnsneees 5
2.3 LAROPLANEN OM GRAMMATIK vvvvuuneeeerrrursnneeeessssssneesessssssnnaesessssssssnesessssssssesessssssssseeeessssssssesessssssssnnneeessens 7
2.4 STRATEGIER FOR GRAMMATIKDIDAKTIK .eeevvturueeeerreessnnieseessssssnseeessssssssnesessssssssnnseessssssssnesessssssssnnaesesssssnnnnsees 7
2.5 LAROBOK SOM PEDAGOGISKT REDSKAP ..evvvuuneeeerersssnseeeseesssnnaeseessssssnnaesessssssssnnsessssssssnmeeeessssssnnnsessssssssnnneeessens 8
2.6 OVNINGAR .ttt eee et et et eeeeeu e et e st eat et eeaeaseeseentene et enseasesaeese et eeseasearesetemeeasensessesneasteneensenaeanesaeeneens 10

METOD OCH MATERIAL....ccitteceecerceccecceccscossoscoscsssscescossssssssssssssssssssssssssssssossssssses 12
3.1 URVAL LAROBOCKER vvvtuuneeeeeeersnuneseeerersruneeeeessesssnesessssssssnsesesssssssnasessssssssnnsesessssssnnnsessssssssnemesessssssnnneeessens 12
3.2 INNEHALLSANALYS SOM METOD .evvvvvveeeereeererereresessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsnsnssssnnsnsnnnnnne 12
3.3 GENOMFORANDE ..vvvtuueeeeerrtsteieeeesresstneseeessssssnaseesssssssnnesesssssssnasesessssssssnesessssssssnmesessssssssnneessssssssnnneeessees 13
3.4 AVGRANSNING OCH URVAL.1uuueeeereruruneeeeereessssneeeessessssnaeesessesssssmeeessssssssnmesessssssssmmeeesssssssnnesesessssssnaaeeesssssnnnn 13
3.5 IVIETODKRITIK 1 eeeeerevttueeeeeesessseneseessesssaneeeeessssssnnseesssssssnnsesssssssssnnseesssssssnnesessssssnnnseeessssssnnsesessssssnnneeessens 14

RESULTAT OCH ANALYS ..cutttcceceecercescecceccscossescescsssscescssssssssssssssssssssssssssssessossssssses 15
4.1 GRAMMATIKENS UTRYMME | BOCKERNA .. .eeevetvtuueeeeerersrunaeeessesssnneeeeesssssssnesessssssssnmesessssssssneeessssssssnnneeessees 15
4.2 IMOTIVERING TILL GRAMMATIKSTUDIER ..1vtuuneeeerrerrnnneeeeerersssneeeeessessssnaseesssssssnsesessssssnnaseesssssssnmsesessssssnnneeessens 16
4.3 GRAMMATIKENS OMBRADEN 1111 vvutttstsesesssssnssnsssssssenenenennnnnnnssseseseseseseseseseseseseseseseseeseesseesesssssessssessssssesnes 17

4.3.1 L 17 o USSR 18

4.3.2 (0] |40 K= TR 18

VR SN 0 ¢ | ] o 11T B PSPRUR 19

4.3.4 o K Y=1 PPN 20

B BT o [ XY (=] [o | U 20

B.3.6  SYNTOX ettt ettt et e e e ettt e et e e e e e e abtte et ee e e e e bttteeaeeeeaaranenees 21
4.4 OVNINGAR .ottt et eee et et et eeteeaeese st eat et e e s ease et eentene et enseasesaeeseeneeasenseaseseteneensensenseeseasteneeasesseanesneeneens 21

VN Y oY {1 V=T 1 Yo || o1 1] o RSP RPRP 22

W10y N0 11/ 1/ e To T g Yo LI =R 23
4.5 OVNINGARNAS FOKUS «.veveeeeenteneeeeesseesesesessessessessessesssenseesessessesseeseensessesseasessseneessessessessesssesessesseaseseeneens 24

4.5.1  OvNingar GGHONAE SAESACIAN.............c.ceeeeeeeeeereeeeeeeeeeeeeeeteeeeteseeeeseseetessessesssesesesesessssassassess 24

DISKUSSION ..cciueieciecercencoscescsccscoscsscossessscssssssossssssssssessssssssssssssscsssssssssssssssssesssssssss 26
5.1 GRAMMATIKENS UTRYMME 1.11tuueeeeserrsuuneeeeessesssnneseesssssssnnaesesssssssnseesssssssssesessssssssnmeesssssssssnneessssssssnnneeessees 26
5.2 IVIOTIVERINGAR ...evvtttueeeeeeeetuneieseeesssssaneeeeessesssnnseesssssssnnseeesssssssnnseesssssssnnsesessssssnnnseesssssssnnsesessssssnnneeessens 27
53 GRAMMATIKENS OMBRADEN . ..1vvvvttustsesesssssnssssssssssenesenenssnnnasessseseseseseseseseseseseseseseeseessessesssssessesessssssesnes 28
5.4 OVNINGAR .ttt e et et et e e e eueese st eae et eeaease et eentene et enseasesaeene et eeseaseaseseteneeasensenseeneasteneeasesseaneseeeneens 29

54.1  Ovningarnas Upplagg OCH FOKUS .........uveeveeeereeeeeereeeeeeeeeseseesesesesesessesesssessesssesesssesessssassssseses 30

R B o [ XY (=] [o | R 32
5.5 KOPPLING TILL STYRDOKUMENTEN ....eetvvutuueeeeeerersnnneseeesessssneeeesssssssnaseesssssssnnsesessssssnnasessssssssnneesessssssnnneeessens 34
5.6 IVIETODDISKUSSION ..vvtuuneeeeerersuueseeeresssuneeeeessesssnneseesssssssnnseessssssssnseesssssssnneesesssssssnnseesssssssnnsesessssssnnneeessens 35

AVSLUTNING ..ccccetteecercercesceccsccscossossesssscscoscossssssssssssssssssssssssssssssessessssssssssessssssssssses 36
6.1 FORSLAG PA FRAMTIDA FORSKNING ...evvveverererererereresessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnnsnssssnnnnsnnnnnne 36

LITTERATURFORTECKNING.....ccceetttteeeeesersrssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 37



1 Inledning

De, dem eller dom? Var eller vart? Sérskrivning och syftningsfel dr vanliga sprikliga missar
som kan ga forbi obemirkt eller i stora konsekvenser. Grammatik kan orsaka huvudbry hos
manga. Oavsett om man skriver ett sms, ett mejl pa jobbet, en uppgift i skolan eller en uppsats
pa universitetet anvinder man sina grammatikkunskaper. Vi har nog alla fatt fundera bade en
och tvd ganger pa hur vi pé bista sitt ska uttrycka oss for att formedla information pa rétt sétt,
for det dr inte alltid helt enkelt. En del manniskor fir kimpa hért for att forsta grammatiken och
for andra kommer det mer naturligt och latt. Sprék kan vara komplicerat, framfor allt gramma-
tik. Det kan dven vara komplicerat att undervisa i grammatik, speciellt om man sjdlv har daliga

erfarenheter eller upplever det som svart.

Redan innan 1800-talet ansdg man att grammatikkunskaper var viktigt, det skulle ldras in innan
barnen var lis- och skrivkunniga. Detta fortsatte under 1800-talet eftersom man var dvertygad
om att eleverna skulle uttrycka sig bittre (Rehnqvist & Svensson 2019:156). Anda sedan dess
har grammatikundervisningens vara eller icke vara diskuterats (Rehnqvist & Svensson
2019:156). Hur den optimala grammatikundervisningen ser ut kan tdnkas ha lika manga svar
som antalet elever. Ett viktigt hjdlpmedel for ménga ldrare ar laroboken, vars huvudsakliga
syfte ar att frdmja elevers ldrande, men att definiera den goda lidroboken dr svart (Wikman
2004:23,165). De senaste artiondena har larobdckernas grammatikkapitel i stort sett forblivit
oforéndrat, ddremot har en skillnad i anvindning kommit att vixa fram (Ullstrém 2000:7). La-
rarens roll kan idag liknas med en handledare i elevens kunskapssokande (Wikman 2004:125),
vilket gor ldroboken till en central kunskapskilla. Larobokens innehall, upplédgg och utformning
ar ddrmed viktigt for elevernas ldrande idag. Eftersom ldaroboken kan ha en betydande roll for
hur ldrare undervisar i grammatik &r det av intresse att undersdka hur grammatikens upplagg

skiljer sig bland olika ldrobocker.



1.1 Syfte
Syftet med denna undersdkning &r att studera grammatikundervisningens uppldgg och presen-

tation 1 larobocker inriktade mot gymnasieskolan.

1.2 Fragestillningar
- Hur stort fokus far omrédet grammatik i proportion till resterande kapitel?
- Hur motiveras grammatikstudier i larobdckerna?
- Vilka omraden inom grammatiken presenteras?
- Hur dr 6vningarna i bockerna uppbyggda och vilka av grammatikens omréden fokuserar

dvningarna pa?



2 Bakgrund och tidigare forskning

Nedan kommer tidigare forskning om grammatikundervisning, vikten av grammatik och vad
laroplanen sdger om grammatik samt strategier for grammatikundervisning att presenteras. Lar-

obok som pedagogiskt redskap och betydelsen av dvningar kommer att behandlas.

2.1 Grammatikundervisning

Grammatik har en 14ng historia och redan pa kyrkomoétet i Konstanz 1414 diskuterades dess
helighet (Rehnqvist & Svensson 2019:156). I Alexandria ar 100 f.kr skrevs den forsta skriften
om grammatik och i Rom nédgra drhundraden senare skrevs en efterfoljare, dessa kom att pé-
verka grammatikundervisningen i hela Europa (Rehnqvist & Svensson 2019:156). Till en bor-
jan ansags att grammatik skulle l4ras ut innan eleverna var lis-och skrivkunniga, vilket kunde
anses berittigat eftersom skolorna i Sverige undervisade pa latin (Rehnqvist & Svensson
2019:156). Med motiveringen att eleverna skulle uttrycka sig béttre fortsatte denna princip trots
att skolorna under 1800-talet Gvergick till att undervisa pa svenska och grammatikundervis-
ningen har sedan dess varit vil debatterad och ifragasatt (Rehnqvist & Svensson 2019:156).
Rehngqvist och Svensson (2019:157) lyfter att manga diskussioner pé senare tid handlar om en
uppfattning om att grammatikleda i kombination med att grammatikundervisning inte ger nagra
kunskaper. Forfattarna lyfter dven att manga elever kénner misstrostan av att bara hora ordet
grammatik pa grund av opedagogiska planeringar dir satsdelar och ordklasser ses som isolerade
héndelser utan innehall och samband (Rehnqvist & Svensson 2019:157). I Skolverkets laropla-
ner fran 2011 framgar tydligt vikten av grammatikmomentet fran arskurs 4 pa mellanstadiet,

till Svenska 2 pa gymnasieskolan (Rehnqvist & Svensson 2019:157f).

Josefsson och Lundin (2017:29) konstaterar att manga studenter har daliga erfarenheter fran
grammatikundervisningen i gymnasiet och skolans tidigare ar; de har déligt sjalvfortroende
inom omrédet och far ddrmed svarare att l4ra sig. Josefsson och Lundin (2017:31) menar att en
viktig del av grammatikundervisningen bestar av att kunna forenkla eller plocka isér till mindre
delar, eftersom grammatiken &r ett system men det principiella och systematiska kan behova
lyftas fram innan eleven forstar. De foreslér att det kan vara en god idé att ge elever enkla och
handfasta tumregler att forhélla sig till men det stéller dock stora krav pé lararens kunskap att
veta vad, nir och hur forenkling bor ske och tumregler anvéndas (Josefsson & Lundin
2017:311). Forenklande &r inte helt oproblematiskt och i det fall 14rare saknar ordentliga gram-
matiska kunskaper riskerar undervisningen att bli fast vid forenkling vilket inte gagnar eleverna

(Josefsson & Lundin 2017:32).



Svedner (2011:91) lyfter att studier av svenska spriket dr omfattande, vilket ocksd gor det svart
och intill omojligt att studera alla omraden lika ingdende. Teleman (1991:32) uttrycker att kun-
skap motiverar studier av grammatik eftersom kunskap om spraket i forlangningen leder till

kunskap om ménniskan

Likvél méste den redan upparbetade kunskapen om sprék, sina brister till trots, vara
betydelsefull om vi menar att skolans undervisning ska leda till ménniskors forsté-
else av sig sjidlva som individer och samhéllsvarelser. (Teleman 1991:32)

Spraket ér centralt for mdnniskan och alla manniskor bor ha nadgon slags kunskap om det ef-
tersom det tydligt kan sammankopplas med allménbildning och livskunskap (Svedner 2011:91).
Ytterligare ett argument for grammatikstudier som Svedner (2011:91) lyfter dr elevernas med-
vetenhet och kritiska beredskap. Kunskap om hur spraket fungerar kan bidra till en 6kad for-
staelsen om hur det kan skapa broar eller barridrer mellan manniskor och kan dven vara en hjilp
1 skydd mot manipulativa effekter. Det kan saledes sdgas att genom spraket far och skapar vi
vér bild av verkligheten (Svedner 2011:91). Elevernas sprékliga kompetens &r ett annat argu-
ment for grammatikstudier, att veta ndgot om och diskutera sprék bor gynna den egna formagan
(Svedner 2011:91). Detta géller den vidare definitionen av sprakférmaga snarare dn den direkta

och praktiska fardigheten (Svedner 2011:91).

Svedner (2011:92) lyfter att grammatikundervisningen kan vara ett problem fér manga lirare
nér de onskar ge eleverna grammatiska kunskaper de sjdlva inte sitter inne pa eller kan forklara.
En inre grammatik byggs upp hos barnet redan i stadiet ndr de borjar tala, de bygger upp och
hittar regler for hur ordformer konstrueras och kombineras till fraser och satser, skolans yttre
grammatik kan ses som ett forsok till att visa pa hur denna struktur ser ut (Svedner 2011:92).
Svedner (2011:92) resonerar kring att mycket talar emot att ligga ned storre méngder tid pé att
undervisa 1 just detta moment men att det samtidigt kan medfora fler fordelar, och grammatik
bor vara en del av allmédnbildningen. Undervisningen som sker &r ofta formaliserad och for att
undvika det bor larare ha ett flertal aspekter i atanke. Exempelvis bor mélet for inldrning av
termer vara forstdelse for hur spriket dr uppbyggt (Svedner 2011:92) Inldrningen bor for-
slagsvis bestd av analys och kreativitet, bygga pé elevernas egna texter och att de grammatiska
termerna efter inldrandet dven kan appliceras pd andra arbeten i svenskdmnet (Svedner
2011:92). Under ordklassinldrning menar Svedner (2011:93) att det &r viktigt att engagera ele-
verna att sjdlva upptdcka skillnader mellan olika ord, liknande géllande klargorandet av vad

satsdelar dr dér han menar att eleverna sjdlva bor vara aktiva och en del av larandet. Svedner



(2011:94) skriver att en begreppslig forstaelse av exempelvis ordklasser och satsdelar behdver

finnas innan olika typer av definitioner introduceras.

Svedner (2011:96) stéller fragan hur noggrant man ska behandla ordklasser och satsdelar samt
vilka termer som behdver ldras ut? Nagot givet svar pa det dr svart att definiera, det &r beroende
pa vilka verktyg som eleverna behover i fortsittningen (Svedner 2011:96). Géllande ordklas-
sernas ordning foresldr han forst de 6ppna direkt verklighetsbeskrivande och grundlidggande
ordklasserna substantiv, verb, adjektiv forst och sedan f6ljt av pronomen och adverbet (Svedner
2011:96). Konjunktioner och prepositioner kan komma in ungefar samtidigt pd grund av dess
karaktir av sprikliga formord (Svedner 2011:96). Ovriga ordklasser kan ses som sekundira och
kan fritt placeras in, alternativt forsummas - beroende pé elevernas intresse och nivé (Svedner
2011:96). Géllande satsdelarnas ordning foreslar (Svedner 2011:96) att borja med det grund-
liggande subjekt och predikat for att sedan fortsdtta med objekt och adverbial. Han papekar
vikten av att diskutera adverbialet i ett tidigt skede for att kunna fora dver dess betydelse som
precisering till elevernas egna skrivande (Svedner 2011:96). Attribut och predikatsfyllnad bor

ocksa behandlas eftersom dven dem é&r viktiga for elevernas sprék (Svedner 2011:92).

2.2 Vikten av grammatik

Grammatiken dr grunden 1 vért sprak och blir viktigt i svenskdmnets alla delar. De olika omré-
den som finns inom svenskdmnet &r inte isolerade utan kan i stéllet kunna ses som komponenter
som ska samspela med varandra. Bowers Sipe (2006:16) lyfter att grammatik &r betydelsefullt
ibland och ibland inte. Hon menar att i all iver att hjélpa elever att uppna kraft i skrivandet &r
det latt att lagga all kraft pa korrekthet i en enstaka typ av diskurs (Bowers Sipe 2006:16). En
annan aspekt som Bowers Sipe (2006:16) lyfter &r att diskussionen om hur skrivandet ar en
central del i vart kritiska tdnkande for att reda ut och ldra oss saker ibland nedvéarderas. Géllande
grammatikanvdndning inom kontexten skrivande och ldsande menar Bowers Sipe (2006:16) att
vi dr mer benédgna att 6ppna upp till konversationer som fungerar som ankare i sprakstudier i
autentiska texter. For att synliggéra och argumentera for varfor grammatikundervisning ér vik-
tigt kan det anses lampligt att ldrarna har en forstaelse och kunskap om hur omradet paverkar
andra omrdden inom och &ven utanfor &mnet. I en undersdokning med engelska gymnasieldrare
konstaterar Watson (2013:11) att de inte visade pa ndgon dvertygande forstaelse géllande olika
undervisningsmodeller inom omradet grammatik. I artikeln undersoks larares forestillningar
om grammatikundervisning och deras dvertygelse om hur grammatikundervisningen kan gynna

elevernas skrivutveckling. Watson (2013:11) belyser att det finns ett behov av tydligare



precision och konsistens i styrdokumenten relaterade till grammatik. Hon papekar éven att en
mer nyanserad och klar bild av hur begreppet grammatikundervisning anvénds tillsammans
med mer konsistens i anvdndandet av grammatikmodeller, kan hjilpa larare att utveckla en
djupare forstaelse for grammatikundervisning. Det skulle 1 sin tur kunna leda till en dimpad
negativitet till att laroplanen innehaller grammatik (Watson 2013:11f). Watson (2013:12) fore-
slar genom sin undersokning att tydliga distinktioner inom grammatiken, exempelvis mellan
den deskriptiva och normativa grammatiken skulle vara till stor hjdlp for att forbéttra precis-
ionen i det skrivna spraket och att det dven skulle kunna leda till att ldrare dsidosétter negativa

attityder mot sjdlva ordet grammatik.

Spraket i samhallet forandras stindigt, likasd i1 skolan vilket beror pa att alla har olika sprakliga
forutséttningar och etniska kulturella bakgrunder, detta lyfter Lundin och Linnér (2013:31). I
vad Lundin och Linnér (2013:31f) bendmner som ett mangkulturellt sprakrum finns etniskt
svenska elever med svenska som forstasprak men med varierande sociokulturella och sprakliga
bakgrunder, den sprékliga variationen &r saledes stor dven i forstasprikspraktiken, samtidigt
finns d&ven manga elever med annan etnisk, kulturell och spraklig bakgrund i samma sprékrum.
Lirare har idag stora krav pd sig genom att eleverna i klassrummet har varierande forutsitt-
ningar och man kan idag inte fokusera pé den sorts sprakvirdande arbete som gjordes for 20—
30 &r sedan (Lundin & Linnér 2013:32). En viktig del av ldrares arbete dr dérfor idag att hjilpa
elever att utveckla ett offentligt och fungerande sprék, for att kunna utvecklas i och genom sitt
sprék (Lundin & Linnér 2013:32). Lundin & Linnér (2013:52) lyfter att sprék ar fordnderligt
och dver tid tenderar det offentliga spriket att byta skepnad och karaktér. Idag fordndras det i
allt snabbare takt vilket gor att allméngiltiga normer och regler blir svéra att faststilla. Larare
behover idag sdledes vara medvetna och f6lja med i forandringen av spraket (Lundin & Linnér

2013:52).

I Gyl1 kom grammatik att bli en del av svenskans kurser pd gymnasiet efter att i tidigare 14ro-
plan varit marginaliserad och en moéjlighet att byta ut den slentrianmissiga undervisningstrad-
itionen uppkom (Malmberg 2018:160). Malmberg (2018:160f) lyfter att det har skett en teori-
utveckling inom grammatiken internationellt sett, for att utveckla grammatiken utan att forlora
dess egenvirde. Malmberg (2018) syftar med sin artikel att undersdka hur 5 olika laromedel i
Svenska 1 méter kursplanen. Hon konstaterar att ordet grammatik inte finns utskrivet i kurspla-

nen utan finns med genom en mer implicit skrivning i det centrala innehéllet som ”sprikliga



egenskaper” och ”grundldggande sprékliga begrepp”, de saknas dock i1 kunskapskraven (Malm-
berg 2018:161).

2.3 Léroplanen om grammatik

I det centrala innehallet for svenska 2 star foljande, ”Svenska sprakets uppbyggnad, dvs. hur
ord, fraser och satser &r uppbyggda samt hur de samspelar i grammatiken” (Skolverket 2011).
Det som explicit framgér av denna formulering dr att eleven ska veta hur spraket dr uppbyggt,

eleven ska ha kunskap om ord, fraser och satser, och veta hur de samspelar.

I betygskriterierna som behandlar grammatik stir foljande for betyg E: ”Eleven kan dversikt-
ligt utifran sprakexempel redogora for hur olika typer av satser, fraser och ord i svenska spraket
ar uppbyggda och samspelar med varandra i grammatiken.” (Skolverket 2011). For betyg A
kréavs foljande: “Eleven kan med god precision utifran sprakexempel redogora for hur olika ty-
per av satser, fraser och ord i svenska spraket dr uppbyggda och samspelar med varandra i

grammatiken.” (Skolverket 2011).

I Skolverkets (2011) kommentarmaterial for Svenska 2 framgér det att grammatiken syftar dels
till att ge eleverna verktyg att tala om och analysera sprak, dels till att 6ka den sprékliga med-
vetenheten hos eleverna. I kommentarmaterialet stér att formuleringen hur ord, fraser och sat-
ser dr uppbyggda samt hur de samspelar i grammatiken” innebdr ordbildningskunskap samt
kunskap om hur olika sorters fraser och bisatser dr uppbyggda och fungerar grammatiskt som

satsdelar (Skolverket 2011). Det centrala innehallet motiveras pa foljande vis.

Genom att behandla detta centrala innehall i funktionella sammanhang utvecklas inte
kunskaper endast mot &mnesplanens malkunskaper om sprakets uppbyggnad utan
flera andra mél, till exempel forméga att utforma muntliga framstéllningar och texter
sa att de fungerar vél i sitt sammanhang. (Skolverket 2011)

Grammatikundervisningen ska saledes leda till att eleverna utvecklar kunskaper om hur exem-
pelvis substantivfraser eller nominalfraser dr uppbyggda och fungerar som subjekt och objekt.

Dessa kunskaper kan enligt Skolverket (2011) bidra till att utveckla andra forméagor inom dm-

nets andra omraden.

2.4 Strategier for grammatikdidaktik
Bostrom (2004:13) lyfter att under de senaste 30 aren har grammatikundervisningen haft vari-
erande didaktiska former och gétt frdn produktinriktat till processinriktat perspektiv. Gramma-

tikundervisning sker traditionellt sett genom ldrarledda genomgangar, skrivévningar och
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eventuellt diskussioner menar Bostrom (2004:14). I rapporten Ldrares strategier i grammatik-
undervisning i svenska undersoker Strzelecka och Bostrom (2014:10) larares uppfattningar om
sin egen grammatikundervisning. Strzeleckas och Bostroms (2014:23) undersokning visade att
det fanns en diskrepans mellan hur lidrare skattade och hur de beskrev sin undervisning, dér de
tyckte sig utgé fran gruppens behov i skattningen medan beskrivningarna inte visade pa samma

resultat.

Strzelecka och Bostrom (2014:23) skriver att grammatikundervisningen dr méngfacetterad,
men att deras studie dven visar pa en svag medvetenhet pd gruppniva nér det kommer till di-
daktiskt fokus. Det kan leda till en ganska omedveten undervisning eftersom det finns en viss
vilsenhet 1 amnet (Strzelecka & Bostrom 2014:23). De konstaterar dven att det finns en avsak-
nad av enighet gillande grammatikens form och funktion i undervisningssituationerna som stu-
derats (Strzelecka & Bostrom 2014:23). Forfattarna menar att undersdkningen visat pa ett be-
hov av fortsatt forskning inom grammatikdidaktik, de lyfter &ven behovet av att svenskdmnets
metasprik diskuteras bland ldrare och att det pa ett tydligt sétt behdvs implementeras i under-
visningen (Strzelecka och Bostrom (2014:25). Grammatikundervisning syftar inte till att ldra
elever regler och definitioner, sprikets regler bor snarare ldras ut i samspel med andra omrdden
menar Demir och Erdogan (2018:88). Exempelvis kan morfologi ses som en vital del av gram-
matikundervisningen och en elev som forstar morfologin och affixens funktioner kan utveckla

sin vokabulér och dven sin kunskap att producera ord (Demir & Erdogan 2018:88).

Karlsson och Lind Palicki (2016:94) konstaterar att lirare generellt &r kritiska till brott mot
skriftspraksnormer och &r mer bendgna én elever att uppratthdlla en standardnorm, alternativt
att elever inte har tillracklig kunskap eller vetskap for att kunna upprétthalla den. Svensklarare
tenderar att vara mer konservativa gillande sprakriktighet dn den officiella sprakvarden (Karls-
son & Lind Palicki 2016:94). Detta synliggors dven 1 Bergstroms (2007:154) undersokning dir
sprakriktighet virderas som mycket viktigt av svenskldrare pad gymnasiet och kunskap om
spriksystemet som viktigt. Karlsson och Lind Palicki (2016:103) konstaterar att omrdden som
tidigare visat sig vara besvérliga for elever fortsatt att vara det, som exempelvis subjektsform i
objektposition, satsradning, fristdende bisatser och interpunktion. En 6kning av sérskrivning

samt problematik géllande de och dem har dven véxt fram (Karlsson & Lind Palicki 2016:103).

2.5 Lirobok som pedagogiskt redskap
Liarobokens syfte dr i huvudsak att framja elevers lirande (Wikman 2004:23). Kunskap och

larande dr beroende av varandra, det ena forutsatter det andra (Wikman 2004:23). Férhallandet
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mellan inre och yttre kunskap har under tid fordndrats och i dagens informationssamhélle har
kunskapen frilagts frdn méinniskan, betydelsen av olika ldromedel och formégan att anvinda
dem har saledes kommit att 6ka (Wikman 2004:25). Kunskap kan ses pé olika vis. Wikman
(2004:25) menar att det kan finnas manga forklaringar eftersom ordet dr méngtydigt. Kunskap
kan ses som den information som finns i bocker och andra medier och dédrmed fristdende fran
ménniskan, den kan ocksa ses som personlig och i standig utveckling eftersom kunskapsskaf-
fande innebir anstrangning och engagemang fran individen (Wikman 2004:25). Wikman beto-
nar fyra teman géllande kunskap. Kunskap konstrueras av méinniskan, den forekommer i olika
former, paverkas av motivation och sociala sammanhang samt att den kan tillmédtas en red-
skapsfunktion (Wikman 2004:28). Elevernas forkunskaper understryks som betydelsefulla for
larande och gillande forstéelse av begrepp ar forkunskaperna av fundamental betydelse (Wik-
man 2004:59). Forfattare av 1drobocker behdver anvédnda sig av begrepp ut nuet som i dagen &r
relevanta for eleverna, ldroboken fungerar da som en bro mellan det forflutna och nutid samt

elevens vardag och det vetenskapliga (Wikman 2004:59).

Wikman (2004:165) papekar att det dr en konst att skriva 1drobdcker. Han skriver att det dr svart
att presentera en entydig bild av den goda laroboken eftersom relativiseringarna och paradox-
erna dr manga (Wikman 2004:165). Ullstrom (2000:7) menar att larobockernas kapitel om
grammatik gillande innehall, inriktning eller uppldgg, med ndgot undantag, har varit oforiandrat
under de senaste drtiondena. Det har dock skett en utveckling géllande hur lirobockerna an-
viands. Wikman (2004:25) lyfter l4raren allt eftersom kommit att ses som en handledare i ele-
vens sjdlvstandiga kunskapssokande och betydelsen av ldromedel tillsammans med ménniskans
formaga att anvinda dessa Okar. Laroboken kan ses som ett fundamentalt pedagogiskt redskap,
som ofta utgdr en mer eller mindre styrande inverkan péd verksamheten i klassrummet (Ullstrom
2006:125). Laromedel kan ha en betydande roll i undervisningen, dock &r det oklart vilken
direkt inverkan forbéttrade larobocker skulle ha pd grammatikundervisningen menar Ullstrom
(2000:64). Ullstrom (2000:64f) menar att det finns ett antal utmérkande drag for grammatikun-
dervisning i gymnasieskolan. Han menar bland annat att grammatik undervisas isolerat fran
andra sammanhang och med tillrdttalagda dvningsexempel frén ldrobocker, den bedrivs atom-
istiskt dir satser séllan analyseras i sin helhet samt det finns brister i helhetssynen pé sprakets

hierarkiska struktur (Ullstrém 2000:65f).

Elever behdver ha kunskap om enskilda grammatiska foreteelser, samt ha kunskap om hur

grammatiska foreteelser paverkar varandra for att kunna analysera texter med hjélp av



grammatiken (Malmberg 2018:162). Malmberg (2018:162) skriver att kunskap om hur substan-
tiv, nominalfraser och subjekt/objekt hdnger samman, alltsd hur grammatiska foreteelser paver-
kar varandra, dr helt avgoérande for att grammatik ska kunna anvéndas till analys. I artikeln
exemplifieras en nyexaminerad amerikansk high school ldrare som kédnner brister i den egna
grammatikundervisningen da hennes undervisning utgar fran undervisning hon fick under sin
skoltid, laromedel som finns tillgdngliga &r ocksé ett stod (Malmberg 2018:163). Laromedlet
fungerar i1 detta fall inte som den hjélp det potentiellt skulle kunna géra menar Malmberg

(2018:163).

2.6 Ovningar

Ullstrom (2006:126) konstaterar att larobocker pa 2000-talet innehaller varierande typer av stu-
diefrdgor eller arbetsuppgifter som eleverna forutsétts gora. Om dessa frigor tilldts styra under-
visningen kan de enligt Ullstrom (2006:126) fungera som en rekommenderad idealtypisk stu-
diegdng. I praktiken kan fragor och dvningar tdnkas signalera vad eleverna ska gora, vad som

har stor betydelse och vad som kommer bedémas och vara en grund for betyget.

Grammatik &r ett teoretiskt och terminologitungt amne vilket kan gora det svarare att se mojliga
16sningar for den praktiska undervisningssituationen menar Malmberg (2018:163). Malmberg
(2018:163) skriver vidare att en vanlig uppfattning dr att grammatikkunskapen inte har nagot
syfte utanfor grammatiklektionerna. Ovningar behdver grundas i elevens verklighet och ge dem
utrymme for samtal om sin kunskap, de behdver saledes gruppaktiviteter dar de far utrymme
for att verbalt lyfta sina underliggande kunskaper och samtidigt anvénda terminologin de lér in
(Malmberg 2018:163). Malmberg (2018:173) konstaterar att liromedel ibland 1dmnar ett stort
ansvar till lararen, dels att forstd och anvinda 6vningarna pa rétt sitt, dels att bestimma om
eleverna ska arbeta enskilt eller i grupp. Hon papekar dven att 6vningar ofta kan anvéndas pa
olika vis och att de ibland kréver vidare instruktioner fran lararen for att de ska fylla syftet att
forklara och verbalisera sprékliga monster (Malmberg 2018:173). Malmberg (2018:174) menar
att de flesta Gvningarna i liromedlen kriver fordndringar for att bli mer funktionella, de blir
saledes inte till ndgon stdrre nytta for de ldrare som vill fordndra sin grammatikundervisning.
Malmberg och Sorlin (2016:201) lyfter samtal som ett viktigt verktyg for kunskapsutveckling.
De menar att det dr ett omrade som behover utforskas vidare eftersom en 6kad insikt om gram-
matiksamtal skulle kunna vara hjdlpsamt i organiserandet av undervisning for att i mojligaste

mén forebygga svarigheter i ldrandet om grammatik (Malmberg & Sorlin 2016:213).
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Rehngqvist och Svensson (2019:158) papekar vikten av att ldrare gor grammatikundervisningen
inspirerande och levande for eleverna eftersom det fortfarande ar ett levande moment i skolans
undervisning. Grammatikundervisningen bor syfta till att utveckla fardigheter som elever kan
tillampa for vidare utveckling snarare 4n isolerad fardighetstraning dir fokus ligger pa klassi-

ficering av ordklasser och ta ut satser gors for sakens skull (Rehnqvist & Svensson 2019:158).
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3 Metod och material

I denna studie har en innehallsanalys av ldrobdckers grammatikkapitel gjorts. Undersdkningen
syftar till att undersoka hur larobdcker skrivna for kursen svenska 2 behandlar omradet gram-

matik.

3.1 Urval lirobocker

Foreliggande studie syftar till att undersdka hur larobdcker behandlar omradet grammatik. Till
grund for detta har sex ldrobocker for Svenska 2 pd gymnasieskolan anvints. Bockerna dr ut-
givna frédn 2016 till 2021 och &r saledes skrivna for styrdokumenten gillande Lgy11. De léro-

bdcker som i1 denna undersdkning har analyserats ér:

o Sprdket och berdittelsen 2, utgiven 2016 av Linda Gustavsson och Uno Wivast utgiven av Gleerups.
Boken ar skriven for svenska 2 pa gymnasiet.

o Formativ Svenska 2: dg spadket! skriven av Carin Eklund och Inna Résasen 2018, den &r skriven for
gymnasieskolans kurs svenska 2 och ar utgiven av Liber.

o Metafor 2: Svenska 2 fér gymnasiet, skriven av Jenny Edvardsson och utgiven 2018 av Gleerups.

o Svenska Impulser 2 ér skriven for kursen svenska 2 pa gymnasiet av Carl-Johan Markstedt och Sven
Eriksson &r 2020 och utgiven av Sanoma Utbildning.

e Punkt. Svenska 2 skriven av Elin Helldén och Linnéa Swird for gymnasiekursen svenska 2 och
utgiven av Natur & Kultur 2021.

o Svenska 2 Helt enkelt skriven av Annika Nilsson och Lena Winqvist och utgiven 2021 av NA forlag,

gjord for Svenska 2 pa gymnasiet.

3.2 Innehéillsanalys som metod
Innehallsanalys anvénds framst for att kvantifiera, dvs. rdkna eller méta, forekomsten av vissa
foreteelser i text (Bergstrom & Boréus 2012:50). Innehéllsanalys kan bendmnas som kvalitativ
eller kvantitativ beroende pd vad analysen ska komma att resultera i. Kvalitativ textanalys me-
nar Bergstrom och Boréus (2012:50) syftar pa analys av text ddr ingenting réknas eller méts
medan kvantitativ innehéllsanalys grundas i idén att kunna kvantifiera innehall 1 texter. Inne-
héllsanalys fungerar pa all slags text och kan mita alla slags inslag i text, exempelvis ord, ut-
tryck eller hur ofta en specifik foreteelse omnédmns (Bergstrom & Boréus 2012:50f). Denna
sorts analys ldmpar sig for att undersoka hur ndgot virderas eller framstills (Bergstrom &
Boréus 2012:53). I denna studie anvinds en kombination av kvantitativ och kvalitativ inne-

héllsanalys, d& den syftar till att studera bade kvantitet och kvalitet.
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I analysen av ldrobockerna i denna undersokning har detta sékerstéllts genom att analysen byg-
ger pa det som uttrycks explicit, detta for att undvika feltolkning. Detta for att forebygga att
data har analyserats eller noterats felaktigt. Ldrobockerna har analyserats med hjélp av en in-
nehallsanalys. Innehallsanalysen som tilldmpats i denna undersdkning har till stor del sokt efter
det som uttryckts explicit i ldrobdckerna, det vill siga manifesta inslag (Boréus & Bergstrom
2012:51). Ett sokande efter manifesta inslag kan dven anvindas for att det som inte sagts fullt

ut ska uppbringas (Boréus & Bergstrom 2012:51).

3.3 Genomforande

Som forsta steg i analysen gjordes en berdkning av grammatikens utrymme i larobdckerna, det
vill séga kapitlets placering, antal sidor och procentuella storlek analyserades. Sedan gjordes
en genomlésning av lirobockernas grammatikkapitel dir samtliga rubriker och underrubriker i
varje bok noterades. Dessa rubriker kom att bli nyckelbegrepp som sedan kom att ligga till
grund for analysen av ldrobockerna. Nér alla omrdden och begrepp som fanns med i larobock-
erna noterats, kom dessa att delas upp och kategoriseras in i olika teman: motivering till gram-
matik, grammatikens omréden och §vningar samt grammatikens utrymme som tidigare ndmnt,
som dven kan kopplas till de fyra forskningsfrdgorna. Efter att dessa fyra teman och dess inne-
héll faststéllts, gjordes ytterligare en lasning av larobockernas grammatikkapitel for att sidker-
stdlla att bockerna analyserats korrekt och att inte ndgot begrepp i bockerna missats. Analysen
har antecknats och sammanstéllts i tabeller i Excel for att pa ett verskadligt vis kunna jamfora
de olika bockerna och dess innehdll. Varje begrepp har placerats in under tillhdrande tema i de
olika tabellerna. For varje begrepp som de olika bockerna inneh6ll markerades det med siffran
1. Aven dubbelkodning (jfr. Boréus & Bergstrom 2012:56) har applicerats pa analysen, vilket

i detta fall innebar att analysen av ldrobockerna har gjorts tva ganger vid olika tillfdllen.

3.4 Avgrinsning och urval

Materialet behdver avgriansas och samlas i ett tidigt skede (Boréus & Bergstrom 2012:54), vil-
ket for denna undersdkning kom att bli sex larobdcker for gymnasieskolans kurs svenska 2. Nar
syftet med analysen &r att jamfora text, dr det viktigt att de olika texterna bedoms pa exakt
samma satt for att undvika att resultatet speglar olikheter i beddmningen snarare &n skillnader
i texterna (Boréus & Bergstrom 2012:56). Till grund for denna undersdkning &r larobocker for
gymnasieskolans kurs svenska 2, som givits ut mellan 2016 och 2021. Larobdckerna valdes ut
med hjilp av sokfunktionen pé Libris. En sokning pa larobdcker for Svenska 2 gjordes, sorterat

pa utgivningsar i fallande ordning med nyast forst. Urvalet kom sdledes att utgoras av de sex
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bockerna dverst i listan. Bockerna dr inte uttryckligen skrivna specifikt for vare sig yrkes- eller
teoretiska program. Hur urvalet gors har en betydande paverkan pa hur stor generalisering som
kan goras (Bergstrom & Boréus 2012:54). Med denna studie kan séledes inte en generalisering
goras eftersom samtliga bocker for svenska 2 inte har analyserats, dock kan det visa pa hur det
tenderar att se ut. I undersdkningen har endast sex ldrobdckers grammatikkapitel analyserats,
detta med hansyn till den aktuella tidsramen for undersokningen. For att mdjliggora en jamfo-
relse angdende kapitlets storlek i forhallande till hur mycket plats andra kapitel fir 1 boken, har

sidorna i ett annat kapitel réknats.

3.5 Metodkritik

Databaserade analyser har ingen felmarginal till skillnad fran analyser av médnniskor eftersom
dagsform eller brist pa koncentration kan pdverka (Bergstrom & Boréus 2012:56). Det dr av
vikt att anteckningarna i tabellerna sker konsekvent eftersom maélet 4r att finna monster (Berg-

strom & Boréus 2012:56).

Validitet, eller tillforlitlighet som ibland kan anses mer passande for kvalitativ forskning, hand-
lar om hur noggrant och systematiskt arbetet har varit under forskningsprocessen och som foljd
av detta hur trovirdigt och tillforlitligt resultatet kan anses vara (Thornberg & Fejes 2019:276).
Beddmning av validitet méste goras av varje enskild undersékning och hur vl uppldgget svarar
mot forskningsfrigorna (Boréus & Bergstrom 2012:82). Den metod och analys som tillimpats
1 foreliggande undersokning har generat material som mojliggjort att forskningsfrdgorna har
kunnat besvarats. Unders6kningens reliabilitet fanns i atanke nér enbart det explicit uttryckta,
nér det var mojligt, raknades in. Reliabilitet handlar om att vara tillrackligt noggrann i mét-
ningar och utrdkningar (Bergstrom & Boréus 2012:42). Undersokningens reliabilitet kan ha
paverkats av att materialet analyserats av en méinniska och inte med hjélp av ett dataprogram.
Det finns sdledes mojlighet att materialet har tolkats felaktigt, alternativt att det kan tolkas an-
norlunda av ndgon annan. For att stirka undersokningens validitet har enbart det explicit ut-

tryckta, i mojligaste mén, rdknats med.
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4 Resultat och analys

Nedan kommer resultatet av den analys som gjorts av larobdckerna att redovisas.

4.1 Grammatikens utrymme i bockerna

Det kan vara givande att jimfora grammatikkapitlen med andra kapitel i boken for att fi per-
spektiv pa om det ligger inom normalomfang, &r mindre eller storre i omfang. For att inte stor-
leken ska bli allt for missvisande har kapitlet om skrivande/utredande texter valts eftersom ka-

pitlen med litteraturhistoria kan innehalla manga exempeltexter.

Gramma-  Spriket Formativ Metafor Svenska Punkt. Svenska 2
tikkapitlet = och berit- Svenska2 2: Impulser Svenska 2 Helt en-
telsen 2 ag spra- Svenska 2 2 kelt
(2016) ket! for gym- (2021)
(2018) nasiet (2020) (2021)
(2018)
DIl e . Gramma-
Sprakets grammati- tik - spra- Fasynpd Gramma-  Ord, fraser
Namn ken - ord, X .
struktur kets upp-  spraket tik och satser.
fraser och b d
satser. yesna
Placering 15/16 5/6 15/15 7/7 3/7 1/5
Antal sidor ¢, 372 415 488 288 485
i boken
Kapitlets 11 18 26 e 56
antal sidor
Sidori% 7% 30 % 4 % 5% 15 % 12 %
Kapite -
skrivande
(utredande 8 % 16 % 7% 3% 13 % 9%
text etc),

storlek i %

Tabell 1, grammatikens utrymme i ldrobockerna.
I tabell 1 ovan visas hur mycket utrymme grammatiken far i de olika ldromedlen for svenska 2
pa gymnasiet. I de undersokta larobdckerna har alla kapitelnamn som anspelar pé just gramma-
tik. Namnen pa kapitlen i ndgra av bockerna avsldjar mer &n andra vad kapitlet innehaller. 1
Formativ Svenska 2 och Svenska 2 framgar att ord, fraser och satser inom grammatiken kommer
att behandlas. Medan i Sprdket och berdttelsen 2, Metafor 2, Svenska Impulser 2 och Punkt
framgar av kapitlets namn att det dr spraket alternativt grammatik som kommer att behandlas.
Grammatikkapitlen placeras i majoritet av de undersokta larobockerna langt bak eller sist i
boken. I Spraket och berdttelsen 2 och Formativ Svenska 2 ir grammatikkapitlet placerat nést

sist, sista kapitlet 1 dessa tva bocker bestar av litterdra termer och begrepp 1 den forstnimnda
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boken och nordiska sprik i den sistndmnda. I bade Metafor 2 och Svenska Impulser 2 ar kapitlet
placerat langst bak i boken. Till skillnad frdn de andra bockerna dr grammatikkapitlet i Punkt
och Svenska 2 helt enkelt placerat i frimre delen av boken, som nummer tre av sju i Punkt och
som nummer ett av fem 1 Svenska 2. Gillande kapitlets storlek varierar det en del mellan de
olika bockerna. Storst andel grammatik har Formativ Svenska 2 med 30 %. Minst andel har
Metafor 2 med endast 4 %, Svenska Impulser 2 med 5 % samt Sprdket och berdttelsen 2 med 7
%. Punkt och Svenska 2 helt enkelt hamnar 1 mitten med 15 % respektive 12 %. I fyra av de sex
larobockerna dr grammatikkapitlet procentuellt sett storre dn kapitlet om skrivande. Resultatet
visar att storleksskillnaden mellan kapitlen inte dr allt for stor. I den bok dér skillnaderna ar
storst skiljer det 14 procentenheter och den bok dér skillnaderna ar minst skiljer det endast en

procentenhet.

4.2 Motivering till grammatikstudier

De motiveringar som nedan ndmns dr de motiveringar som anvinds i ldrobdckerna som analy-
serats. Kategorierna nedan édr bockernas formulering av anledningar till att studera grammatik
samt hur kunskaperna sedan kan komma till anvindning. De motiveringar som bdckerna ldgger
fram &r koppling till ldroplan/kunskapskrav, allménbildning, inldrning av fraimmande sprak,
skrivformaga och sprakriktighet. Motiveringarna har enbart rdknats med i undersdkningen om

de uttrycks explicit i bockerna.

Metafor
Spriket = Lorma- .
. P tiv ) Svenska = Punkt. Svenska
Hur motiveras gramma- och be- Svenska
. " Svenska - Impulser Svenska @ 2 Helt
tik? rittelsen . 2 for
2 dg 2 2 enkelt
2 o gymna-
spriket! .
siet
Koppling till Liro- . . Ja (i annat
plan/kunskapskrav Nej Ja Ja Ja Nej kapitel)
Allméinbildning Nej Nej Ja Ja Ja Nej
Inlz:rnlng av frimmande Nej Nej Nej Ja Ja Ja
sprak
Skrivforméaga Nej Nej Ja Ja Ja Ja
Sprakriktighet Nej Nej Ja Ja Ja Ja

Tabell 2. Hur motiverar lirobockerna grammatikstudier.

Svenska Impulser 4r den enda av larobdckerna i denna undersdkning som motiverar gramma-

tikstudier genom samtliga aspekter, alla motiveringar uttrycks explicit. Metafor 2, Punkt och
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Svenska 2 helt enkelt har fyra av fem motiveringar. | Metafor 2 uttrycks alla motiveringar utom
inlérning till frimmande sprak, i Punkt saknas koppling till ldroplan/kunskapskrav helt och i
Svenska 2 helt enkelt saknas motivering for allmanbildning. I den sistndmnda saknas koppling
till laroplan och/eller kunskapskrav i direkt anslutning till grammatikkapitlet, kunskapskraven
finns dock i tabellform 1 bokens sista kapitel. I Formativ Svenska 2 motiveras grammatikstudi-
erna enbart med hjilp av ldroplan/kunskapskrav, ett stort fokus riktas genomgéende 1 kapitlet
pa progression kopplat till de olika betygsgraderingarna E, C och A. Den bok som utmérker sig
mest géllande en avsaknad av motivering till grammatikstudier ar Sprdket och Beridttelsen 2,

dér explicit uttryckta motiveringar saknas helt och boken enbart presenterar omradet och fakta.

4.3 Grammatikens omraden

Nedan tabell visar en dverblick 6ver de omraden som presenteras i bockerna. De omraden inom
grammatiken som nedan listas dterfinns i minst en av de analyserade larobockerna, de jaimfors
saledes enbart med varandra. Omradena kommer att delas upp i olika tabeller for att gora det

mer Overskadligt.

Metafor
Spriaket Formativ 2: Svenska = Punkt. Svenska 2
Omriden oversikt = och berdt- Svenska 2  Svenska 2 Impulser Svenska Helt en-
telsen 2 ag spraket! | for gym- 2 2 kelt
nasiet
Ljud 1 1 1 1
Ordklasser 1 1 1 1 1
Ordbildning 1 1 1 1 1
Fraser 1 1 1 1 1 1
Satsdelar 1 1 1 1 1 1
Syntax 1 1 1 1 1 1

Tabell 3. Ovningarnas fokus

Tabell 3 visar tydligt vilka omraden som forekommer i de olika bockerna. Fraser, satsdelar och
syntax finns i samtliga av de analyserade ldrobdckerna medan ljud, ordklasser och ordbildning

endast foreckommer 1 fem av sex bocker.
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43.1 Ljud

Spriaket Formativ = Metafor 2: = Svenska Punkt. Svenska 2
Liud och berit- Svenska2 | Svenska2 Impulser @ Svenska2 | Helt en-
Ju telsen 2 ag spra- for gym- 2 kelt
ket! nasiet
Fonologi 1 1
Fonem 1 1 1
Prosodi 1
Accent 1
Grafem 1

Tabell 4. Grammatikens omrdden - sprakets ljud

Gillande ljud och uttal dr det endast fyra av de sex bockerna som innehéller detta, Sprdaket och
berdttelsen 2 och Formativ Svenska 2 saknar detta omrade helt. Svenska impulser 2 och Svenska
2 helt enkelt tar upp fonologi respektive fonem kort. I Metafor 2 finns bade fonem och grafem.
Punkt dr den larobok som ndmner flest av ovanstdende begrepp, i den saknas endast grafem

enligt tabell 4.

4.3.2 Ordklasser

Spriaket Formativ  Metafor Svenska Punkt. Svenska 2

och berit- Svenska 2 | 2: Impulser  Svenska2 | Helt en-
Ordklasser telsen 2 dg spra- Svenska 2 2 kelt

ket! for gym-
nasiet

Ordklasser 1 1 1 1
Adjektiv 1 1 1 1
Adverb 1 1 1 1
Interjektion 1 1 1 1
Konjunktioner 1 1 1 1 1
Prepositioner 1 1 1 1
Pronomen 1 1 1 1
Rékneord 1 1 1 1
Subjunktioner 1 1
Substantiv 1 1 1 1
Verb 1 1 1 1

Tabell 5. Grammatikens omraden - Ordklasser

Gillande ordklasser dr det lirobdckerna Spraket och berdttelsen 2 samt Svenska impulser 2 som
utmaérker sig genom att de inte behandlar ordklasser. Sprdket och berdttelsen 2 behandlar inte
nagon av ovanstdende ordklasser medan Svenska Impulser 2 behandlar enbart konjunktioner
och hénvisar till boken for Svenska 1 for att repetera ordklasser. Punkt och Svenska 2 Helt
enkelt behandlar alla av de ovan nimnda ordklasserna. Aven Formativ Svenska 2 och Metafor

2 behandlar ordklasserna i stor utstrackning, undantaget for de bdda bockerna ér att de inte
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behandlar subjunktioner. Alla larobdcker med undantag for Spraket och berdittelsen 2 behandlar
saledes konjunktioner, medan subjunktioner endast behandlas i tva av de sex undersokta bock-

crna.

4.3.3 Ordbildning

Spriket = Formativ Metafor Svenska | Punkt. Svenska
och be- Svenska | 2: Impulser Svenska @ 2 Helt
S rittelsen 24 Svenska | 2 2 enkelt
Ordbildning 2 sprgﬁket! 2 for
gymna-
siet

Ordbildning 1 1
Morfologi 1 1
Morfem 1 1 1 1 1
Rotmorfem 1 1
Bojningsmorfem 1 1
Avledningsmorfem 1 1 1
Fogemorfem 1
Prefix 1 1
Suffix 1 1
Suffixavledningar 1
Adjektivsuffix 1
Substantivsuffix 1
Prefixavledningar 1
Betonade och obeto-

1
nade prefix
Nekande prefix 1
Latinska och grekiska 1
prefix

Tabell 6. Grammatikens omrdden - Ordbildning

Gillande ordbildning ar Sprdket och berdttelsen 2 den larobok som behandlar omradet i storst
utstrackning berdknat pd antal ord/begrepp grammatikkapitlet innehdller. Boken behandlar 11
av 16 begrepp. Formativ Svenska 2 tar inte upp nagra av ovanstdende begrepp i sitt gramma-
tikkapitel och Metafor 2 behandlar endast morfem. Tabellen visar att Svenska impulser 2, Punkt
och Svenska 2 Helt enkelt behandlar relativt liknande omraden. Samtliga tre bocker behandlar

morfem, prefix och suffix samt ndgon mer typ av morfem, vilken typ skiljer sig dock at nagot.
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4.3.4 Fraser

Spriket | Formativ

och be- Svenska
rittelsen | 2 dg spra-
Fraser ) Ket!
Fraser 1 1
Adjektiviras 1
Adverbfras 1
Nominalfras 1 1
Prepositionsfras 1 1
Verbfras 1 1
Infinitivfras 1

Tabell 7. Grammatikens omrdden - fraser

Metafor
2:
Svenska
2 for
gymna-
siet

Svenska
Impulser
2

U W W U S

Punkt.
Svenska
2

bt |k | k| k|

Svenska
2 Helt en-
kelt

bt |k | k| k|

Samtliga av ldrobockerna som analyserats behandlar fraser, vilka fraser de tar upp skiljer sig

dock nagot. Nominalfras och prepositionsfras behandlas i samtliga av bockerna. Adjektivfras

och adverbfras finns med i 4 av bockerna, de ndmns inte i Formativ svenska 2 eller 1 Metafor

2. Metafor 2 och Svenska Impulser 2 behandlar inte verbfras. Infinitivfras behandlas i tva av

sex bocker, Sprdket och berdttelsen 2 samt Svenska Impulser 2. Den bok som utmérker sig pa

detta omréade &r Spraket och berdttelsen 2 som behandlar samtliga av ovanstéende fraser.

4.3.5 Satsdelar

Spriaket Formativ
och berit- = Svenska 2
Satsdelar telsen 2 ag spra-
ket!
Subjekt 1 1
Predikat/verb 1 1
Predikativ 1 1
Dir. obj 1 1
Ind. Obj 1 1
Agent 1
Adverbial 1 1
Satsadverbial 1
Attribut 1

Tabell 8. Grammatikens omrdden - satsdelar

Metafor Svenska
2: Impulser
Svenska2 2

for gym-

nasiet

1 1

1 1

1

1

1

1 1

Punkt.
Svenska 2

— | | ek | | k|

Svenska 2
Helt en-
kelt

— | k| | k|

Tabellen visar att alla de undersokta lirobdckerna behandlar satsdelar: subjekt, predikat/verb

och adverbial ndmns i samtliga bocker. Svenska Impulser 2 ndmner enbart dessa tre nimnda

begrepp och hénvisar till boken for svenska 1 for att ldsa om grundliggande grammatiska
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begrepp géllande satsdelar/satsled. Predikativ, direkt objekt och indirekt objekt omnédmns i fem
av sex bockerna dir Svenska Impulser 2 dr undantaget. Agent ndmns i Formativ Svenska 2,
Punkt och Svenska 2 helt enkelt. Satsadverbial ndmns 1 tva av de sex bockerna, 1 Formativ
Svenska 2 och Punkt. Attribut nimns endast i Formativ Svenska 2. Satslosningens tillviga-

géngssitt finns 1 fyra av de sex bdckerna.

4.3.6 Syntax
Spraket Forma-  Metafor @ Svenska | Punkt. Svenska
och berit-  tiv 2: Impul- Svenska | 2 Helt
telsen 2 Svenska | Svenska | ser 2 2 enkelt
Syntax . ..
2 g 2 for
spriket! gymna-
siet
Syntax 1 1 1
Skillnad mening och sats | 1 1 1
Satslosning 1 1 1 1
Satser 1 1 1 1 1 1
Huvudsats 1 1 1 1 1 1
Bisats 1 1 1 1 1 1
Satsschema 1 1 1 1
1 1 1 1

BIFF-regeln

Tabell 9. Grammatikens omrdden - syntax
Syntax nimns i tre av de sex av ldrobockerna i denna undersdkning, Spraket och berdittelsen 2,
Svenska impulser 2 och Punkt. De tva forstndmnda bockerna och Svenska 2 Helt enkelt behand-
lar dven skillnad mellan mening och sats. Satslosningens tillvigagéngssitt finns i1 fyra av de sex
bockerna. Satser behandlas av alla ldrobocker som analyserats, huvudsats och bisats forklaras
saledes 1 sex av sex bocker. Satsschema visas och anvénds i fyra av bockerna, Sprdket och
berdttelsen 2 och Metafor 2 namner det inte. Sprdaket och berdttelsen 2 ndmner inte BIFF-re-

geln, till skillnad frén samtliga andra larobocker.

4.4 Ovningar
Nedan kommer analysen av grammatikbdckernas dvningar att presenteras. I denna analys har
endast motivering till kunskapskrav och sprakutveckling riknats nir det uttryckts explicit i an-

slutning till 6vningen eller 6vningarna.
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4.4.1 Motivering till 6vning

Metafor
Spriket Lorma- .
ofh be- tiv S.Venska Svenska | Punkt. Svenska
Motivering M Svenska . Impulser Svenska @ 2 Helt
rittelsen s 2 for
2 g 2 2 enkelt
2 > gymna-
spriket! .
siet
Antal 6vningar (totalt) 11 3 8 5 9 44
Motiveras dvningarna
med kunskapskraven Nej Ja Nej Nej Nej Nej
(Explicit)
Motiveras dvningarna
med den egna sprikut- Nej Nej Nej Ja Nej Ja
vecklingen (Explicit)
Ovning for 6vnings skull Svni Svni Vari
eller for att variera stil- VRINgS VIIES  Bada Bada atiera Bada
skull skull stilniva

niva
Tabell 10. Ovningarnas uppligg

Gillande antalet Gvningar i lirobdckerna varierar det nigot. Flest antal 6vningar har Svenska 2
Helt enkelt med totalt 44. Spraket och berittelsen 2 har nist flest vningar med 11. Det &r med
andra ord ett stort hopp mellan boken med flest och nést flest antal dvningar, for att sedan
komma att vara ndgot mer jidmnt i antalet for resterande bocker. Punkt har nio, Metafor 2 atta,
Svenska Impulser 2 fem och Formativ Svenska 2 har tre dvningar. Den sistndmnda boken har
saledes det minsta antalet Ovningar. Kunskapskraven anvinds enbart som motiv till att gora
ovningarna i Formativ Svenska 2, inen av de andra bockerna uttrycker explicit ndgon koppling
till dessa. Endast i Svenska Impulser 2 och Svenska 2 Helt enkelt finns det 6vningar som explicit
motiveras med den egna sprakutvecklingen. I stor utstrickning ges ingen motivering i anslut-
ning till uppgifterna. Ovningarnas motiv varierar nigot mellan lirobockerna. 1 Spréket och be-
rdttelsen 2 och 1 Formativ Svenska 2 finns ingen motivering eller syfte kopplat till uppgiften
om varfor eleverna ska gora 6vningarna utan de tolkas vara for 6vnings skull. I Metafor 2,
Svenska Impulser 2 och Svenska 2 Helt enkelt finns Gvningar av bada slag, bdde dvningar som
ar till for att eleverna ska léra sig variera stilniva och dven dvningar som tolkas vara for 6vnings

skull. I Punkt dr alla dvningar upplagda for att eleverna ska 6va pa att variera stilniva.
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4.4.2 Ovningarnas syfte

Metafor
Spriket ~Lorma- .
P tiv ) Svenska @ Punkt. Svenska
. och be- Svenska
Uppligg . Svenska .. Impulser Svenska @ 2 Helt
rittelsen - 2 for
2 g 2 2 enkelt
2 o gymna-
spriket! .
siet
()"anngarna"s uPplagg, ) 1 rdtt och 2 ritt/fel 6 ratt/fel 42
ritt och fel 6vningar Réttoch = fel uppg, uppg, N
11 fel uppg, 3 ratt/fel
citt/fel el (sats- | reste- S reste- —
schema) | rande u rande 5 n;
Oppna. PPE- Oppna pp
Ovningar fungerande for
sjalvstindigt arbete (Ex- | Ja Ja Ja Ja Ja Ja
plicit uttryckt)
Ovningar fungerande for
diskussion i par/grupp Nej Ja Ja Nej Ja Ja
(Explicit uttryckt)

Tabell 11. Ovningarnas uppligg

Ovningarnas uppligg varierar nagot i bdckerna. Sprdket och berittelsen 2 och Formativ
Svenska 2 har uppgifter som bygger pd att stryka under “rétt” saker, ta ut satsdelar och att pla-
cera in i satsschema. De 6vriga bockerna har blandat uppldgg pa 6vningarna, ett antal rétt och
fel samt ett antal 6ppna uppgifter. Med ppna uppgifter menas att ett facit ej ar applicerbart. Ett
exempel pd en sddan uppgift kan vara dir eleverna ska utgé frin en egenproducerad text som
de skrivit vid tidigare tillfdlle. Samtliga bocker har 6vningar som elever kan gora sjélvstandigt.
Ovningar som fungerar att diskutera i par eller grupp finns i Formativ Svenska 2, Metafor 2,
Punkt och Svenska 2 Helt enkelt. Sex av sex ldrobocker har siledes dvningar att utfora ensam

och fyra av sex larobocker har 6vningar for diskussion med andra.

De elva 6vningarna i Sprdket och berdttelsen 2 haller en enhetlig form, dér eleverna ska stryka
under olika fraser i ett antal olika meningar samt leta upp vilka morfem olika ord bestir av och
vilken ordklass de tillhor. I Formativ Svenska 2 finns tre dvningar som i denna undersdkning
definieras som rétt/fel 6vningar. De bestar av att eleven ska placera in atta olika meningar 1 ett
satsschema och kommentera fraser, huvudsatser och bisatser. Alla tre §vningar &r identiskt lika,
endast meningarna som ska placeras in &r olika (se bilaga). I Svenska Impulser 2 &r uppgifterna
uppdelade i tva teman, "undersok’™ med rétt/fel uppgifter och “utveckla ditt formella skrivande”
med Oppna uppgifter. Dessa oppna uppgifter handlar om att eleverna ska undersoka sitt eget
sprék och arbeta med tidigare skrivna texter av olika typer, uppgifterna fokuserar pa olika om-
raden. I en uppgift ska eleven undersoka satskonstruktioner, i en annan fundamenten, och i den

tredje nominalfraserna — detta stegvis och med hjilp av ett antal f6ljdfragor.
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4.5 Ovningarnas fokus

Metafor

N Spriaket Formativ 2: Svenska | Punkt. Svenska 2
Ovningarnas fo-
och berit- Svenska 2 Svenska 2  Impulser Svenska Helt en-

ks telsen 2 ag spraket! | for gym- 2 2 kelt
nasiet

Fonologi 1
Ordklasser 1 1 1
Ordbildning 1 1 1 1
Fraser 1 1 1 1 1
Satsdelar 1 1 1 1 1 1
Satsschema 1 1
Huvudsats/bisats 1 1 1 1 1

Tabell 12. Ovningarnas fokus

Svenska 2 Helt enkelt och Punkt ar de larobocker vars dvningar behandlar flest omraden inom

grammatiken. Ovningar for fonologi finns endast i Svenska 2 Helt enkelt, vilket Punkt saknar.

Ovningarna i Sprdket och bercittelsen 2, Formativ Svenska 2 och Svenska Impulser 2 behandlar
4 av de ovan ndmnda grammatiska omradena. I Spraket och berdttelsen 2 finns 6vningar om
ordbildning, fraser, satsdelar och huvudsats/bisats. Ovningar om ordbildning saknas i Formativ
Svenska 2, som istdllet innehaller 6vning géllande satsschema. 1 Svenska Impulser 2 finns 6v-
ningar gillande ordklasser, fraser, satsdelar och huvudsats/bisats. Metafor 2 ar den larobok dér
ovningarna enligt tabellen ovan erbjuder minst variation géllande 6vningarnas grammatiska

omrdde, d4 dvningarna enbart handlar om ordbildning och satsdelar. I samtliga ldrobocker i

denna undersokning finns dvningar dér eleverna far 6va pa satsdelar.

4.5.1 Ovningar gillande satsdelar

Ovningarna gillande satsdelar skiljer sig mellan lirobdckerna, bade gillande uppligg och i an-
tal. I Spraket och beridttelsen 2 finns det tvd 6vningar som behandlar satsdelar. Eleven ska ta ut
satsdelar i olika 10 meningar och markera dessa med forkortningar, i en av dvningarna ska édven
huvudsats och bisats markeras. | Formativ Svenska 2 finns tre identiska dvningar dér eleven
ska placera in meningar i satsschema och sedan markera fraser, huvudsatser och bisatser. Ele-
ven ska enligt bokens instruktioner kommentera subjektens och verbens placering, om satsad-

verbial finns och hur da bisats och huvudsats paverkas. I den ena dvningen 1 Metafor 2 ska
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eleven ta ut satsdelar ut 14 olika meningar med hjdlp av frigor som finns i kapitlet. Den andra
uppgiften gér ut pa att eleven ska bygga ut satser och sedan forklara hur, exempelvis med nya
satsdelar eller hela satser och i sé fall vilka. Svenska Impulser 2 har nagot mindre omfattande
ovningar gillande grammatiska omraden. Eleven ska markera den finita verbformen i ett antal
meningar samt undersoka satskonstruktionerna i ett antal meningar genom att anvinda BIFF-
regeln och sétta ut hakparenteser. Eleven ska dven gora detta i en egenproducerad text, samt
leta efter satsradning, huvudsatser och bisatser, antal satser i meningarna samt analysera fun-
damenten. 1 Punkt ska eleven placera in meningar i satsschema, placera olika satsdelar pa
fundamentplats samt bygga ut nominalfraser. Svenska 2 Helt enkelt ir den ldrobok som inne-
haller flest 6vningar och ett flertal av dessa behandlar satsdelar, bade ritt/fel uppgifter och mer
Oppna uppgifter. De 6ppna uppgifterna handlar om att eleven ska arbeta med och forbattra sin
egenproducerade text genom att bland annat leta satsdelar i fundamenten och leta efter me-
ningar med manga bisatser exempelvis. I ritt/fel vningarna ska eleven bland annat med hjilp
av fragor gora satslosning pa ett antal meningar, hitta huvudsatser och bisatser, hitta och variera
fundament. I 6vningarna far dven eleven forbéttra meningar genom att anvinda satsschema och

satslosning.
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5 Diskussion

Nedan kommer resultatet och analysen att diskuteras med utgangspunkt i tidigare forskning.
Den analys som gjorts av larobdckerna gillande grammatikkapitlets utrymme, motiveringar,
omraden och dvningar kommer hér att diskuteras. Det kommer dven goras en fordjupning i de

Ovningar som behandlar satsdelar.

5.1 Grammatikens utrymme

Forskningen &r entydig angdende vikten av grammatik. Svedner (2011:91f) lyfter ett flertal ar-
gument som visar pa vikten av grammatik, det kan dels oka forstaelsen for hur sprak kan bygga
broar och barridrer mellan méinniskor, dels att spraket hjilper oss att definiera var verklighet.
Lundin och Linnér (2013:32) lyfter att en viktig del av lidrarens arbete idag ar att hjélpa elever
att utveckla ett offentligt och fungerande sprik for att i och genom det kunna utvecklas som
personer. Trots att det kan konstateras att grammatiken dr viktig, inte enbart for att kunna tala
och skriva korrekt, placeras grammatikkapitlet i flertalet av de undersokta larobdckerna langt

bak eller sist 1 boken.

I fyra av de sex undersokta bockerna dr bockerna placerade sist, alternativt nést sist, de tva
andra bockerna har grammatikkapitlet placerat forst eller i forsta halvan av boken. Placeringen
1 boken behover inte ha en avgdrande roll for hur ldrarna véljer att ldgga upp sin planering dver
lasaret géllande arbetsomraden, det kan dock ténkas att en mer oerfaren lirare tar hjélp och
stottning av ldromedel i planerandet och dven genomforandet. Laroboken kan fungera som ett
pedagogiskt redskap och utgor ofta en mer eller mindre styrande inverkan p& undervisningen

(Ullstrom 2006:125).

Genom en placering langt bak i boken kan det dven ténkas signalera att det 4r mindre viktigt,
alternativt kan det riskera att bli ndgot som behover skyndas igenom pa slutet av laséret for att
tiden inte riackt till om kapitlen hanteras i kronologisk ordning. Grammatikundervisningen sker
ofta isolerat frdn andra sammanhang, den sker atomistiskt, satser analyseras sillan i sin helhet
och en helhetssyn pé sprakets hierarkiska struktur dr ofta bristfallig menar Ullstrom (2000:65f).
Niér kapitlet placeras forst eller i den framre delen av boken kan det tinkas att eleverna ges
mdjlighet att applicera den kunskap de fatt pd kursens resterande &mnesomrdden och tillats
ddrmed att applicera kunskapen dven utanfor den givna grammatikundervisningen. Detta &r
ndgot som Rehnqvist och Svensson (2019:158) lyfter, eftersom grammatik ar ett levande mo-

ment bor ldrare skapa levande grammatikundervisning som eleverna kan tillimpa for vidare

26



utveckling. Med andra ord kan grammatikundervisningen ses som en slags grund i den 6vriga
sprakundervisningen och det skulle séledes kunna argumenteras for att den bor placeras tidigt 1

kursen och tillatas fa ta plats.

Gillande procentuellt utrymme varierar det mellan de olika lirobdckerna med allt ifrén 4 % till
30 %. Utrymmet i boken kan dven det tinkas sdnda ut signaler angdende vikten av grammatik,
ofta laggs storre fokus och vikt pa det som anses viktigt och betydelsefullt. Géllande utrymmet
kan det vara vanskligt att médta mellan de olika kapitlen da exempelvis litteraturhistoria som dr
en central del av kursen svenska 2 kan tinkas ta upp mycket plats om de innehaller litteréra
texter. Det blir dock intressant att méta vilken plats grammatiken far ndr bockerna jaimfors med
varandra. Trots att bockernas innehdll dr skrivna for att kunskapen sedan ska testas mot samma

kunskapskriterier skiljer det sig en hel del i hur mycket plats olika omrdden far och vad som tas

upp.

I det centrala innehallet for svenska 2 star foljande, ”Svenska sprakets uppbyggnad, dvs. hur
ord, fraser och satser dr uppbyggda samt hur de samspelar i grammatiken.” (Skolverket 2011).
Boken med det minsta grammatikkapitlet sett till antal sidor &r Metafor 2 med 18 sidor och
Formativ Svenska 2 ar den bok med storst kapitel med ett sidantal pa 111. Vad som tvingats
reduceras bort i boken med det mindre sidantalet, alternativt vad boken med det storre sidantalet
har adderats kommer att diskuteras lingre fram i diskussionen. Den stora skillnaden i dessa
sidantal dr svér att undga da den dr markant. Den bok vars grammatikkapitel som utmaérker sig
i sidantal 1 jimforelse med resterande bocker dr Formativ Svenska 2 med sina 111 sidor mot de

andra bockerna med ett sidantal som ligger mellan 18 och 56 sidor.

5.2 Motiveringar

Gillande ldrande och kunskap &r motivation viktigt. Wikman (2004:28) lyfter fyra teman gél-
lande kunskap, ett av dessa ér att kunskap paverkas av motivation. Motivation &r siledes en
viktig del av ldrandet och dess pdverkan bor tas i beaktning i undervisningen. Wikman
(2004:59) lyfter dven vikten av begreppsanvédndning i ldrobdckerna, dd de bor anvénda sig av
begrepp som é&r relevanta for eleverna och da forst kan laroboken fungera som en bro mellan
eleven och det vetenskapliga. Detta skulle kunna argumenteras for att vara en anledning till att
ligga grammatikmomentet tidigt i 1droboken eller i kursen for att ge eleverna mojlighet att an-
vinda begrepp och metasprak i kursens resterande omrdden. Gillande motivation finns det tva
olika typer, inre och yttre motivation (Wery & Tomson 2013:104f). De motiveringar som dis-

kuterats ovan och lagts fram av bockerna kan klassificeras som yttre motivation. Den yttre
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motivationen som kan péverkas av yttre faktorer som ldrare och ldrobok och kan séledes ses

som viktig.

Det finns manga anledningar till att studera grammatik, hur det motiveras i ldrobockerna skiljer
sig dt. [ en bok ges inga motiveringar alls till varfor eleverna ska studera grammatik medan i en
annan motiveras det genom samtliga av de fem motiveringarna — Ldroplan/kunskapskrav, all-
mdnbildning, inldrning av frammande sprak, skrivformdga och sprakriktighet. De motiveringar
som av undersdkningen kan anses mest forekommande dr koppling till 1droplanen/kunskaps-
kraven, skrivforméga och sprakriktighet. Samtliga ldrobdcker utom en innehaller motiveringar
till grammatikstudier och det kan séledes tolkas vara en strdvan efter att skapa en forstaelse for
grammatikmomentet och genom det skapa motivation. Hur grammatikstudier motiveras kan
tankas vara viktigt och i vissa fall kanske &ven avgorande for hur elever ser pa det. Det kan
tankas vara viktigt att formedla nyttan till eleverna eftersom det annars riskerar vara ndgot som
eleverna inte tror sig ha ndgon anvindning av utanfor klassrummet och skolan. Fyra av de sex
bockerna anvénder sprakriktighet som motivering, vilket kan tolkas som en signal for att det
anses vara nagot viktigt att kunna. Karlsson och Lind Palicki (2016:94) menar att svensklérare
ofta dr konservativa gillande sprakriktighet. Sprékriktighet och kunskap om spraksystemet ér
ndgot som ofta virderas hogt av gymnasieldrare (Bergstrom 2007:154). Vilket dven ldrobock-

erna kan tolkas vara eniga med.

5.3 Grammatikens omraden

Det varierar mellan lirobdckerna vilka grammatiska omraden som behandlas, fyra av bockerna
har med samtliga omrdden medan tva av bockerna behandlar fyra av sex omrdden var. De om-
rdden som exkluderas frdn nagra av bockerna ér ljud, ordklasser samt ordbildning. Att rang-
ordna dessa omrdden i vilka som dr mest respektive minst viktiga dr vanskligt, det kan argu-
menteras fOr att alla dr lika centrala. Det kan dock finnas uppfattningar om att vissa omrdden &r
viktigare dn andra eftersom inte alla bocker behandlar samtliga omraden. Strzelecka och Bost-
rom (2014:23) konstaterar att det finns ett behov av att svenskdmnets metasprak diskuteras och
lyftas in i undervisningen. Morfologi kan exempelvis som en vital del av grammatikundervis-
ningen eftersom forstaelse for morfologi och affixens funktioner paverkar utvecklingen av ele-
vens vokabuldr och kunskapen for att kunna producera ord (Demir & Erdogan 2018:88). De
tva bocker som saknar omrédet ljud, Sprdket och berdttelsen 2 och Formativ svenska 2, brister
enligt detta resonemang i att ge eleverna ett mer omfattande metasprik. Det kan dven ses som

en brist att boken inte ger eleverna forstdelse for morfologi och dess paverkan pa spraket.
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Grammatiken kan ses som ett komplext omrade eftersom alla delar ofta hdanger ihop och bygger
pa varandra och det dérfor kan vara svért att avgora vad som &r viktigast att undervisa om. Detta
ar ndgot som Svedner (2011:96) diskuterar och menar att det &r svart att avgora hur noggrant
larare bor undervisa om 1 grammatikens olika omrden. Han resonerar att géllande ordklasser
och satsdelar dr det svart att avgora hur noggrant det behover ldras ut eftersom det dr beroende
pa vilka verktyg eleverna kan behova i framtiden (Svedner 2011:96). Han menar att det finns
vissa delar som kan vara mindre relevanta att ga in pa djupet pa &n andra, exempelvis vissa
ordklasser som kan anses sekundéra (Svedner 2011:96). De ordklasser som enligt denna defi-
nition anses som sekundéra dr rdkneord och interjektioner som behandlas i fyra av de sex ana-
lyserade bockerna samt subjunktioner som endast behandlas i tva av ldrobdckerna. Det ar tva
larobocker som utmérker sig lite extra gillande ordklasser, Spraket och berdttelsen 2 saknar
ordklasser helt och Svenska Impulser 2 behandlar enbart konjunktioner. Virt att nimna hér ar
att Svenska Impulser 2 refererar till Svenska Impulser 1 for att uppdatera kunskaperna om de
ovriga ordklasserna. De behandlar ordklasserna men i en tidigare bok och utesluter dem siledes
1 boken for Svenska 2. Det &r svért att spekulera i varfor de lagt upp grammatikundervisningen
pa detta sdtt, dock kan konstateras att kunskap om ordklasser &r centralt for att forstd hur ord,
fraser och satser dr uppbyggda och samspelar vilket star i kursplanen for Svenska 2 (Skolverket
2011). Ovriga fyra lirobdcker behandlar alla ordklasser, med undantag for tva av bockerna som
uteldmnar subjunktioner. Subjunktionernas funktion dr att inleda bisatser och dess betydelse
ligger i att ange den semantiska relationen mellan bisats och den dverordnade frasen/satsen
(Josefsson 2009:90). Utelamnandet av subjunktioner behdver inte ha nigon péverkan pa

huruvida elever klarar att markera en bisats, men kunskap om dem kan tinkas underlétta.

5.4 Ovningar

Antalet 0vningar i grammatikkapitlen varierar stort mellan ldrobdckerna, frén 3 till 44. Av re-
sultatet att doma kan det konstateras att dvningarna motiveras i liten utstrackning. En ldrobok
av sex motiverar 6vningarna genom koppling till kunskapskraven och tva av bockerna motive-
rar ovningarna genom sprakutveckling. Genom att veta varfor dvningarna ska goras kan det
tankas att de upplevs som mer meningsfulla for eleverna nir de vet malet. Vilket dven kan
tankas vara relevant for 6vningarnas syfte. Om eleverna vet varfor de gor 6vningen kan det
mdjligen ténkas att de tar sig an uppgiften pa ett annat sitt eller med en annan instéllning. Som
larare, och speciellt som ny lérare, kan det tédnkas vara en hjélp att anvénda sig av larobockerna
och dvningarna i dem. Ullstrom (2006:126) konstaterar att om ldrobockernas dvningar tilléts

styra undervisningen dr det mojligt att de fungerar som en rekommenderad idealtypisk

29



studiegéng, 1 praktiken kan frdgor och dvningar ha en tendens att signalera vad eleverna ska
gora, vad som har stor betydelse, vad som kommer bedémas och vad som kommer ligga till
grund for betyget. Ovningar som eleverna gor har troligen en varierad betydelse for elevernas
larande och dven gillande bedomningsaspekten. Det kan antas att minga elever idag upplever
en betygshets och kan ha svart att skilja pa ndr de dvar och nér de blir bedomda. En tydlig

instruktion géllande vad de 6var pd och att de 6var skulle mdjligen kunna bidra till ett lugn.

I analysen undersoktes dven om dvningarna var ”for 6vnings skull” eller for att hjélpa eleverna
variera stilniva, alltsd att eleven kan utveckla och variera sitt sprék. Med ”for 6vnings skull”
menas hir att eleverna kan kontrollera och néta in sin faktakunskap, dvningar som inte med
ndgot direkt samband kan kopplas till elevernas skrivutveckling. I fem av ldrobdckerna fanns
ovningar som tolkades vara for 6vnings skull och i fyra av de sex larobdckerna fanns 6vningar
for att kunna variera stilniva. Ovningarna som motiveras genom att kunna bidra till en utveckl-
ing och forbéttring av spraket dven framat skulle kunna téinkas vara tydligare {for eleverna att
uppfatta syftet med. Malmberg (2018:163) konstaterar att grammatikens funktion ifragasétts
eftersom dess syfte utanfor grammatiklektionerna inte alltid uppfattas. Ovningar behdver enligt
Malmberg (2018:163) ha en koppling till elevernas verklighet, vilket exempelvis skulle kunna

vara skolan.

5.4.1 Ovningarnas uppligg och fokus

I grammatik kan det tdnkas att alla Gvningar &r ritt och fel 6vningar med tanke pd att grammatik
ar ett system som bygger pé regler. I denna undersokning har 6vningarna definierats som ritt/
fel ovningar om det finns eller gar att applicera ett facit pad dem eller som dppna nir de exem-
pelvis bygger pa elevers tidigare uppgifter eller 6vrigt dér facit inte &r applicerbart. I samtliga
analyserade bockerna finns det uppgifter som kan bendmnas som rétt/fel uppgifter och fyra av
dem har dven Oppna uppgifter. I en av bockerna finns 3 dvningar som gar ut pa att placera in
meningar i satsschema och sedan ta ut fraser, huvudsats och bisats, att knyta an dessa till elevens
verklighet genom att byta ut exempelmeningar till elevens egna fungerar givetvis. Det kan dock
tankas att eleverna upplever grammatiken som mer funktionell 1 uppgifter dar de analyserar en
egenskriven text som de kan fordndra. Genom att eleven ges mojlighet att se skillnad mellan
sina egna texter kan grammatiken mdjligtvis upplevas som mer kraftfull och anvéndbar, 6v-
ningarna skulle sdledes kunna bidra till motivation och forstaelse for grammatikens positiva

effekter. Som tidigare konstaterat dr det viktigt att hjélpa eleverna se funktionen utanfor
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undervisningen. Malmberg (2018:274) konstaterar att liromedlens Gvningar sdllan &r helt

funktionella, utan ofta behdver moduleras om av lararen.

Samtliga analyserade bocker har 6vningar som fungerar for sjdlvsténdigt arbete och fyra av sex
har dvningar dér det explicit uttrycks att dvningar fungerar for diskussion med andra. Det ar
dock inte helt sjdlvklart enligt bockernas 6vningar att eleverna ska samtala och arbeta tillsam-
mans. Ofta lamnas ldraren med ett stort ansvar gillande dvningarna i grammatiken, forstd och
anvinda dem pa ritt sitt samt besluta om eleverna ska jobba enskilt eller ihop med andra
(Malmberg 2018:173). Ovningar i grammatik bor ge eleverna méjlighet att samtala om sin kun-
skap, bdde om den de redan besitter och den nya terminologin, vilket gruppaktiviteter kan ge

utrymme for om de grundas i elevernas verklighet (Malmberg 2018:163).

I majoriteten av bockerna finns det en variation bland 6vningarna dér eleven tillats 6va pa olika
moment. Ovningarna i de olika bdckerna #r uppbyggda pa olika vis och ger siledes olika for-
utsdttningar for elevens ldrande. De Gvningar som klassificerats som rétt/fel dvningar skulle
mer kunna ses som inldrning av regler, en mer grundliggande kunskap om hur olika begrepp
och regler ska appliceras. Grammatik &r ett teoretiskt och terminologitungt amne (Malmberg
2018:163), kunskap om regler och begrepp ar séledes avgdrande for elevens fortsatta inldrning
och anvédndning av grammatik. Rehnqvist och Svensson (2019:158) pdpekar att grammatikun-
dervisning bor ge elever fardigheter som de kan tillimpa for vidare utveckling framfor att det
ska vara en isolerad fardighetstrdning med fokus pé klassificering for sakens skull. Det dr med
andra ord viktigt att dvningarna blir anvandbara, det kan dock ténkas att det krdvs en viss under-
visning som kan anses isolerad for att ge eleverna fakta, fortrogenhet och ritt verktyg for den
fortsatta undervisningen som i sin tur bor goras mer levande och knytas an till elevens verklig-

het.

I det centrala innehéllet for Svenska 2 star det att undervisningen ska behandla hur ord, fraser
och satser dr uppbyggda och samspelar i grammatiken (Skolverket 2011). Det krdvs en viss
grundkunskap om grammatikens grund for att eleven ska kunna forstd och diskutera dessa
grammatiska begrepp. Om inte eleven har ndgon kunskap om ordklasser kan det exempelvis
vara svért att ta ut en fras eftersom de #r bygger pa ordklasser. Ovningarna i bockerna kan ses
som en hjélp for elevens inldrning. Det dr i 6vningarna som elevens teoretiska kunskaper sitts
pa prov. Ovningarna borde siledes hjilpa eleven i lirandet och progressionen framat, med andra
ord, Ovning ger fardighet. Det kanske dock inte &r s& enkelt, vning kan ge fardighet forutsatt

att dvningarna &r rétt utformade och ovar ritt kunskap. Om en elev gor en 6vning som kanske
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ar for svér for dennes nuvarande faktakunskaper kan det vara svart att se samspelet och framfor
allt svart att se hur det kan appliceras utanfor klassrummet. Grammatik kan saledes konstateras
vara komplext, det krivs faktakunskaper for att forstd uppbyggnaden av vért sprak och hur det
samspelar. Med andra ord kan bade rétt/fel 6vningar och mer 6ppna dvningar vara hjdlpsamt,
om de anvénds pa ritt sétt och pa rdtt tid 1 elevens larprocess. Som Malmberg (2018:173) kon-

staterar har ldraren ett stort ansvar att dvningarna ska vara funktionella.

5.4.2 Satsdelar

I det centrala innehallet for svenska 2 star foljande: ”Svenska sprakets uppbyggnad, dvs. hur
ord, fraser och satser &r uppbyggda samt hur de samspelar i grammatiken” (Skolverket 2011).
Samtliga bocker innehdller 6vningar som behandlar satsdelar och dérfér kommer en djupare
analys angéende dess uppbyggnad och vad de fokuserar pa. For att gora det tydligare kommer

larobockernas dvningar om satsdelar att diskuteras var och en for sig.

I Sprdket och berdttelsen 2 finns tva dvningar som behandlar satsdelar dér satsdelar ska tas ut
och huvudsats och bisats ska markeras. Eleven kan genom denna dvning utveckla sin analys-
forméga samt lira sig hur satsdelar och huvudsats/ bisats identifieras och kan anvéndas 1 sat-
ser/fraser. Det kan tdnkas finnas en viss progressionstanke bakom dessa eftersom uppgifterna
till viss del utdkas stegvis. Dessa tva uppgifter kan argumenteras for att mdjliggora en progress-
ion eftersom den andra uppgiften bygger pa den forsta. Det kan séledes sidgas mojliggora en

progression, dven om den kanske kan ses som begransad.

I Formativ Svenska 2 finns tre identiska dvningar dir eleven ska placera in meningar i sats-
schema och sedan markera fraser, huvudsatser och bisatser. I boken stér det uttryckligen att
uppgifterna dr uppbyggda utifran en progressionstanke. Vad som utmirker denna progressions-
tanke dr svart att se i sjdlva uppgifterna eftersom de ar formulerade pd samma vis och ber eleven
Ova pd samma saker. Dér uppgifternas progressionstanke kan tolkas vara synlig dr i forslaget
pa arbetsging, boken foreslar att forsta uppgiften ska goras parvis och de tva andra uppgifterna
enskilt. Eleven uppmanas dven att titta pa ett monsterexempel for betyg A innan uppgiften gors
och efterdt prata med klasskompisarna om 16sningen innan lararen ger aterkoppling. Progress-
ionstanken kan sédledes tolkas vara att eleven tillits 6va pd ”samma” uppgift flera ganger och
genom det utveckla en fardighet. Eleven kommer sannolikt att bli bra pa denna sorts uppgift

efter att upprepade ganger utfort den.
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I Metafor 2 finns tva dvningar som berdr satser och satsdelar. Det kan ténkas finnas en pro-
gressionstanke bakom dessa tva uppgifter eftersom eleven forst ska hitta satsdelar 1 fardiga
meningar och sedan sjilv anvéinda dem for att bygga ut meningar. Likt resonemanget kring
uppgifterna 1 Sprdket och berdttelsen 2 kan det ifragasittas hur begrdnsad progressionen blir
med tanke pa att det enbart ar tvd uppgifter. Det dr dock inte nédvéndigtvis antalet dvningar
som styr progressionen, 6vningens utformning kan ocksa téinkas ha betydelse. I den forsta upp-
giften ska eleven ta ut satsdelar ur 14 olika meningar, dvningen innebdr att eleven gor “samma
sak” 14 ganger (med reservation for den variation av satsdelar som finns i meningarna). Den
andra uppgiften gar ut pa att eleven ska bygga ut satser och sedan forklara hur. Dessa 6vningar
kan ses som fristdende eller oberoende av varandra. Det ér tva skilda uppgifter som nddvén-

digtvis inte behdver goras i ndgon speciell ordning och progressionstanken r inte helt sjdlvklar.

Svenska Impulser 2 har ndgot mindre omfattande vningar gillande grammatiska omraden. Ov-
ningarna behandlar den finita verbformen och satskonstruktioner. Eleven ska dven applicera
ovningen pé en egen text och leta efter satsradning, huvudsatser och bisatser, antal satser i me-
ningarna samt analysera fundamenten. Tva av uppgifterna &r rétt/fel uppgifter dér syftet kan
tankas vara for eleven att stimma av sin faktakunskap om satsdelar och satser, bland dessa &r
det svart att se ndgon progressionstanke. De uppgifter som innefattar elevens egna texter, kan
tolkas ha ett syfte att visa eleven att den fakta och kunskap som grammatiken ger kan anvéndas
pa ovriga texter. I dessa uppgifter kan en progressionstanke uppfattas gillande elevens sprak
och utveckling da uppgiften syftar till att eleven ska se en forbattring i sin omarbetade text. En
progressionstanke kan uppfattas i uppgiften, det dr dock svarare att se en progressionstanke

mellan de olika uppgifterna.

I Punkt ska eleven placera in meningar i satsschema, placera olika satsdelar pd fundamentplats
samt bygga ut nominalfraser. Denna 6vning dr snarlika i uppbyggnad som 6vningarna i For-
mativ svenska 2. Eleven far hér applicera faktakunskapen genom att placera in meningar i sats-
schemat, analysera satsdelarnas funktion genom att &ndra ordf6ljd. I 6vningen uppmuntras ele-
verna till att fundera 6ver vad effekten blir av att dndra ordf6ljd, det kan dock ténkas att det
kravs en viss forkunskap och engagemang hos eleven for att kunna diskutera detta. Om det
finns en progressionstanke med denna Ovning dr svart att utldsa eftersom det enbart finns en
ovning som syftar till &ndaméilet. En progressionstanke skulle dock kunna utlésas ligga i upp-
giften eftersom den dr utformad att goras stegvis. En direkt koppling till elevens egna texter

saknas, vilket kan innebéra att dvningen endast ses som en grammatikuppgift som ska goras.
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Svenska 2 Helt enkelt dr den ldrobok, av de som analyserats i denna undersokning, som inne-
haller flest 6vningar. Ett flertal av dessa behandlar satsdelar, bade rétt/fel uppgifter och mer
Oppna uppgifter. I de dppna uppgifterna ska eleven arbeta med och forbéttra sin egenproduce-
rade text genom bland annat leta satsdelar i fundamenten och leta efter meningar med ménga
bisatser exempelvis. I ritt/fel 6vningarna ska eleven bland annat utfora satslosning pa ett antal
meningar, hitta huvudsatser och bisatser, hitta och variera fundament. Eleven fiar genom denna
variation av dvningar testa sin faktakunskap och analysera satsdelarnas funktion pé olika vis.
Ovningarna om satsdelar tycks visa pa att det finns en viss progressionstanke bakom dem, di
de succesivt kan anses bli svarare och svérare. Progressionstanken mellan 6vningarna kan anses
mer tydlig med tanke pa att antalet ovningar &r fler och dvningarna till viss del d&r sammanlén-

kade genom att de har en rod trad géllande omréde.

En sammanfattande kommentar &r att en progressionstanke gillande uppgifterna kan ses i alla
bockerna, i vissa bocker syns den tydligare dn i andra. I flertalet av bockerna finns Gvningar
som later eleverna trdna och stimma av sina faktakunskaper for att sedan arbeta mer analyse-

rande.

5.5 Koppling till styrdokumenten

De sex ldrobocker som analyserats i denna undersokning syftar alla till att anvdndas som un-
derlag for undervisning i Svenska 2 och syftar till att eleverna ska testas mot samma kunskaps-
krav. Eleven ska enligt kunskapskraven for betyget E "dversiktligt utifrdn sprdkexempel redo-
gora for hur olika typer av satser, fraser och ord i svenska spraket dr uppbyggda och samspelar
med varandra i1 grammatiken.” (Skolverket 2011). Medan eleven for ett A "med god precis-
ion utifran sprakexempel redogdra for hur olika typer av satser, fraser och ord i svenska spraket

ar uppbyggda och samspelar med varandra i grammatiken.” (Skolverket 2011).

Det har tidigare i denna uppsats konstaterats att lirobockerna behandlar olika omrdden inom
grammatikdmnet. Undersokningen syftar inte till att jimfora vilken/vilka av bockerna som kan
anses bdst utan snarare att konstatera vilka innehallsméssiga skillnader som finns och vad det
kan innebéra. Det dr dock svart att jimfora liromedel utan att ndgon bok framstér som bittre
eller samre. Innehallet har som tidigare ndmnts ofta paverkan pa undervisningen da larobdcker
kan fungera som utgédngspunkt eller stod for larare. Om man utgér frdn Wikmans (2004:25) och

Ullstroms (2006:125) resonemang om hur liroboken har en central roll i elevernas ldrande och
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lararens roll allt mer kommit att ses som en handledare, kan det innebéra att elever som anvéin-
der bocker dér vissa omréden inte behandlas kan fa svérare att forstd sammanhanget och hur
allting bygger pa varann om inte ldraren viljer att undervisa om det. Av detta resonemang kan
det tolkas att undervisningen blir olik beroende pa valet av bok och undervisande ldrare. Under-
visningen kan séledes bli paverkad beroende pa vilket ansvar ldraren tar. Det dr larobdckernas
innehall som analyserats och som ligger till grund fo6r denna undersdkning och det kan konsta-
teras att elevernas grammatikkunskaper moéjligtvis paverkas av vilken lirobok de har. Samtidigt
ar det viktigt att komma ihag att all undervisning ska forhalla sig till de aktuella styrdokumen-
ten. Oavsett vilken bok som anvénds i undervisningen ska alla elever testas mot samma kun-
skapskrav. De analyserade larobdckerna har 1 nagra fall konstaterats behandla olika omraden
inom grammatiken och erbjuder ett varierat utbud av uppgifter. Larobockerna ger med andra

ord eleverna olika forutsittningar for att lyckas.

5.6 Metoddiskussion

For att besvara forskningsfrdgorna i denna undersdkning har en kvalitativ innehallsanalys an-
vénts. Innehdllsanalys var en given metod och mdjliggjorde att granska ldromedlens gramma-
tikkapitel som svarade for undersokningens syfte. Urvalet har pdverkan pa hur generaliserande
resultatet syftar till att vara (Boréus & Bergstrom 2012:54). Med hénsyn till den tidsaspekt som
undersokningen behdvde forhélla sig till har ett urval av ldrobdcker i svenska 2 gjort. En helt
omfattande generalisering av resultatet kan séledes inte goras. Resultatet som framkommit av
denna undersdkning har med stor sannolikhet paverkats av mig som skribent. Detta pa grund
av analysen till viss del bygger pa hur jag tolkat laromedlen och forskningen som sedan har
genererat ett resultat. Undersokningen har gjorts med en objektiv ansats men eftersom under-

sOkningen till viss del bygger pé tolkning ar subjektivitet oundvikligt.
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6 Avslutning

Sammanfattningsvis kan konstateras att grammatikundervisning kan genomforas pé olika vis.
Gillande placering, utrymme och val av innehll finns det likheter men ocksa skillnader mellan
de olika bockerna. Majoriteten av ldrobockerna placerar grammatikkapitlet langt bak i boken
och i forhéllande till de andra kapitel i boken &r det 6ver lag lika stort procentuellt sett. Vikten
av grammatik dr forskningen entydig om och vi ménniskor utvecklas genom spréaket. En place-
ring langt bak i boken behdver inte padverka undervisningen pa ett negativt vis men en placering
langre fram kan téinkas ha flera positiva konsekvenser. Mojligtvis ser eleven grammatikdmnet
som viktigt och betydelsefullt, vilket i sin tur kan ge en 6kad motivation. Motivation &r viktigt
nér det kommer till ldrande. Majoriteten av ldrobockerna anvénder ndgon form av motivering
till att studera grammatik i borjan av grammatikkapitlet. De motiveringar som forekommer i
flest bocker ér skrivformaga, sprikriktighet samt koppling till ldroplan/kunskapskrav. Det ér
dven viktigt att skapa grammatikundervisning som kan knytas an till elevens verklighet och

bryta elevernas eventuella fordomar om att grammatik inte &r anvéndbart utanfor lektionen.

Fraser, satsdelar och syntax &r de huvudomraden inom grammatiken som forekommer i samt-
liga ldrobocker i denna undersdkning. Ljud, ordklasser och ordbildning forekommer i négra av
bockerna men inte i alla. Grammatik &r ett begreppstungt &mne och det krdvs en viss forkunskap
for att skapa forstaelse och vidare ldrande. Hur det paverkar eleven nér vissa omraden utesluts
kan tyvérr inte denna undersdkning svara pd, men det finns en moéjlighet att det forsvérar laran-
det. Alla omraden inom grammatiken har en viktig funktion. Det skiljer sig en del fran bok till
bok géllande antal dvningar, dven hur 6vningarnas upplégg och fokus varierar mellan bockerna.
En variation av dvningar ger eleven mdjlighet att dva pa olika kunskaper och férméigor. Ov-
ningarna har en viktig funktion och o lika dvningar ger olika fardigheter. I larobocker kan det
dock tyckas viktigt att vningarna kan kopplas till att ge fardigheter som dverensstimmer med

kunskapskrav.

6.1 Forslag pa framtida forskning

Under tiden denna undersdkning gjorts har ett antal olika fragestdllningar uppkommit. Det
framkommer av denna undersokning att innehdllet i bockerna varierar och det vore intressant
att studera vilken pdverkan det kan ha pé elevernas mojligheter att klara kunskapskraven. Yt-
terligare en frdga som uppkommit under arbetet dr hur mycket laroboken tillats styra undervis-

ningen? Om den anvinds som ett komplement eller fungerar som grund for uppldgg och inne-

hall.
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