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Abstract

The purpose of the thesis is by advancing Hartman and Osbeck's research results towards the
results of the thesis, discussing how the textual content of textbooks corresponds or differs
based on James Rest's Four — Component model and previous research works, this thesis will
provide an increased understanding of how textbooks might provide opportunities for students
to deepen their moral reasoning from the didactic perspective of a religion.

The research method used in this thesis is a qualitative content analysis based on an analysis
model based on Osbeck's analysis model's categories of ethical competences: Rethinking

information, Conducting action, Taking in information and Values.

The thesis’s result that not all the reviewing textbooks contain the example concepts set out in
Igrll, and do not contain everyday moral questions that touch on the content that also appears
in Igrl11 for the subject of religion. The results also did not match Osbeck's research findings,
which claim that the curriculum is only consistent with FCM steps 3 and 4. Since this paper's
results show that the questions may develop students' moral reasoning based on FCM two
steps: 2 — moral judgment and step 3 — moral motivation.

Keyword

Moral development, Four-component model, Ethical competences, textbook series, teacher's

book, basic book, workbook
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Sammanfattning

Uppsatsens syfte ar genom att féra Hartman och Osbecks forskningsresultat vidare gentemot
uppsatsens resultat, diskutera hur larobdckernas textinnehall stammer 6verens eller skiljer sig
at med utgangspunkt i James Rest’s Four — Component model och tidigare forskningsverk,
kommer denna examensuppsats bidra med en okad forstaelse for hur larobdcker kan téankas ge
mojligheter till att elever fordjupa sina moraliska resonemang utifran ett religions didaktiskt

perspektiv.

Forskningsmetoden som anvants i denna uppsats ar en kvalitativ innehallsanalys utifran en
analysmodell som grundar sig i Osbecks analysmodells kategorier dver de etiska
kompetenserna: Tanka 6ver information, Genomfora handling, Ta in information och

vardegrundsriktning.

Uppsats resultat ar att inte alla de granskande larobdckerna innehaller de exempelbegrepp
som anges i Igrl1, samt inte innehaller vardagliga moraliska fragestallningar som beror det
innehall som ocksa framkommer i Igr11 for amnet religion. Resultatet gav inte heller ett
Overensstdmmande resultat med Osbecks forskningsresultat som hévdar att l&roplanen bara
stammer 6verens med FCM steg 3 och 4. DA denna uppsats resultat uppvisar att
fragestéllningarna kan tankas utveckla elevers moraliska resonemang utifran FCM tva steg: 2

— moralisk bedémning och steg 3 — moralisk motivation.

Nyckelord

Moralisk utveckling, Fyrakomponentsmodellen, Etiska kompetenser, laroboksserier, lararbok,
grundbok, arbetsbok
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Forord

Nar jag for forsta gangen i arskurs 1 ar 1997 fick min férsta mattebok som var fylld av uppgifter
som jag skulle rakna ut for att sedan skriva svaret pa en tom rad, kande jag en iver att vilja borja
pa en gang aven om jag inte fick. Den lycka och gladje jag kande nar jag fick en ny bok var helt
magisk och har suttit i sedan dess oavsett om det géller larobocker eller andra typer av bocker
och som en vuxen larare fa éppna en ny kartong med fullt av sprillans nya larobocker kanns

varje gang som om jag vore ett barn pa julafton.

Nar jag sedan gick pa mellanstadiet och vi borjade Iasa mer om olika religioner och deras tro
utvecklades ett intresse hur méanniskor tanker, tror, tycker och beter sig mot sina medménniskor.
Nar vi pratade om detta pa lektioner i mellanstadiet forklarade ingen larare for mig och mina
klasskamrater att vi arbetade med etik och moral. Jag minns inte heller att det fanns ett sarskilt
kapitel for etik i larobdckerna, utan dessa inneholl mer forklaringar, faktatexter eller

diskussionsfragor om de olika varldsreligionerna och deras varderingar.

Nar jag borjade pa lararutbildningen och laste kursplanen for religionskunskap i laroplanen for
grundskolan 2011, upptickte jag att etik och moral har fatt en stor plats i religionsémnets
kursplan och att elever pa mellanstadiet forvantas ges undervisning om; nagra etiska begrepp
och vardagliga moraliska fragor (Skolverket, 2011) for att utveckla sina moraliska resonemang.
Eftersom jag inte kunnat lata bli att fraga verksamma larare ute pa mina praktiker, som vikarie
eller som arbetande ldarare pa mellanstadiet, om vad for larobocker de anvéander sig av i
religionsundervisningen och getts tillatelse att titta i det larobocker som funnits. Utvecklades
en nyfikenhet for larobdckers, i detta fall grundbocker och deras innehallande etiska begrepp

och vardagliga moraliska fragestéllningar.

Det &r dessa handelser och intressen som legat till grund for &mnesvalet av denna uppsats.
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1. Inledning

| detta kapitel diskuteras bakgrunden till valet av forskningsfenoment “moralisk utveckling
utifran ett didaktiskt perspektiv’ och med ett specifikt fokus pa hur fem larobocker kan tankas

utveckla mellanstadieelevers moraliska resonemang inom skolamnet religionskunskap.

Historisk overblick dver staten och myndigheters granskning av larobdcker

Skolverkets rapport ” I enlighet med skolans vardegrund? (2006)” redovisar en historisk
Overblick dver granskning, anvandning och analyser av larobtcker inom svenska skolans
utbildning. Enligt rapporten var det Lorenzo Hammarskéld, den nyromantisk diktaren som pa
uppdrag av 1812 ars statliga uppfostringskommitté, som grundade ett register 6ver de
davarande larobdckerna som anvandes i den svenska skolan. Registret anvéandes sedan av
statliga kommissioner som granskade svenska skolans larobécker. Aret 1938 frangick statliga
kommissioners anvandning av Hammarskdlds register 6ver svenska larobdcker till Statens
laroboksnamnd, som tillsattes av staten och deras skolGverstyrelse samma ar, nya register
over davarande larobocker. Forandringen innebar att granskningar av larobécker blev mer
genomgaende, eftersom laroboksnamndens uppgift var att granska bockernas textinnehall,
typografi, illustrationer, stilsorter, format, papper och pris. Lérare fick anvénda sig av de
larobdcker som laroboksnamndens register inneholl, da de bockerna hade skyldighet att
stdimma 6verens med skoloverstyrelsens undervisningsplan, undervisningsmoment och
arskurs. Nar Sveriges skola var statligt styrd, skrevs de tidiga laroplanerna med ett tydligt och
detaljerande innehall som bidrog till att det i kommentarmaterialet inneh6ll exempel pa
larobdcker som av staten ansags lampliga att anvanda i undervisning inom skolansamnen.
Fram tills ar 1991 granskades larobdcker av Statens Institut for laromedel (SIL), men statens
kontroll och styrning av skolors larobdcker upphordes pa grund av att regeringen genomforde
en forandring av statens skolmyndigheter. Statens ansvar att granska och bestdamma 6ver vilka
larobdcker som larare ska anvanda sig av i sin undervisning har forflyttats till Sveriges
kommuners och deras enskilda skolor. I nutid &r det verksamma l&rare som ges mojligheter att
anvanda deras egen professionella kunskaper vid val och anvandning av laromedel genom
tolkning av de mal och foreskrifter som staten bestamt. Denna forskjutning fran Statlig strikta
styrning Over skolan till att kommuner och dess skolors ansvar éver tolkning och granskning
av larobdcker, har lett till att anvandning av larobdcker och larares undervisning skiljer sig at i
landets skolor (Samuelsson & Fisher, I enlighet med skolans vardegrund? 2006, ss. 7-10).
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En annan myndighet som har pa uppdrag av staten att granska hur Sveriges skolor foljer de mal
och foreskrifter som staten skrivit, &r Skolinspektionen. Myndigheten har i uppdrag att gora
kvalitetsgranskningar Over den utbildning elever far pad landets olika skolor. | en av
Skolinspektionens kvalitetsgranskning som genomfordes 2011 pa laromedel for amnet kemi pa
mellanstadiet, framkom det att larare pa de skolor som granskades anvande larobocker i tryckt
format eller annan typ av laromedel i olika stor grad. Granskningen visade att systematiska
utvarderingar inte gjordes pa larobdcker eller andra laromedel i skolorna av vare sig larare eller
rektorer. Samt att elever som undervisats med olika larobdcker inte heller gavs mojligheter att

utvardera bockerna utifran deras synvinkel (Begler & Persson, 2011, s. 7)

Skulle larare, rektorer och elevers utvarderingar av de larobdcker som anvands i skolans

undervisning bidra till utveckling av dagens larobocker i storre utstrackning?

Historisk dverblick dver skolamnet Religionskunskap

Sven G. Hartman har i hans artikel ”Etik i skolan” (2000a) och Dr. Karin Sporre har i hennes
artikel ” Dignity Lives from Being Lived: Human Dignity and Education — a Tentative Sketch

(2012)” beskrivit hur religionsamnet forandrats 6ver tid. Bade Hartman och Sporre redovisar
hur @mnet fran borjan hette Kristendomskap men som éndrades ar 1960 till Religionskunskap.
Detta namnbyte innebar att skoldamnet religion frangick att bara lara ut kristendomens etiska
och moraliska vérderingar, till att undervisa samhallets demokratiska varderingar som
samhallet vilar pa. Samt undervisa om olika religioner pa ett opartisk och objektiv satt for att
diskutera moraliska fragor och andra existentiella fragor. Bade Sporre (2012) och Hartman
(2000a) hanvisar till laroplansforandringar som skett pa 1990-talet och dess paverkan pa
religionsamnets innehall. Hartman hanvisar till den livliga laroplansdebatten som skedde
under december manad i slutet av ar 1993, dar 6nskemal om att skolans arbete skulle vila pa
en etisk grund ledde till ett krav pa en mer kristen etik i skolan. Detta ledde &ven till olika

asikter som jamstaller etik med manniskors sociala kompetens och etikett (Hartman S. , Etik i

skolan, 2000a, ss. 10-11). Sporre (2012) beskriver att den svenska andringen av skolsystemet

som skedde aret 1994 bidrog till att kursplanen for skolan &mnen blev mer malinriktad

(Sporre, 2012, ss. 51-61) . Bade Hartman och Sporre beskriver hur laroplansforandringar och

andring av skolsystem under skolans historia, har utvecklat vikten av etik och moralens roll i
Sveriges laroplaner och i diskussioner om skoldmnet religion som skett i samhallet (Hartman
S. , Etik i skolan, 2000a; Sporre, 2012, ss. 51-61).
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Moraliska resonemanq i kursplanen for amnet religion

Moraliska resonemang ingar inom faltet moralisk utveckling och avgransningen till etiska
begrepp och vardagliga moraliska fragestallningar grundar sig delvis inte bara i mitt intresse
som jag namnt i forordet, utan dven pa att grundskolans laroplan och kursplanen for
skolamnet Religionskunskaps syfte, centrala innehall och kunskapskrav har ett stort omrade
som berdr etik och moral pa mellanstadiet. | ”Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet (Skolverket, 2017), framkommer det i kursplanen for &mnet
Religionskunskap att undervisningen under aren i grundskolan ska bidra till att elever ges
forutsattningar att utveckla deras formagor att analysera, resonera, argumentera och ta
stallning kring moraliska fragestallningar med hjélp av etiska begrepp och teorier. Detta
innebar att larare forvantas undervisa elever om nagra etiska begrepp och vardagliga
moraliska fragestéllningar for elever i arskurserna 4-6, som exempelvis: ratt och oritt;
jamlikhet; solidaritet; flickors och pojkars identiteter och roller; jamstalldhet; sexualitet och
sexuell laggning; samt utanforskap och krankning (Skolverket, 2017, ss. 209-210,212). |
Skolverkets kommentarmaterial till &mnet Religion (skolverket, reviderad 2017) forklaras
vikten av att undervisningen om etik och moral innehaller etiska begrepp for att elever ska
utveckla deras argument om moraliska fragestallningar sa de inte bara grundar sig pa deras
egna asikter och tyckanden. Det framkommer aven att de etiska begrepp som det forvantas
undervisas om pa mellanstadiet ar vardagligt forekommande i elevers vardag, som exempelvis
de begrepp som namnts tidigare i detta avsnitt. Nar det galler kursplanens innehallande
beskrivning av de vardagliga moraliska fragestallningarna forklarar kommentarmaterialet att
det genom att berdra flickor och pojkars identiteter och roller; jamstalldhet; sexualitet och
sexuell laggning; samt utanforskap och krakning bor goras for att det skapar utrymme pa
mellanstadiet for att problematisera forestallningar om manligt och kvinnligt, samt 6ver och
underordning (skolverket, reviderad 2017, ss. 26-27).

Utifran denna presentation av hur moraliska resonemang framkommer i kursplanen inom
amnet religionskunskap, ar det detta syfte, centrala innehall och kunskapskrav som ligger till
grund for vilket innehall kommer analyseras av de fem larobdckernas brodtexter och

pedagogiska uppgifter:

> Syfte: Resonera och argumentera om moraliska fragestéllningar och vérderingar utifran etiska
begrepp och modeller. (Skolverket, 2017, s. 210)

> Centrala innehall: N&gra etiska begrepp, till exempel ritt och oratt, jamlikhet och

solidaritet. Vardagliga moraliska fragor som ror flickors och pojkars identiteter och
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roller, jamstalldhet, sexualitet, sexuell 1aggning samt utanférskap och krankning.

(Skolverket, 2017, s. 212)

» Kunskapskrav: Eleven kan fora resonemang om vardagliga moraliska fragor och vad det
kan gora gott. Eleven gor da reflektioner som hor till amnet och anvander nagra etiska

begrepp. (Skolverket, 2017, s. 214)
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1.1 Moralisk utveckling utifran ett didaktiskt perspektiv

Under denna rubrik kommer en kort forklaring av uppsatsens centrala begrepp och tidigare
forskningsresultat som bidragit till de didaktiskt vetenskapliga diskussionerna inom

forskningsfenoment moralisk utveckling att presenteras.

Uppsatsens centrala begrepp

» Moralisk utveckling

Moralisk utveckling definieras i Encyclopedia of Sociology (2001) som olika processer
manniskor gar igenom nar de bestammer vilket agerande som anses som moraliskt lampligt
beteende. Moralisk utveckling ses till stor del som forandringar i manniskor satt att tanka pa
moraliska fragestallningar och moraliska varderingar ju mer méanniskor aldras (Figuriski,
2001).

> Moraliska resonemang

Moraliska resonemang definieras i Stanford Encyclopedia of Philosophy (2018) som praktiska
resonemang om hur ett agerande borde vara utifran vad som anses moraliskt. Filosofiska
undersokningar som gors pa moraliska resonemang star infor distinkta pussel om hur manniskor
erkanner deras moraliska 6vervaganden, hur konflikter som uppstar i méten med andra paverkar

vara agerande och handlingar i den aktuella situationen (Richardson, 2018).
> Moraliska fragestéllningar

I antologin (Almén, Furenhed, Hartman, & Skogar, 2000) och kapitlet ” Moral och méten - om
lararetik (2000)”. Forklarar Furenhed att moraliska fragestéllningar &r viktiga i var vardag, da
vi paverkas av varandras liv. Samt att det &r viktigt att betona etiska diskussioner som fors
mellan ménniskor vid moten av moraliska dilemman i deras vardag for att inte moral ska
forknippas med det markvardiga och bara inga i sarskilda timmar i skolans undervisning
(Furenhed, 2000, ss. 36-37).

> Léarobok

Léarobok/larobocker &r ett begrepp som ar aterkommande i denna uppsats och som jag under
mina verksamma ar som larare, samt under min utbildning lart mig kan innebéra diskussioner
om olika laromedel i tryckt- eller digitalform. Av egen erfarenhet har begreppet anvénts nar

nytt laromedel ska kopas infor ett nytt lasar. Det har da diskuterats vilka grundbocker som
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innehaller brodtexter med faktainnehall som bor fornyas. Daremot har det blivit tydligt for mig
under min utbildning att begreppet larobok &ven anvénds i diskussioner om arbetsbocker som
innehaller fragor och uppgifter som elever forvantas arbeta med sjalvstandigt for att befésta
sina kunskaper inom ett visst kunskapsomrade. Eftersom dessa tva forklaringar av vad
begreppet kan ténkas innebdra anser jag att det ar viktigt att forklara att begreppet
larobok/larobdcker 1 denna uppsats anvands nar de granskande och analyserande

grundbdckerna diskuteras.
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Forskningsverks bidrag till forskning om moralisk utveckling.

Tva forskningsverk som bidragit med nya perspektiv till den vetenskapliga diskussionen om
moralisk utveckling ur ett didaktiskt perspektiv ar Sven. G Hartmans forskningsartiklar ”Etik
i skolan (Hartman S. , Etik i skolan, 2000a)” och “’Livstolkning hos barn och unga (Hartman
S., 2000b)” som handlar om barns forstaelse for livsfragor och etik i skolan, som presenteras
i antologin (Almén, Furenhed, Hartman, & Skogar, 2000), samt forskaren Christina Osbecks
granskning av tidigare forskning som presenterats i artikeln ”Possible Competences to Be
Aimed at in Ethics Education: Ethical Competences Highlighted in Educational Research
Journals (Osbeck, Franck, Lilja, & Sporre, 2018)”, med ett fokus pa hur elevers moraliska
resonemang utvecklas med utgangspunkt i den svenska grundskolans laroplan och

undervisning.

Hartmans forskningsartiklar (2000a; 2000b) presenterar hans forskningsresultat med ett kritiskt
forhallningssatt om barns kognitiva! forhallningsétt om deras omvarld, &r inspirerande for
denna uppsats eftersom hans forskningsstudiers resulterat i en kritisk slutsats av tidigare
forskningsresultat om barns tankemassiga utveckling och skolvasendets syn pa
mellanstadieelevers forstaelse for moraliska dilemman och vardagliga fragestallningar.
Hartman forklarar att forskningsutvecklingen fran 1960-talet till 1990-talet som intresserade
sig av manniskors kognitiva utveckling med fokus pa hur barn och ungdomars tankande av sin
omvarld resulterade i slutsatsen av att barn pa lag- och mellanstadiet ar utatriktade, fulla av
energi, entusiastiska och spontana, men samtidigt att barn har ytliga personligheter och svart
for att utveckla empati for sina medmanniskor och att skolvasendet darav drog slutsatsen att
barn saknade forutsattningar att fora engagemang i djupare moraliska fragestéllningar. Hartman
anser att skolvasendet, forskare och psykologer utvecklande forstaelse for barn i dessa aldrar
var oférmogna att ta till sig kulturella yttringar, exempelvis religion, och déarav skulle ha
svarigheter med att forsta djupare universella fragor om méanskligheten. Utifran detta havdar
Hartman att tidigare forskningsstudier fokuserade pa brister i barns kognitiva utveckling, i
stéllet for att lagga storre vikt i forskning av barns unika kompetenser i deras utveckling av
tankar om deras omvérld (Hartman S. , 2000b, s. 54).

Det andra forskningsverket som inspirerat och spelar stor roll for denna uppsats &r Osbecks
forskningsartikel (2018) darfor att Osbecks forskningsresultatet redogor for variationer av etisk

1 Begreppet kognitiv anvands i sammanhang nar olika processer som bestar om att uppfatta, bearbeta och aterge information.
Begreppet anvénds &ven ndr det géller upplevande och medveten erfarenhet i sammanhang inom psykiatrin
(psykologiguiden.se)



Moralisk utveckling i larobocker Helena Admund

kompetens och som i forskningsverkets sedan diskuteras med bakgrund mot svenska
laroplanens och tidigare forskning om etik och moralundervisning. Osbecks granskning av de
undersokta artiklarna, analyseras och diskuteras sedan med James Rests Four — Components
model som ofta fors i diskussioner inom forskning om moralisk utveckling. Utifran att diskutera
forskningsresultatet med Rests Four Component Models? innehéllande steg: moralisk
kanslighet; moralisk beddmning; moralisk motivation och moralisk handling, hdvdar Osbeck
inte finns med i laroplanens introduktionsdel eller kursplan for skolamnet religionskunskap.
Osbecks forskningsresultat visar att laroplanens innehallande grundlaggande moraliska vérden
stimmer Overens med Rests-Four component modells: moralisk motivation (steg 3) och
moralisk beddmning (steg 2), men att moralisk ké&nslighet (steg 1) och moralisk handling (steg
4) saknas. Osbecks sammanfattning av hennes forskningsresultat visar att det i den svenska
laroplanen och kursplanen for religionskunskap, bara berdr tvd av Rests Four Component
Models steg som Rest havdar att alla manniskor genomgar i sin process att fatta moraliska
resonemang. Vidar menar Osbeck att en delning av Rests four-Components model kan goras

och att vidare forskning pa omradet bor goras (Osbeck, Franck, Lilja, & Sporre, 2018, s. 204).

Eftersom Hartmans forskning resulterat i ett kritiskt perspektiv 6ver hur tidigare forsknings
slutsatser resulterat i att undervisning for mellanstadiet, som ar relevant for denna uppsats,
redovisar att den tidigare forskningen paverkat synen pa barns moraliska utveckling negativt
och lett till att skolvasendet inte varderat att dven elever pa mellanstadiet bor resonera om
vardagliga moraliska fragestallningar pa en djupare plan, samt vad deras moraliska handlingar
kan ge for konsekvenser. Samt att Osbecks forskningsresultat visar pa liknande resultat utifran
ett annat didaktiskt perspektiv pa utveckling av moraliska resonemang, dar varken moralisk
handling och moralisk kéanslighet utifran Rest’s modell framstalls i laroplanen for grundskolan,

som ar tva viktiga steg for elever i deras utveckling av moraliska resonemang.

Innebar detta att dagens aktuella grundbocker i amnet religionskunskap for arskurserna 46
innehaller ytliga moraliska fragestallningar, som gor att larares undervisning med hjalp av
grundbdcker inte gynnar elevers utveckling av deras moraliska resonemang pa ett djupare
plan? Och besvarar de etiska begreppen och vardagliga moraliska fragestallningarna i
grundbdckernas brodtexter bara de moraliska stegen 3 och 4 i Rest Four Component model

som Osbeck havdar framkommer i laroplanen?

2 Anviands i denna uppsats som teoretisk utgangspunkt, se vidare forklaring av Rests modell under denna uppsats
avsnittet 1.5,
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1.2 Syfte och forskningsfragor

Uppsatsens syfte ar att kunna ge bidrag till en 6kad forstaelse for hur fem larobdcker kan tankas
gynna larares undervisning av etiska begrepp och vardagliga moraliska fragestéllningar for att
elever ska ges majligheter att utveckla och fordjupa sina moraliska resonemang utifran ett
religions didaktiskt perspektiv. Tva forskare som bidragit med nya kunskaper till diskussionen
inom forskningsfenoment moralisk utveckling utifrdn ett didaktiskt perspektiv ar de tva
forskarna Hartman (2000a; 2000b) och Osbeck (2018). Genom att diskutera denna uppsats
analysresultatet av de fem granskande larobockernas innehallande etiska begrepp och
vardagliga moraliska fragestallningar med Hartmans och Osbecks forskningsresultat, andra
tidigare forskningsverk och James Rest’s four component model som en teoretiskutgdngspunkt.
Forvantas denna examensuppsats bidra med ny synvinkel till den religionsdidaktisk forskning

om barns moraliska utveckling.

Forskningsfragor:

> Hur forhaller sig var och en av de granskande larobockerna till vardagliga moraliska

fragestallningar?

» Hur kan grundbdckernas framstéllningar av etiska begrepp och vardagliga moraliska
fragestallningar i deras brodtexter och pedagogiska uppgifter tankas utveckla elevers

moraliska resonemang utifran Rest’s four — Components model?

Rest’s four — Component model &r en forklaring av James Rests teori om vilka processer
manniskor genomgar for att agera nar det uppstar ett moraliskt dilemma. Den anvéands
vanligtvis for att forklara de fyra processer som enligt Rest utvecklar ménniskor moraliska
utveckling och dessa fyra ar: Steg 1 - Moralisk kanslighet; Steg 2 - Moralisk bedémning;

Steg3 - Moralisk motivation; och Steg 4 - Moraliskt genomforande®.

3 Se tidigare avsnitt 1.3 under rubriken: Forskningsverks bidrag till forskning om moralisk utveckling
4 For vidare forklaring av teorin, se uppsatsens avsnitt 1.5: James Rest’s teori om moralisk utveckling
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1.3 Tidigare vetenskaplig forskning

Har presenteras tidigare vetenskapliga forskningsverk som pa olika satt inspirerat till analysen
i denna uppsats. Forskningsverk och varfor de inspirerat till denna uppsats presenteras under
de tva underrubrikerna Moralisk utveckling utifran ett didaktiskt perspektiv’’ och ”Lérobokens

betydelse for elevers larande”.

Moralisk utveckling utifrdn ett didaktiskt perspektiv

Tomas Axelson beskriver och hanvisar till tidigare forskning i sin artikel ”Rorliga bilder,
sjilvreflektion och moralisk mening” (2011), att manniskor redan i deras yngre aldrar tvingas
utveckla sina egna moraliska uppfattningar och livsaskadningar i deras identitetsutveckling
utifran deras méten med andra manniskor i de olika sociala sammanhang som de befinner sig
I. Hans redovisning av tidigare forskning visar att olika medier spelar en stor roll for barns
utveckling om moralisk uppfattning, livsaskadning och identitet. Detta pa grund av att olika
medier innehaller stillbilder, rérligabilder och beréattelser dar beskrivningar av olika
situationer dar barn & unga stélls for moraliska dilemman, samt redogor for barn hur de
moraliska dilemman kan lgsas i de olika situationerna. Axelson menar i sin artikel att detta i
sin tur gor att barn skapar sig en lattare forstaelse for hur de bor agera i situationer dar de
tvingas till att fatta etiska och moraliska beslut. Axelsons artikel fokuserar framst pa mediet

film i undervisning om moral och etik inom religionskunskap (Axelson, 2011, s. 191). Detta

far mig att undra vad tidigare forskning inom omradet i stéllet askadliggér om larobockers
innehall med ett specifikt fokus pa etik och moral utifran skolamnet religionskunskap,
eftersom det ar laromedlet larobdcker som intresserar mig att utga ifran och anvanda mig av i

min egen undervisning om etik och moral.

Ett forskningsverk som inspirerat mycket till denna uppsats ar Rests avhandling Moral
Development: Advances in Research and Theory (1986) darfor han beskriver att tidigare
forskningsverk om hur utbildningsprogram med fokus pa etik och moral, gjorts med
forvantningarna pa att utvecklingen i moraliskt omdome skulle underlattas for elever. Enligt
Rest har tidigare forskningsverk bidragit med slutsatser i att undervisande larare paverkats av
olika kognitiva utvecklingsstrategier som forsokts underldgga den naturliga utvecklingen av
barns moraliska bedémningar genom att tillhandahalla olika typer av berikade och
stimulerande pedagogiska erfarenheter. Samt dragit slutsatserna att undervisning som sker fler
an nagra veckor och involverar utbildningsmetoder dar elever ges mojligheter att diskutera

I6sningar pa moraliska problem underforstas snarare &n de interaktiva utbyten som sker
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mellan jamlikar som anses paskynda den naturliga utvecklingen av moraliska omdémen
(R.Rest, 1986, s. 59).

Ett forskningsresultat som handlar om elevers utveckling av moraliska resonemang och som &r
intressant for denna uppsats ar Ingun Stokstad Baranes forskning som presenterats i antologin
Religionsdidaktikk arbeid pagar! Religionsdidaktikk i Hamar och Karlstad (2012). Stokstad

Baranes forskningsverk (2012) kommer anvands i diskussionen av innehallsanalysen av

, da det redovisar hennes forskningsresultat av hur tva olika norska skolklasser pa gymnasiet
som undervisades 1 &mnet “Religion og Etikk” forde moraliska resonemang om ett moraliskt
dilemma. | forskningsverket presenterar Stokstad Barane att utférandet av sin studie skedde
genom att lata dessa klasser i borjan och i slutet av tre veckors undervisning av henne, reflektera
och resonera 6ver det moraliska dilemmat ”Cykeln” enskilt i skrift. Dilemmat Cykeln handlar
om de tva flickorna Nina och Siv som varit pa russetraff och pa sin vag hem far syn pa en olast
cykel som Nina snor. Nagra dagar senare upptacker Siv att cykeln de tagit ar saknad av en
fjortonarig kille. Detta resulterar i att Siv far daligt samvete, berattar for sin pappa vad som hant
och loser det genom att aterlamna cykeln. Eleverna forvantades sedan att resonera om Nina gor
ratt som fornekar att hon varit drivande i handelsen och om Siv agerade ratt. Mellan de tva
skriftliga uppgifterna gavs klasserna évningar dar de gemensamt skulle reflektera och resonera
muntligt om moraliska fragestéllningar och moraliska dilemman som berorde fattigdom, miljo
och manniskors varde i bdrjan och i slutet av livet. For att utveckla elevernas moraliska
resonemang och argument, undervisades de likasd om etiska teorier och etiska begrepp.
Forskningsstudien resulterade i 64 elevtexter som hon sedan analyserade och utifran det
analyserande resultatet drog Stokstad Barane slutsatsen att elever instruerade olika dialoger
med sprak och varderingar i amnessituationen genom att reflektera dver och positionera sig i
relation till de moraliska miljoer dar moraliska dilemmat eller fragestallningar uppstar. Barane
anser att elever star upp for de val av deras moraliska handlingar utifrdn deras moraliska
resonemang och att deras starka bedomningar relateras till deras moraliska vérde i den

omgivning eleven &r en del av (Stokstad Barane, 2012 s.151, 152-153).
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Larobokens betydelse for elevers larande

Englunds underlagsrapport (Englund, 2006) har inspirerat till denna uppsats pa larobdcker
darfor att resultatet bidrar med ett positivt perspektiv pa larobocker. Forskningsresultatet visar
att larobokens uppgift i undervisningen gar att dela in i de tva roller. Dels som en
kunskapsgaranti och auktoriserande roll som innebér att lararboken forvantas ha tydlig koppling
till laroplanen, att dess textinnehall ses som kunskapsgaranterande och har stor betydelse for
larares undervisning och kontrollerande av elevers ldrande. Dels som en
gemensamhetsskapande och sammanhallande roll sedan skolan grundades, da laroboken anses
ge elever en sammanhangande forstaelse i deras larande inom olika amnen och att boken ger
trygghet och helhet av ett &mnesinnehall for bade undervisande larare och elever. Resultatet av
Englunds forskning forevisade aven att en larobok i undervisning &r viktig av den orsaken att
den ger elever mojligheter att lasa olika typer av olika texter i samma bok, i stallet for i olika
bocker, artiklar och arbetsblad. Laroboken skapar en tydlighet for elever och deras arbete
eftersom de far ger en forforstaelse for ett innehall som de forvantas lara sig inom ett visst amne.
Forskningsresultatet visar att detta kan leda till mindre oro i klassrummet pa lektioner eftersom
elever vet vad de ska gora (Englund, 2006, ss. 26-27).

Tillskillnad fran Englunds forskningsresultat som bidragit med ett positivt perspektiv pa
laroboken, stéller sig flera forskare som medverkat i Skolverkets rapport (2006a) kritiska till
larobokens innehalls betydelse for elevers larande. Forskarna Harenstam, Larsson & Roséns,
Nyberg & Gustavssons, Berge & Widdings och Runblom forskningsresultat pekade pa att
textinnehallet i laroboken saknar olika perspektiv och teorier tillhdrande det specifika amnet.
Vilket forskarna pastar kan missbedémas av elever som sanningar. De anser darav att
textinnehdllet i skoldmnens larobok inte ger elever mojligheter att utveckla verktyg och
formagor att forsta, analysera, kritiskt reflektera och forklara olika aspekter om varlden. Utifran
forskningsresultatet havdar forskarna darav att larobokens innehall inte stammer dverens med
Lgr 11s mal som elever forvantas uppna i slutet av den arskurs som larobdckerna ar skrivna till
(Skolverket 2006a, s45- 46).

Ett annat forskningsverk om larobokens betydelse for larares undervisning som har inspirerat
denna analys av larobockers textinnehall ar forskaren Liv Eides artikel (Eide, 2013) da
forskningen bidrog med ett kritiskt forskningsresultat. Forskningen visar att l1aroboken kan vara
ett bra hjalpmedel med stod for nyutbildade och oerfarna larare. Utifran det som framkom av

forskningen drar Eide slutsatsen att varje larare bor lara sig se larobokens begransningar och
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hur dess begransningar av textinnehall riskerar att paverka elevers larande negativt. Fran
analysen framgar det aven att laroboken inom amnet spanska inte underlattar for larares
undervisning och elevers larande tillrackligt mycket for att kunna anvéndas som ett fungerande
undervisningsmaterial. Eide menar att det i slutdndan ar samspelet mellan larare, elever och
larobokens textinnehall som avgor vad elever lar sig. Ur detta pastar Eide att det behévs mer
forskning om hur larobdckerna anvands av larare i1 verkligheten. Samt att det ar viktigt med

ytterligare forskning om olika forestéliningar som finns om amnet spanska (Eide, 2013, s. 14)

Ett till forskningsverk som &r inspirerande for denna uppsats om l&robockers betydelse for
larande, &r Izgars forskning pa hur undervisningsmetoder om moraliska dilemman beskrivs i
turkiska larobécker inom religionsémnet, som presenteras i artikel (lzgar, 2019). lzgars
forskningsresultatet har bidragit med kunskaper om att larobdcker spelar en viktig roll for
larares undervisning och gynnande av elevers larande. Dels pa grund av att larobocker ger
eleverna generellt emotionella och kognitiva inlarningsmal, dels att larobdcker presenterar och
organiserar fakta samt information som féljer amnets kursplan i laroplanen. Detta gynnar bade
larare och elever eftersom larobocker tydligt visar elever vad de forvéntas ta till sig for
kunskaper om amnet genom planerade aktiviteter utifran larobécker (Izgar, 2019 s.12). lzgars
forskningsresultat har dven gett en forstaelse for att undervisningsmetoder som kan ténkas
utveckla elevers forstaelse for moraliska varderingar och resonemang gar att sortera in i fem
olika kategorier. Dessa kategorier ar: Direkt utbildning - larare lar ut forutbestdmda varden till
sina elever med hjélp av 6vningar som kréver problemlésning och ett kooperativt larande, samt
demonstrationer och stédlla didaktiska fragor; Varderingsanalys - larare anvéander ofta
klassrumsdiskussioner om moraliska fragestallningar om exempelvis att lyda trafikreglerna,
I6sa problem som att komma for sent, dvervinna problemet med att slésa och hitta 16sningar
kring situationen med hemldsa djur; Varderingsforklaring - larare anvénder sig utav
varderingsrostningar, diskussioner, 6ppna fragor, sjalvbiografier och beréttelser som innehaller
moraliska dilemman; Karaktérsutbildning - larare anvénder sig utav l&xor, debatter och
berattelser for att utveckla elevers formagor att samarbeta och forstaelse for rattvisa och respekt,
da samarbete mellan skola, familj och samhalle &r viktigt i denna kategori; och Moraliska
resonemang - for att utveckla elevers moraliska resonemang brukar larare visar filmer, spela
rollspel, dramatisera moraliska dilemman, genomféra pedagogiska spel, genomfora praktiska
aktiviteter, anvénda sig av problemlésningar, som elever sedan forvantas ta stallning till (1zgar,
2019).
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| forklaring av de fem kategorierna stéller sig Izgar kritisk till varderingsforklarings kategorin,
pa grund av att han anser att det blir problematiskt for elever att utga fran egna varderingar i
deras resonemang om vilket agerande som anses som moraliskt ratt i en viss situation, utan att
paverkas av det verflod av moraliska varderingar de mots av varje dag. Izgar drog slutsatsen
av sitt forskningsresultat att de vanligaste undervisningsmetoderna kunde placeras i kategorin
”direkt undervisning”, som innebdr att 14rare ska paverka elevers moraliska virderingar utifran
samhallets och skolans redan bestamda moraliska vérden. Utifran detta menar lzgar att det
saknas tillrackliga fakta i turkiska larobdcker om manniskors olika attityder och fardigheter om
manniskors varderingar och moraliska varden. lzgars styrker sin slutsats med héanvisning till
andra forskares studier om samma forskningsfenoment, ett exempel hanvisas det till Sahins
forskningsverk som gjorts pa larobdcker och som drog samma slutsats som l1zgar (1zgar, 2019,
s. 15).
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1.4 En laroboksanalys av fem larobockers innehall.

Under denna rubrik presenteras det urval och avgrénsning av grundbdcker som granskats och
analyserats i denna uppsats. Samt den forskningsmetod som anvénts i analysen av
grundbdckerna.

1.4.1 Val av larobocker

Nar arbetet med denna uppsats borjade ar 2018 var det meningen att granska och analysera
tryckta laroboksserier® inom amnet religionskunskap for elever pd mellanstadiet. Infor
granskningen av laroboksserier genomfordes en sokning pa internet genom att ga in pa
laromedelsforetags hemsidor som jag redan kande till genom mitt arbete som larare, samt att
jag anvande mig av sokmotorn Google.com pa internet for att fa fram fler laromedelsforetag.
Pa laromedelsforetagen sokte jag vidare pa larobocker inom amnet religionskunskap for
arskurserna 4 — 6, eftersom samhallsvetenskapliga &mnen pa mellanstadiet ar uppdelade i de
fyra separata &mnena geografi, historia, religion och samhéllskunskap (Skolverket, 2017, ss.
190-228). Sokningen som genomfordes 2018 gav detta resultat:

Tabell 1. Egengjord tabell 6ver resultatet av laromedelssokning 2018

Laromedelsforetag Laroboksserier Lararhandledning | Grundbok Arbetsbok
Beta pedagog: | Ingen - -
betapedagog.se
Capensis forlag: | Religionskunskap 4-6 | Ja (tryckt) Ja (tryckt) Ja (tryckt)
capensis.se
Gleerups: gleerups.se Utkik Religion 4 — 6 Ja (online) Ja (tryckt) Ja (online)
Liber: liber.se SO —Serien Religion 6 Ja (tryckt)

Upptéack religion Ja (tryckt) Ja (tryckt) Ja (tryckt)
Majema: majema.se Ingen -
Natur & Kultur: nok.se Puls religion Ja (tryckt) Ja (tryckt) Ja (tryckt)
Sanoma utbildning Ingen -
Studentlitteratur Ingen -

| ar 2021 nér jag aterupptog arbetet med denna uppsats har urvalet av kallmaterial &ndrats fran

laroboksserier tillhorande lararhandledning, grundbok och arbetsbok, till att bara granska och

analysera larboksseriers tillnérande grundbdcker. Orsaken till denna forandring ar pagrund av

att det var svart att finna tidigare vetenskaplig forskning som gjorts pa laroboksserier och

5 Innehaller vanligtvis en lararhandledning, grundbok och arbetsbok
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deras tillhorande lararhandledning, grundbok och arbetsbok. Antingen hade forskning gjorts
pa bara lararhandledning, grundbok eller arbetsbok tillnérande olika skolamnen. Detta

resulterade i att en ny sokning av laroboksserier genomfordes och gav foljande resultat:

Tabell 2. Egengjord tabell 6ver resultatet av laromedelssdkning 2021

Laromedels-foretag Laroboksserier Lararhandledning Grundbok Arbetsbok
Beta pedagog: Ingen - - -
betapedagog.se
Capensis forlag: Religionskunskap 4-6 | Ja (tryckt) Ja (tryckt) Ja (tryckt)
capensis.se
Gleerups: gleerups.se Utkik Religion 4 — 6 Ja (online) Ja (tryckt/online) Ja (online)
Liber: liber.se SO — Serien Religion | - Ja (tryckt/online) | -

6

SOS 4-6: Serien Ja, finns till respektive | Ja, finns till Ja, finns till

innehaller en SOS
bok/arskurs och
innehaller alla de fyra
SO-dmnena Geografi,
Historia, Religion och
Samhaéllskunskap.

bok (online)

respektive bok
(tryckt/online)

respektive bok
(tryckt/online)

Upptéck religion Ja (tryckt/online) Ja (tryckt) Ja (tryckt/online)
Majema: majema.se Ingen - - Ja (tryckt)
Natur & Kultur: nok.se Puls religion Ja (tryckt/online) Ja (tryckt/online) Ja (tryckt)

Puls SO: serien Ja, finns till respektive | Ja, finns till Ja, finns till

innehaller en Puls So
bok till respektive ak
4/5 och innehaller alla
de fyra SO-dmnena
Geografi, Historia,
Religion och
Samhéllskunskap.
Boken finns alltsa inte
till &k 6.

bok (tyckt/online)

respektive bok
(tryckt/online)

respektive bok
(tryckt)

Sanoma utbildning: Ingen - - -
sanomautbildning.se
Studentlitteratur Ingen - - -
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Tabellen av den nya s6kningen visar att det inom laromedelsforetagen Liber, Majema och
Natur & Kultur tillkommit nya larobdcker. Majema har en arbetsbok inom &mnet religion som
heter Min bok om religion, Liber har publicerat den nya laroboksserien SOS 4-6 Geografi,
Historia, Religion och Samhéllskunskap som innehaller en bok/arskurs och Natur & Kultur
har publicerat den nya laroboksserien Puls SO som innehaller en bok for arskurs 4 och en bok

for arskurs 5.

Som tidigare ndmnts i detta avsnitt &r det grundbocker inom amnet religionskunskap som &r
relevant for denna uppsats eftersom de fyra samhéllsvetenskapliga &mnena geografi, historia,
religion och samhallskunskap ar uppdelade som fyra olika &mnen pa mellanstadiet. Sa darav
har arbetsboken Min bok om religion valts bort eftersom det inte &r en grundbok.
Laroboksserierna SOS 4-6 och Puls SO dr inte relevanta eftersom de laroboksserierna
innehaller alla de fyra samhéllsorienterande &mnen i samma bok som inte ar relevant i denna
uppsats da just religionskunskap studeras som ett enskilt &mne. Detta innebar att urvalet av
larobdcker resulterat i att de fem grundbdckerna Puls religion 4 — 6 Grundbok (Abrahamsson,
2011), Religionskunskap 4 — 6 Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018), SO-S
Religion 6 (Berlin & Ring, 2014), Upptack religion Grundbok (Sandin & Ring, 2008) och
Utkik Religion 4 — 6 Grundbok (Bohlin, 2015) valts som kallmaterialet till uppsatsens

laroboksanalys.

Presentationen av hur genomforandet av urvalet till vilka larobocker som analyseras i denna
uppsats, visar pa vilka larobocker i tryckt form som idag kan tankas anvéands pa skolor inom
amnet religionskunskap pa mellanstadiet i Sverige av den orsaken att urvalet har utgatt fran

Sveriges olika laromedelsforetag och deras utbud av bocker som idag finns pa marknaden.
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1.4.2 Innehallsanalys av brodtext och pedagogiska uppgifter

Forskningsmetoden som anvéndes i denna uppsats nar granskning och analys av de fem
grundbdckerna Puls Religion Grundbok (Abrahamsson, 2011), Religionskunskap 4-6
Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018), SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014),
Upptéck Religion (Sandin & Ring, 2008) och Utkik Religion 4—6 (Bohlin, 2015) genomfordes,
var en egen analysmodell som grundar sig i en kvalitativ innehallsanalys med ett
innehallsperspektiv pa vilka etiska begrepp och vardagliga moraliska fragestéllningar som de

fem larobdckernas brodtexter och pedagogiska uppgifter innehaller.

Orsaken till att den egna analysmodellen grundar sig i forskningsmetoden kvalitativ
innehallsanalys ar pagrund av att metoden &r en av de vanligaste analysmetoderna som anvands
nar exempelvis kurshockers textinnehall och hur det berdr ett specifika forskningsfenoment ska
granskas, da forskare systematiskt kategoriserar och analyserar textinnehallet pa ett konsekvent
och jamforande satt for att lattare kunna besvara sina aktuella forskningsfragor (Boréus &
Bergstrom, 2018). Malmqvist (2007) forklarar i metodboken Léara till larare: Att utveckla
lararyrket — vetenskapligt forhallningssatt och vetenskaplig metodik (Dimenas, 2007) att en
kvalitativ analys gors nar undersokningar av egenskaper inom vissa forskningsfenoment och
undersokning av fenomenet mer i detalj ska gdéras, som i sin tur kan resultera i en mer nyanserad
och detaljerad beskrivning av det fenomen som undersoks. Vilket var relevant for granskningen
av larobockerna eftersom granskning och analysen gjordes pa vilka etiska begrepp och
vardagliga moraliska fragestallningar som bockerna inneh6ll och inte pa hur ofta de etiska
begreppen eller moraliska fragestallningarna upprepades i respektive larobok. Vilket
Malmagvist skulle forklara som en kvantitativ metod eftersom den metoden mater mangden av

hur méanga ganger ett visst fenomen forkommer i en undersékning (Malmqvist, 2007, s. 123).

Den egna analysmodellen har &ven inspirerats av Osbecks (2018) analysmodell som
presenterats i artikeln ” Possible Competences to Be Aimed at in Ethics Education — Ethical
Competences Highlighted in Educational Research Journals (Osbeck, Franck, Lilja, & Sporre,
2018)”, pa grund av att Osbeck anvander sig av att granska och analysera sitt skriftliga material
i tre olika faser: 6versiktlig l&sning; djupare lasning dar etisk kompetens identifieras och primért
kategoriseras; och till sist analysera det skriftliga materialet igen utifran de priméra kategorierna
som utvecklats i fas 2, dar bredare och mer inkluderande kategorier av etisk kompetens
utvecklas. Samt att de fyra kategorierna: ta in information; fundera 6ver information; ha en

riktnings- /avsiktsvarde; och genomfora avsikter, som Osbeck utvecklade i fas tre, har inspirerat
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till den egna analysmodellen som anvands i granskningen och analysen av de fem larobdckerna.
Detta har aven en betydelse for diskussionen som férs med analysresultatet i denna uppsats, da
Osbeck kopplade sina kategorier till Rest Four Component Model som &r den teoretiska

utgangspunkten i denna uppsats (Osbeck, Franck, Lilja, & Sporre, 2018, ss. 198-199).

Den egna analysmodellen som anvénts nér granskning och analyser av larobtckernas
brodtexter och pedagogiska uppgifter innehallande etiska begrepp och vardagliga moraliska
fragestallningar har genomforts, har som namnts i tidigare stycken i detta avsnitt, grundats i
en kvalitativ innehallsanalys och inspirerats av Oshecks (2018) analysmodells tre olika faser
och fyra bredare kategorier. Precis som Osbeck, har den egna analysmodellen utforts genom
tre olika faser som granskat och analyserat larobockerna innehall Gversiktligt och pa djupare
plan. Dér granskning av larobdckernas innehallande etiska begrepp och vardagliga moraliska
fragestallningar i analysfas 2 genomforts utifran tva framstallningskategorier som presenteras
i den egna analystabellen Tabell 3: Typologi 6ver den egen analysmodellens kategorier®.

Analystabellen &r uppdelad i tre spalter: den forsta representerar analysmodellens
framstallningskategorier; den mittersta spalten representerar det larobdckerna forvéntas
innehall och férmedla utifran respektive framstallningskategori; och spalt tre representerar
fragor utifran ett elevperspektiv tillhdrande respektive framstéllningskategori. Den forsta
spalten i tabellen presenterar de tva olika framstallningskategorier som pa ett Gvergripande
sétt kategoriserar det som presenteras i den mellersta och yttersta spalten. Ammert forklarar i
metodboken Att spegla varlden: Laromedelsstudier i teori och praktik (Ammert, 2018) att de
tva framstallningstyperna reflekterande/analyserande och normativ typ ar bra att anvanda sig
av i en innehallsanalys for att undersoka hur ett textinnehall formedlar ett specifikt
forskningsfenoment anknyter till I&sarens erfarenheter, forkunskaper och teoretiska begrepp.
Samt om hur textinnehallet formedlar varderingar pa uttrycklig eller underforstatt satt, tolkar
och beddmer eller ger utsago om vad som anses rétt/orétt eller gott/ont (Ammert, 2018, s.
262). | tabellens sista spalt presenteras fragor utifran ett elevperspektiv, for vad elever skulle
kunna tankas fraga sig nar de laser larobockernas brodtexter och arbetar med bockernas
pedagogiska uppgifter. Valet att anvanda mig av dessa fragor i analystabellen grundar sig i att
Ammert forklarar vikten att ta med fragor som skulle kunna tolkas som olika behov fran
elever som de etiska begreppen och moraliska fragestéllningarna i texten forvantas
tillmotesga (Ammert, 2018, s. 263).

6 Se sida 20 i detta avsnitt.
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Tabell 3: Typologi 6ver den egen analysmodellens kategorier

Helena Admund

Framstallningskategorier

Vad larobokens brodtexter och
pedagogiska uppgifter

innehaller och formedlar

Svarar pa féljande fragor som

elever kan tankas stélla

Framstéllningen av etiska begrepp och
vardagliga moraliska fragestallningar
ur ett reflekterande och analyserande

perspektiv

Anknytning till elevers egna
erfarenheter och forkunskaper av
etiska begrepp och vardagliga

moraliska fragestallningar.

Hur kan jag forsta de etiska
begreppen? Kan jag jamfoéra de
moraliska fragestallningarna med

mina egna erfarenheter?

Besluta/resonera och anvanda kritiskt
tdnkande om vilka handlingar som &r
moraliskt ratt utifran situation.

Varfor resonerar jag sa? Vilka
konsekvenser kan mitt agerande fa?

Framstallningen av vardagliga
moraliska fragestallningar ur ett
normativt perspektiv.

Vardegrundsinriktad, moralsinriktad,
tolkar och bedémer &t lasaren.

Vilka moraliska varderingar anses
som moraliskt ratt i samhallet, skolan,

sociala samspel, religioner?

Lyssna/lasa av andras kroppssprak,
forstaelse for manniskors

kanslor/upplevelser.

Hur kan jag lasa av och forsta andra

manniskor kanslor och upplevelser?

» Analysfas 1:

Innan granskning och analys av de fem larobdckerna kunde genomfdras gjordes en

avgransning av det innehall i bockerna som skulle granskas for att kunna besvara uppsatsens

tva forskningsfragor: “Hur forhaller sig var och en av de granskande larobdckerna till vardagliga

moraliska fragestallningar?” och ”Hur kan grundbdckernas framstallningar av etiska begrepp och

vardagliga moraliska fragestallningar i deras brodtexter och pedagogiska uppgifter tankas utveckla

elevers moraliska resonemang utifrén Rest’s four — Components model? ™. Avgransningen av vilket

innehall av brodtexter och pedagogiska uppgifter som skulle granskas och analyseras utgick

fran vilka kapitel i respektive larobok som gick att koppla ihop med d@mnet religionskunskaps

kursplans innehallande syfte, centrala innehdll och kunskapskrav® som férvantas ingd inom

religionsundervisning for arskurserna 4-6 (Skolverket, 2017, ss. 209-217). Att begrénsa de

brodtexter och pedagogiska uppgifter inom de fem larobdckerna som skulle granskas, anses

enligt Harenstam (2006), som han forklarar i sin underlagsrapport, vara viktigt for att inte ge

7 Se tidigare avsnitt 1.2: Syfte och forskningsfragor pa sida 9
8 Se tidigare avsnitt 1.Inledning och texten under rubriken Moraliska resonemang i kursplanen for &mnet religion pa sida 3
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granskningen och analysen av larobdckerna ett ytligt forskningsresultat (Harenstam, 2006, s.
33). Detta skedde genom att bladdra igenom de fem larobdckernas 6vergripligt for att skapa
en bild for hur béckerna dr uppbyggda, hur manga sidor och kapitel respektive larobok
innehaller. Innehallsforteckningarna granskades dversiktligt for att hitta kapitelrubriker med
namnen “Etik och Moral” eller "Moral”, samt andra kapitel i larobdckerna som skulle kunna
innehalla information om vilka delar i larobdckernas brodtexter och pedagogiska uppgifter
som stdmmer O6verens med Igrll. Resultatet av denna granskning presenteras i uppsatsens
kapitel 2. Analys av fem larobocker” och kapitlets avsnitt ”2.1 En 6versiktlig bild av de fem

larobdckerna”.

» Analysfas 2:

I denna analysfas skedde granskning av vilka vardagliga moraliska fragestéllningar och
forklaring av de etiska begreppen: ratt och orétt, jamlikhet; solidaritet; moraliska fragor
som ror flickors och pojkars identiteter och roller; jamstalldhet; sexualitet och sexuell
laggning; samt utanforskap och krankning. (Skolverket, 2017, s. 212), som de fem
larobdckernas kapitel om etik och moral inneh6ll. Granskningen i denna analysfas utgick fran
de fragor som elever kan tankas stélla tillhérande varje framstallningskategori som redovisas i
tabell 3°. Utifrén frgorna granskades larobdckernas innehall genom att citera de forklaringar
och fragestallningar i bockernas brodtexter och pedagogiska uppgifter. En forskare som
anvant sig av denna metod att citera och avgransa sina egna tolkningar nar en innehallsanalys
anvénds som forskningsmetod &r Wikman (2004). Han hdvdar i sin avhandling (Wikman,
2004) att detta ar ett satt att starka reliabilitet och validitet av en innehallsanalys, da lasare av
forskningsanalyser ges mojligheter att granska trovérdigheten i den tydning som forskaren gor
(Wikman, 2004, s. 61). Denna analysfas presenteras i uppsatsens tva avsnitt 2.2 Den
reflekterande/analyserande framstillningen” och 2.3 Framstéllning av moraliska

fragestéllningar ur ett forstdende och vérderingsorienterat perspektiv”.
» Analysfas 3:

Enligt de tva forskarna Wikman (2004) och Izgar (lzgar, 2019) ar en viktig del av en
innehallsanalys att utga fran tidigare forskningsresultat for att kunna diskutera den aktuella
undersokningens resultat och analys med de tidigare forskningsresultaten (Izgar, 2019;
Wikman, 2004, s. 61). Detta innebar att det i analysfas 3 genomférdes en analyserande

diskussion mellan granskningens resultat av analysfas 2, Osbecks och Hartmans

9 Se sida 20 i denna uppsats
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forskningsresultat, annan tidigare forskning och Rest’s Four Component Model. Detta

redovisas i uppsatsens kapitel 3 och avsnittet 3.2 Diskussion”.
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1.5 James Rests teori om moraliska utveckling

Under denna rubrik presenteras den teoretiska utgangspunkten for uppsatsens analys av de fem
larobdckerna som kommer anvéndas i uppsatsen avsnitt ’3.1 Forskningsfridgorna besvaras” och

avsnitt 3.2 Diskussion”.

1.5.1 Bakgrund till Rests Four — Components model

Har ges en forklaring av de tva forskarna Piaget och Kolbergs tva tidigare teorier om

maéanniskors utveckling som legat till grund for Rests teori.

Piagets tvastegsmodell

Den forskaren och teoretikern som forst utvecklade en teori om hur barn utvecklar sina
moraliska resonemang var Piaget. L. Krebs och Denton forklarar i sin artikel (L. Krebs &
Denton, 2005) att Piagets teori innebar att barns moraliska orientering ansags béattre som tva
faser som i stort sett foljde varandra utan att utgdra bestdmda stadier av barnens moraliska
utveckling. Den forsta fasen innebar att barn tanker pa ett konkret, fysiskt och egocentriskt satt
och den andra fasen innebar att sociala varldar domineras av vuxnas allvetande och makt (L.
Krebs & Denton, 2005, s. 113). Rest forklarar i sin avhandling (1986) att Piaget ansag att
kognitiv utveckling sker for att méanniskor ar aktiva och tolkar sina egna erfarenheter. Piaget
havdade dérav att ménniskor i deras meningsskapande utvecklar formkategorierna av mening
genom att erfarenheter sammansmalts, och genom formkategorier forvantar sig manniskor vad

som sannolikt kommer att handa i olika situationer (R.Rest, 1986, s. 33).

En forskare som stéller sig kritisk till Piagets teori om barns moraliska utveckling &r Ragnar
Furenhed. | Furenhed artikel (2000) anser han att Piagets uppfattning om att barn borjar
utveckla sin empatiska formaga forst i aldrarna 10-12 ar inte &r trovardig, utan menar att barn
redan i yngre aldrar borjar utveckla deras empatiska formaga och medkansla for manniskor i
deras omgivning. Furenhed anger att flera utvecklings psykologer som stéller sig kritiska till
Piagets teori men som till viss del aven haller med Piagets resonemang att barns kognitiva
utveckling av deras empatiska formaga utvecklas mer med de insikter om sina medmanniskors

livsvillkor som de lar sig ju éldre de blir (Furenhed, 2000, s. 47).

Kohlbergs sexstegsteori om moralisk utveckling:
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En annan forskares teori om moralisk utveckling &r Lawrence Kohlberg som utvecklade en
sexstegsteori genom att utvidga Piagets teori. De tva forskarna M. Cohen och Dubkin-Lee
beskriver i Encyclopedia of Human Development (M. Cohen & Dubkin - Lee, u.d) att det var
Kohlbergs presentation av sin sexstegsteori ar 1958 om manniskors moraliska utveckling, som
resulterade i erkdnnandet av hans teori inom psykologin. M. Cohen och Dubkin-Lee forklarar
vidare att hans teori skiljde sig fran tidigare teorier av manniskors moraliska utveckling och
utmanade asikter om att vuxna manniskor utformade moraliska beteenden for att undvika barns
daliga kéanslor (M. Cohen & Dubkin - Lee, u.4).

I Encyclopedia of Sociology (Figuriski, 2001) och Encyclopedia of Philosophy (Richardson,
2018) ges forklaringen att Kohlbergs sexstegsteori handlar om olika monster av ménniskors
resonemang bakom deras moraliska bedémningar, moraliska resonemang och moraliska
handlingar fors. Det beskrivs vidare att han, tillskillnad fran Piaget, ansag att moraliska
utveckling sker alderstigande i tre olika nivaer som bygger pa vad som anses som grunder for
manniskors moraliska resonemang, dar respektive niva i sin tur innehaller tva steg som blir mer
och mer avancerade ju mer manniskors moraliska utveckling sker. Genom sin teori havdar
Kohlberg att barn under 9 ar befinner sig i den forkonventionella nivan dar de tva stegen
lydnadsorientering och instrumentell orientering &r aktuell. Lydnadsorienteringen och
instrumentella orienteringen kan i stora drag beskrivas som att barn tanker egoistiskt och
anvander sig av varandra for att fa det som vill. 1 den andra nivan, dven kallad den
konventionella nivan, menar Kohlberg att de flesta ungdomar och unga vuxna befinner sig i
deras utveckling (Figuriski, 2001; Richardson, 2018). Encyclopedia of Philosophy (2018) ger
en forklaring av att Kohlbergs sexstegsteori har inspirerat till Rests teori om moralisk
utveckling och att Rests four- component model utvecklades utifran Kohlbergs sexstegsteori
for att Rest ville mata manniskors moraliska utveckling pa ett enklare satt. Rest utvecklade
darfor méatverktyget Defining Issues test som kunde ge ett resultat med fler komponenter i
moralisk utveckling tillskilland fran Kohlbergs sexstegsteori (Figuriski, 2001). Vidare forklarar
J. Thoma i sin artikel (J. Thoma, u.d) att Rests Defining Issues Test &r ett objektivt matt pa

pappers- och penn-utveckling av manniskors moralutveckling (J. Thoma, u.3, s. 350).
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1.5.2 Rest Four — Component model och Defining Issues Test

| detta avsnitt beskrivs Rests matverktyg Defining Issues Test® som anvénds for att undersoka
hur ménniskor resonerar i moten med moraliska dilemman, samt Rests four — component
model** som forklarar hans teori om att manniskors utveckling sker genom fyra processer och
som brukar anvéndas nar forskare ska analysera sina forskningsresultat om manniskors
moraliska resonemang. Detta avsnitt kommer sedan anvéndas i uppsatsen avsnitt 3.1

Forskningsfragorna besvaras” och avsnitt ’3.2 Diskussion”.

DIT: Defining Issues Test

Stephen J. Thoma forklarar i sin artikel (J. Thoma, u.d) att forskningar med matverktyget DIT
sker genom att deltagare forst ombeds att ta roller som huvudpersonen i sex olika moraliska
dilemman och bestdmma vad huvudpersonen bor gora i den aktuella situationen for att sedan
klassificera och rangordna svarsalternativen i termer av deras betydelse for att tolka moraliska
dilemman. Varje artikel vacker sarskilda fragor som definierar de centrala funktionerna i
dilemman baserat pa olika moraliska évervaganden. De sex olika dilemman som Rest anvént
sig av i utvecklingen av DIT ha sitt ursprung i Kohlbergs intervjuer och observationer som
anvandes i hans forskning om moralisk utveckling. Rests matverktyg DIT fick férmodligen
tidigt acceptans som metod inom forskningsfenoment moralisk utveckling pa grund av

metodens utgangspunkt i Kohlbergs metod (J. Thoma, u.4, s. 350).

FCM: The Four — Component model

James Rest avhandling (R.Rest, 1986) innehaller forklaringar av hans méatverktyg DIT och hur
hans four — component model fungerar som ett grundlaggande formuleringsmal for hans teori
om manniskors moraliska utveckling. I avhandlingen stéller sig Rests kritisk till Kohlbergs
sexstegsteori och fornekar att moralisk utveckling och moraliska handlingar &r ett resultat av
att manniskor gar igenom en process i en speciell ordning innan de genomfor sina moraliska
handlingar. Tillskillnad fran Kohlberg menar Rest att manniskor genomgar fyra olika
psykologiska processer i olika ordningar innan de agerar i olika moraliska situationer. Denna
teori forklaras genom de fyra processerna: Moralisk kénslighet; Moralisk beddmning; Moralisk
motivation och Moralisk handling. Att en person ej behdver genomga dessa fyra processer i

ordningsféljd ger Rest foljande exempel for att forklara: Forst definierar en person om vad som

10 Hadan efter kommer forkortningen DIT anvandas i stallet for Defining Issues Test
11 Hadan efter kommer forkortningen FCM att anvandas i stéllet for four — component model
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ar moraliskt ratt (process 2), vilket sedan paverkar personens tolkning av den uppstadda
situationen (processl). Trots det, brukar modellens fyra processer presenteras i en Vviss
ordningsfoljd for att modellen lattare ska kunna anvandas som en analytisk ram i forskning och
undervisning om moralisk utveckling (R.Rest, 1986, ss. 4-5). Osbeck (2018) och Bebeau &
Muriel (Bebeau, 2013) forklarar i sina forskningsverk att FCM vanligtvis anvéands i forskning
for att undersoka i vilken ordning manniskor genomgar de fyra processerna for att valja vilken
moralisk handling som vore bast att anvanda i den uppstaende moraliska situationen personen
hamnat i (Bebeau, 2013; Osbeck, Franck, Lilja, & Sporre, 2018).

Har foljer en redovisning av vad de fyra olika processer som Rest anser att manniskor genomgar
i moten med ett moraliskt dilemma. Detta kommer anvéndas i slutkapitlets avsnitt dar
forskningsfragor besvaras och diskussionen mellan uppsatsens forskningsresultat, tidigare

forskning och uppsatsens teoretiska utgangspunkt.
> Moralisk kénslighet:

Osbeck forklarar i sin artikel (2018) att moralisk kanslighet beskrivs som en identifierande,
lyssnande, seende och empatisk kompetens. En lyssningskénslighet kan innebara att bade
lyssna pa den andra, inklusive att uppmuntra honom/henne att lyssna pa sin inre rost och lyssna
pa sin egen inre rost. Nar man lyssnar pa den andra kan det vara viktigt att fanga den andras
unika uttryck och darmed forsoka skydda sig sjalv. Dessutom forklarar Osbeck att moralisk
kanslighet & som en synférmaga mer an att identifiera etiska utmaningar; Det betyder att
verkligen traffa en annan person (Osbeck, Franck, Lilja, & Sporre, 2018, s. 201).

Rest beskriver i sin avhandling (1986) att processen moralisk kanslighet handlar om att en
person observerar och analyserar den nyligen uppstadda situationen dar en moralisk handling
behdver goras. En person som genom gar denna process analyserar vilket moraliskt agerande
som vore ratt att anvanda och vilka konsekvenser agerandet skulle tidnkas paverka de
involverades intressen, valfard och forvantningar. 1 samma avhandling klargors det, med
utgangspunkt i forskaren Hoffmans forklaring av barns empatiska formaga, att barn redan under
deras forsta levnadsar borjar utveckla deras empatiska formagor och grater nar andra barn i
deras alder grater, aven om de sjélva inte forstar varfor. Att barn mellan 1 ar — 2 ar borjar
utveckla sin forstaelse for att barnet och andra barn &r olika personer, vilket visar sig genom att
barnet har fortsatt sympati for andra barn men agerar mer utifran sin egen vinning dven om det
sarar andra. Nar barnet ar mellan 2-3 ar forklaras det att barnet har utvecklat sina formagor att

ldsa av andra barn och vuxna i sin omgivning, for att veta vad som krévs av barnet i de olika
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situationer som barnet befinner sig i. Avslutningsvis beskrivs det att barnet i dldrar mellan
mellanstadiet och hogstadiet har utvecklat sin empatiska forstaelse for andra manniskors
livsberattelser och erfarenheter, samt sina empatiska kanslor for manniskor som inte blir rattvist

behandlade av andra barn eller vuxna (R.Rest, 1986, ss. 5,7).
> Moralisk Bedomning:

I Rest avhandling (1986) forklarar han att det handlar om att person reflekterar 6ver vilken
handling som &r moralisk ratt i den uppstaende situationen, utifran analysen av handlingar och
konsekvenserna som skulle uppsta, som personen genomférde i process 1. Under denna process
forutsatts det att en sammankoppling mellan kognition och paverkan i samband med en persons
forestallningar om att organisera socialt samarbete och den distinkta kénslan av rattvisa som
foljer med dem. Att forsta en viss form av social organisation pa ett kognitivt satt medfor en
kansla av att deltagarna har moraliskt ansvar for att atervanda och géra teorier respektive
andelar, eller forsoka dra nytta av andras samarbetsformaga (R.Rest, 1986, s. 12) Osbeck
beskriver aven i artikeln (2018) att resonera och bedéma vad som kan betraktas som ett
moraliskt rétt agerande, ar den mest undersdkta komponenten av Rests fyra. Osbeck forklarar
aven att en kompetens som kan forstas som nara relaterad till moraliskt omdéme ar en reflexiv
kompetens. Precis som med beddmningskompetensen kan en reflexiv kompetens ocksa forstas
som forstéarkt av kollektiv praxis (Osbeck, Franck, Lilja, & Sporre, 2018, ss. 201-202).

> Moralisk motivation:

Avhandlingen (1986) forklarar att moralisk motivation ar den process dar moraliska vérderingar
och andra varden spelar en stor roll for mé&nniskor i deras resonemang om vilket agerande som
vore det moraliskt ratt. Rest menar att en persons icke-moraliska varden ar starka och attraktiva
att en person och kan komma i konflikt med personen, samhallets eller religioner moraliska
varden. Samhallets moraliska normer och principer paverkar tillviss del vilken eller vilka
moraliska handlingar och agerande som personen utfor, eftersom personen inser att dennes
handling och agerande kan bryta mot en eller flera av dessa moraliska normer och principer
(R.Rest, 1986, ss. 5,13-14). Osbeck forklarar i sin presentation av sin forskning (2018) att
moralisk motivation kan forstds som relaterad till inte bara moraliskt omddme utan ocksa
handlingar. Influerad av dygdetik betonar vissa forskare ett sadant integrerat perspektiv och tar
tillbaka det till frigan om att vara en bra person. Osbeck forklarar vidare att en typ av
varderingar som Osbecks granskande materialet lyfter fram &r i linje med Rest forklaring av

vad moral innebdr. Exempelvis forklaras vikten av att utveckla mindre egocentriska perspektiv,
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lyfta fram det gemensamma och samhalleliga bé&sta samt respekt for det andra betonas (Osbeck,
Franck, Lilja, & Sporre, 2018, ss. 203-204).

> Moralisk handling:

Osbeck forklarar i sin artikel (2018) att en central del av att agera moraliskt ar genomférandet
av en avsikt. En formaga att utféra en handling ar dock ofta svar att studera. | den meningen
riskerar moralisk forskning att vara reduktionistisk, &ven om det finns forskare inom detta
omrade som ocksa har havdat att testsvar kan forstas som handlingar eftersom de i sig &r uttryck
for moralisk kognition och moraliska attityder, det vill sdga de grundldggande komponenterna
i moraliskt beteende (Osbeck, Franck, Lilja, & Sporre, 2018, s. 203).

Rest forklarar i sin tur (1986) att moralisk handling innebar att manniskor verkstéller och
forverkligar sina handlingar och att processen handlar om att rékna ut sekvensen med konkreta
handlingar, arbeta runt hinder och ovantade svarigheter, 6vervinna trotthet och frustration,
motsta distraktion och halla syn pa det slutliga malet. Preserveras, beslutsamhet och karaktar ar

attribut som leder till framgang i processen (R.Rest, 1986, s. 17).

28



Moralisk utveckling i larobocker Helena Admund

2. Analys av fem larobdocker

| detta kapitel kommer granskning av de fem olika larobdckerna: Puls Religion Grundbok
(Abrahamsson, 2011), Religionskunskap 4-6 Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark,
2018), SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014), Upptack Religion (Sandin & Ring, 2008) och
Utkik Religion 4-6 (Bohlin, 2015) att presenteras.

2.1 En 6versiktlig bild av de fem larobtckerna

Puls religion grundbok

Grundboken ar skriven av Marianne Abrahamsson och ar utgiven av Natur och Kultur ar
2011. Kapitlet som kommer analyseras i denna grundbok ar Leva tillsamman da detta kapitel

behandlar etik och moral.

Introduktionsuppslagget till kapitlet "Leva tillsammans” innehaller rubrikerna: Om det hér ska
vi prata; Varfor behovs det regler; Gyllene regler; och FN:s regler. Kapitlets innehall beror fakta
och information om etik och moral, dar elever som forvantas arbeta med kapitlet far folja en
klass i &rskurs 4 och hur de tinker, tycker eller forklara vissa saker. Rubriken ”Om det hér ska
vi prata” innehéller sex olika punkter och dessa ar: Att vara kompisar; Brak och konflikter; Lika
och olika; Olika satt att umgas; Sadant man inte pratar om; och Var jord — platsen dér vi bor
(Abrahamsson, 2011, ss. 158-159)

Religionskunskap 4—6 grundbok

Grundboken ar skriven av Michael Engstrom & Ulrika Enkvist Wallmark och &r utgiven av
Capensis forlag AB 2018. Innan innehallsforteckningen i grundboken finns information som
riktar sig till foraldrar, elever och larare om hur grundbokens innehall hanger ihop med de olika
formagor som presenteras under rubriken syfte i kursplanen for amnet religion. De formagor
som elever forvéantas utveckla med hjélp av grundbokens kapitel Etik, ar att kunna resonera
samt argumentera om moraliska fragestallningar och varderingar med hjalp av etiska begrepp
(Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 3)

Kapitlet ar uppbyggd med olika avsnitt och de olika avsnittens innehall avsljas av deras
rubriker. Avsnitten ar: Nagra etiska begrepp: Moraliska fragor: och Ett bra liv. Sidorna i kapitlet
innehaller mycket bilder med antingen ett citat eller en mening av vad bilden forestéller. Pa
forsta sidan av kapitlet finns det en forklarande text med fragor om vad kunskapsomradet etik
handlar om, samt de tre punkterna fran centrala innehallet for amnet religion som kapitlet
kommer beréra (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, ss. 107-119).
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SO-S Religion 6

Grundboken &r skriven av Inger Berlin & Borge Ring och utgiven av Liber AB 2014. Kapitlet
Etik bestar av en hel sida med forklarande text om skillnaden mellan begreppen Etik och Moral,
samt ger forklaringar till olika &mnesbegrepp. Resterande sidor innehaller olika beskrivande
texter, moraliska fragestallningar och moraliska dilemman i form av mindre rutor med ljusare
farger, samt annu mindre rutor med lila farg som innehaller uppgifter (Berlin & Ring, 2014, ss.
92-111).

Upptéack Religion

Grundboken &r skriven av Senait Bohlin och &r utgiven av Gleerups Utbildning AB 2015.
Grundbokens kapitel Etik innehaller faktatexter och med en till tva bilder som hor till de olika
textavsnitten i kapitlet. Varje uppslag innehaller en eller flera mindre rektanglar med moraliska
fragestallningar, moraliska dilemman eller forklaringar av etiska begrepp. | borjan av kapitlet
finns en cirkel med de avsnitt som kapitel innehaller namligen: Etik och moral; Regler och
normer; Etiska begrepp; Religion och etik; Ett gott liv; och Ménskliga réttigheter, samt att det
aven staplas upp viktiga ord och begrepp. Pa en del sidor i kapitlet finns det langst ned en rad
med rubriken “’Diskutera” eller ”Ta reda pa” som innehaller olika uppgifter (Bohlin, 2015, ss.
146-157).
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2.2 Den reflekterande och analyserande framstallningstypen

Har presenteras resultatet som framkom under granskningen av larobdckerna utifran
framstéllningen av etiska begrepp och vardagliga moraliska fragestallningar ur ett reflekterande
och analyserande perspektiv. Detta sker genom att jag utgatt fran de fragor som elever kan

tankas stalla och hur larobdckernas brodtexter och pedagogiska uppgifter besvarar dessa fragor.

Framstéllningskategorier Vad larobokens brodtexter och | Svarar pa foljande fragor som

pedagogiska uppgifter elever kan tankas stalla

innehaller och férmedlar

Framstallningen av etiska begrepp och
vardagliga moraliska fragestallningar
ur ett reflekterande och analyserande

Anknytning till elevers egna
erfarenheter och forkunskaper av

etiska begrepp och vardagliga

Hur kan jag forsta de etiska
begreppen? Kan jag jamfora de

moraliska fragestallningarna med

perspektiv moraliska fragestéllningar. mina egna erfarenheter?

Besluta/resonera och anvanda kritiskt | Varfor resonerar jag sa? Vilka

tdnkande om vilka handlingar som &r konsekvenser kan mitt agerande fa?

moraliskt rétt utifran situation.

Hur kan jag forsta de etiska begreppen?

Etik, moral, moraliskt, omoraliskt:

Laroboken Religionskunskap (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018) forklarar att de tva etiska
begreppen etik och moral handlar om hur vi agerar nar olika moraliska dilemman uppstar.
Forklaringen f6ljs sedan av moraliska fragestéllningarna som exempelvis: Vad &r ratt? Vad ar
fel? Hur ska vi vara mot varandra? (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 108). Vidare i
kapitlet Etik forklaras vad som anses vara moraliskt och omoraliskt genom att beskriva att en
handling som anses rétt brukar ses som moraliskt riktigt och att en oratt handling anses som
omoraliskt riktigt (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 112).

Utkik religion (Bohlin, 2015) forklarar vad begreppen etik och moral innebér genom att borja
med att forklara att ordet etik kommer fran grekiska. Forklaringen av begreppen inte bor
forvaxlas med lagar. Boken forklarar &ven att amnet etik samlar resonemang och tankar om vad
manniskor anser ar ratt eller fel. Laroboken forklarar &ven att vi manniskor anvander oss av

begreppen omoraliskt och moraliskt, nar vi pratar om vad som ér ratt fel handlingar. De ger da
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exempel som att det a&r moraliskt ratt att hjalpa andra, men omoraliskt att fuska pa prov (Bohlin,
2015, s. 147).

Laroboken SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014) forklarar begreppen etik och moral genom
att anvanda orden: betyder samma sak och sedvénja. Sedan foljer meningar om att det handlar
om rétt, fel och hur méanniskor ska bete sig mot varandra. De avslutar sin forklaring med att
skriva: Vad som ar ratt och fel kan skifta fran person till person, fran grupp till grupp och fran
land till land (Berlin & Ring, 2014, s. 92).

Jamlikhet:

Laroboken Religionskunskap (Engstréom & Enkvist Wallmark, 2018) forklarar att begreppet
jamstalldhet innebér att bade kvinnor och méan ska ha lika rattigheter, skyldigheter eller
mojligheter (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 111).

Laroboken Utkik religion (Bohlin, 2015) forklarar begreppet jamstélldhet med meningen: ”Det
innebdr att kvinnor och mén ska ha samma rattigheter, skyldigheter och méjligheter i samhallet
(Bohlin, 2015, s. 151)”.

Krankningar:
Laroboken Religionskunskap (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018) har delat in det etiska

begreppet krankning i tvd mindre etiska begrepp: fysiska och psykiska krankningar, samt
sexuella krankningar. Laroboken forklarar under rubriken fysiska och psykiska krankningar, att
det ar skillnad pa dessa krankningar. Fysiska krankningar innebar att ndgon anvander vald mot
nagon annan och att psykiska krankningar kan innebéra olika krankningar. Forklaringen
beskrivs med exempel om att det kan handla om nagonting man sager eller att frysa ut nagon
(Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 110). Rubriken sexuella krankningar forklarar
laroboken innebér en sarskild typ av krankning. Forklaringen av begreppet delas in i tva olika
typer av sexuella krénkningar, antingen fysisk sexuell kréankning eller en psykisk sexuell
krankning. Skillnaderna forklaras pa féljande satt (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s.
110):

En fysisk sexuell krankning ar nar nagon tar pa en annan personskropp utan att den personen gillar

det. En psykisk sexuell krankning ar nar nagon sager elaka saker till nagon om personens sexualitet
(Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 110).

Laroboken SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014) anvéander sig av begreppet krénkt och
forklaringen att manniskor gar over andras granser. Hos manniskan ar det ofta fraga om

utseende, kon, familj, bakgrund och andra saker som hanger ihop med vem man &r. Det som
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kallas for identitet. Den som blir krankt k&nner att den inte blir respekterad (Berlin & Ring,
2014, s. 104).

Laroboken Utkik Religion (Bohlin, 2015) forklarar att begreppet krénkning innebar att
méanniskor medvetet ar elak mot en annan och att ménniskor anvander sig av andra personers
kon, personlighet, religion eller etnicitet. Forklaringen ger sedan exemplet att lander kranker

andra lander om de forklarar krig och da korsar andra landers granser (Bohlin, 2015, s. 151).

Ratt och orétt; Rattvisa och oréattvisa:

Puls religion (Abrahamsson, 2011) forklarar att réttvisa ar nar alla behandlar varandra lika,
samt med en fraga om rattvisa innebar att alla maste géra samma saker (Abrahamsson, 2011,
ss. 164-165).

Laroboken Religionskunskap (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018) beskriver de etiska

begreppen rattvisa och orattvisa pa foljande satt:

De flesta tycker att det ska vara rattvist. Ordet réttvisa kan dock betyda olika saker for olika
personer. Det som nagon tycker &r rattvisa kan upplevads som oréattvist av nagon annan (Engstrém
& Enkvist Wallmark, 2018, s. 108)

Laroboken SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014) forklarar att begreppet réttvis oftast betyder
att manniskor ska behandlas lika i samma situationer (Berlin & Ring, 2014, s. 92).

Laroboken Utkik Religion (Bohlin, 2015) forklarar de etiska begreppen rétt och orétt genom att
borja stalla fragorna: ratt eller oratt? Rattvist eller orattvist? (Bohlin, 2015, s. 150). Sedan féljer
forklaringen att ratt och oratt handlar om vad vi manniskor anser &r bra eller daliga handlingar
eller situationer, samt att exempel pa nar vi anser att det ar rattvist, som att behandla varandra
jamlikt och ndr vi anser att det ar oréttvist, som nér vi behandlar vara olika (Bohlin, 2015, s.
150).

Solidaritet:
Laroboken Religionskunskap (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018) forklarar att begreppet
innebdr att manniskor stéaller upp for varandra (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 110).

Laroboken SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014) forklarar solidaritet med exempel pa hur vi
manniskor kanner sammanhallning med vara medmanniskor genom att vi hjélper varandra nar
olika behov eller situationer uppstar. De ger da exemplet: Vi kan tillexempel solidarisera oss

med fattiga barn i varlden och forséka hjalpa dom pa olika satt (Berlin & Ring, 2014, s. 92)”

33



Moralisk utveckling i larobocker Helena Admund

Utkik religion (Bohlin, 2015) forklarar begreppet solidaritet pa foljande sitt: ’Solidaritet &r ett

ord som betyder att ta i med ensamt ansvar for nagot eller att hédlla ihop (Bohlin, 2015)”.
Kan jag jamfora de moraliska fragestallningarna med mina egna erfarenheter?

| laroboken Puls Religions (Abrahamsson, 2011) brodtext i det granskade kapitlet ”Leva
tillsammans” finns det tva avsnitt som beskriver tva olika moraliska situationer som handlar
om hur vanner kan umgas, samt hur det kan vara for en del elever som vaxer upp under jobbiga
hemsituationer. Forsta situationen forklarar att tva vanner kan komma for nara varandra och att
de inte alltid ges mojlighet att bestamma lika mycket. Forklaringen avslutas med
fragestallningen: Om ingen vill bestamma-hur blir det da? (Abrahamsson, 2011, s. 160). Den
andra situationen forklarar hur en del barn ibland néastan behdver ta ett vuxet ansvar at sina
foraldrar. Samt hur barn som utsétts for Gvergrepp och vald ofta lever med radsla och att det da
ar viktigt att be om hjalp. De moraliska fragestallningar som stalls i brodtexten ar funderingen
pa varfor nagon agerar som hen gor for att vara tvungen att siaga forlat. Kapitlet Leva
tillsammans bestar av mindre bilder pa olika barn dar bildtexterna beskriver hur de upplever
eller kanner angdende vissa situationer. Exemplen pa det i detta sammanhang &r att det kianns
jobbigt att saga forlat, att nagon alltid vill bestimma och att det kan kénnas jobbigt att gora
nagonting dumt (Abrahamsson, 2011, ss. 161,163) Kapitlets innehallande pedagogiska
uppgifter innehaller aven fragor om hur det kan kannas om elever gjort en kompis ledsen, om
det &r okej att beratta nar om man blir arg eller ledsen, samt varfor det ibland ar svart att be om
forlatelse (Abrahamsson, 2011, s. 161).

Léaroboken Religionskunskap (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018) innehaller tre moraliska
fragestallningar som forklarar och ger elever mojligheter att jamfora moraliska fragestallningar
och sina egna erfarenheter. Dessa fragor ar:
Att ljuga ses ofta som omoraliskt, men &anda ljuger néstan alla méanniskor nagon gang. Kan det vara
réatt att ljuga ibland? (Engstrém & Enkvist Wallmark, 2018, s. 112). Hur skulle du tdnka om din
manlige larare skulle komma till skolan sminkad och kladd i klanning? Vad skulle dina foéraldrar

tycka? Ibland sager vi att manniskor hamnar utanfor. Ett vanligt exempel ar nar nagon inte far vara
med i ett kompisgang. Varfor blir det s3? (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 114 - 115)

Laroboken SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014) ger elever mojligheter som arbetar med
boken att sjalva jamfora de moraliska fragestéallningarna i kapitlet med sina egna erfarenheter,
genom de pedagogiska uppgifterna i form av diskussionsfragor. Fragorna som elever forvantas
besvara innehaller dven nagra av de etiska begreppen lojal, krankt och empatisk som forklaras
tydligt i kapitlet (Berlin & Ring, 2014, ss. 93-110). Dessa fragor stélls exempelvis pa féljande
satt:
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Hur langt ska man hélla och géra mot sin van? Vad séatter du gransen? Har du ndgon gang kant dig
krankt och i sa fall hur? Har du med att ndgon som varit empatisk mot dig? Beskriv i sa fall hur du
upplevde det (Berlin & Ring, 2014, ss. 101,104,106)

Larobokens (Berlin & Ring, 2014) andra moraliska fragestéallningar dar elever sjalva ges
mojlighet att reflektera dver fragornas innehall och kopplingar till deras eget liv, beror hur
elever sjalva hanterar situationer eller har upplevt olika situationer, genom att anvénda
frageorden: hur, skulle du, finns det enligt dig, ar det lattare, varfor/varfor inte? Exempel fran
boken:
Hur bemdter du en kompis som smélju_ger ibland? Skulle du kunna téanka dig att fa mindre i
veckopeng for att hjalpa nagon fattig? Ar det lattare att hjalpa nagon man kanner an den man inte

kanner? Varfor? Varfor inte? och Finns det enligt dig en aldersgrans for nar det alltid ar fel att ha
sex? (Berlin & Ring, 2014, ss. 93,98-99,110)

Laroboken Upptack Religion (Sandin & Ring, 2008) innehaller 8 olika moraliska
fragestallningar i brodtexten. Varje fraga borjar med fragestéllningen Vad tycker du?” for att
sedan foljas av olika fragestallningar som handlar om religioners gyllene regler, om vart
beteende egentligen har betydelse, om det &r bast att leva i lyx eller om det ibland finns tillfallen
som det ar tillatet att ljuga i stéllet for att séga sanningen (Sandin & Ring, 2008, ss. 92-93,136-
137).

Utkik Religion (Bohlin, 2015) kapitel etik och dess brédtexter innehaller tre moraliska
dilemman som innehaller en eller flera moraliska fragestallningar, samt tre olika moraliska
fragestallningar. De pedagogiska uppgifterna i kapitlet Etik innehaller tre olika fragestallningar.
De tre moraliska dilemman handlar om vad en klass ska gdra for gemensam resa innan
sommarlovet, om de tors saga ifran elaka elever pa skolgarden och om det ar rattvist att en elev
i en klass har en egen dator eller inte. De moraliska fragestallningarna som stalls i de tre
situationerna staller elever fragor utifran frageorden: hur tycker du? Tank om? Kan det vara?
och uppmaningen fundera pa (Bohlin, 2015, ss. 150,152). De tva moraliska fragestéllningarna
I brodtexten handlar om elever anser att det viktigt att tranare toppar lag infor matcher, om det
ar rattvist att elever i ak nio far ta mer kottbullar an andra elever och om eleven sjalv kant sig

krankt nagon gang (Bohlin, 2015, ss. 147,151). Har foljer tva exempel fran boken:

Att saga till ett gang pa skolgarden som mobbar en elev kan kénnas farligt och obehagligt. Tank om
de ger sig pa mig i stallet? Manga ganger vagar vi inte gora det vi tror ar ratt aven om vi skulle

vilja. Fundera pé vad det kan vara for saker som &r “farliga”, men viktiga att viga gora eller séga
(Bohlin, 2015, s. 152). Har du kant dig krankt nagon gang? Varfor? Vad hande? (Bohlin, 2015, s.
151)

Laroboken Utkik religions pedagogiska uppgifter som later elever jamfora situationen med egna

upplevelser handlar om hur deras egna ansvar ser ut i vardagen, hur jamstalldheten ser ut pa
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deras egen skola och om de kanner till lander som paverkas av religioner (Bohlin, 2015, ss.
151,153).

Varfor resonerar jag sa? Vilka konsekvenser kan mitt agerande fa?

Puls Religion (Abrahamsson, 2011) ger ett exempel pa ett moraliskt dilemma nar det finns en
forklaring av handelse, 16sning och fortsatt 16sning och hur de bor ga vidare for att losa
konflikten:

Forklaring: En av eleverna har just varit inblandad i en konflikt med en elev i en annan klass
(Abrahamsson, 2011, s. 163).

Losning: Hon beréttar att hon och hennes larare traffa den andra eleven med lararen hos rektorn.
Tillsammans forsokte de hitta en 16sning pa konflikten (Abrahamsson, 2011, s. 163).

Fortsatt 16sning: Nasta vecka ska de ses igen for att planera hur de ska komma vidare
(Abrahamsson, 2011, s. 163).

SO-S Religions 6 (Berlin & Ring, 2014) brodtexter i kapitlet Etik tar upp fem olika moraliska
dilemman som beror vanskap, kanslor som kan uppsta och en situation med matforbrukning i
Sverige (Berlin & Ring, 2014, ss. 93-94,95,97-99). De tva dilemman som ber6r vanskap
forklarar vad som hént, agerandet och vilka konsekvenser det gav. De tre situationerna som
berr kanslor och matférbrukning innehaller en kort forklaring av situationen, moraliska
fragestallningar och i tva av situationerna dven konsekvenser (Berlin & Ring, 2014, ss.

95,97,99). Se foljande exempel fran laroboken:

Forklaring:

Peter och Lisa: Peter har varit dum mot lisa. Han har kallat henne dumhuvud. Peter brukar gora sa,
utan att egentligen mena det. Men Lisa blev ledsen och tog det véldigt allvarligt (Berlin & Ring,
2014, s. 94).

liska: De flesta av blir arga och upprérda néstan varje dag (Berlin & Ring, 2014, s. 95).
Matforbrukning: | Sverige slanger vi massor med mat, till exempel i matsalen (Berlin & Ring,
2014, 5. 97)

Agerande och moraliska fragestallningar:

Peter och Lisa: Hon gick darfor att prata med sin larare och med rektorn (Berlin & Ring, 2014, s.
94).

llska: Men hur visar vi var ilska? Ar det bast att trots ilskan forsoka vara vanlig och snall och tala
lugnt och stilla, eller ar det béttre att skalla och vifta med armarna? Spelar det nagon roll hur vi
reagerar? (Berlin & Ring, 2014, s. 95)

Matforbrukning: Ar det ratt? Spelar det ndgon roll om vi slanger mat eller inte? (Berlin & Ring,
2014, 5. 97)

Konsekvens:

Peter och Lisa: Nu vet alla i klassen om att nagot har hant. Det har gatt rykten om att Peter har gjort
si och s men ingen vet exakt vad. Men alla vet att blir som hon daligt. Nagra i klassen tycker att
lisa Gverdriver och skapar dalig stamning. Andra tycker att Peter borde &ndra pa sig och inte saga
sa elaka saker (Berlin & Ring, 2014, s. 94).

Matforbrukning: Nagra skulle troligtvis bli véldigt glada om vi inte slangde sa mycket mat.
Mattanterna till exempel, for det skulle slippa laga sa mycket mat i onddan. Rektorn skulle ocksa
bli glad, eftersom kostnaderna for maten skulle sankas (Berlin & Ring, 2014, s. 97).
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Laroboken SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014) innehaller aven sju olika moraliska
fragestallningar i de pedagogiska uppgifterna dar elever ges méjlighet att reflektera 6ver och
diskutera hur de skulle agera och vilka konsekvenser deras agerande skulle leda till. De
moraliska fragestéllningarna stalls med frageorden: vad, hur, ska och uppmaningarna du maste
och beratta. De moraliska fragestéllningarna handlar om: hur de skulle agera i situationerna om
en tjuv stjal fran dem eller att de sjdlva stjal; om det gar att tala sanning i alla lagen och om man
far saga vad som helst, samt frdgan om det betyder att man inte tanker pa nagon annan om man
bara tanker pa sig sjalv (Berlin & Ring, 2014, ss. 93-94, 96,99).

Laroboken Religionskunskap 4-6 Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018)
innehaller tva exempel pa forklaringar av agerande och konsekvenser i brodtexten. De
pedagogiska uppgifterna i kapitlet Etik innehaller ett moraliskt dilemma med olika svars
alternativ. De tva exemplen i brodtexten handlar om de etiska begreppen rétt och orétt, samt
krankning. Exemplet om rétt och orétt forklarar att vi ménniskor har en stark ké&nsla for hur vi
bor handla nar ett moraliskt dilemma uppstar, forklaringen innehaller begreppet moralisk
kompass som innebar végledning. Det andra exemplet om krankning forklarar hur vi
manniskor ibland kranker varandra medvetet eller omedvetet, samt att krénkningar och
mobbning &r stora problem bland vuxna och barn (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, ss.
112,115). Den pedagogiska uppgiften som handlar om agerande och konsekvenser i
laroboken ar foljande:
Du ar och en kompis ar pa vag hem fran skolan. Ni har brattom hem. Nér ni kommer hem ska
kompisens pappa skjutsar er till en viktig handbollsmatch. Om ni vinner matchen &r det stor chans
att ni vinner serien. Laget har inte sa manga spelare, sa utan er blir det svart att vinna. Nar ni ar
nastan hemma ser ni kille som brakar med folk i klass 3B pa er skola. Ni kéanner inte folket, men ni
vet att han har en storebror som ni dr lite rddda for. Folket ser ledsen ut. Vad gor ni nu? Killen ser
otrevlig ut och ni har brattom hem. a) ni stannar och hjalper folket. Han ar radd och ni maste folja
med honom hem till hans féraldrar. Det tar tid om ni missar matchen. B) ni tar fram era mobiler
och tar en bild pa hur killen brakar med folket och skyndar ar det hem. Dagen dérpa beréttar ni for

folkets larare vad som har hant. C) ni skyndar er hem. Ni kanner inte folket sa bra och ni har ju
brattom till matchen (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 115).

Laroboken Utkik Religion (Bohlin, 2015) och kapitlet Etiks brodtext innehaller tre moraliska
dilemman som ger exempel pa handlingar och sedan deras konsekvenser. | de tva sista
moraliska dilemman finns dven moraliska fragestallningar med. Kapitlets pedagogiska
uppgifter innehaller tva olika moraliska fragestallningar som berér konsekvenser av elevers

handlingar, se foljande tva exempel fran boken (ett fran brodtexten och ett fran pedagogiska

uppgifter):
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Moraliskt dilemma:
Om du inte racker upp handen innan du pratar i skolan kommer dina klasskompisar att bli irriterade

och din larare kommer att séga till dig. Om du kommer for sent till dina lektioner blir
konsekvensen att du missar tid att lara och stor andras arbete punkt da kanske skolan har bestamt
att du ska ta igen den tiden hemma eller pa skolan (Bohlin, 2015, s. 149).

Pedagogisk uppgift/moralisk fragestallning:

Vad hander nar du bryter enorm, som till exempel bérjar prata med en okand pa bussen? (Bohlin,

2015, s. 148).
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2.3 Den normativa framstallningstypen:

Har presenteras resultatet av det som framkom under granskningen av larobockerna utifran

framstallningen av vardagliga moraliska fragestallningar ur ett normativt perspektiv.

Framstallningskategorier Vad larobokens  brodtexter  och | Svarar pa féljande fragor som elever kan
pedagogiska uppgifter innehdller och | tankas stalla
férmedlar
Framstallningen av | Vardegrundsinriktad, moralsinriktad, tolkar | Vilka moraliska varderingar anses som
vardagliga moraliska | och bedomer &t l4saren. moraliskt ratt i samhallet, skolan, sociala
fragestallningar ur ett samspel, religioner?
normativt perspektiv.
Lyssna/lasa av andras kroppssprak, Hur kan jag lasa av och forstd andra
forstaelse for manniskors manniskor kénslor och upplevelser?
kénslor/upplevelser.

Vilka moraliska varderingar anses som moraliskt ratt i samhallet, skolan,

sociala samspel, religioner?

Moraliska varderingar i samhéllet:

Laroboken Puls Religion (Abrahamsson, 2011) ger tva exempel pa forklaringar om varderingar
som galler i vart samhélle. Det forsta handlar om regler och varfor det &r viktigt. Exempel
beskrivs det hur vi behdver regler for att alla ménniskor ska kunna fungera gemensamt i
samhallet. Det andra handlar om allemansréatten och varfor det ar viktigt att vi alla foljer den
och tar hand om var natur. Denna forklaring innehaller aven en beskrivning att inte alla lander
har mojligheter att rora sig fritt i naturen da det inte ar tillatet verallt i varlden (Abrahamsson,
2011, ss. 159,170).

Laroboken Religionskunskap 4-6 Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018) innehaller
sju olika forklaringar i kapitlet Etik och dess brodtext. Det handlar om vad som ér tillatet enligt
svenska lagar, om det &r tillatet att smita fore andra i en ko, ha samma majligheter oavsett kon

och vad sexuella laggningar handlar om. Tva exempel fran boken:

Ar det ratt eller orétt att smita fore i en kd? Det finns inga lagar som forbjuder det. Kan det vara ratt
att ljuga ibland? Kan det till och med vara rétt att stjala ibland? Nagra svarar kanske nej medan
andra svarar ja pa de har fragorna (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 108).

| samhallet finns det manga lagar och regler. De ar ofta skapade efter den moral som de flesta av
medborgarna tycker &r den ratta. De allra flesta tycker till exempel att det & omoraliskt att plaga
djur, vilket ocksa ar forbjudet enligt lag (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 113).
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Laroboken SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014) forklarar for elever om vilka moraliska
varderingar som galler i samhéllet utifran tre avsnitt i kapitlet Etik. Det forsta avsnittet handlar
om hur samhallet anser att det & moraliskt rattvist eller moraliskt oréttvist, det andra handlar
om krankning och ger exempel pa hur ett land kan kranka ett annat land genom att gora intrang
med sin armé. Det tredje avsnittet beror den regeln att det ar forbjudet att ha sex med nagon
som ar under 15 ar. Kapitlet innehaller bara en fragestéllning i kapitlets pedagogiska uppgifter
som beror samhallets moraliska vérderingar och regler. Den handlar om varfor det bor finnas
straff att fA om man begar ett bratt (Berlin & Ring, 2014, ss. 92,96,104,110).

Utkik Religion (Bohlin, 2015) innehaller tva olika moraliska fragestallningar i kapitlet Etiks
brodtext och en moralisk fragestallning i kapitlets pedagogiska uppgifter. Kapitlet innehaller
fem olika forklaringar av moraliska vérderingar i samhéllet och gora dven kopplingar till etiska
begrepp som namnts tidigare i kapitlet. Har foljer nagra exempel fran bokens brodtext och
pedagogiska uppgifter:
Det som ar fel enligt lagen, behdver inte vara fel enligt en manniskas moral. Enligt lagar ar det till
exempel forbjudet att kora for fort. Manga manniskor tycker trots det att det ar ratt att kora for fort
om det galler nagot viktigt, till exempel att komma fram till ett sjukhus i tid for att radda liv
(Bohlin, 2015, s. 147). | Sverige ar det till exempel norm att ta av sig skorna nar man kommer in i
nagon annans hem eller att inte prata med méanniskor man inte kanner pa bussen. I andra lander

galler andra normer (Bohlin, 2015, s. 148). Hur gor man bast for att alla ska fa vara som de &ar?
(Bohlin, 2015, s. 149)

Moraliska véarderingar i skolan:

Laroboken Puls Religion (Abrahamsson, 2011) ger tva olika exempel i brodtexten om skolans
moraliska vérderingar, genom att forklara olika regler. Det forsta exemplet forklarar att det
brukar ségas att killar tar stor plats i klassrummet men att det i klassen, i detta exempel, &r
flickorna i stéllet som ar de stokiga och de som tar mest plats i klassrummet. Det andra exemplet
forklarar att det ibland ar béttre att ga en omvag nar det ar brak i narheten eller forsoka undvika
att brdk uppstar med andra elever (Abrahamsson, 2011, ss. 152,164). De pedagogiska
uppgifterna i kapitlet Leva tillsammans bestar mer av moraliska fragestallningar som borjar
med frageorden: Hur? Har? Finns? Vad? Ar? Tar? Fragorna handlar om att elever som arbetar
med laroboken ska besvara fragor som handlar om deras egen skolas regler och hur de hanterar
konflikter. Samt om elever anser att det bra att vuxna bestammer regler och om bada kénen ges
mojlighet att ta lika stor plats i klassrummet (Abrahamsson, 2011, ss. 163, 165).

Religionskunskap 4-6 Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018) innehaller tva

forklaringar och exempel pa skolans moraliska varderingar med koppling till de tva begreppen
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jamstalldhet och ansvar. Exemplet om jamstalldhet handlar om att bada konen ska behandlas
lika av alla i skolan och exemplet om ansvar handlar om att elever har ett eget ansvar att komma
i tid, men ett gemensamt ansvar att se till att alla har det bra i skolan. Kapitlets pedagogiska
uppgifter som beror skolans vérderingar, handlar om att elever ska besvara de moraliska
fragestillningarna: “Ar det bra beslut av rektorn? Visar rektorn med sitt beslut att alla har
samma rittigheter oavsett kon? (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 114)”. Som hor ihop
med det moraliska dilemmat att manga elever inte vill anvanda skolans toaletter da en del killar
har kissat pa golvet. Da det &r killarna som skapat problemet bestammer rektorn att det ska
finnas en del toaletter som bara flickorna far anvanda (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018,
ss. 111,114)

SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014) ger forklaring av en situation som berér moraliska
varderingar och fragestallningar som kan uppstd pa skolor. Situationen handlar om en
gymnastiksal som det blivit en konflikt om mellan skolans killar och tjejer, dér konflikten beror
pa att killarna tagit upp mer tid i salen an tjejerna. Laroboken forklarar da killarna och tjejernas
olika argument till ratten av salen, samt avslutar forklaringen av situationen med att det handlar
om réattvisa mellan flickor och pojkar rattigheter. Tillhérande situationen finns de tva moraliska
fragestallningar utifran situationen dar elever ska skriva skal till att tjejerna eller killarna ska ha
ratt till mer tid (Berlin & Ring, 2014, s. 100)

Laroboken Utkik Religion (Bohlin, 2015) brodtexters innehall som forklarar moraliska varden
som finns inom skolvésen bestar av tre olika forklaringar med kopplingar till tre av de etiska
begreppen. Exempelvis forklaras begreppet regler med vilka regler som ar vanliga att finnas i
skolan och pa fritiden. Begreppet jamstalldhet forklaras genom att det i skolan handlar om att
bada konen ska behandlas lika och begreppet solidaritet kan visas sig i skolan genom att beslut
som grundar sig pa exempelvis manniskors allergier kan paverka skolans regler (Bohlin, 2015,
ss. 147-148,151-152).

Moraliska véarderingar vid sociala samspel:

Laroboken Religionskunskap 4-6 Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018)
innehaller tva exempel pa moraliska varderingar som finns i samspel med andra och som gar
att kopplas ihop med de tva etiska begreppen omoraliskt och solidarisk. Forsta exemplet
handlar om hur elever ska tdnka sig in i en situation néar deras kompis skadat sig och hur

elever da stottar och gor det kompisen vill pa rasten for att inte lamna kompisen ensam. Det
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andra exemplet handlar om att elever kommer ges olika svar om de fragar manniskor om det
ar ratt att ljuga eller inte (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, ss. 110,112).

SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014) ger forklaring av moraliska vérderingar som galler vid
sociala samspel, genom tre olika moraliska dilemman som kan uppsta mellan tva kompisar. De
forsta tva avsnitten handlar om vanskap och det etiska begreppet lojalitet. Det sista dilemmat
SO-S Religion (Berlin & Ring, 2014) ger forklaring av moraliska varderingar som géller vid
sociala samspel, genom tre olika moraliska dilemman som kan uppsta mellan tva kompisar. De
forsta tva avsnitten handlar om vanskap och det etiska begreppet lojalitet. Det sista dilemmat
Larobokens (Berlin & Ring, 2014) pedagogiska uppgifter som berér moraliska véarderingar som
géller i samspel med andra, kopplas ihop med de moraliska dilemman som namnts hér ovan,
och ar fyra moraliska fragestallningar. Frdgorna innebér att elever ska reflektera 6ver om det ar
rétt att ljuga och vem man i forsta hand ska vara lojal mot. Med koppling till det moraliska
dilemmat dar en kille skulle séga eller inte sé&ga till sin vén att hen luktar illa, ska elever svara
pd fragestillningen (Berlin & Ring, 2014, ss. 93, 101, 109): ”Vad ska Adam gora? Ge tre
forslag. Satt det basta forslaget forst (Berlin & Ring, 2014, s. 109)”.

Larobokens (Berlin & Ring, 2014) pedagogiska uppgifter som berdr moraliska vérderingar som
géller i samspel med andra, kopplas ihop med de moraliska dilemman som namnts hér ovan,
och ar fyra moraliska fragestallningar. Frdgorna innebdr att elever ska reflektera 6ver om det ar
rétt att ljuga och vem man i forsta hand ska vara lojal mot. Med koppling till det moraliska
dilemmat dér en kille skulle séga eller inte sé&ga till sin vén att hen luktar illa, ska elever svara
pa fragestillningen (Berlin & Ring, 2014, ss. 93, 101, 109): ”Vad ska Adam gora? Ge tre
forslag. Sétt det bésta forslaget forst (Berlin & Ring, 2014, s. 109)”.

Moraliska vérdering inom religioner?

Laroboken Puls Religion (Abrahamsson, 2011) forklarar religioners olika moraliska
varderingar genom att beskriva deras gyllene regler utspritt i kapitlet Leva tillsammans:

Kristendomen: allt vad ni vill att manniskorna ska gora for er, det ska ni ocksa gora for dom (Matteus
7:12, Bibeln 2000); Buddhismen: plaga inte andra med det som pinar dig sjalv (Udanavarga 5:18); Islam:
ingen av er dr i sanningen den troende forrédn han dnska detsamma for sin broder som han dnskar for sig
sjalv; Judendomen: det som &r dig sjélv forhatligt, skall du inte gora mot din nésta. Detta &r hela Toran.
Det 6vriga ar forklaringar. Ga och las! (Hille); Ursprungsreligioner: dom ingen forran du gatt en mil i
hans mockasiner (indianskt ordsprak) och ursprungsreligioner: vi arver inte jorden fran vara forfader, vi

lanar den av vara barn. (indianskt ordsprak) (Abrahamsson, 2011, ss. 160-170).
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Laroboken SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014) forklaringar och innehall med fokus pa
varldsreligionernas moraliska varderingar gérs genom meningen pa sida 96 som beskriver att
alla religioner aterkommer till den samma vérdering, ndmligen: ”Det du vill gora for andra ska
gora for dig ska du gora for dem (Berlin & Ring, 2014)”. Sedan innehaller laroboken tva citat
fran de tva religionerna buddismen och kristendomen med hanvisning till religionernas heliga
texter. Nar det galler citatet utifran buddismen beskriver det att religionens eviga regel ar att
vanlighet vinner éver hat. Citatet utifran kristendomen beskriver att manniskor ska alska sina

fiender och forlata manniskor som forféljer dom (Berlin & Ring, 2014, ss. 95-96).

Upptack Religion (Sandin & Ring, 2008) kapitlen Etik och dess tva olika uppslag forklarar
varldsreligionernas moraliska varderingar genom deras gyllene regler och deras levnadsregler.
Laroboken borjar med att forklara att meningen: ”Allt ni vill att ménniskor ska gora for er, det
ska ni ocksé gora for dem (Sandin & Ring, 2008, s. 92)”. Sedan ges forklaringen att det dr den
meningen som &r den gyllene regeln och att den finns i manga olika religioner. De tva uppslagen

forklarar sedan de andra religionernas viktiga regler eller levnadssatt:

Inom Islam &r viktigt att ta hand om fattiga manniskor; Inom kristendomen &r det en viktig regel att
man ska “dlska sin ndsta som sig sjalv’’; Inom judendomen &r sabbatsdagen viktig; Inom
hinduismen ar det viktigt med ickevald; Inom buddhismen finns nagra grundregler som man ska
folja for att ga ett bra liv. En av dessa regler ar att man inte ska ljuga (Sandin & Ring, 2008, ss. 92—
93, 136-137)

Laroboken Utkik Religion (Bohlin, 2015) forklaring av religioners olika moraliska vérden
beskrivs i bokens brodtexter med koppling till de olika varldsreligionerna. L&roboken ger elever
forst en forklaring till religionernas egen gyllene regel pa foljande satt:
Buddism: Plaga inte andra med det som pinar dig sjalv (Udanavarga 5:18); Hinduism: Detta &r
summan av plikterna: Gor inte mot andra nagot som skulle valla dig smarta, om det gjordes mot
dig (Mahabharata 5:17); Judendom: Det som ar dig sjalv forhatligt, skall du inte géra mot din nasta.
Detta ar hela Torahn. Det 6vriga ar forklaringar. Ga och las! (Hillel); Kristendom: Allt vad ni vill

att andra manniskor ska gora for er, det ska ni ocksa gora for dem (Matteus 7:12); Islam: Ingen ar
rattrogen forran han alskar sin broder som sig sjalv (Haditherna) (Bohlin, 2015, s. 153)

Bokens (Bohlin, 2015) brodtexter innehaller sedan forklaring av hur religioners moraliska
vérderingar kan paverka manniskors liv. Forklaringarna hanvisar bland annat till hur en del
manniskor anser att religionerna judendomen och kristendomens paverkat landers lagar och
varderingar dar religionerna ar som storst. Kapitlets brodtext ger dven exempel pa vilka regler
som maénniskor inom de olika varldsreligionerna bor leva efter for att leva ett bra liv. Exempel

fran boken:

Inom judendomen finns det, forutom de tio budorden, regler kring hur man ska fira sabbat, vad
man ska dta och hur maten ska tillagas. I hinduismen finns manga regler om hur man ska tvétta sig
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eller rena sig for att till exempel bli av med sina synder. Islam har ocksa regler om till exempel
vilken mat som ét tillaten eller inte. Inom Islam delar man in handlingar i tillatet, halal, och
otillatet, haram (Bohlin, 2015, s. 153)

Hur kan jag lasa av och forsta andra méanniskor kanslor och upplevelser?

Puls Religion (Abrahamsson, 2011) forklarar att var kropp har ett eget sprak och att det ofta
racker med att se pa nagon man kanner for att veta den personens humor. Forklaringen av hur
manniskor kan lasa av varandras kroppssprak forklaras genom att vara égon, ansikten och kropp
kan avsldja kanslor och humor. Kapitlet Leva tillsammans forklarar dven att ménniskors
rostlagen aven kan forklara hur de kanner, mar eller menar. Sedan ges det dven en forklaring
till att det ar svarare for oss att lasa av varandra nar vi skriver brev eller kommunicerar pa
sociala medier. Kapitlet innehaller &ven moraliska fragestéllningar som handlar om hur elever
kan lara sig att lasa av varandra i de pedagogiska uppgifterna. Dessa fragor stélls pa foljande
satt: ” Kan man siga glada saker med en ledsen kropp? Prdva hur det kanns att se ledsen ut och
samtidigt forsoka saga nagonting roligt; Nar ar det enklare att skicka ett sms eller chatta, an att

prata direkt med en person? (Abrahamsson, 2011, s. 167)”.

Religionskunskap 4-6 Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018) anvénder sig av det
etiska begreppet empati for att forklara hur eleven sjélv skulle kunna tanka eller forsta andra
personer om de ser att de &r ledsna eller varit med om nagonting jobbigt (Engstrom & Enkvist
Wallmark, 2018, s. 109).

Laroboken SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014) besvara elevers eventuella fragor om hur de
kan utveckla sina formagor att forsta och lasa av andra manniskors kanslor och upplevelser,
med att beskriva vad empati innebdr med exemplet: ”Empati dr formagan att kdnna in andra
manniskors kanslor och upplevelser. En empatisk person forstar nar en kompis mar daligt och
kan grata med den (Berlin & Ring, 2014, s. 106)”. Sedan far elever reflektera 6ver om en
empatisk formaga ar medfodd, inlard och gar att trana sig till. Samt hur manniskor skulle kunna
veta vad nagon annan vill och hur de sjdlva skulle kunna visa att de inte vill (Berlin & Ring,
2014, ss. 106,110).

Utkik Religion (Bohlin, 2015) besvarar fragan som elever kan tankas utveckla sin formaga att
forsta och lasa av andra manniskor genom att hanvisa till det etiska begreppets empati och dess

innebord att manniskor som kan forsta andra manniskor (Bohlin, 2015, s. 151)
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3. Slutsatser och utblick

Detta slutkapitel innehaller besvarandet av uppsatsens tva forskningsfragor, diskussion med
koppling till teori och tidigare forskning, samt en reflektion kring vald metod och teoretisk

utgangspunkt och mina forslag for fortsatt forskning.

3.1 Forskningsfragorna besvaras.

| detta avsnitt kommer uppsatsens tva forskningsfragor att besvaras utifran granskningen av de
fem larobdckerna; Puls Religion Grundbok (Abrahamsson, 2011), Religionskunskap 4-6
Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018), SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014),
Upptéack Religion (Sandin & Ring, 2008) och Utkik Religion 4-6 (Bohlin, 2015), for att uppna
uppsatsens syfte att kunna bidra med en okad forstaelse for hur larobdcker kan téankas ge
mojligheter till elever att utveckla och fordjupa sina moraliska resonemang utifran ett religions

didaktiskt perspektiv.

Uppsatsens forskningsfragor:

> Hur forhaller sig var och en av de granskande larobockerna till vardagliga moraliska

fragestallningar?

Bade nar det galler hur larobdckerna framstéllde deras innehéllande etiska begrepp och
vardagliga moraliska fragestallningar, finns det likheter och skillnader mellan de fem
bdckernas brodtexter och pedagogiska uppgifter. De etiska begreppen: rétt och orétt;
jamlikhet; solidaritet; jamstalldhet; sexualitet och sexuell laggning; krankning; etik och moral;
och moraliskt och omoralisk, som granskningen utgick ifran, saknade tydliga framstallningar i
nagra av bockerna. Aven nar det géller bockernas innehallande vardagliga moraliska
fragestallningar liknar eller skiljer de sig at nar det galler hur de framstélls i deras brodtexter
och pedagogiska uppgifter.

» Hur kan grundbdckernas framstéllningar av etiska begrepp och vardagliga moraliska
fragestallningar i deras brodtexter och pedagogiska uppgifter tankas utveckla elevers

moraliska resonemang utifran Rest’s four — Components model?

Granskningen av de fem larobockernas forklaringar och exempel pa vardagliga moraliska
situationer av deras etiska begrepp och andra vardagliga moraliska fragestallningar, har
resulterat i manga av bockernas fragestallningar eller forklaringar av begreppen innefattar de

moraliska varderingar som samhallet, skolan, socialt samspel och vissa religioner vilar pa.

45



Moralisk utveckling i larobocker Helena Admund

Utifran detta kan baéckernas forklarande av de vardagliga moraliska fragestallningar och etiska
begrepp, tankas utveckla elevers moraliska resonemang utifran FCM steg moralisk kéanslighet,

moralisk beddmning och moralisk motivation.

Besvarande av de tva forskningsfragorna

Granskningen som skedde pa larobockernas innehallande etiska begrepp gjordes specifikt pa
de etiska begreppen ratt och orétt, jamlikhet, solidaritet, jamstalldhet, sexualitet, sexuell
laggning och krankning, som ges som exempel i det centrala innehallet for arskurserna 4-6 i
amnet religion (Skolverket, 2011). Samt de etiska begreppen: réttvist och oréttvist; etik och
moral; moraliskt och omoraliskt; och begreppet gyllene regeln. Resulterade i att det finns
skillnader och likheter mellan hur larobdckernas brodtexter och pedagogiska uppgifter. Varfor
etiska begrepp som rétt och oratt, solidaritet och krankning, ar viktiga begrepp att undervisa
om for elever om etik och moral, gar att hanvisa till hur forskning som gjorts inom moralisk
utveckling och med matverktyget DIT. | de exemplen anvands inte begreppen lika framtydligt
som i larobdckernas som granskats, men i Heinz dilemmat och Fange dilemmat, anvénds ord
som: lagar, anmala, fler brott, skyldigheter, samhéllets vérderingar, sno, stjéla och bry sig
(Rest, Naravaez, J.Bebeau & J.Thoma, 1999, s.49). Som i sin tur finns i en del av de
exemplen som ges i larobdckerna. Exempelvis visar granskningen att de etiska begreppen
jamlikhet och solidaritet framstélls olika tydligt i de fem larobdckernas brodtexter och
pedagogiska uppgifter, da begreppen framstalls tydligt i bockerna Religionskunskap 46
Grundboken (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018), SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014)
och Utkik Religion 4-6 (Bohlin, 2015), men saknas i Puls Religion (Abrahamsson, 2011) och
Upptack Religion (Sandin & Ring, 2008).

Annat exempel pa hur larobockernas innehallande etiska begrepp skiljer sig at eller stammer
Overens med varandra, ar granskningen av de etiska begreppen ratt och oratt, samt rattvist och
orattvist. Exempelvis framkommer inte begreppet rétt och orétt tydligt i laroboken Upptéack
Religion (Sandin & Ring, 2008), men framstalls tydligt for elever i de fyra anda larobdckernas
brodtexter. Laroboken Utkik Religion 4-6 (Bohlin, 2015), ar den enda laroboken vars brodtext
innehaller en forklaring av det etiska begreppet ratt och oratt med hjélp av begreppen rattvist
och oréttvist. Detta gors genom att forklaringen borjar med de tva fragorna » Rétt eller orétt?
Rattvist eller oréttvist? (Bohlin, 2015, s. 150)”, som f6ljs av forklaringen att ratt och ratt handlar
om vad som anses som bra eller daliga handlingar i olika situationer. De andra tre larobdckerna
Religionskunskap 4-6 Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018), SO-S Religion 6
(Berlin & Ring, 2014) och Puls religion (Abrahamsson, 2011) fokuserar pa att forklara
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begreppet rattvist. De tre bockernas forklaring av begreppet innebér att alla méanniskor ska
behandlas lika (Abrahamsson, 2011; Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018; Berlin & Ring,
2014). Daremot ger Puls religion (Abrahamsson, 2011), Religionskunskap 4-6 Grundbok
(Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018), exempel pa att rattvisa och orattvisa kan ha olika
betydelser beroende pa vem som tillfragas (Abrahamsson, 2011; Engstrom & Enkvist
Wallmark, 2018).

Né&r det kommer till skillnader och likheter mellan larobdckernas framstéllning av deras
innehallande vardagliga moraliska fragestallningar, stimmer innehallet de ber6r 6verens med
varandra i manga fall. De dvergripande teman som de moraliska fragestéllningarna innehaller,
beror till stor del skolan, vanskap och samhéllets lagar och regler. Exempelvis skiljer sig deras
moraliska fragestallningar at nar det galler att reflektera Gver sin egen vardag utifran
fragestallningen de mots av. | Puls Religion (Abrahamsson, 2011) mots de exempelvis av
fragan ”Om ingen vill bestimma — hur blir det da? (Abrahamsson, 2011, s. 160)”. Medan
Religionskunskap 4-6 Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018) stéller fragorna ” ”Hur
skulle du tdnka om din manlige larare skulle komma till skolan sminkad och kladd i klanning?
Vad skulle dina fordldrar tycka? (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 114)”. Och SO-S
Religion 6(Berlin & Ring, 2014) stiller frigorna ”Ar det littare att hjilpa ndgon man kénner &n
den man inte k&nner? Varfor? Varfor inte? (Berlin & Ring, 2014, s. 99)”.

Dessa exempel av fragestallningar kan tankas att elever ska reflektera och resonera éver utifran
deras egna tankar och varderingar, redovisar hur bockernas likheter och skillnader kan uttryckas
i bockerna. Dessa exempelfragor innehaller frageorden: hur, vad, &r, varfor, varfor inte? Nar
det géller frageordet hur finns det en likhet mellan Puls Religion (Abrahamsson, 2011) fraga
“hur blir det da?”” och Religionskunskap 4-6 Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018)
frdga “hur skulle du?”. Skillnaderna mellan alla tre bockerna ar mer tydliga, da deras fragor
kraver olika fordjupande resonemang och reflektioner av elever. Fragan som stalls i SO-S
Religion 6 forvantar sig att elever ska forklara varfor eller varfor inte de resonerar som de gor,
medan Religionskunskap 4-6 Grundbok ber eleverna inte bara reflektera och resonera om hur
de sjalva skulle resonera, utan aven hur deras foraldrar skulle kunna reagera. Utifran Puls
Religions korta fragestallning som varken riktar sig mot en elev, eller stéller fler fordjupande

fragor, skiljer den sig mest ifran de andra bockernas fragestallningar.

Detta forskningsresultat besvarar forskningsfragan att larobockernas innehallande etiska

begrepp skiljer sig fran varandra. Likheten mellan larobdckernas framstéllning av de etiska
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begreppen 4r att de ger tydliga forklaringar vad orden betyder med enkla korta meningar, samt
att larobockerna i vissa fall &ven anvander sig av konkreta vardagliga situationer som forklarar
innebdrden av begreppet. Forskningsresultatet pa att larobdckernas moraliska fragestallningar
skiljer sig at, ges i exemplet har ovan, &r att det finns en tydlig skillnad mellan Puls Religion
och de andra bockerna, da larobokens fragestallning ar kort och inte féljs av andra fordjupande
fragestallningar som de tva andra bockerna gor. Utifran detta skulle det vara intressant att se
mer forskning pa vilka etiska begrepp och vardagliga moraliska fragestallningar som larobdcker

i religionsamnet innehaller.

Nar det galler hur larobdckernas innehall kan tankas utveckla elevers moraliska resonemang
utifrén Rests FCM*2, visar resultatet av granskningen att larobockernas innehéllande vardagliga
moraliska fragestallningar bade stélls i de granskande kapitlens brodtexter och pedagogiska
uppgifter, till exempel att inte alla fem larobockers brodtexter och pedagogiska uppgifter
innehaller vardagliga moraliska fragestéllningar om vad det innebar att genomféra goda eller
daliga handlingar, vilka moraliska varderingar som anses vara ratt utifran det samhallet, skolan,

socialt samspel och religitsa vérden.

Larobockernas innehallande vardagliga moraliska fragestallningar som gar att placeras in under
FCM:s kategori Moralisk kanslighet, som bade Osbeck och Rest forklarar innebar att manniskor
laser av ett moraliskt dilemma och forstar andra manniskor (Osbeck, Franck, Lilja, & Sporre,
2018; R.Rest, 1986), skiljer sig tydligt at mellan bockerna. Exempelvis ar det bara laroboken
Puls Religions kapitel “Leva tillsammans (Abrahamsson, 2011)” som innehaller moraliska
fragestallningar eller forklaringar av hur manniskor kan lasa av varandra genom varandras
kroppssprak och rostlagent®. Forklaringen av detta foljs sedan av fragestillningen: ”NAr ar det
enklare att skicka ett sms eller chatta, an att prata direkt med en person? (Abrahamsson, 2011,
s. 167)”. De tre larobockerna Religionskunskap 4-6 Grundboken, SO-S Religion 6 och Utkik
Religion och deras forklaringar av det etiska begreppet “empati” skulle kunna tankas utveckla
elevers moraliska resonemang inom processen moralisk kanslighet, detta starks av att Osbeck
forklarar processen som identifierande, lyssnande, seende och empatisk kompetens (Osbeck,
Franck, Lilja, & Sporre, 2018, s. 201).

12 Se avsnitt 1.5.2 Rest Four - Component model och Defining Issues Test

13 Se avsnitt 2.3 Framstallning av moraliska fragestallningar ur ett forstdende och vérderingsorienterande perspektiv.,
underrubriken ”Hur kan jag utveckla min forméga att forstd och ldsa av andra ménniskors kénslor och upplevelser?” pa sida
44 for vidare forklaring av larobokens forklaringar och fragestallningar.
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Nar det géller steg 2 och moralisk bedomning som bade Rest och Osbeck forklarar &r det steg
som innebér att manniskor reflekterar 6ver vilken handling som &r moraliskt ratt i den aktuella
situationen, utifran analysen som personen gjort i steg 1, samt att detta ar den process som
forskas mest pa inom forskningsfenoment moralisk utveckling (Osbeck, Franck, Lilja, &
Sporre, 2018, ss. 201 - 202; R.Rest, 1986, s. 12). Nar det géller besvarandet av forskningsfraga
tva och hur larobockernas innehallande forklaringar och vardagliga moraliska fragestallningar
utifran Rest steg 2, skiljer sig bockerna at. | de tva larobockerna Puls Religion och SO-S
Religions, ges en forklaring av moraliska dilemman som innehaller en forklaring av situationen,
konsekvenser och handling. I Puls religion forklaras det moraliska dilemmat genom att ge en
forklaring av situation, 16sning och fortsatt 16sning (Abrahamsson, 2011, s. 163). SO-S Religion
innehaller tillskillnad fran Puls Religion, fem olika moraliska dilemman. Samt att larobokens
forklaringar av det moraliska dilemmat innehaller: forklaring, agerande och konsekvens av
handlingen ( (Berlin & Ring, 2014, ss. 94,97). Annu en larobok som skiljer sig fran de tva
tidignamnda larobdckerna ar Religionskunskap 4-6 Grundbok, da denna bok stammer mer
overens med Rest méatverktyg DIT. | boken ges namligen en langre forklaring av ett moraliskt
dilemma, dar exempel pa svar anges om vilken handling som anses vara den ratta. Detta liknar
DIT, da deltagarna i de undersokningarna ges en forklaring av ett moraliskt dilemma som de
maste ta stallning till genom olika alternativ (J. Thoma, s. 350). Svaren tillnérande det
moraliska dilemmat i l&roboken: a) ni stannar och hjilper folket. Han &r rddd och ni maste
folja med honom hem till hans foraldrar. Det tar tid om ni missar matchen. B) ni tar fram era
mobiler och tar en bild pa hur killen brakar med folket och skyndar ar det hem. Dagen dérpa
berattar ni for folkets larare vad som har hant. C) ni skyndar er hem. Ni kéanner inte folket sa
bra och ni har ju brattom till matchen (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018, s. 115)”. Skulle
kunna delas in i svarsalternativen som stammer 6verens med svarskategorierna: Personligt och

moraliska varderingar, som anges i DIT (Rest, Naravaez, J.Bebeau, & J.Thoma, 1999, s. 49).

Likheter mellan larobockernas fragestallningar om vilka handlingar som anses moraliskt rétta,
stalls med frageorden hur, varfor, ar, vad tycker du med mera Och néar det galler larobdckernas
innehallande moraliska fragestallningar om moraliska varderingar som samhallet, skolan,
sociala samspel och vissa religioner vilar pa, finns det mer likheter an skillnader i de fem
larobockerna. Enligt Rest ar det dessa varderingar viktiga for manniskor nar de gar igenom
process moralisk motivation som &r steg 3 i FCM. Rest forklarar att det &r i denna process som
moraliska varderingar och véarden som spelar en stor roll for manniskors resonemang om vilket

agerande som vore det moraliskt ratt. Osbeck forklarar vikten av att utveckla mindre
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egocentriska perspektiv, lyfta fram det gemensamma och samhélleliga bésta samt respekt for
det andra betonas (Osbeck, Franck, Lilja, & Sporre, 2018, ss. 203-204; R.Rest, 1986).

Ingen av de fem larobdckerna Puls Religion Grundbok (Abrahamsson, 2011), Religionskunskap
4-6 Grundbok (Engstrom & Enkvist Wallmark, 2018), SO-S Religion 6 (Berlin & Ring, 2014),
Upptéck Religion (Sandin & Ring, 2008) och Utkik Religion 4-6 (Bohlin, 2015) innehaller
forklaringar eller pedagogiska uppgifter dar elever forvantas agera utifran det de last. Utifran
Osbeck &r det steg 4 - moralisk handling, i FCM fyra olika steg, som det &r svart att studera om
elevers moraliska handling, samt att detta ar svart att studera i grundbocker. Rest forklarar att
denna process innebdr att manniskor verkstaller och forverkligar sina handlingar och att rakna
ut sekvensen med konkreta handlingar, arbeta runt hinder och ovantade svarigheter, 6vervinna
trotthet och frustration, motsta distraktion och halla syn pa det slutliga malet (R.Rest, 1986, s.
17).
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3.2 Diskussion
Syftet med denna uppsats ar att bidra med en 6kad forstaelse for hur larobdckerna kan tankas

ge mojligheter till elever att utveckla och fordjupa sina moraliska resonemang utifran ett
religionsdidaktiskt perspektiv. Genom att diskutera denna uppsats analysresultatet av de fem
granskande ldarobockernas innehallande etiska begrepp och vardagliga moraliska
fragestallningar med Hartmans och Osbecks forskningsresultat, andra tidigare forskningsverk
och James Rest’s four component model som en teoretiskutgangspunkt. Forvéintas denna
examensuppsats bidra med ny synvinkel till den religionsdidaktisk forskning om barns

moraliska utveckling.

Resultatet av granskningen och besvarandet av de tva forskningsfragorna har visat pa att det
finns fler skillnader &n likheter mellan de fem larobdckerna innehallande etiska begrepp och
vardagliga moraliska fragestallningar. Vilket ar synd eftersom bockerna granskats utifran
Igri1. Det ar dock inte lika stor skillnad mellan bockerna och hur deras innehall skulle kunna

tankas utveckla elevers moraliska resonemang utifran Rests Four — Component Model.

Stokstad Barane fick forskningsresultatet att undervisningsmetoder dér elever gavs
mojligheter att resonera muntligt och skriftligt, med genomgang av etiska begrepp, utvecklar
elevers sjalvfortroende att sta upp for deras egna varderingar (Stokstad Barane, 2012 s.151,
152-153). | resultatet av granskningen av de fem larobdckerna finns det pedagogiska
uppgifter dar elever ges mojlighet att diskutera olika moraliska fragestallningar, och nagra fa
pedagogiska uppgifter gar att koppla samman med de granskande etiska begreppen. Sa fragan
ar fortfarande om bockernas innehall gar att starka elevers utveckling i den grad som kravs?

Bade nar det galler hur larobdckerna framstéllde deras innehallande etiska begrepp och
vardagliga moraliska fragestallningar, finns det likheter och skillnader mellan de fem
bdckernas brodtexter och pedagogiska uppgifter. De etiska begreppen: rétt och orétt;
jamlikhet; solidaritet; jamstalldhet; sexualitet och sexuell laggning; krankning; etik och moral;
och moraliskt och omoralisk, som granskningen utgick ifran, saknade tydliga framstallningar i
nagra av bockerna. Aven nar det géller bockernas innehallande vardagliga moraliska
fragestallningar liknar eller skiljer sig at nar det galler hur de framstalls i deras brodtexter och

pedagogiska uppgifter.

Granskningen av de fem larobockernas forklaringar och exempel pa vardagliga moraliska
situationer av deras etiska begrepp och andra vardagliga moraliska fragestallningar, har

resulterat i manga av bockernas fragestallningar eller forklaringar av begreppen innefattar de
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moraliska varderingar som samhallet, skolan, socialt samspel och vissa religioner vilar pa.
Utifran detta kan bockernas forklarande av de vardagliga moraliska fragestallningar och etiska
begrepp, tankas utveckla elevers moraliska resonemang utifran FCM steg moralisk

beddmning och moralisk motivation.

3.3 Reflektion och slutsats

Forskningsmetoden som i denna uppsats laroboksanalys var en innehallsanalys som inspirerats
av Christina Osbecks model som anvants nér det skriftliga ké&lla materialet analyserades.
Eftersom jag var intresserad av hur de fem larobdckerna framstéllde beskrivningar och
forklaringar om etiska begrepp och vardagliga fragestéllningar, samt hur deras innehall
stdimmer Overens med manniskors moraliska utveckling, utvecklade jag en egen variant dér jag
anvande mig av Osbecks fyra kategorier: ta in information, tdnka Over information,
varderingsinriktad information och genomférande som utgar fran Rest four-component model,
som jag anvande som min teoretiska utgangspunkt i uppsatsen. Utifran en kritisk aspekt av valet
av metod, skulle resultatet kunnat blivit annorlunda om jag dven anvande mig utav en grundad
teori som Osbeck gjort. Om jag valt en grundad teori hade det kunnat 6ppna for mer olika
infallsvinklar av etiska kompetenser da inga kategorier skulle varit begransade (Osbeck,
Franck, Lilja, & Sporre, 2018, s. 200), vilket de var i detta fall eftersom jag redan grundade
mina kategorier utifran Osbecks. Daremot anser jag att metoden skulle kunna genomforts
annorlunda och i stallet for att anvdnda mig av Osbecks kategorier, anvant mig av Rest four-
component model genom bade granskningen av de fem larobockerna, samt i analysen och
diskussionen. Att géra min egen metod utifran Osbecks kategorier blev svart och kan sanka
visibiliteten och realiteten i detta arbete och dven gora det svart for forskare som vill prova

metoden i sina egna forskningar.

Resultatet och slutsatsen av denna uppsats ar att inte alla de granskande larobdckerna innehaller
de exempelbegrepp som anges i Igrll, samt att inte alla larobocker innehaller om vardagliga
moraliska fragestéllningar som beror det innehall som ocksa framkommer i Igril for amnet
religion. Detta kan tankas leda till ett undervisningsproblem for de larare som vill anvénda sig
av en larobok i sin undervisning om etik och moral, eftersom ingen av de granskande
larobockerna uppfyller alla delar i det centrala innehallet for arskurserna 4-6 i kursplanen for
amnet religion (Skolverket, 2011). Granskningens forskningsresultat pa larobdcker gav inte ett

Overensstdammande resultat med Osbecks forskningsresultat som hévdar att laroplanen bara
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stdimmer dverens med FCM steg 3 och 4. Déarfor att granskningen av de vardagliga moraliska
fragestallningarna i denna uppsatsanalys resultat, uppvisar att fragestallningarna kan ténkas
utveckla elevers moraliska resonemang utifran de tva stegen: 2 — moralisk bedémning och steg

3 — moralisk motivation.

Detta 4r ett intressant forskningsomrade och da det férkommit mycket forskning om barns
moraliska utveckling i skolan med hjalp av forskningsmetoder som intervjuer och observationer
utanfor religionsamnet, menar jag, med utgangspunkt av resultatet i denna uppsats, att mer
forskning pa larobockers betydelse for undervisning inom religionsamnet med ett specifikt
fokus pa etik och moral, bor fortsatta goras.
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