Kritiskt tankande 1 samhallskunskap

En analys av larobocker i samhallskunskap

Critical thinking in civics
An analysis of textbooks in civics

Jonathan Andersson

Fakulteten for humaniora och samhallsvetenskap

Amneslararprogrammet, Samhallskunskap

Examensarbete: 15 hp

Handledares namn: Idris Ahmedi

Examinators namn: Kenneth Sandelin

Datum: 30/5-2021




Abstract

The study aims to investigate how textbooks prepare young people for the societal challenges
that exist. Here, societal challenges are meant by increased amount of information and
information flow that exists in society. It should be investigated by studying how textbooks in
civics, directed at pupils in upper secondary school, present critical thinking. The research that
already exists is limited and the existing one shows that there are differences in the textbooks,
but not how the differences are expressed in practice. This essay will therefore examine critical
thinking in textbooks based on filling that knowledge gap. To do this, three research questions

have been formulated and answered.

To answer the formulated research questions, a qualitative content analysis has been chosen as
the method. That analysis will be made on four textbooks, selected according to a goal-oriented
sample. The analysis of the books will be done by first coding the material into small codes.

The codes will then be put together into different themes that answer the research questions.

The results of the analysis show that the textbooks present critical thinking as hidden learning.
This means that the textbooks do not present critical thinking explicitly, but that it takes place
as a consequence of other parts of the textbooks. Another result is that the content that the
textbooks offer students is knowledge in critical thinking. That is, students are given
opportunities to practice comparing, reviewing and evaluating, even if it is not explicitly critical
thinking. Knowledge of critical thinking is a second type of content that emerges as students
learn about the need to critically review sources and why it is needed in today's society. A third
type of content is practical tasks, the pupils are given the opportunity to continuously practice
this in practical tasks. Practical elements that occur are debates, tasks and discussions, all of
which contain elements that develop critical thinking. The last result that emerged in the
analysis was about the differences between study preparation and vocational preparation
programs regarding critical thinking. The analysis showed that study preparation is more in-
depth in the tasks. The textbooks call for more analytical questions and discussions, while the
books for vocational students were more basic requesting questions asking for what and who

instead of analytical questions.
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Sammanfattning:

Uppsatsen avser att undersoka hur larobdcker forbereder ungdomar for de samhéllsutmaningar
som finns. Med samhéllsutmaningar menas den Okade méngd information och
informationsfléde som finns i samhaéllet. Det ska undersdkas genom att studera hur larobdcker
1 samhéllskunskap pd gymnasienivd framstéller kritiskt tinkande. Den forskning som finns
sedan tidigare &r begridnsad och den som finns visar att det finns skillnader i larobockerna, men
inte hur skillnaderna tar sig uttryck i praktiken. Denna uppsats ska dirfor undersoka kritiskt
tankande 1 larobocker med utgédngspunkt i att fylla den kunskapsluckan. For att gora det har tre

forskningsfragor formulerats och som ska besvaras.

For att besvara de formulerade forskningsfragorna har en kvalitativ innehallsanalys valts som
metod. Den analysen kommer att genomforas pd fyra ldrobocker, utvalda enligt ett malstyrt
urval. Analysen av bockerna kommer att ske genom att forst koda materialet till smé koder.

Daérefter kommer koderna att séttas samman till olika teman som besvarar forskningsfrdgorna.

Resultatet av analysen visar att larobdckerna framstéller kritisk tinkande som dolt ldrande. Det
innebdr att ldrobockerna inte framstiller kritiskt tdnkande explicit, utan att det sker som en
konsekvens av andra delar i ldrobdckerna. Ett annat resultat dr att de typer av uppgifter som
larobockerna erbjuder eleverna dr kunskaper 1 kritiskt tdnkande. Det vill sidga att eleverna fér
trdna pa att jamfora, granska och utvérdera, &ven om det inte dr uttalat kritiskt tinkande.
Kunskaper om kritiskt tinkande &r en andra typ av innehéll som framkommer eftersom eleverna
lar sig om behovet av att kéllkritiskt granska och varfor det behovs 1 dagens samhélle. En tredje
typ av innehdll dr praktiska uppgifter. Eleverna ges mdjlighet att kontinuerligt 6va pa detta i
med praktiska inslag. Praktiska inslag som férekommer dr debatter, uppgifter och diskussioner
som alla innehéller inslag som utvecklar kritiskt tdnkande. Det sista resultat som framkom i
analysen var angéende skillnaderna mellan studieférberedande och yrkesforberedande program
angdende kritiskt tdnkande var att studieforberedande &r mer fordjupande i uppgifterna.
Larobockerna efterfrdgar mer analytiska frdgor och diskussioner, medan bdckerna for
yrkesforberedande elever var grundldggande och efterfrigade mer vad och vem, istéllet for

analytiska fragor.

Nyckelord: samhéllskunskap, kritiskt tinkande, ldrobocker, gymnasiet, medborgarkompetens
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1 Inledning

1.1 Forskningsproblem

Dagens samhdlle har i och med globaliseringen blivit allt mindre i den mening att vi vet mycket
mer om vad som hinder runt omkring oss mycket snabbare. Med hjélp av den tekniska
utvecklingen som foljer med globaliseringen har ménniskor idag tillgéng till sociala medier dar
man kan kommunicera med personer pa andra sidan jorden i realtid. Konsekvensen blir att
nyheter, information med mera fér en storre och, framfor allt, snabbare spridning én tidigare da
nyheterna kom i frdn nyhetssdndningar pa radion eller TV-sdndningar vid vissa tidpunkter pa
dygnet. Annars fick man vinta tills tidningen kom ut dagen efter och ldsa om vad som hént 1
efterhand. Med hjilp av teknisk utveckling som sociala medier sa far vi ett storre
informationsflode 1 samhillet. Begreppet informationssamhille anvinds for att beskriva ett

sadant samhélle (Langstrom & Virta, 2016).

Attlevai ett informationssamhiille &r i vissa avseenden positiva, medan ibland kan det uppfattas
som mer komplicerat och negativt. Det positiva med en storre tillging till information &r att det
ar lattare att f6lja med 1 samhallsdiskussionen, exempelvis genom att ha tillgang till nyheter och
politiska diskussioner. Det ér positivt ur ett demokratiskt perspektiv. Anledningen &r att en 6kad
tillgidnglighet och mingd med information innebdr att medborgarna ldttare kan ta till sig
information kring politik och delta i det formella politiska deltagandet med storre sékerhet. En
storre och mer léttillganglig information gor att medborgarna enklare kan vérdera olika politiska

forslag eller ta stillning till olika beslut. Det stirker demokratin i samhdllet.

Paradoxalt &r méngden information dven negativt ur ett demokratiskt perspektiv. Anledningen
ar att mycket ny information fran olika stéllen krdver en form av kritiskt tinkande, exempelvis
granska kéllorna om de dr trovdrdiga men ocksd att sortera och reflektera och analysera
innehéllet sa att man finner den mest relevanta informationen (Langstrom & Virta, 2016). Om
inte dessa metoder anvdnds riskerar man att bli felaktigt informerad eller missar relevant
information for att ta genomtidnkt beslut i politiska sammanhang, som exempelvis val.
Liroplanen for gymnasieskolan, Lgy11, framhédver att ett av skolans dvergripande mal &r att
eleverna ska virdera och granska pastdende samt forhéllanden pé ett kritiskt sdtt, men ocksé

forbereda eleverna for livet efter skolan (Skolverket, 2017). I informationssamhéllet, dar ny



information dyker upp konstant, behdver eleverna forberedas for att hantera sadana utmaningar.
Samhéllskunskapsdmnet dr ett sédant &mne som ger eleverna den mdjligheten. Genom att ldra
eleverna hur man kritiskt vidrderar information kan de ldra sig att hantera

informationssamhéllets utmaningar, vilket ar ett av syftena med dmnet (Skolverket, 2011).

Informationssamhillet stiller med andra ord stora krav pd medborgarna. Med anledningen av
det, blir det ett relevant unders6kningsomrade att undersoka hur vél dagens ungdomar &r
forberedda pd att mota samhidllsutmaningar med ett stort informationsflode under korta
tidsperioder. Det som dérmed blir intressant dr hur vél och i vilken mén undervisningen i &mnet
samhillskunskap kan hjélpa eleverna att utveckla ett sddant tinkande som gor att de klarar av
att hantera och orientera sig i ett informationssamhélle. Min tolkning av den tidigare
forskningen som beror kritiskt tinkande inom skola och undervisning visar att vi har kunskap
om ldrares syn pa kritiskt tinkande och hur den synen tar sig uttryck i klassrummet. Diaremot
finns det inte mycket som behandlar laromedlens roll i undervisningen kring kritiskt tinkande.
Den begriansade mangd som undersoker ldromedel visar att det finns skillnader mellan yrkes-
och studieforberedande program, men inte hur skillnaderna uttrycks i detalj. Utifran det blir det
relevant att gora en ldromedelsstudie som belyser hur lirobocker framstéller kritiskt tainkande
men som ockséd undersoker hur skillnaderna mellan studieférberedande och yrkesforberedande
program tar sig uttryck. Denna kunskapslucka ska fyllas med hjidlp av en kvalitativ
innehallsanalys av fyra ldrobocker som é&r riktade mot &dmnet samhillskunskap pé

gymnasieniva.

1.2 Syfte

Syftet med denna undersokning &r att forsoka fylla en kunskapslucka avseende hur kritiskt
tainkande arbetas i samhillskunskapsundervisningen med utgdngspunkt i ldromedel. For att
uppfylla detta kommer studien att rikta in sig mot att undersdka hur larandet kring kritiskt

tankande framstélls 1 larobocker.

1.3 Fragestillningar

Ur den formulerade problembeskrivningen och uppsatsens syfte foljer foljande

forskningsfragor:

1. Hur framstéller laromedel kritiskt tinkande?



2. Vilka typer av uppgifter erbjuder lirobdckerna for att elever ska kunna utveckla sitt

kritiska tdnkande?

3. Vilka skillnader finns det kring kritiskt tinkande i ldromedlen for studieférberedande

och yrkesforberedande program?

1.4 Disposition

Fortséttningen av det forsta kapitel kommer att redogora for den tidigare forskning som gjorts
inom omradet kritiskt tinkande i &mnet samhéllskunskap. I det andra kapitlet redogdrs det
empiriska materialet som kommer att anvdndas till analysen samt att den gjorda analysen
presenteras i dér. I det avslutande tredje kapitlet kommer resultatet fran analysen att diskuteras,
dels utifrdn hur resultatet besvarat forskningsfrdgorna, dels i relation till den tidigare
forskningen. Dérefter sker en avslutande diskussion dér resultatet diskuteras utifrén tidigare

forskning och vilka konsekvenser resultatet kan ha i undervisningen.

1.5 Tidigare forskning

Den tidigare forskningen bestér frimst av vetenskapliga artiklar och avhandlingar. Den tidigare
forskningen dr gjort i Sverige och utifrdn svensk laroplan. Forskningen ér till 6vervigande del
gjort med gymnasieskolan som utgdngspunkt, men dven forskning om kritiskt tdnkande 1
grundskolans senare delar har inkluderats. Anledningen é&r att den forskningen kan ge vardefull
information om kritiskt tinkande och synen pa det i svensk skola. Varje artikel och avhandling
kommer att presenteras enskilt och redovisa det som dr centralt i forhallande till denna studies
dmne. Den tidigare forskningen berdr innehall om vad kritiskt tdnkande ér, larares syn och tal
kring kritiskt tinkande och hur det kan undervisas i och om 1 ett klassrum. Avsnittet avslutas

med en sammanfattning och konklusion av forskningsléget.

I avhandlingen Kritiskt tinkande i grundskolans samhdllskunskap - En fenomenografisk studie
om manifesterat kritiskt tinkande i samhdllskunskap hos elever i darskurs 9 av Kristoffer
Larsson (2013) framhavs det att kritiskt tdinkande ar en central och viktig del i skolan eftersom
kritiskt tinkande hjélper varje medborgare att uppfylla forutséittningar i samhallslivet. Till
exempel samhéllsutveckling dér fordndringar sker snabbt, men ocksa for att kunna vara en

demokratiskt deltagande medborgare. Kritiskt tinkande kan ddrmed ses som en



medborgarkompetens. I avhandlingen konstaterar Larsson (2013) kritiskt tinkande &r ett
bortprioriterat omrade i svensk forskning. Resultatet av Larssons (2013) avhandling gor att vi
vet mer om kritiskt tinkande i undervisningen och hur den kan ges i uttryck i svensk skola och

undervisning hos eleverna.

I Larssons (2013) avhandling gors ett forsok att definiera vad kritiskt tdnkande i
samhéllskunskap dr. Larsson (2013) definierar kritiskt tinkande i samhillskunskap som
formagan att anvénda rimliga reflektioner, tolkningar och beddmningar och med grund i detta
komma fram till passande konklusioner. Definitionen innebdr nidrmare att kritiskt tinkande i
samhillskunskap kan sammanfattas till ndgra forméagor. De formagor som ndmns ar: (1)
Hantera innehall i samhillskunskap, vilket bland annat innebar formagan att forstd, ordna och
vérdera innehdll i samhéllskunskap. (2) Analysera innehdll i samhéllskunskap vilket innebar
formagan att se samband, jimfora, véxla perspektiv, tinka i flera steg som orsak och
konsekvens samt forméga att problematisera. (3) Kunna presentera innehall i samhéllskunskap

pa ett transparent sédtt med bakgrund i hantering och analys av innehéllet.

I artikeln "Different Expectations in Civic Education: A Comparison of Upper-Secondary
School Textbooks in Sweden” av Cecilia Arensmeier (2018) framkommer att det finns
skillnader mellan ldrobdcker beroende pa om de dr dmnade for elever pa studieforberedande
program eller elever pa yrkesforberedande program. Ett centralt fynd var att 1drobdcker for
elever pa yrkesforberedande program hade en mer grundldggande karaktér. Larobdckerna dr
mer komplexa och har ett storre fokus pa komplex forstaelse och analytisk 6vning for eleverna
pa studieforberedande program. Arensmeier (2018) papekar i sin diskussion att det finns
skillnader 1 forvéantningar pa eleverna och deras medborgarkunskaper baserat pd om eleverna
valt studieforberedande eller yrkesforberedande program. Resultatet i Arensmeiers (2018)
artikel om ldrobockernas innehdll medfor att elever pd yrkesprogram har mer begrinsad
mdjlighet att utveckla kunskaper 1 kritiskt tdnkande eftersom innehall som berdr analytiskt
tainkande och komplex forstdelse har en mindre roll &n vad det har hos elever pa
studieforberedande program. Analytiskt forméga och komplex forstaelse utgor tva av tre delar
av kritiskt tinkande enligt Larsson (2013). Med andra ord innebédr mindre utrymme for analys

och komplex forstaelse mindre utrymme for att utveckla ett kritiskt ténkande.

Arensmeier (2018) diskuterar till viss del kritiskt tdinkande i laromedlen, men konstaterar enbart

att det finns skillnader mellan inriktningarna i gymnasieskolan. Arensmeier (2018) diskuterar



inte mer kring hur larandet och hur eleverna fir 6va och trdna pa att utveckla sitt kritiska
tankande i laromedlen. Studien tar sin utgdngspunkt i denna kunskapslucka, ndmligen huruvida
larobockerna ger eleverna mdjlighet att dva pa kritiskt tinkande. Studien ska forsoka fylla den
kunskapsluckan genom att studera hur lirobdcker framhéver och behandlar kritiskt tinkande

samt undersoka hur eleverna fér trana pd att utveckla sitt kritiska tdnkande 1 ldrobockerna.

I avhandlingen Kritiskt tinkande i klassrummet: En studie av didaktiska val och manifesterat
kritiskt tinkande i samhdllskunskaps- och filosofiundervisning av Simon Hjort (2014)
studerades ldrares didaktiska val for att 1dta eleverna utveckla sitt kritiska tdnkande samt hur
lararna ser pd kritiskt tdnkande i sin undervisning. I dmnet samhéllskunskap vill ldraren att
eleverna ska kunna applicera diverse perspektiv, men ocksa problematisera och granska
innehall 1 samhéllskunskap. Hjort (2014) kommer fram till en slutsats dér lararnas syn pa vad
eleverna ska kunna i och om kritiskt tdinkande kan det sammanfattas i tre delar, fardigheter,
kunskaper och attityder. Forsta delen dr vad ldrarna bendmner som férdigheter. Bland
fardigheterna som eleverna ska kunna finns bland annat applicera flera perspektiv, analysera

och virdera med som mal.

Aven kunskap ir en viktig del i kritiskt tinkande. I Hjorts (2014) studie framkommer det att
bristande kunskaper 1 dmnet riskerar att paverka det kritiska tdnkandet eftersom det blir svart
att stilla problematiserande fragor pd innehéllet om tillrickliga kunskaper inte finns. Den sista
aspekten av kritiskt tinkande som framkommer hos samhillskunskapsldraren &r attityder. Den
attitydsméssiga delen av kritiskt tdnkande framkommer i undervisningen dé eleverna antar ett
sjdlvstiandigt forhdllningssétt och dr skeptiska men fortfarande Oppna for att fa sin dsikt
fordndrad 1 exempelvis samhéllsfragor (Hjort, 2014). Eleverna ska utveckla en instdllning som

kénnetecknas av ett kritiskt forhallningssitt till samhéllsfragor.

I avhandlingen Kritiskt omdome i samhdllskunskap: Undervisningsutvecklande studier av
samhdllsanalytiskt resonerande i rdttvisefragor av Malin Tvérana (2019) framkommer att
eleverna kan utveckla sitt kritiska tinkande genom att undervisningen framjar diskussioner som
utgdr ifran sakinnehdll i samhillsimnen. Tvdrana (2019) anvénder rattvisefrigor som
dmnesinnehall for att utveckla ett kritiskt analyserande. Undervisningen i sddana fragor bygger
pa att eleverna far ta del av olika perspektiv pé réttvisa och kritiskt analysera och granska dem.
Diarmed kan eleverna utveckla ett kritiskt omdome som dr snarlikt vad begreppet kritiskt

tainkande innebér. Principen for hur man arbetar med réttvisa borde gé att tillimpa pa andra



dmnesomréaden i samhéllskunskap s 1&nge man kan presentera olika perspektiv som dr grunden
for en kritisk analys. Samtidigt lyfts en forutséttning for att kritiskt tinkande ska na eleverna
och ge de utvecklande kunskaper och kunnande i det. Forutsattningen ar att de uppgifterna som
lararna ger eleverna har ett tydligt syfte dér det blir uppenbart att eleverna ska granska och
analysera innehallet (Tvérana, 2019). Eleverna behover veta tydligt vad det 4r dem ska gora.
Léraren behover ddrmed papeka och forklara for eleverna hur och vad dem ska tréna pé, i detta

fall att granska och vérdera @mnesinnehéllet.

Langstrom och Virta (2016) skriver i boken Samhdllskunskapsdidaktik. Utbildning i demokrati
och samhillsvetenskapligt tinkande att kritiskt tdnkande inte sdllan kopplas samman som ett
mél med undervisning i samhéllskunskap. Kritiskt tdnkande som begrepp brukas i olika
avseenden. Oftast anvinds begreppet i samband med granskning for att finna den mest
tillforlitliga och relevanta informationen som finns. Inte att man ska vara negativt instélld till
informationen, utan snarare finna hur tillforlitlig och precis informationen i ett innehéll ar

(Langstrom & Virta, 2016).

Boken diskuterar ocksé varfor kritiskt tinkande behovs. Langstrom och Virta (2016) listar ett
antal anledningar till varfor kritiskt tinkande behovs 1 utbildningen i amnet samhillskunskap.
En anledningarna som framkommer till behovet av kunskaper i kritiskt tinkande &r att det finns
behov for det hos individens framtida arbete och utbildning. En annan anledningen kan relateras
till individens demokratiska roll och deltagande i samhéllet. Kritiskt tinkande underlattar for
medborgaren att evaluera och beddma konsekvenser av politiska forslag infor politiska val, men
ocksa for att kunna engagera sig politiskt i samhaéllet och komma med egna forslag pa reformer
1 samhéllet. Kritiskt tinkande dr centralt for ett fungerande samhallsliv (Langstrom & Virta,
2016). Att evaluera och granska gors genom att analysera fenomen och samhillsfragor.

Samhéllsanalytiskt tinkande blir en central del i formagan kritiskt tdnkande.

I artikeln Med  samhdillet i centrum -  Medborgarskapsutbildningen  och
samhidllskunskapsdmnets relevans av Sara Blanck och Hans Lodén (2017) diskuteras begreppet
samhillsanalytiskt tdnkande. Begreppet innebdr att samhillet analyseras och att &mnet
samhillskunskap ses som ett analysdmne dér eleverna ldr sig att analysera skeenden i samhéllet
med hjilp av analysmodeller, till exempel orsak-konsekvens samt jamforelser. Genom att
anvénda sig av samhéllskunskap som analysdmne kan eleverna utveckla ett samhéllsanalytiskt

tankande. Vidare framkommer att 6vning i argumentation, framfor allt i form av att diskutera
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och resonera kring olika samhéllsfragor, dr betydande for att utveckla ett samhéllsanalytiskt

tankande (Blanck & Lodén, 2017).

Samhéllsanalytiskt tdinkande dr snarlikt begreppet kritiskt tinkande som anvénds av bland annat
Larsson (2013), Hjort (2014) och Langstrom och Virta (2016) dér kritiskt tinkande bland annat
innebdr att anta olika perspektiv, analysera, granska och finna tillforlitlighet 1 ett
samhillsinnehéll. Samhillanalytiskt tinkande syftar till att analysera samhallet, vilket kan goras
genom att granska, vdrdera och finna olika perspektiv. Begreppen kritiskt tdnkande och
samhillsanalytiskt tinkande dr utifrn detta relaterade till varandra, bade vad géller innehéllet
och i form av hur man gér tillviga. Exempelvis genom att man granskar och vérderar
information i samhéllsinnehall. Men begreppen ar ocksé relaterade for att bdda begreppen har
sin grund 1 vad som kallas for medborgarkompetens (Blanck & Lodén, 2017; Langstrom &
Virta, 2016).

I avhandlingen A# ta sig an virlden - Ldrare diskuterar innehall och mal i
samhdllskunskapsdmnen av Johan Sandahl (2011) framkommer att 1drare menar att det &r
viktigt att eleverna inte bara lar sig fakta om samhéllet utan ocksa kan urskilja sammanhang i
samhillet och samhéllsfragor. Ett centralt begrepp som dterkommer i ldrarnas tal om innehéllet
ar kritiskt tinkande som inte &r kopplat till ett specifikt imnesomréde i amnet samhallskunskap,
utan snarare ett dvergripande begrepp for hela dmnet. Det framkommer att eleverna maste
kunna se sammanhang och olika perspektiv i diverse samhéllsfragor (Sandahl, 2011). Det
innebdr att eleverna maste ldra sig det, vilket sker nir eleverna far Ova i att applicera
samhillsvetenskapliga synsétt. Liraren maste betona for eleverna att ett samhéllsfenomen kan
forstas ur flera olika perspektiv. Kritiskt tdnkande dr med andra ord en process for att se

samhillet ur flera olika perspektiv.

I artikeln Sambhdillskunskap och historia i svensk gymnasieskola: Amnenas roll och relation i
diskurs och dmnesplaner” av Johan Sandahl (2014) framhévs hur eleverna kan utveckla sitt
kritiska tdnkande. I artikeln framkommer att eleverna behover arbeta med antal verktyg som
hjilp for att kunna utveckla ett kritiskt tinkande. De verktyg som nidmns &r begreppen
slutledning, beldgg samt perspektivtagande. Sandahl (2014) menar att dessa begrepp fungerar
som verktyg i kritiskt tinkande for eleverna eftersom det hjélper eleverna att ta sig an huruvida
politiska uttalanden faktiskt dr sanna, eller om uttalandena inte héller i resonemangen eller ar

missvisande for att nimna tva exempel.
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Vidare framkommer det i Sandahls (2014) artikel att ett av milen med &mnet samhillskunskap
bland annat dr att eleverna ska kunna granska information pa ett kritiskt sétt. Det malet gér att
uppna i det som kallas for vetenskapliga perspektiv. Hur eleverna ska utveckla vetenskapliga
perspektiv gors genom att eleverna fér trdna pa att bearbeta innehall och beldgga sina resultat
(Sandahl, 2014). Verktyget beldgg fungerar som ett centralt begrepp for att eleverna ska
utveckla ett kritiskt tdnkande. Att anvénda sig av belégg innebér att eleverna ska finna stod for
sina asikter och resonemang. Ddrmed maste kritiskt bearbeta innehallet och vélja ut det som &r

relevant och soka efter innehall och kunskap som fattas for att kunna argumentera for sin sak.

Sammanfattningsvis kan den tidigare forskningen kring kritiskt tinkande summeras till att vi
har kunskap om vad kritiskt tdinkande ar samt hur ldrare arbetar med detta i klassrummet
eftersom det finns forskning dér ldrare talar om kritiskt tinkande (Blanck & Lodén, 2017;
Langstrom & Virta, 2016; Hjort, 2014; Sandahl, 2014; Larsson, 2013). I den forskningen ndmns
inte huruvida lararna arbetar med ldrobdcker for att utveckla elevernas kritiska tinkande. Med
andra ord, det finns en mindre mingd forskning kring laromedels beskrivning tillgédnglig som

beskriver hur eleverna kan utveckla formagan till kritiskt tinkande genom laromedlen.

1.6 Metod

1.6.1 Metodbeskrivning

Studien kommer att ha ett tolkande synsitt som kunskapsteoretisk utgdngspunkt. Enligt Bryman
(2016) innebér ett tolkande synsétt att man vill tolka den insamlade datan. Den kunskap som
man vill f4 fram &r hur individer uppfattar och tolkar sin omgivning. I detta fall hur lirobocker
paverkar elevernas utveckling av formagan kritiskt tdnkande. For att uppnd detta kommer en
kvalitativ metod att vdljas. Kvalitativ metod dr generellt induktiv vad géller teorin, &ven om
kvalitativa metoder kan anvindas for att testa teorier (Bryman, 2016). I denna studie kommer
dock ett induktivt arbetssitt att anvdndas. Det innebér att metoden och studien ska generera
teori och inte testa den. Den teori som studien ska generera dr hur laromedel framhiver

formagan kritiskt tdinkande och ddrmed kan anvédndas av ldrare i undervisningen.
Studiens syfte dr att undersoka hur larandet kring kritiskt tinkande ser ut enligt ldrobdckerna.

Anledningen till att kvalitativ metod valts for att uppnd syftet dr f6ljande. Syftet vill f svar pa

hur undervisningen och lidrandet ser ut. Det besvaras med fordel genom att beskriva hur
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larobockerna ser ut och innehallet i dem. Resultatet av innehallet och materialet i studien ska
beskrivas med ord och tolkningar av innehallet snarare dn att kvantifiera innehéllet med siffror.
Dirmed blir metoden kvalitativ eftersom den har inriktningen mot ord och beskrivningar

(Bryman, 2016).

1.6.1.1 Kvalitativ innehallsanalys

Inom kvalitativ metod finns flera olika metoder som kan anvéndas. Den metod som kommer
att anvindas 1 denna studie ér kvalitativ innehallsanalys. Kvalitativ innehéllsanalys har ingen
uppenbar och allmén regel for hur den ska gé till, forutom nédgra aspekter som ska dvervégas
innan analysen gors. Det dr forst att definiera och avgrénsa vilket material som ska anvéndas
(Mayring, 2014). Beskrivningen gors avsnitt 1.6.4 om avgrinsningar. Dérefter dr det generella
forfarandet att materialet ska presenteras och beskrivas varifrdn det 4r himtat (Mayring, 2014).
Kommer materialet fran exempelvis ldrobocker, intervjuer eller observationer. I detta fall
kommer materialet ifrdn ldrobdcker. Den presentationen gors i avsnitt 1.6.3 som beskriver
urvalsprocessen. Det sista steget innan analysen och kodningen bdrjar dr att definiera karaktiren

pa materialet. Med karaktéren pd materialet menas om det &r text eller bilder som materialet.

Inom kvalitativ innehallsanalys finns det flera olika tillvigagangsséatt, men ndgot som alltid sker
och dr gemensamt i tillvigagingssittet dr kodning av det insamlade materialet (Bryman, 2016).
Aven Mayring (2014) menar att kodning av materialet &r en central del i kvalitativ
innehallsanalys eftersom koderna blir centrala i analysen. Kvalitativ innehallsanalys innebér att
den méngd data som samlas in kodas till kategorier for att kunna gora tolkningar av den och
ddrmed forstd det (Bryman, 2016). Metoden innebér att man i det studerade materialet, 1 detta

fall larobocker, efterstravar att finna olika teman som ska forklara det fenomen som undersoks.

Kodning av materialet blir central eftersom den mojliggor att sortera det insamlade materialet
som inom kvalitativ forskning snabbt blir omfattande. Genom att sortera materialet i koder kan
man se olika monster som forklarar hur ndgot ar eller varfor nigot &r pd ett visst sitt. Nér det
kodade materialet 4&r sammanstdllt kan syftet besvaras eftersom materialet, med hjilp av
koderna, da forklarar hur det behandlar kritiskt tinkande samt hur eleverna far trdna och

utveckla denna formaga, vilket dr syftet och forskningsfrdgorna i denna studie.
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1.6.2 Databearbetning

Det insamlade materialet fran ldrobockerna kommer att analyseras med tematisk analys som
analysverktyg. Kvalitativ innehdllsanalys dr en form av analys som har flera tillvigagangssatt
och dér dr tematisk analys ett tillvigagingssitt (Bryman, 2016). Tematisk analys innebér att
man 1 materialet soker efter koder. Med andra ord, sd ska materialet brytas ner i sma
bestandsdelar som kallas koder. Precis som Mayring (2014) beskriver kvalitativ innehdllsanalys
som ett sétt att bearbeta materialet till koder gor tematisk analys det samma. Flera koder bildar
sedan ett tema som forklarar ett fenomen (Bryman, 2016). I detta fall 4r fenomenet kritiskt

tankande i larobocker.

Analysen kommer att ske i tre steg. Forsta steget i en kvalitativ innehéllsanalys dr, enligt
Mayring (2014) att i forvdg bestimma materialet som ska anvdndas. En mer detaljerad
beskrivning av det sker i avsnitt 1.6.4 dér avgrdansningar diskuteras. Anledningen ar att ndr
sjdlva analysen ska goras fir inte nytt material tillkomma eller material tas bort (Mayring,
2014). Det andra steget ar att finna koder i det materialet. For att finna koder i materialet
kommer ldrobdckerna och de utvalda delarna att ldsas. Under ldsningen kommer anteckningar
att goras pa sidor i boken som handlar om kritiskt tinkande. Markeringarna kommer att
markeras med en kommentar som blir en kod. Alla utvalda larobocker kommer att 1dsas igenom

pa detta sétt. Strukturen pa kodningsschemat kommer att utformas enligt foljande:

Lirobok Kod Exempel och citat Tolkning
Léarobokens namn Kodnummer och Exempel och hinvisning | Tolkning av koden. Vad ér
kodnamn for att konkretisera innebdrden etc.

Varje larobok kommer att ldsas igenom var for sig och under tiden fylla i kodningsschemat,
vilket innebar att kodningsschemat kommer dela upp bockerna. Forst presenteras alla koder
fran en bok for att dérefter ndsta tillimpa samma princip pa nésta ldrobok till alla bocker ar

kodade. Det fullstandigt kodningsschemat finns i bilaga 1.

Nér materialet dr kodat sker det tredje steget i analysen. Det tredje steget innebér att sitta ihop
koderna till olika teman. Bryman (2016) papekar att ett tema bestdende av flera koder ska vara
kopplat till studiens syfte. Alla koder kommer att tolkas sé att studiens syfte kan besvaras. For
att kunna fora samman olika koder till teman finns flera saker som man bor vara uppmérksam

pa. Det som man bdr vara uppmirksam pa dr repetitioner bland koderna. Med repetitioner
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menar man att liknande koder framkommer flera ganger eller att koder har ndgot gemensamt i
tolkningen (Bryman, 2016). Det gemensamma bland dessa koder blir dirmed ett tema. En annan
viktig foreteelse man bor vara uppmérksam pa ar sprakliga samband (Bryman, 2016). Anvénds
andra begrepp och termer istéllet for de begrepp och termer som studien ska undersoka, till
exempel samhéllsanalytiskt tdnkande och granskning istéllet for kritiskt tinkande. Dessa

sprékliga skillnader kan skapa ett tema som talar om hur ldrobdckerna ser pa kritiskt tinkande.

Koderna kommer sedan att sammanstillas till ett resultatschema (se tabell 1 i avsnitt 3.1) som
visar vilka koder som hor till vilket tema. Det finns flera anledningar till det. Den forsta
anledningen &r att det ger studien tillforlitlighet. Tillforlitlighet dr ett alternativt begrepp som
anvénds istéllet for validitet och reliabilitet inom kvalitativ forskning (Bryman, 2016). Inom
begreppet tillforlitlighet finns flera delar, ett av dem é&r palitlighet som Bryman (2016) menar
kan jamstéllas med reliabilitet. Genom att redovisa vilka koder som skapat ett tema kan andra
forsta hur den som gjort tolkningen har ténkt, vilket ger en 6kad palitlighet i analysen och

darmed far studien reliabilitet.

1.6.3 Urval

Urvalet av undersokningsobjekt, i detta fall larobocker, for studien grundar sig pa ett mélstyrt
urval. Anledningen till att méalstyrt urval anvénts dr att en sddan urvalsmetod fokuserar pd att
vélja ut objekt som mdjliggor att f4 fram svar till forskningsfrdgorna (Bryman, 2016). Urvalet
till denna studie blir ddrmed olika ldrobdcker som anvénds pd gymnasiet. Ett sirskilt kriterium
som anvénts i urvalet dr aktualitet, ldrobdckerna ska vara gjorda for samhallskunskap enligt
laroplanen fran 2011 samt att bockerna ska vara utgivna som senaste upplagan. Anledningen

till att de ska vara den senaste upplagan &r for att larobdckerna darmed ar aktuella i innehéllet.

Utifrén det har tva ldrobocker som anvénds pé yrkesforberedande program samt tvé larobocker
som anvinds pd studieforberedande program valts ut. Larobdckerna anvdnds pd kurserna
samhéllskunskap 1lal och samhéllskunskap 1b. Det urvalet mgjliggér att besvara
forskningsfragorna eftersom lidrobockerna inkluderar hela gymnasiet, elever fran bade
studieforberedande och yrkesforberedande. Dédrmed kan man fi kunskap om hur eleverna pé
gymnasiet utvecklar kritiskt tinkande, inte bara elever pa studieforberedande -eller
yrkesforberedande. Anledningen till det &r att formégan kritiskt tdinkande giller &mnet som

helhet och inte enbart en sérskild kurs i samhéllskunskap.
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Utifrén det valda tillvigagangssittet med malstyrt urval har f6ljande larobdcker valts ut:

Virt samhdlle - Samhdllskunskap 1b ar den fOrsta liroboken. Laroboken &r forfattad av Leif
Berg och Gunilla Rundblom. Boken riktar sig till kursen samhéllskunskap 1b pa gymnasiets
studieforberedande program. Boken &r tryckt i en upplaga och utgiven 2013 av forlaget Liber.

Stringent 1b - Samhdllskunskap for gymnasieskolan ar den andra ldroboken. Laroboken &r
forfattad av Méns Holmsted och Jakob Hydén. Boken &r avsedd for elever som ldser kursen
samhillskunskap 1b pa studieférberedande program. Den utvalda upplagan dr den andra i

ordningen och &r utgiven 2020 av forlaget Studentlitteratur AB.

Reflex 50 dr den tredje utvalda laroboken. Léroboken &r forfattad av Hans Almgren, Anna
Furevik, Stefan Hgojelid och Erik Nilsson. Boken riktar sig till elever pd yrkesforberedande
program dir eleverna ldser kursen samhéllskunskap lal. Den utvalda upplagan dr den andra i

ordningen och &r utgiven 2018 av forlaget Gleerups Utbildning AB.

Samhdllskunskap 1al &r den fjarde boken. Den ar forfattad av Johan Eriksson, Jenny Kesselfors
och Peggy Thonstrom och riktar sig till kursen samhéllskunskap lal pa yrkesforberedande
program. Den utvalda upplagan dr den forsta i ordningen och dr utgiven 2019 av forlaget NA

Forlag.

En beskrivning av vilka larobdcker som urvalet bestar av ger studien viss reliabilitet eftersom
det mgjliggor att studien kan replikeras. For att kunna replikera en studie ér det essentiellt att
kunna anvénda samma material och genom att beskriva urvalet pa ovan gjorda sétt ges studien
extern reliabilitet (Bryman, 2016). En beskrivning av ldrobdckerna med namn, fOrfattare,

upplaga och utgivningsar mojliggor att andra kan utféra samma studie pa samma larobocker.

1.6.4 Avgrinsning

Som pépekades i avsnitt 1.6.2 om databearbetning menar Mayring (2014) att det i forvig ska
bestimmas vilka delar av materialet som ska anvéndas i en kvalitativ innehdllsanalys. Det
behovs darmed goras en avgriansning i materialet for att sedan utgé i fran de delarna. Anledning
till att det utvalda materialet kommer att avgridnsas dr pd grund av att vissa avsnitt av
samhillskunskap dr mer anpassat kring formégan kritiskt tinkande. Avgrdnsningen som

kommer att ske dr att avsnitt om media, politik och samhéllsengagemang har valts ut for att
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analyseras i de utvalda larobockerna. Anledningen till detta &r att i dessa &mnesomraden lér sig
eleverna hur medborgare kan vara med och pdverka i samhéllet. Anledningen é&r att det 4r inom
dessa amnesomrdden som kritiskt tdinkande anvinds enligt tidigare forskning (se avsnitt 1.5)
dér ldarare talar om kritiskt tinkande. Kritiskt tinkande framkommer ocksa i samband med tal

om aktivt deltagande i samhillslivet som exempelvis politiska val.

Ytterligare en avgransning kommer att gras. Studien har en kvalitativ innehéllsanalys som
vald metod och didrmed 4r det enbart text som &r av intresse att undersoka. Mayring (2014)
menar att detta dr en central del i en kvalitativ innehéllsanalys. Innehallet som kommer att
analyseras dr textmassa och uppgifter som ldrobdockerna beskriver kommer att analyseras.
Anledningen till att detta material valts ut kan relateras till den andra forskningsfrdgan (1.3) om
vilka typer av uppgifter som lirobdckerna erbjuder for att utveckla ett kritiskt tinkande. Déarfor
blir uppgifter en sjdlvklar del i innehallsanalysen, men innehéllstext kring samhéllsfragor &r
ocksa relevant eftersom ldsning kan vara en form av uppgift i sig som utvecklar kritiskt
tankande. Det innebar darmed att bilder, illustrationer och liknande inte kommer att tas med 1
materialet till analysen. Att exkludera sddant fran denna studie gor att det finns en logisk f6ljd

i metodvalet och tillvigagéngssittet eftersom de foljer de forhdllningssétt som finns.

1.6.5 Metoddiskussion

Metodvalet i studien 1dmpar sig vél for att kunna besvara studiens syfte och forskningsfragor.
Fragorna som stéllts medfor att studien fokuserar pa att beskriva och tolka materialet, vilket ar
den kvalitativa forskningens styrka (Bryman, 2016). Skulle en kvantitativ metod valts hade
syftet samt forskningsfragorna behovts formuleras pé ett sitt som efterfrigar hur
forekommande négot &r, vilket det inte gor. Det ger argument for kvalitativ metod 1 detta fall
eftersom den hjilper att besvara syftet och ddrmed forskningsfrdgorna, vilket ger metoden och
studien validitet. Anledningen &r att validiteten stirks nédr en studie undersoker det som
efterfragas (Bryman, 2016). I detta fall finns validitet eftersom studien avser att undersdka hur
liromedel behandlar kritiskt tdinkande da det &r det som ska undersokas. Det sker genom att

beskriva och tolka materialet i larobdckerna vilket leder till att forskningsfragorna kan besvaras.

En kvalitativ metod blir utifrén det relevant for att besvara syftet och forskningsfrdgorna i
studien. Den valda metoden &r relevant eftersom den hjélper att besvara syftet och darmed
forskningsfragorna ges studien validitet. Validiteten stérks nir en studie undersoker det som

efterfragas (Bryman, 2016). I detta fall kan validiteten sédgas vara hog eftersom studien avser
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att undersoka hur laromedel behandlar kritiskt tinkande och det dr det som ska undersokas och

det sker genom att beskriva och tolka materialet.

I processen att bestimma vilka ldrobocker som ska anvidndas anvindes ett méalstyrt urval (se
avsnitt 1.6.3). Ett problem med urvalet &r att det kan uppfattas som spretigt. Urvalet bestér av
larobocker fran olika kurser med olika omfang, en kurs pa 50 poédng (samhéllskunskap 1al) och
en kurs pa 100 podng (samhillskunskap 1b). I och med att det &r olika kurser kan innehallet
skilja sig &t mellan kurserna vilket kan pdverka resultatet av analysen. Men & andra sidan &r
formagan kritiskt tinkande som undersoks i studien en forméga som ska utvecklas i alla kurser
i samhallskunskap och ett 6vergripande mal med d&mnet. Det framkommer nédr man ser till &mnet
syfte och de mal som dmnet har och som ska utvecklas (Skolverket, 2011). Kritiskt tinkande
bor ddrmed finnas med oavsett hur omfattande kurserna dr. Validiteten paverkas ddrmed inte
eftersom det finns mdjlighet att undersoka det som avses att undersokas med urvalet (Bryman,

2016).

De val i avgriansningen som gjordes i avsnitt 1.6.4 kan ocksa paverka kvaliteten pa studien. En
nackdel att bara undersoka kritiskt tinkande i samband med politik, demokrati och media, ar
att studien inte tdcker omraden som exempelvis ekonomi dér kritiskt tinkande ocksa behovs for
att kunna analysera och forstd konsekvenserna av sina olika ekonomiska beslut man tar privat.
Didrmed kan det ifrdgasittas huruvida det som avses att undersdkas faktiskt har undersokts.
Validiteten kan dérfor ifrdgasdttas eftersom relevanta delar i materialet inte inkluderas som
vissa amnesomraden, men dven bilder och andra illustrationer. A andra sidan bor validiteten bli
god eftersom texten kan forklara och dirmed undersoks det som é&r tinkt att undersokas.
Diarmed bor det fortfarande innebéra att kritiskt tinkande undersoks pé det sitt som avses, trots

avgransningarna.

Den tidigare forskningen visar att kritiskt tinkande framkommer framst i avsnitt om media,
politik och samhillsdeltagande. Studien far en storre validitet genom att undersdka detta i
samband med politik och demokrati, och inte i delar som berdr &mnesomraden som juridik och
rittsvetenskap. Anledningen dr att giltigheten 1 resultaten av analysen kan relateras till den
tidigare forskning. Den tidigare forskning diskuterar kritiskt tainkande i dessa &mnesomraden.
Om studien skulle undersokt andra @mnesomrdden skulle validiteten ifrdgasittas eftersom

studien mdjligen undersoker annat @n kritiskt tinkande (Bryman, 2016).
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Sammanfattningsvis kan studien dverlag ségas ha en hog validitet, men reliabiliteten &r svagare.
Det forbyggs genom att beskriva vilka lidrobocker som urvalet bestar av och en
metodbeskrivning sd studien kan replikeras. Men trots det kan allt inte replikeras eftersom
studien bygger pa tolkning av den som utfor studien. Analysen blir inte objektiv i den meningen
att ndgon annan utforare gér samma analys och resonemang. Det dr svért att undvika den
nackdelen som det innebér for reliabiliteten, men tolkning av data &r en av kvalitativs forsknings

styrkor som inte finns i andra metoder, exempelvis kvantitativ forskning (Bryman, 2016).

1.7 Teori

Som teoretisk utgdngspunkt kommer Jonasson Rings (2015) antagande om att vissa
medborgarkompetenser dr till fordel for att medborgare ska kunna delta och engagera sig i
samhillet pd lokal, nationell och global nivd. En medborgarkompetens dr en forméga eller
kunskap som gor att en samhéllsmedborgare kan delta i samhaéllslivet pa ett bra sétt (Jonasson
Ring, 2015). Ett demokratiskt deltagande i ett modernt samhille stdller en del krav pa
medborgarna, exempelvis att gora upplysta val och som ndmndes i problemformuleringen (1.1).

Némligen att kunna sortera den 6kande mingd information som finns i samhéllet.

De fyra medborgarkompetenserna som Jonasson Ring (2015) beskriver &r perspektivtagande,
reflexivitet, sjdlvstdndighet och kritiskt tinkande. Dessa kompetenser dr relevanta i studien
eftersom de kan kopplas till den inledande problemformuleringen om samhaéllsdeltagande. For
att kunna delta i samhillet behdver eleverna utveckla medborgarkompetenser, dir kritiskt
tainkande dr en av flera kompetenser. Men kritiskt tinkande kan ocksa utvecklas och ldras

genom att tilldgna sig fardigheter i andra medborgarkompetenser.

Kompetensen kritiskt tinkande innebér att medborgaren i samhillet har forméigan att kunna
granska och gora omddémen om information i samhéllet och vérdera den, vilket i sin tur innebar
att den medborgarens demokratiska &sikter skulle stirkas. Anledningen &r att kompetensen
kritiskt tinkande gor att individen blir mer rationell nér det ska tas beslut i samhallet, bdde i sin

vardag men ocksa i samband med politiskt deltagande (Jonasson Ring, 2015).
Kritiskt tinkande 4r med andra ord en del av vad som kallas for medborgarkompetenser. I

larares tal kring kritiskt tinkande som medborgarkompetens betonas att kritiskt tdnkande

utvecklas frimst genom att eleverna fir stottning eftersom de behdver det. Stottningen fran
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lararen till eleven tar sig i uttryck pa olika sétt, men kan delas upp i tvd huvuddelar. Den ena
sidan av stottningen sker genom att lararen later eleverna arbeta med olika sambandsmodeller,
till exempel en orsak- och konsekvensanalys tillsammans med ldraren. Det kan till exempel
vara genom att anvinda sddana modeller for att analysera olika samhéllsfenomen. Det gor att

eleverna utvecklar ett kausalt och kritiskt tinkande (Jonasson Ring, 2015).

Den andra sidan av hur stottningen kan ske dr genom att lararen stéller fragor till eleverna. De
typer av frigor som oftast forekommer i lararnas beskrivningar dr av typen problematiserande,
reflekterande, strukturerande och utmanande fragor (Jonasson Ring, 2015). Konsekvensen av
en sddan stottning fran ldraren innebér att eleverna sjdlva maste granska, vérdera och utmana

sina tankar och resonemang och darmed utvecklar de sitt kritiska tinkande.

Kompetensen kritiskt tdinkande kan relateras till de dvriga kompetenser som Jonasson Ring
(2015) beskriver. Kompetensen perspektivtagande framkommer i undervisningen genom att
eleverna samtalar och diskuterar med varandra och ldraren. Pa sa sitt kan eleverna fa andra
perspektiv och utvidga sin forstaelse for en samhéllsfraga. Konsekvensen blir att de med fler
perspektiv kan gora mer nyanserade omdomen kring frdgan och granskningen av den. Fler
perspektiv underldttar granskning som var en central del i kompetensen kritiskt tinkande

(Jonasson Ring, 2015).

Aven reflexivitet som medborgarkompetens har inslag av kritiskt tinkande. Reflexivitet innebir
en form av kritiskt tinkande eftersom eleverna méste utmana sina egna asikter och vérderingar.
Framst genom att de reflekterar dver sin plats i samhéllet utifrén erfarenheter, men ocksa
kunskaper (Jonasson Ring, 2015). Genom att gora det utvecklar eleverna forhéllningssatt till

sig sjélv 1 samhéllet som gor att beslut kan tas pa lampliga grunder.

Sjalvstandighet som medborgarkompetens relaterat till kritiskt tdnkande ar att kritiskt tinkande
behovs for att sjdlvstindigt kunna gora stéllningstaganden. Ju mer medborgaren kan praktisera
ett kritiskt forhdllningssdtt desto mer nyanserade stillningstaganden kan goras, eftersom
medborgaren fatt fler perspektiv och kan granska information och vérdera den (Jonasson Ring,
2015). De andra kompetenserna grundar sig i mer eller mindre omfattning av att kompetensen
kritiskt tinkande behérskas frdn medborgarens sida. Kritiskt tdnkande blir ddrmed en central

medborgarkompetens.
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Anvindningen av kompetenserna perspektivtagande, sjilvstdndighet, reflexivitet i analysen
kommer forklara hur liromedlen ger forutséttningar for eleverna att utveckla kritiskt tdnkande.
Kompetenserna anvinds for att forklara koderna och teman for att ge de en kontext.
Kompetenserna perspektivtagande, sjilvstdndighet, reflexivitet och kritiskt tinkande anvénds
som begrepp for att forklara innehéllet i ldrobockerna i analysen. Pa vilka sitt framkommer
dessa kompetenser och forklarar det hur kritiskt tdinkande framstills och hur fungerar dem som
resurser fOr att utveckla elevernas kritiska tankande. Kompetenserna kan ocksé anvéndas for att

forklara vilka skillnader det finns mellan 1dromedel pa studie- och yrkesforberedande program.
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2 Resultat och analys

I kapitel 2 kommer de utvalda liromedlens innehéll att redovisas samt analysen av ldrobockerna
att presenteras. Det dr innehdllen i bockernas delar om politik, media och samhéllsdeltagande
som kommer att redovisas. Innehallet av larobdckerna redovisas med motiveringen att det ger
en inledning samt grund till analysen av innehdllet eftersom det tydliggdrs hur innehallet 1
larobockerna dr utformat. Innehallet som presenteras i avsnitt 2.1.1-2.1.5 ger ddrmed en kontext
till analysen som presenteras i avsnitt 2.2. Anledningen &r att koderna till analysen grundar sig

pa innehéllet 1 avsnitt 2.1.1-2.1.5.

2.1 Beskrivning av empirin

2.1.1 Vart samhille - Samhillskunskap 1b

Laroboken Vart samhdlle - Samhdllskunskap 1b har ett eget kapitel som presenterar
dmnesomrédet politik. Kapitlet om politik inleds med en redogdrelse om Sveriges styre samt
dess historiska bakgrund. Den historiska bakgrunden forklarar hur Sverige blev en demokrati,
fran att kungen betraktades som en diktator tills att Sverige fick en regering och riksdag som
ansvarar for styret (Berg & Rundblom, 2013). Efter det presenteras hur medborgarna i Sverige
véljer vilka som ska styra samhiéllet. Boken behandlar rdstritten, processen att rosta i val och
hur ledaméterna i riksdagen fordelas. Aven folkomrdstningar behandlas i ett kortare avsnitt

under en rubrik som fragar om det borde vara fler folkomrostningar (Berg & Rundblom, 2013).

Avsnittet 1 kapitlet om politik som berdér de politiska partier som finns omfattar forst en
uppdelning mellan partierna, socialistiska partier och borgerliga partier. Alla partier som har en
plats i riksdagen beskrivs och deras stéllning i frdgor samt vilka fragor de driver i politiken.
Aven ett fatal partier utanfor riksdagen beskrivs utifrin samma principer som gjordes for

riksdagspartierna, men inte med samma omfang (Berg & Rundblom, 2013).

En konsekvent aspekt som dterkommer med jdmna mellanrum, bdde i brodtexten och som eget
segment, i kapitlet om politik &r olika fragor och diskussionsdmnen som beror det presenterande
innehallet i boken (Berg & Rundblom, 2013). Fragorna i brddtexten kan stdllas i bade
delrubriker till texten men ocksd i sjélva texten som en avslutande fraga. Vidare finns det ocksé
segment efter varje delmoment som bestar av fragor och diskussionsdmnen som eleverna kan
svara pa samt diskutera med varandra. Karaktiren pd fragorna som stills &r att elever ska

jdmfora, véirdera och granska innehéllet eller reflektera kring innehallet i boken (Berg &
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Rundblom, 2013). Utdver smé korta frdgesegment som finns konsekvent i boken finns ocksa
storre arbetsuppgifter som kriver att lasaren och brukaren av boken tar del av innehéllet och
reflekterar kring det. Aterigen dyker begrepp som reflektera, jimfora och virdera upp i frigorna
och uppgifterna (Berg & Rundblom, 2013). Det &r dven i1 avsnittet om politik som
samhillsdeltagandet framkommer. Anledningen &r att i detta avsnitt framhéver boken riksdags-
, landstings-, och kommunvalets betydelse for samhéllet och att det dr genom dessa val som

medborgarna kan péaverka.

Amnesomradet media har inget eget kapitel i boken. Amnesinnehéll som berér media finns i
kapitlet Att leva i samhdillet (Berg & Rundblom, 2013). I kapitlet Att leva i samhdillet finns ett
delavsnitt som berér media. Andra &mnesomraden som berdrs i kapitlet dr grupper i samhéllet
och brott och straff. Kapitlet beror samhillsfrdgor som paverkar individens vardag och liv 1
samklang med andra samhillsmedborgare. Avsnittet om media behandlar fragor som vad
massmedia ér, vad som definierar en nyhet, hur objektivitet tar sig uttryck i media samt vilken
trovirdighet media har med inriktning mot tidningar som medieform (Berg & Rundblom,

2013).

I avsnittet om media finns utrymme for eleverna att besvara olika fragor. Fragorna har till
overvigande karaktir som diskussionsfragor dir boken vill att eleverna ska jamfora, reflektera
och forsoka ta stéllning till olika alternativ. Utdver dessa fradgor finns ocksd en storre
undersokningsuppgift i anslutning till mediaavsnittet. I uppgiften aterkommer begrepp som
jdmfora och vérdera, men mer ur ett kallkritiskt perspektiv (Berg & Rundblom, 2013). Boken
ger eleverna rad om hur en jimforelse kan goras. Ett av rdden fradgar eleverna huruvida de kan
ha tilltro till bilder som f6ljer med nyheter och vilken paverkan som bilderna har. Ett annat rad

ar vilken tillforlitlighet tidningar och medier har med sina nyheter (Berg & Rundblom, 2013).

2.1.2 Stringent 1b - Samhillskunskap for gymnasieskolan

Laroboken Stringent 1b - Samhdllskunskap for gymnasieskolan beskriver amnesomradet politik
1 ett eget kapitel. Kapitlet inleds med att beskriva vem som beslutar i ett samhélle. Det leder
fram till att medborgarnas asikter ir av stor betydelse for ett samhille. Amnesinnehéllet i
kapitlet fordelas till ideologier, politiska system dér framforallt Sveriges, Europeiska Unionens
(EU) och Forenta Nationernas (FN) politiska system presenteras (Holmstedt & Hydén, 2020).

Ideologierna presenteras forst med en allmén diskussion om vilka olika ideologier som finns.
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Direfter kopplas ideologierna till riksdagspartierna, men boken presenterar det relativt ytligt

(Holmstedt & Hydén, 2020).

I anslutning till avsnittet om politik framkommer ingen storre méngd frégor till eleverna om
texten. De fragor som finns &r till 6vervdgande majoritet faktafragor som efterfrigar ett
redogorande av innehdllet. Ett fatal frigor efterfrigar att eleverna problematiserar och

reflekterar kring innehallet (Holmstedt & Hydén, 2020).

I kapitlet om politik &mnas ett par sidor &t hur den enskilde medborgaren kan vara med och
paverka. Nér eleverna vet om hur de kan pédverka, kan man sdga att de dgnar sig &t
samhillsdeltagande. Kapitlet redogor for att det finns olika politiska system och nivéer. Dessa
nivaer dr kommunalt, riksdag och regering samt globalt med bade EU och FN. Varje politiskt
system avslutas med en beskrivning av hur medborgarna kan vara med och pédverka i det
politiska systemet. Nar kommunen presenteras framkommer flera olika tillvigagangssatt som
medborgarna kan vara med och paverka. Likasd presenteras sddana tillvigagangssitt ndr
riksdag och regering presenteras samt hur medborgarna kan paverka EU och FN (Holmstedt &
Hydén, 2020).

Amnesomradet media har ett eget kapitel. Kapitlet och innehdllet &r uppdelat i tva delar. Den
ena delen presentera och ger forklingar till medias roll och olika typer av medier, exempelvis
massmedier och sociala medier. Delarna om massmedier centreras kring aspekter som makt
och vad nyheter dr. Sociala medier centrerar kring aspekter och fenomen som filterbubblor och
huruvida de adderar ndgot som massmedier saknar eller brister i. I den andra delen av kapitlet
ar det centrala olika analysverktyg som kan anvindas for att granska och analysera medier och
deras innehdll. De modeller och analysverktyg som ndmns &r avstindsmodellen,
analysmodellen med orsak och konsekvens samt kallkritiska forhdllningssitt (Holmstedt &

Hydén, 2020).

Aven i detta kapitel finns det med frigor som eleverna kan besvara for att lira sig innehéllet.
Aterigen framkommer faktafragor, men det finns dven frigor med karaktiren diskussion och
analys (Holmstedt & Hydén, 2020). En aspekt som verkar skilja sig fran kapitlet om politik ar
att 1 kapitlet om media &r jamforande, resonerande och analytiska frdgor mer forekommande.
Den typen av fragor blir mer forekommande nér delarna om analysmodellerna presenteras,

medan faktafrdgorna &r vanligare i delarna om massmedia och sociala medier. Trots det
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forekommer det analyserande och granskande frigor dér, men i 6vervdgande del. En annan
aspekt som &r vird att lyfta fram 4r att delarna om att lara ut formagor som kéllkritiskt tinkande
och analysera upptar en betydande del av kapitlet. Boken lagger stor vikt vid att eleverna ska

lara sig sddana formagor (Holmstedt & Hydén, 2020).

2.1.3 Samhillskunskap 1al

Laroboken Samhdllskunskap 1al delar upp omrddet politik 1 tva kapitel. Ett kapitel dér politik
presenteras tillsammans med demokrati och ett kapitel tillsammans med ideologi (Eriksson
m.fl., 2019). I kapitlet om politik och demokrati presenteras olika former av demokrati, direkt
demokrati och indirekt demokrati. Inom detta presenteras innehdll kring folkomrostningar och
huruvida medborgarna dr aktiva deltagare eller dskddare i samhillets demokratiska styre. I
kapitlet om politik och demokrati finns ett uppslag som presenterar hur eleverna och
medborgarna kan vara med och fordndra och péverka i samhéllet. Forslagen pa hur de kan
paverka utgér ifrn att medborgare kan samarbeta, uttrycka sina dsikter, opinionsbilda, granska

makten, men ocksa att vara fria fran att inte gora detta (Eriksson m.fl., 2019).

I kapitlet om politik och ideologier presenteras innehall kring Sveriges partier och deras
ideologiska skillnader, men ocksé likheter. Aven Sveriges styre i form av politiska val
behandlas i kapitlet (Eriksson m.fl., 2019). Fragor och uppgifter i boken om politik finns i slutet
av bdde kapitlen. Efter respektive politikkapitel kommer en fragedel om politik och demokrati
och en fragedel efter politik och ideologi. Fragorna bendmns som instuderingsfragor, men ett
fatal storre uppgifter presenteras ocksa som eleverna kan arbeta med (Eriksson m.fl., 2019). De
storre uppgifterna centrera kring att analysera och jimfora medan instuderingsfragorna ar mer

faktabetonad utifran texten 1 laroboken.

Amnesomridet media 4r i boken ett eget kapitel. Innehéllet centreras kring vad ett
informationssamhélle dr, vad som &r sant och falskt samt massmedier (Eriksson m.fl., 2019). I
delen som berdr informationssamhéllet berdr innehéllet de mdjligheter och hot som uppstér i
politiken, ekonomi, sociala virlden och miljon i ett informationssamhélle. I avsnittet som berdr
vad som &r sant respektive falskt centreras innehéllet kring fenomenet oseridsa nyheter och att
skilja asikter fran fakta. For att exemplifiera och visa hur eleverna ska forhalla sig till dessa
fragor och innehéll beskrivs négra verktyg och begrepp som ska underlitta. Kognitiv bias &r ett

exempel pa ett begrepp och kéllkritiska principer &r ett verktyg som presenteras. Avsnittet som
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behandlar massmedier introducerar eleverna till mediernas samhéllsfunktion och de lagar och

regler som medier forhéller sig till (Eriksson m.fl., 2019).

Kapitlet om media avslutas med ett uppslag som bestar av olika uppgifter. Uppgifterna bestar
framst i form av instuderingsfragor. Instuderingsfrdgorna dr av karaktéren faktafragor. Daremot
finns det inslag i frdgorna att kunna resonera och reflektera dver innehallet i1 kapitlet. Till
kapitlet foljer dven hir ett fital storre uppgifter déir eleverna ges mdjlighet att diskutera och

resonera pa en djupare och mer omfattande niva (Eriksson m.fl., 2019).

2.1.4 Reflex 50

Liroboken Reflex 50 har ett kapitel som berdr Zmnesomradet media. Amnesomrédet inleds i
kapitlet med att konstatera att medierna ses som tredje statsmakten, vilket utvecklar sig i en
presentation av medias uppgifter i samhéllet men ockséd dess relation till makten. Ett relativt
stort avsnitt i kapitlet upptas av innehdll kring kallkritik och falska nyheter. Eleverna fér dir en
presentation i varfor falska nyheter uppstar, men é@ven hur man kan identifiera huruvida nyheten

ar sanningsenlig och trovirdig (Almgren m.fl., 2018).

I kapitlet om media finns det 16pande uppgifter som eleverna kan ta del av. Omfattningen i
fragorna ér varierande. Vissa uppgifter och frdgor dr baserade utifrdn bokens text, medan andra
uppgifter och fragor dr mer resonerande, analyserande och diskuterande i sin karaktir (Almgren
m.fl., 2018). Varje delmoment i kapitlet f6ljs av ett antal av de ovan beskrivna frdgor kring det
aktuella innehdllet. Nar boken berdr innehdll om vad nyheter ér, ddr kdllkritik och falska nyheter

ingdr, foljer det ett antal fragor och uppgifter som eleverna kan gora (Almgren m.fl., 2018).

Amnesomradet politik gir i boken under kapitlet som beskriver hur Sverige styrs. Kapitlet beror
innehall kring valproceduren, riksdag och regering, kommunen som politisk aktdr, EU samt ett
avsnitt om individen och politiken (Almgren m.fl., 2018). I alla ndmnda avsnitt i kapitlet
presenteras fakta och forklaringar till respektive del. Exempelvis i1 avsnittet om riksdag och
regeringen dir innehdllet riktas mot deras uppgifter, hur de arbetar med mera. Innehallet till
varje del ger eleverna en kunskapsgrund for att forstd hur Sveriges politiska system &r uppbyggt
och hur alla delar relaterar till varandra (Almgren m.fl., 2018). Avsnittet som berdr individen
och politiken ger eleverna forslag pd hur de kan vara med att paverka i samhaéllet. Boken lyfter

ddrmed fram hur eleverna kan vara aktivt deltagande 1 samhéllet.
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I kapitlet om politik finns det, pd samma sdtt som 1 kapitlet om media, flertalet frdgor och
uppgifter till innehéllet (Almgren m.fl., 2018). Var i kapitlet och strukturen pd dem &r identiskt
som 1 kapitlet om media i boken. Varje delavsnitt, exempelvis riksdag och regering avslutas
med ndgra korta faktafrdgor som baseras péd textinnehallet samt ndgra storre fragor som dr
diskuterande och resonerande i karaktéren. Frdgorna och uppgifterna ir inte samlade pd ett och

samma stélle i kapitlet utan utspridda till de delar som fragorna ber6r (Almgren m.fl., 2018).

2.1.5 Sammanfattning av empirin

Sammanfattningsvis kan det konstateras att det finns likheter, men ocksa skillnader i materialet.
Likheterna mellan bockerna i materialet ar att frdgor, uppgifter och diskussionsmaterial finns
med till innehallet i kapitlen. Inte sdllan kommer detta [6pande under kapitlet och inte i slutet,
men i ndgot enstaka fall sd finns allt i slutet. Strukturen pé innehéllet i bockerna dr uppbyggd
pa liknande sitt mellan lirobockerna, med faktatexter och sedan arbetsuppgifter av olika slag i
bockerna. Faktatexterna beror i stort samma innehéll, exempelvis ideologier, politik, demokrati
och medias roll och mediaanalys. Uppgifterna som foljer efterfragar snarlika svar, exempelvis

att redogora, jimfora och analysera.

De delarna som skiljer sig 4t mellan bockerna berér uppldgget av innehallet. En tydlig skillnad
som finns mellan ldrobdckerna dr att i vissa larobdcker bestar ett &mnesomrade av ett eget
kapitel, medan det i andra larobdcker dr en del av ett kapitel. Det kan exemplifieras med
dmnesomradet media som i ldroboken Stringent 1b har ett eget kapitel, men 1 ldroboken Virt
Sambhdille dr media en del av ett kapitel som handlar om att leva i samhéllet. Det innebér att de
larobocker ddr amnesomradet media ingdr i ett kapitel med andra &mnesomraden kommer att

vara mindre omfattande och ha en mindre roll 1 laroboken.

En likhet som finns i upplégget dr att &mnesomradet politik &r upplagt pd samma sétt som egna
kapitel. Alla bocker har ett eller tva kapitel som beror politik déir ideologier, demokrati och
politik behandlas. For att undvika allt for omfattande kapitel kan dessa &mnesomraden delas
upp 1 tva kapitel men innehallet dr snarlikt och beror samma frdgor. I bdckerna for
samhillskunskap 1b skiljer sig omfanget i medborgarkompetens och hur medborgare kan
paverka 1 samhéllet jaimfort med ldrobockerna for samhéllskunskap lal. Omfénget skiljer sig
at 1 mingden uppgifter och frigor som eleverna kan besvara i larobockerna dér det &r mer

omfattande i samhillskunskap 1b.
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2.2 Analys

I analysavsnittet kommer teman ifrdn den kvalitativa innehallsanalysen att presenteras. Varje
tema dar uppbyggt av olika koder som framkommit under ldsningen av materialet (se bilaga 1).
I avsnitt 2.2.1 presenteras teman som framkom i ldrobdckerna genom analysen och i avsnitt

2.2.2 sammanfattas resultaten av analysen.

2.2.1 Redovisning av teman

Teman Kodnummer Tolkning av temat
Dolt lirande 1,2,3,4,5,15, 16, 17, |Kritiskt tinkande finns inte med explicit i uppgifter och i
24,25, 28, 30 innehallet med kritiskt tinkande som huvudbegrepp,

déremot blir kritiskt tdnkande en konsekvens av uppgifter,
fragor med mera. Det vill sdga kritiskt ténkande &r ett dolt
ldrande i ldromedlen.

Kompetenserna perspektivtagande, sjélvstindighet och
reflexivitet framkommer.

Praktiskt 1,2,3,14,15,16, 17,21, | Praktiska uppgifter dir eleverna ska gora och testa sina
23,24,25,28,29, 30,31 | kunskaper i olika former.
Kompetenserna sjdlvstiandighet och reflexivitet
framkommer.
Kunskaper i 2,7,8,9,14,15,17,18 |Eleverna lir sig att vara kritiskt tinkande och hur de ska
gora.

Perspektivtagande och reflexivitet framkommer som
kompetenser som ska utvecklas for kritiskt tdnkande.

Kunskaper om 6,7,13,27 Inte dolt ldrande om kunskaper om framkommer i
larobockerna. Larobockerna ndmner inte kritiskt tinkande
utan presenterar metoder som ett verktyg for hur eleverna
ska hantera information. Det vill séga eleverna lér sig om
kritiskt formagan. Inte dolt ldrande, men samtidigt inte
uttryckligen kritiskt tinkande. Vetenskapliga metoder och
arbetssitt med kéllkritik och analysmodeller framhévs
vilket kan tolkas som en nddvindighet for att utveckla
kritiskt tdnkande.

Sjalvstandighet och  reflexivitet framtrdder som
kompetenser.
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Fordjupning 11,22, 26, 29 Larobockerna for kursen samhéllskunskap 1b 4r mer
fordjupande 1 form av praktiska delar. Eleverna pé
studieforberedande program och kurser far mer tréning i
kritiskt tinkande p& grund av mer uppgifter och att de dr mer
omfattande och inte ytliga.

Perspektivtagande,  sjélvstdndighet och  reflexivitet
framtrader som kompetenser.

Tabell 1. Tabellen visar vilka teman som framkommit i analysen med hinvisning till koderna
1 kodningsschemat (se bilaga 1) och tolkningen till de framtagna teman. Tabellen visar darfor
vilka koder som skapat respektive tema. Detta har gjorts for att kunna visa hur koderna kan

relateras och kopplas samman till teman.

Det forsta tema som framkommer i larobdckerna berdr hur de presenterar kritiskt tdnkande.
Temat ar dopt till dolt ldrande. Att kritiskt tinkande presenteras och tolkas utifran materialet
som dolt ldrande motiveras med att begreppet kritiskt tinkande inte forekommer i laromedlen.
Men kritiskt tinkande framkommer som en konsekvens av flera andra aspekter i ldrobockerna.
Exempel pa sddana aspekter dr koderna frigor, diskussioner och uppgifter (se bilaga 1). Nar
larobockerna stéller fragor, som till exempel ”Varfor dr det viktigt att rosta i valen?” (Rundblom
& Berg, 2013, s. 19) eller efterfragar diskussioner som grundar sig i huruvida man som
medborgare fritt ska uttrycka sig som man vill (Almgren m.fl., 2018) kommer eleverna att
behova virdera, jamfora olika asikter och perspektiv samt ta stdllning till dem. Nér eleverna

behover gora sa maste de fundera sjédlva, resonera och motivera sina svar.

Kritiskt tinkande i form av dolt ldrande framstélls i liromedlen som medborgarkompetensen
sjdlvstindighet. Jonasson Ring (2015) menar att sjilvstdndighet innebir att eleverna sjilva ska
kunna gora stéllningstaganden, vilket eleverna far géra med det dolda ldrandet. Att eleverna far
arbeta med att jamfora och vérdera innebdr att de utvecklar en sjélvstindighet i dmnet.
Sjalvstandighet dr en form av kritiskt tinkande eftersom de utvecklar ett kritiskt forhallningssétt
till informationen genom att sjilva granska. Eleverna maste sjidlva gora arbetet och resonera
och inte lata ndgon annan gora arbetet. Skulle eleverna arbeta med andra dr risken att de inte &r
aktiva sjdlva utan anvinder sig av andras argument och resonemang. Darmed blir det kritiska
tainkandet som forméga i dmnet inte framtrddande. Genom att ldrobdckerna efterfragar att
eleverna sjilva ska jaimfora, bland annat, hamnar eleverna i en situation dir de sjélvstindigt

utmanas i1 amnet och att bearbeta innehallet.
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Larobockerna presenterar kritiskt tinkande som temat dolt liarande eftersom ldrobdckerna
behandlar kritiskt tinkande implicit. Kritiskt tinkande behandlas implicit genom att presentera
fragor, uppgifter och diskussioner som exemplifierades ovan. Denna typ av innehdll kommer
underldtta for eleverna att ldra sig kritiskt tdnkande. Kritiskt tinkande i ldrobdckerna framstélls
som en konsekvens av fragor, diskussioner och uppgifter och inte en explicit kunskap som
eleverna ska ldra sig. Larobockerna ndmner inte explicit kritiskt tinkande och hur eleverna ska
lara sig det eller vad det &r, snarare framkommer kritiskt tinkande implicit. Sjélvstandighet blir

en viktig del 1 att eleverna utvecklar ett kritiskt tinkande i samhéllskunskap.

Det andra tema som framkommer &r vilka typer av uppgifter som eleverna ges mdjlighet att
utveckla kritiskt tinkande &r praktiskt (se bilaga 1). Kritiskt tdnkande i ldrobdckerna &r en
praktisk forméga och till foljd av det ndgot som utvecklas genom att praktisera det, snarare dn
att lara sig det teoretiskt. Det framkommer om man ser till koderna fragor, diskussioner,
debatter och analys. Dessa koder fungerar som arbetssitt i lairobockerna dér eleverna ska arbeta
sjalvstandigt eller 1 grupp. Larobockerna formedlar att kritiskt tinkande utdver att det &r dolt
lirande ocksd dr praktisk kunskap som gors genom att arbeta med praktiska metoder. De
praktiska metoder som framhévs i koderna dr politisk debatt, uppgifter, fragor och diskussioner
(se bilaga 1). De nimnda praktiska arbetssitten kan anvéndas for att utveckla elevernas kritisk

tankande.

Politisk debatt kan utveckla ett kritiskt tinkande hos eleverna i samhéllskunskap eftersom en
sadan debatt innebdr att eleverna maste ldsa in sig och forsta flera perspektiv, utdver sitt egna
perspektiv. I Stringent 1b - Samhéllskunskap for gymnasiet uppmanas eleverna att
”Argumentera utifrdn er ideologi och varfor ni har den rétta uppfattningen om hur
samhillsfrdgan ska skotas!” (Holmstedt & Hydén, 2020, s. 44). Uppmaningen i ldroboken
medf0r att eleverna maste forbereda sig och forsta bade sitt perspektiv, men ocksa kunna mota
andra perspektiv och hantera de perspektiven. En sddan uppgift kréver ett visst matt av kritiskt
tankande sa eleverna kan bearbeta materialet och argumentera for att lyckas i en debatt. Kritiskt
tankande i en debatt kan handla om att finna svagheterna i ett partis ideologi och utmana detta.
Eleverna utvecklar ddrmed en form av kritiskt tinkande genom att debattera hur samhéllsfragor

ska hanteras.

Diskussion som praktiskt arbetssdtt dr formanligt for att utveckla ett kritiskt tinkande i

samhillskunskap hos eleverna. Anledningen till att diskussion kan anvindas for att utveckla
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elevernas kritiska tinkande kan hirledas till det faktum att diskussion i bockerna innebér att
diskutera med andra elever. Den tolkningen kan goras dé diskussionsunderlagen i larobdckerna
formuleras som vad klassen tycker. Termen ”ni” blir ett centralt ord pa flera stéllen (Eriksson
m.fl., 2019, s. 85; Almgren m.fl., 2018, s. 56; Rundblom & Berg, 2013, s. 23). Att eleverna far
mojlighet att gora diskussionerna tillsammans innebédr att eleverna far andra synvinklar pa
dmnesinnehallet som breddar och/eller fordjupar deras kunskap kring innehéllet. Det kritiska
tankandet utvecklas ndr eleverna uppticker andra synvinklar och erhaller perspektiv de inte
tankt pd tidigare. Men det kan ocksa innebdra att eleverna far sina synvinklar motsagda eftersom
andras kanske inte héller med eller upptdcker faktafel. Att undervisningen ibland utmanar
elevernas dsikter och perspektiv dr fordelaktigt for att utveckla ett kritiskt tinkande hos
eleverna. Anledningen ir att eleverna utvecklar kompetensen reflexivitet som Jonasson Ring
(2015) beskrev som formégan att reflektera kring sina kunskaper och vad en sjilv vet om
samhillet. Eleverna skapar ddrmed ett kritiskt forhallningssétt dar dem kan vara 6ppna for nya

perspektiv och inte dr laste vid en sikt, resonemang och argument.

Diskussioner ger, med andra ord, eleverna mojligheter att ifragasitta, stdlla frdgor och
kommentera till de andra eleverna av flera skél, exempelvis nyfikenhet eller for att de inte
forstod. En sddan process med att ifragasitta, stélla fragor eller kommentera i diskussioner
innebadr att eleverna utmanar sina egna tankar och kunskaper. Eleven som kommenterar utmanar
sina tankar genom att vilja lara sig eller att bearbeta innehallet och finna delar som kan utvecklas
for att fa ett Overtygande svar, medan eleven som far svara kommer behdva utmana sig sjilv
och de resonemang som gors. Exempelvis genom att fraga sig vad behover beaktas mer for att
undvika felet. Ett sddant forhdllningssitt kan vara viktigt i att utveckla ett kritiskt tinkande
eftersom eleverna lar att ifragasdtta, kommentera och stélla frdgor péd innehéllet nir de kdnner

sig osdkra, men ocksa att géra nyanserade resonemang som beaktar olika aspekter.

Uppgifter som praktiskt arbetssétt dr ocksa ett fordelaktigt sétt for att 1ata eleverna utveckla sitt
kritiska tdnkande. Larobdckerna innehaller flertalet storre uppgifter som eleverna kan arbeta
med. Dessa uppgifter dr dven de formanliga for att eleverna ska kunna utveckla ett kritiskt
tainkande i1 samhéllskunskap. Anledningen dr att de uppgifter som finns i ldrobdcker gor att
eleverna sjdlvstindigt maste reflektera 6ver innehallet och resonera kring det. Nér eleverna
reflekterar och resonerar kring innehdllet kommer de att behdva vérdera informationen. Den
vérderingen kan utgd ifran vilken information som &r relevant for att besvara uppgiften, i vilken

man dr informationen trovirdig, saknas det nigot i informationen for att besvara uppgiften. De
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hér aspekterna kan underldtta for eleverna att utveckla ett kritiskt tinkande. Resonera och
reflektera blir centrala ord i ldrobdckerna angdende uppgifter som praktiska arbetssitt. I
laroboken Vért samhélle - Samhillskunskap 1b exemplifieras detta med formuleringen ”Vad
anser du sjidlv om fordelarna och nackdelarna med den ideologi du beskrivit?” (Berg &
Rundblom, 2013, s. 80). Hir kan eleverna reflektera och resonera kring vad de sjélva tycker
och ddrmed ocksa vérdera beskrivningar av en ideologi. Genom att virdera kommer eleverna
att behova kritiskt granska den, vilket utvecklar deras kritiska tinkande eftersom granskningen

och virderingen innebér att beakta olika perspektiv och argument.

De uppgifter som framkommer under temat praktiskt kan relateras till kompetenserna som
Jonasson Ring (2015) kallar reflexivitet och sjdlvstindighet. Kompetensen reflexivitet
framkommer 1 de praktiska uppgifter nér eleverna ska arbeta praktiskt moment som debatter,
uppgifter och instuderingsfrdgor. Da utmanar eleverna sina kunskaper och forsoker att utveckla
forstaelse for &mnesinnehallet. Det kritiska tinkandet uppstar nér eleverna méste beakta och
vara uppmirksam pa andra perspektiv som dr nya och dirmed omdefiniera sin kunskap i &mnet,
exempelvis genom att beakta politiska, sociala och ekonomiska perspektiv 1 en friga som de
har kunskap om sedan tidigare. Reflexivitet framtrader pa detta sdtt i lirobdckerna och hjélper

diarmed eleverna att utveckla sitt kritiska tdnkande.

Kompetensen sjdlvstidndighet framkommer ocksa i det praktiska eftersom eleverna arbetar
sjdlvstindigt, forutom vid diskussioner och debatter. I vissa diskussionsuppgifter ingar att
eleverna ska sjélvstandigt forbereda for att dérefter diskutera tillsammans med andra elever vad
man enskilt kommit fram till. I och med att eleverna arbetar sjélvstandigt i stor utstrickning
med det praktiska, kommer de att Gva och utveckla formagan att gora nyanserade
stallningstaganden i samhéllsfragor. Det kriver ett kritiskt forhallningssétt till den information

som finns tillgdnglig.

Overlag kan det konstateras att de praktiska uppgifterna har ett sirskilt syfte. Dels syftar de till
hjélpa eleverna att utveckla ett kritiskt tinkande med sjélvstdndighet. Dels hjdlper det eleverna
att bearbeta innehdllet, som ocksd ar fordelaktigt for formagan kritiskt tdnkande. Det
fordelaktiga framkommer nér eleverna ska kunna tdnka kritiskt 1 olika samhallsfrdgor och
situationer och utmana sina egna tankar och erfarenheter med ny fakta och nya perspektiv som

kompetensen reflexivitet innebidr (Jonasson Ring, 2015).
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Ett tredje tema som framkommer i analysen &r kunskaper i kritiskt tinkande. Temat bygger pa
koderna perspektiv, jimfora, granska och utvirdera (se bilaga 1). Larobdckerna betonar dessa
begrepp kontinuerligt, vilket kan tolkas som att de dr centrala for att f4 kunskaper 1 kritiskt
tainkande. Nér eleverna far arbeta med dessa begrepp kan de forstd och 6va pa hur de ska
praktisera kritiskt tdinkande. Nér eleverna gor praktiserar kritiskt tinkande kan de tilldgna sig
kunskaper i kritiskt tinkande. Bockerna efterfrdgar att eleverna ska besvara de praktiska
uppgifterna med att jamfora, virdera, granska. Orden jamfora, virdera och granska fungerar
utifran det som hjdlpmedel for elevernas utveckling i sitt kritiska tdnkande. Eleverna far dirmed
kunskaper 1 kritiskt tdinkande. Dérav kallas temat for kunskaper i kritiskt ténkande. Praktiska
arbetssdtt med dessa begrepp ger eleverna mojlighet att utveckla och tilligna sig kunskaper 1
kritiskt tdnkande. Att jamfora innehéllet med andra informationskaéllor eller jimfora argument

ar exempel pa hur jamfora kan fungera som resurs for elevernas utveckling i kritiskt tdnkande.

I lairoboken Véart Samhélle - Samhillskunskap 1al framkommer jamforandet med att eleverna
ska jaimfora tva texter med varandra och finna vilka skillnader det finns 1 hur politiker fran olika
partier beskriver samhillet (Berg & Rundblom 2013). Eleverna lér sig att sjélvstidndigt resonera
och reflektera kring perspektiv pd samhéllet som de verkar i. Ett begrepp som dr snarlikt jamfora
ar begreppet granska. Larobockerna efterfragar att eleverna ska undersdka samhillsfenomen

och nir eleverna gor det, dr det fordelaktigt for dem att beakta olika perspektiv.

Larobockerna ldr eleverna kompetensen perspektivtagande ndr de ska granska
samhillsfenomen och perspektivtagande dr en central del i kritiskt tinkande eftersom de lér sig
nya perspektiv och didrmed ser samhillet pa fler sitt &n tidigare. Konsekvensen blir dé att
eleverna kan diskutera och forsta samhillets komplexitet, enbart genom att vara 6ppen for andra
perspektiv och ha ett kritiskt forhéllningssitt till de nya perspektiven. Det gor eleverna genom
att de utvirderar fakta och information om samhillet téinker kritiskt. Utvéirderingen gor att
eleverna utvecklas kompetensen reflexivitet och kan dérfor dndra sina asikter om och i

samhillsfragor da de tillimpat ett kritiskt forhallningssatt.

I temat kunskaper i kritiskt tinkande framkommer kompetenserna sjédlvstindighet genom att
lara sig jamfora, perspektivtagande genom att granska och reflexivitet genom att. Genom att
utveckla de ndmnda kompetenserna har elever utvecklat ett kritiskt forhallningssétt i &mnet

genom att granska, jamfora och utvérdera den nya kunskapen de tagit del av.

33



Ett fjirde tema som framkommer i vilka resurser ldrobockerna erbjuder eleverna ar kunskaper
om kritiskt tdnkande. Temat skiljer sig at mot det forgdende pé det sétt larobockerna ocksa ger
eleverna kunskaper om betydelsen av kritiskt tankande i samhéllskunskap. Utgédngspunkten 1
temat kunskaper om kritiskt tdinkande ar att elevernas ska ges mojligheter att forstd behovet av
formégan kritiskt tinkande. Ge eleverna en teoretisk grund och fi dem att inse betydelsen och
varfor de behover utveckla ett sddant tainkande. Temat bygger pa koderna metoder, verktyg,
kallkritik och tips (se bilaga 1). Det larobockerna vill férmedla med dessa koder dr kunskaper
om hur eleverna ska kunna utveckla sitt kritiska tinkande. Koden kallkritik illustrerar detta
genom att presentera nigra kontrollpunkter under rubriken “Falska nyheter och kallkritik”
(Almgren m.fl., 2018, s. 60) for att vdrdera informationen. I ldroboken Vért Sambhille -
Samhéllskunskap lal framkommer ocksé forenklade vetenskapliga metoder och arbetssitt med
kallkritik och analysmodeller som tips for eleverna att underldtta i deras arbete och utveckling
1 samhéllskunskap (Berg & Rundblom, 2013). Det kan tolkas som att sddana metoder och
verktyg dr en nodvéandighet for att utveckla kritiskt tdnkande. Det innebir att eleverna behdver
inforskaffa kunskaper om for att utveckla ett kritiskt tdinkande. Koderna metoder, verktyg,
kallkritik och tips kan tolkas som resurser som ldrobdckerna ger eleverna for att utveckla
kunskaper om kritiskt tinkande i de olika uppgifterna som framhévs, och for i lingre perspektiv

kunskaper i kritiskt tdnkande.

Temat kunskaper om kritiskt tinkande kan uppfattas som motsdgelsefullt med vad som
framkom 1 det forsta temat, diar det konstaterades att kritiskt tinkande framstélldes som dolt
larande. Det dr det fortfarande, men metoder, verktyg, killkritik och tips ger eleverna
forutsattningar for att utveckla sitt kritiska ténkande i de uppgifter och fragor som finns med 1
larobockerna. Metoder och verktyg ger eleverna kunskaper om hur de ska analysera och virdera
fakta. Larobockerna utrycker inte att metoderna och verktygen ér kritiskt tdnkande, men det
formedlar betydelsen av att virdera och granska som indirekt leder till kritiskt tdinkande. Det
dolda larandet innebér att kritiskt tinkande utvecklas och framstélls som en konsekvens av att

arbeta med olika uppgifter.

Det femte och sista temat som framkommer i1 analysen dr fordjupning. Den skillnad som
framkommer i tolkningen av koderna av materialet dr att 1arobockerna som ér riktade till kursen
samhillskunskap lal inte &r lika fordjupande som larobdckerna for kursen samhéllskunskap
Ib. Det synliggjordes med hjilp av koderna omfattning, analys, djup och ytligt. Koden

omfattning kan exemplifieras med de uppgifter som finns i liroboken Reflex 50. Det finns

34



relativt manga uppgifter och fragor i Reflex 50, men de &r oftast ytliga med faktafragor och
beskrivning av fakta. Det dr inte manga génger som det efterfragas att eleverna ska analysera
och reflektera, dven om det finns. Fragorna dr karaktiriserade med att frdga efter vad, ndmn,

vilka och hur nagot framstélls, sdllan ska de analysera och reflektera.

Larobockerna for samhillskunskap 1b, Stringent 1b och Vart samhélle, har istéllet med mer
fragor dér eleverna ska reflektera och analysera. Det illustreras med att eleverna i ldroboken
Stringent 1b - Sambhéllskunskap for gymnasiet ska undersoka “Vilka effekter har det?”
(Holmstedt & Hydén, 2020, s. 244). Den fragan signalerar att eleverna mdste vara mer
omfattande och analysera och reflektera kring olika effekter. Det leder in till nésta kod att
uppgifterna i kursen samhillskunskap 1b ger eleverna mdojlighet att fordjupa sig, medan
eleverna i samhallskunskap 1al berdr innehallet mer ytligt och inte undersoker effekter av ndgot
som sker i samhéllet. Innehallet i larobdckerna for samhéllskunskap 1al bearbetas av eleverna
med mer faktafrdgor och férre analysuppgifter mot de fler analysuppgifter som finns i

larobdckerna for samhillskunskap 1b.

Konsekvensen av skillnaderna i arbetsuppgifterna dr att de elever som ldser kursen
samhillskunskap lal tillignar sig mindre kunskap och erfarenheter i kompetenserna
perspektivtagande (genom att inte analysera), reflexivitet (vdrdera och utmana sig),
sjalvstindighet (tdnka sjélv) och kritiskt tinkande &n elever som ldser kursen samhéllskunskap
1b. Eleverna som ldser och anvénder bockerna Reflex 50 och Vart Samhélle - Samhillskunskap
lal fir mindre trining i de medborgarkompetenser som Jonasson Ring (2015) beskriver,
nidmligen sjdlvstidndighet, perspektivtagande, reflexivitet och kritiskt tinkande, &n elever med

larobdckerna for kursen samhaéllskunskap 1b.

2.2.2 Slutsatser av analysen

Sammanfattningsvis kan analysen sdga foljande. Tema 1 (dolt ldrande) svarar pd forsta
forskningsfragan om hur liromedlen framstiller kritiskt tinkande. Kritiskt tinkande framstélls
som dolt ldrande. Det innebér att formégan kritisk tdinkande framkommer som en konsekvens
av andra delar i larobdckerna som uppgifter, frigor med mera. Kritiska tdnkandet framstélls
som implicit eftersom det ldrandet och utvecklandet av sddant tinkande sker i anslutning till

uppgifterna.
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Tema 2 (praktiskt), tema 3 (kunskaper i) och tema 4 (kunskaper om) svarar pad den andra
forskningsfragan om vilka typer av uppgifter som larobdckerna erbjuder eleverna att utveckla
kritiskt tinkande. Den fOrsta resursen som ldrobockerna erbjuder ar praktiska uppgifter som
instuderingsfrdgor, diskussioner, uppdrag och andra uppgifter for att 6va och utveckla sina
kunskaper i samhéllet och i dessa uppgifter. En annan resurs som lidrobockerna erbjuder ar
kunskaper i. Ndmligen att larobdckerna efterfrigar att eleverna ska jamfora, granska och
utvdrdera i uppgifterna. Att efterfrdga och formulera fragor och uppgifter pd det sittet leder in
eleverna till att utmana sig sjdlva med nya perspektiv som de far ta stdllning till. En tredje resurs
som larobdckerna erbjuder dr metoder, verktyg och tips som ska underlitta for eleverna att
forsta betydelsen av att utveckla ett kritiskt tdinkande. Exempelvis genom att fora samman
kallkritik med samhéllsfenomenet falska nyheter. Sddana metoder och verktyg underlattar for

eleverna att genomfOra uppgifter som ndmnt i tema 2 pa ett sitt som ndmns i tema 3.

Temat 5 (fordjupning) besvarar den tredje forskningsfrdgan. I analysen framkommer att
skillnaden som finns mellan larobdckerna ér att 1drobockerna for samhéllskunskap 1b &r mer
fordjupande eftersom de uppgifter och fragor som finns har mer analyserande karaktdr, dar
eleverna fir utvecklas mer i medborgarkompetenser som &r viktigt for att utveckla ett kritiskt

tankande. Skillnaden blir att vissa elever ges mer resurser i att utveckla dessa kompetenser.
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3 Diskussion

I diskussionskapitlet kommer resultat av analysen diskuteras, vilket gors i1 avsnitt 3.1.
Diskussionen kring analysen och tidigare forskning kommer &ven att relatera till ett
dmnesdidaktiskt perspektiv och diskutera vilken péverkan resultatet kan ha pa undervisningen
i samhéllskunskap. I avsnitt 3.2 kommer studiens slutsatser som grundar sig pa den gjorda

analysen och diskussionen att presenteras och diskutera vilka konsekvenser resultatet kan ha.

3.1 Resultatdiskussion

I analysen framkom det att liromedlen ger eleverna kunskaper 1 kritiskt tinkande (tema 3) och
dé nirmare att eleverna ska jamfora, granska och utvirdera i olika uppgifter samt fragor. Allt
det gor dr att de utvecklar kompetensen perspektivtagande. Det som ldrobockerna erbjuder
eleverna i larande &r snarlikt vad Larsson (2013) definierar som kritiskt tdinkande, ndmligen att
jamfora, vixla perspektiv, analysera och vérdera innehall i samhéllskunskap (Larsson, 2013).
Det finns ddrmed en viss samstimmighet mellan tidigare forskning och ldrobockerna angdende

vad kritiskt tinkande ar och hur eleverna ska utveckla detta.

Att det finns viss samstimmighet mellan tidigare forskning och den gjorda analysen innebér att
det ocksa finns vissa delar i analysen som inte &r samstdmmiga med tidigare forskning. I
analysen framkom att larobockerna framstiller kritiskt tinkande som dolt ldrande (tema 1). Det
innebdr att ldrandet kring kritiskt tdnkande inte dr explicit i larobdckerna, utan att kritiskt
tankande uppstar som en konsekvens av olika arbetsuppgifter som debatter, fragor, uppgifter
och diskussioner. Tvérana (2019) lyfte fram en sdrskild forutsdttning gor att kritiskt ténkande
ska utvecklas hos eleverna. Forutséttningen &r att syftet &r tydligt och vil definierat. Nér syftet
ar tydligt och vil definierat kommer eleverna att vara medvetna om att de ska arbeta kritiskt
med innehallet. Den tydligheten framkommer inte i1 larobdckerna, utdver det nér de behandlar
och presenterar metoder, verktyg och tips (tema 4). Ett konkret exempel pa nir det finns ett
tydligt syfte och uppfart att eleverna ska utveckla kritiskt tinkande i ldrobockerna &r i delarna
som berdr kallkritik. Dér blir det uppenbart och tydlig for eleverna eftersom innehdllet betonar
begreppet kritik. Det innebdr att eleverna vet i just det fallet att de ska ha ett kritiskt
forhéllningssitt. Tydligheten med kritiskt tinkande forsvinner nér en stor del av innehallet i

larobockerna har kritiskt tinkande som dolt ldrande.
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Den dmnesdidaktiska konsekvensen som resultatet fir &r att ldraren behover fortydliga detta for
eleverna och lyfta fram den formagan for att eleverna ska kunna utveckla ett kritiskt ténkande
1 samhallskunskap. Det kommer inte att framkomma genom att bara lata eleverna arbeta med
uppgifterna i ldrobdckerna. Liraren maste aktivt handleda och forklara for eleverna vad
konsekvenserna blir av att arbeta med den typ av uppgifter som finns i ldrobockerna. Den aktiva

handledningen kan vara att fortydliga syftet som Tvérana (2019) menar &r viktigt.

Ett resultat som dr sérskilt intressant dr tema 5, fordjupning, som berdr skillnaderna mellan
studieforberedande program och yrkesforberedande program. Artikeln frén Arensmeier (2018)
visade att elever pa studieforberedande program tillhandaholl en mer komplex utbildning i
lirobockerna utifran att de hade mer analys fOrstaelsebaserat innehdll och att for
yrkesforberedande program var utbildningen mer grundldggande. Analysen som genomforts
visar att uppgifterna och fragorna i lirobdckerna for yrkesforberedande elever inte séllan dr av
karaktéren vad, vilka, vem snarare 4n hur och att férdjupa sig genom samhéllsfragor, vilket sker

1 larobockerna for studieforberedande elever.

Sandahl (2011) betonar att ett av fler mal med dmnet samhéllskunskap ar att eleverna ska
utveckla ett kritiskt tdinkande. Mélet med &mnet dr med andra samma oavsett vilken kurs
eleverna ldser. Det ndmnda resultatet i analysen blir darfor uppseendevickande eftersom
fordjupningen gor att eleverna far tdnka kritiskt snarare an att redogora for olika fakta kring
samhillet. Formagan kritiskt tinkande &r inte kopplad till en specifik kurs som exempelvis
samhillskunskap 1b eller samhillskunskap 1lal, utan en formiga som berdér &mnet
samhillskunskap som en 6vergripande formaga Sandahl (2011). Kritiskt tinkande som féormaga
ar med andra ord lika aktuell i alla samhéllskunskapskurser pa gymnasiet. Konsekvensen blir
att vissa elever tilligans mer 6vning och kunskaper i kritiskt tinkande och dérmed fler

mdjligheter att uppnd de generella mél dn andra elever baserat pé vilken kurs de ldser i &mnet.

Skillnaden i form av fordjupning, som finns i larobdckerna baserat pé vilken kurs lirobockerna
ar inriktade mot, innebdr att vissa elever enklare kan uppné det generella mal som Sandahl
(2011) beskriver. Analysen visar med temat fordjupning att elever pd yrkesforberedande
program som ldser samhéllskunskap lal inte alls trdnar pa att kritiskt jdmfora, granska och
analysera pa samma sdtt som eleverna i samhéllskunskap 1b. Diarmed utvecklar de inte ett
kritiskt tinkande pa samma sitt genom att analysera, trots det allmédnna malet med dmnet

samhillskunskap. Resultatet i analysen dr darfor intressant ndr man granskar &mnesplanen for
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samhillskunskap eftersom det finns en viss motsigelse mellan vad ldrobdckerna erbjuder och
vad eleverna ska ldra sig enligt den befintliga &mnesplanen for samhéllskunskap (Skolverket,
2011). A andra sidan &r samhillskunskap 1al en introducerande kurs dir kritiskt tinkande tar
vid 1 fortsattningskursen efter samhéllskunskap lal. Déremot dr det anmérkningsvért att en
allmén formaga som géller alla kurser i samhéllskunskap inte &r mer betonad i samhéllskunskap

lal eftersom det paverkar elevernas utveckling som samhéllsmedborgare.

Temat kunskaper i (tema 3) och temat kunskaper om (tema 4) som framkommer i analysen kan
relateras till begreppet medborgarkompetens. Blanck och Lodén (2017) framhédver begreppet
samhillsanalytiskt tinkande som en medborgarkompetens. Begreppet innebér att eleverna ska
analysera och att skoldmnet samhéllskunskap ar ett analysdmne. Att jimfora dr en central del
for detta enligt Blanck och Lodén (2017). Jamfora var en central del temat kunskaper i (tema
3) eftersom det i koderna framkom att eleverna tillignade sig kunskaper i kritiskt tdnkande

genom att, bland annat, jimfora (se bilaga 1).

Samhéllsanalytiskt tinkande som medborgarkompetens framkommer i ldrobockerna genom
tema 3 (kunskaper i) och tema 4 (kunskaper om) och dédrigenom begreppen reflexivitet och
perspektivtagande fran Jonasson Ring (2015). Perspektivtagande framkommer nér eleverna far
utveckla och arbeta med att jamfora och granska, medan reflexivitet utvecklas nér eleverna far
véirdera. Allt detta utvecklar kritiskt tinkande enligt analysen, men det utvecklar ocksa ett
samhéllsanalytiskt tinkande som Blanc och Lodén (2017) beskriver. Detta resonemang
sammanfaller med vad Hjort (2014) framhévde i sin avhandling. Ndmligen att kritiskt tinkande
utvecklas hos eleverna genom att applicera perspektiv, men ocksé att granska samt vérdera
innehallet. Perspektivtagande och reflexivitet verkar utifrdn det vara de mest centrala

kompetenserna for att utveckla ett kritiskt tdinkande i samhallskunskap.

3.2 Avslutande diskussion

De slutsatser som kan dras utifran analysen, den efterfoljande diskussionen och studiens syfte
ar att larobockerna erbjuder eleverna flera olika typer av uppgifter for att utveckla elevernas
kritiska tdnkande. Det mesta av uppgifterna ér uppbyggda kring analys och samhéllsanalys med
perspektivtagande och reflexivitet som grundpelare. Det innebér att eleverna far trédna pa att
sjdlvstindig analysera samhillet genom att beakta olika perspektiv, vilket de oftast gor

sjalvstindigt. Nar eleverna arbetar pd detta sitt utvecklar de kompetensen reflexivitet genom
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att vara kritiska mot sina egna asikter och omprova dem nir de fir utdkad kunskap om
samhillet. Men det finns ocksd resurser i form av kunskaper om, till exempel kallkritik och
betydelsen av det. Kéllkritik blir ocksa en som av kritiskt tinkande for eleverna eftersom de

jamfor, granskar och virderar informationen.

Det finns en aspekt som bor kommenteras angdende vad kritiskt tinkande &dr. Den aspekten &r
bredden och mingden begrepp som anvinds for att framhéva kritiskt tinkande. Larsson (2013)
definierade kritiskt tdnkande som att jamfora, vixla perspektiv, analysera och vérdera
innehallet. I analysen framkom utdver de begreppen dven granska som en form av kritiskt
tankande i larobockerna. Utdver det framkom det dven i1 analysen att kunskaper om, dér olika
metoder och verktyg lyfts fram som analysmodeller och killkritik, kan stilla sig till vad kritiskt
tankande dr. Kritiskt tinkande blir darfor ett brett och diffust omrade i samhillskunskap.

Detta kan fa &mnesdidaktiska konsekvenser. Alla begrepp och nyanser av vad kritiskt tinkande
ar riskerar att gora formdagan diffus och svirdefinierad. Det paverkar i sin tur det Tvéréna (2019)
framhdvde med syftets funktion for att eleverna ska léra sig kritiskt tdnkande. Olika definitioner
och innebdrd hos olika ldrare, vilket leder till att olika typer av kritiskt tinkande framhévs. En
elevgrupp utvecklar kritisk tdnkande genom att lira sig om killkritik, men kanske inte s&
mycket om vixla perspektiv. Vad eleverna ser som kritiskt tinkande beror i stor grad pa ldrarens
syn, men ocksa till stor del av hur ldrobockerna framstéller kritiskt tinkande. Det kan innebdra
att samhallet fir medborgare som behirskar vissa av de utmaningar som finns i samhéllet.
Aterigen kan den 6kade mingd information anvindas for att illustrera detta. De elever som far
en mer grundliggande undervisning kring kritiskt tinkande, exempelvis genom att granska vad
ndgot innebdr och vem som sagt ndgot kommer inte att kunna fordjupa sig och forstd
konsekvenserna av ett beslut eftersom de saknar eller brister i att vixla perspektiv. Detta kan
vara de elever som ldser pd yrkesforberedande program eftersom de bocker som riktade sig till
dem var mer grundliggande av sig till skillnad mot studieforberedande dir eleverna fick
fordjupa sig, véxla perspektiv och jimfora i storre utstrickning. Utifrdn detta en risk att
undervisningen skapar ett samhélle dér vissa elever dr mer forbereda pa samhaéllets utmaningar

och kan delat pé ett annat sitt dn andra elever.

En annan slutsats &r att beror skillnaderna i ldrobdckerna for studieforberedande elever och 1
larobockerna for yrkesforberedande elever. Fordjupning i materialet dr en essentiell del for att

eleverna ska utveckla kritiskt tdnkande. Skillnaden som definierades som fordjupning tog
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utgéngspunkt i att de fragor och uppgifter som fanns var mer grundlédggande i larobdckerna for
yrkesforberedande elever. Att dessa larobocker &r mera grundliggande baseras pa att
uppgifterna och fragor i larobdckerna var av karaktiren faktafrdgor som fragar efter vad, vilka
och ndmn snarare &n att analysera. Larobdckerna efterfrdgade att eleverna ska redogéra for
nagot, snarare dn att jamfora, granska och virdera som fanns i analysuppgifter i lirobdckerna
for studieforberedande program. Det kan vara problematiskt eftersom kritiskt tinkande ses som
en generell kunskap for &mnet som helhet och inte en forméga kopplat till en specifik kurs i
dmnet. Anledningen till att det kan vara problematiskt ar for att det kan fa konsekvenser for
samhillet i framtiden. En mojlig konsekvens dr att samhéllet blir mer politiskt ojamlikt. Elever
med goda kunskaper i medborgarkompetenser som kritiskt tinkande och som utbildats i detta
kan tillhandahalla information i samhéllet, debattera och engagera sig. Anledningen &r att de
lart sig hantera de samhéllsutmaningar som finns i det moderna samhéllet med Okat

informationsflode.

En tredje slutsats som kan goras dr att kritiskt tinkande som framstélls som dolt ldrande &r
problematiskt utifran att kritiskt tinkande 4r en central formaga i amnet samhéllskunskap. Det
problematiska uppstér i och med att en av de viktigaste forutsittningarna for eleverna &r
tydlighet. Att kritiskt tdinkande utvecklas och sker som en konsekvens av annat gor att eleverna
inte uppfattar vilka formégor de tranar pd i det arbete som de gor. Foljden av detta blir att de
inte uppfattar att det de utvecklar dr en medborgarkompetens som &ar viktig for deras

samhiéllsdeltagande.
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Bilagor

Bilaga 1 — Kodningsschema

Lirobok Kod Forklaring till koden Tolkning
Vart samhélle - Kod 1: Frégor ”Varfor ar det viktigt att Far arbeta med att vérdera sina
Samhallskunskap rosta i valen?” (Rundblom | resonemang och innehall vilket kan vara
1b & Berg, 2013, s. 19). ett sétt att utveckla kritiskt tdnkande.
Reflexivitet.
Vart samhélle - Kod 2: Uppmuntrar att diskutera Hora andra infallsvinklar fran andra
Samhallskunskap | Diskussioner med andra kring olika frégor | elever och testa resonemang.
1b (s. 195).
Vart samhélle - Kod 3: Uppgifter Vad- och hur-fragor (s. 80). | Sjdlvstandighet i arbetet med innehallet.
Samhallskunskap
1b
Vart samhélle - Kod 4: indirekt Stéller fragor i texten som | Implicit och inte uttryckligen kritiskt
Samhallskunskap | kritiskt tdnkande skapar reflektion och tankande som det arbetas med.
1b tankande hos eleverna (s.
186)
Vart samhélle - Kod 5: Kritiskt Stéller fragor i texten som | Implicit och inte uttryckligen kritiskt
Samhillskunskap |ténkande som skapar reflektion och tankande som det arbetas med. Kritiskt
1b konsekvens tankande hos eleverna (s. tankande framkommer i brodtexten som
191). Fragan star i en rubrik | eleverna léser, dirmed en konsekvens av
och texten avser att besvar | annat.
den fragan.
Vart samhélle - Kod 6: Tips Uppmaning om saker som | Stottning for elevernas utveckling.
Samhallskunskap eleverna har nytta av,
1b exempelvis kéllkritik (s. 82)
Vart samhélle - Kod 7: Verktyg Bildgranskning (s. 197) Stottning for elevernas utveckling.
Samhallskunskap
1b
Vart samhélle - Kod 8: Jamfora Tva texter presenteras och | Ta stéllning till olika alternativ och
Samhallskunskap eleverna ska jamfora for att | argumentera for och emot.
1b finna skillnader (s. 35).
Vart samhélle - kod 9: Granska Vilka skillnader finns? (s. Eleverna ska forklara och undersoka
Samhallskunskap 63) fenomen och redogora for detta. Viga
1b olika perspektiv med mera.
Vart samhélle - Kod 10: Omfattning | Flertalet stora pastdenden Alla frégor och diskussioner samt
Samhallskunskap som eleverna kan arbeta uppgifter = stor omfattning pa uppgifter
1b med och besvara (s. 96) som ger mycket kunskapsmassigt.
Vart samhélle - Kod 11: Djup Finns mgjligheter att Fordjupningsuppgifter som ger
Samhéllskunskap fordjupa sig i svaren (s. 96) | mojlighet att fordjupa sig och flertalet
1b sadana.
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Stringent 1b -
Samhallskunskap
for
gymnasieskolan

Kod 12:
Medborgarfokuserat

Betonar rollen som
nyhetskonsument vid
innehall om att virdera
information (s. 253)

Behovet i av kritiskt tAnkande i
vardagen och samhéllslivet.

Stringent 1b -
Samhallskunskap
for
gymnasieskolan

Kod 13: Verktyg

En kallkritisk metod
presenteras (s. 255)

Stottning for elevernas utveckling.

Stringent 1b -
Samhallskunskap
for
gymnasieskolan

Kod 14: Debatt

Politisk debatt utifran
ideologier (s. 44)

Ténka pa andra sidan i debatten sa
eleverna kan argumentera for sin sak
och médta motargument. Trénar
perspektivtagande och se olika
perspektiv i fragor.

Stringent 1b -
Samhallskunskap
for
gymnasieskolan

Kod 15: Fragor

Hur-fragor och redogéra
svaren (s. 73)

Far arbeta med att virdera sina
resonemang och innehall vilket kan vara
ett satt att utveckla kritiskt tinkande.

Stringent 1b - Kod 16: Eleverna ska delas in i Hora andra infallsvinklar frén andra
Samhallskunskap | Diskussioner grupper och diskutera (s. elever och testa resonemang.
for 244)
gymnasieskolan
Stringent 1b - Kod 17: Uppgifter | Arbeta med att enskilt Sjélvstiandighet i arbetet med innehallet.
Samhallskunskap undersoka en friga (s. 46)
for
gymnasieskolan
Samhallskunskap |Kod 18: Metoder Presenterar begrepp som Kallkritiska principer som stottning for
lal hjalp for att granska och elevernas utveckling.
kallkritiska hjalpmedel (s.
98, 99
Samhallskunskap |Kod 19: Granska Laroboken efterfrégar att Eleverna ska forklara och undersoka
lal eleverna ska undersoka fenomen och redogora for detta. Véga
politiska fenomen, olika perspektiv med mera.
exempelvis samband mellan
ménskliga rattigheter och
demokratiska styrelseskick
(s. 56)
Samhallskunskap |Kod 20: Perspektiv | Fragor med olika Fréagor i olika perspektiv. Gor att
lal perspektiv, eleverna inser amnens komplexitet och

exempelvis nyttoperspektiv,
demokrati, politik (s. 107).

dérfor maste de beakta och analysera
noga. Dvs kritiskt tinkande for vad ett
perspektiv far for konsekvenser och
dérmed paverkar andra perspektiv.
Exempelvis om man beaktar ett
miljoperspektiv, vad far det for
konsekvenser i ett ekonomiskt
perspektiv.
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Samhallskunskap |Kod 21: Utviardera |Begreppet utvirdera ndmns | Utvdrdera handlar om att fa fram ett
lal samt att eleverna ska ta stdllningstagande. Perspektivtagande
stillning (s. 57). blir centralt.
For att ta stéllning maste eleverna
beakta och undersoka argumenten,
dérmed kritiskt tdnkande.
Samhillskunskap |Kod 22: Ytligt Redogor for argumenten Mest redogora och enklare jadmforelser
lal som eleverna hittar (s. 57). | och analyser. Uppmuntras inte till att
resonera och analysera djupare samt att
uppgifterna ar fa till antalet.
Samhéllskunskap |Kod 23: Tillsammans arbeta med ett | Hora andra infallsvinklar fran andra
lal Diskussioner uppdrag och diskutera elever och testa resonemang.
varfor resultatet blev som
det blev (s. 85).
Samhallskunskap |Kod 24: Fragor Instuderingsfragor och Far arbeta med att vérdera sina
lal forklara centrala resonemang och innehall vilket kan vara
amnesbegrepp (s. 57). ett sétt att utveckla kritiskt tdnkande.
Samhillskunskap |Kod 25: Uppgifter |Far arbeta med ett fatal Sjélvstiandighet i arbetet med innehallet.
lal uppgifter dér eleverna ska
jé@mfora och granska tva fall,
exempelvis tva stater (s.
58).
Reflex 50 Kod 26: Omfattning | Fragor och uppgifter som Manga uppgifter och fragor, men oftast
efterfrdgar vad, vilka, hur? |ytliga med faktafragor och beskrivning
(s. 56). av fakta. Inte mycket eget tyckande och
resonerande, dven om det finns. Vad,
nédmn, vilka och hur dr typiska fragor.
Inte jamfora och analysera.
Reflex 50 Kod 27: Kallkritik | Forklarar hur man kan Verktyg och metod som utvecklar
vérdera information med kritiskt tdnkande.
kallkritiska principer (s.
61).
Reflex 50 Kod 28: Fragor Instuderingsfragor till texten | Far arbeta med att vérdera sina

dér eleverna ska redogora
och visa att de kan
innehallet (s. 96).

resonemang och innehall vilket kan vara
ett sétt att utveckla kritiskt tdnkande.
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Reflex 50

Kod 29: Analys

Analysuppgifter (s. 92)

Ytlig analys eftersom vad-fragan
aterigen som framtrader i
analysuppgiften. En vad fraga signalerar
mer att besvara kring fakta och inte
analysera med fordelar och nackdelar
som exempel. Eleverna kan fordjupa sig
men utmanas inte med hjélp av bokens
fragor. Utmaningen kommer fran
eleverna sjilva.

Reflex 50 Kod 30: Uppgifter | Uppgifter dir eleverna ska | Sjélvstindighet i arbetet med innehallet.
fokusera pé en sarskild Eleverna lér sig att bearbeta material
fraga, exempelvis att 14sa en | och ta fram vad informationen sdger och
statsbudgeten och ta fram inte séger.
information i den (s. 98)

Reflex 50 Kod 31: Diskussion med att ta Hora andra infallsvinklar fran andra

Diskussioner stallning till varfor/varfor elever och testa resonemang.

inte (s. 96).

Diskussionsfragor som
berdr vikten av att fritt fa
uttrycka sig (s. 92).
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