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Abstract

The purpose of this study is to make visible which strategies children with a
mother tongue other than Swedish use to join play in preschool and which
strategies preschool staff use to include multilingual children in preschool. The
purpose is also to increase knowledge about the meaning of play and the
pedagogical outdoor environment for inclusion of children with a mother
tongue other than Swedish in preschool. The study is based on a sociocultural
theory and discursive psychology as a methodological approach. This study
shows that interaction with others is desirable based on the sociocultural
theory. To achieve the purpose of the study, observation has been used as a
method by performing three observations in an outdoor environment of one
preschool. The results of the study show that children with a mother tongue
other than Swedish use provocation as a strategy to join play. Artefacts such
as bicycles and sandbox toys were also used to invite others to play and also to
include each other in closed play. Preschool staff used the sandbox’s toys as
tools for interaction with children with a mother tongue other than Swedish.
The most important conclusions of the study are that artefacts are important to
both children and staff for reaching inclusion, as the artefacts support both
interaction and communication, and that multilingual children use strategies to
join play that are at risk of being perceived as undesirable behavior.

Keywords: Artefacts, Inclusion, Joining, Multilingualism and Preschool
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Sammanfattning

Syftet med studien dr att synliggora vilka strategier barn med annat modersmal
an svenska anvinder for att ansluta sig till lek i1 forskolan samt vilka strategier
forskolepersonal anvinder for att inkludera flersprékiga barn i forskolan.
Syftet adr ocksd att Oka kunskapen om leken och den pedagogiska
utomhusmiljons betydelse for inkludering av barn med annat modersmél &n
svenska 1 forskolan. Studien baseras pa en sociokulturell teori och diskursiv
psykologi har anvénts som metodansats. Detta arbete synliggor att samspel
med andra dr efterstrdvansvéart utifrdn den sociokulturella teorin. For att
besvara fragestdllningarna har metoden observation anvints genom tre
observationer i en forskolas utomhusmiljo. Resultatet i studien visar att barn
som talar annat modersmél dn svenska anvinder sig av provokation som
strategi for att ansluta sig till lek. Aven artefakter som exempelvis cykel och
sandladans leksaker anvindes for att bjuda in till lek och dven for att inkludera
varandra i slutna lekar. Forskolepersonal anvénde sandlddans leksaker som
redskap for samspel med barn med annat modersmal &n svenska. De viktigaste
slutsatserna som studien visar &r att artefakter ar viktiga for barnen och
personalen for att uppnd inkludering, dd artefakterna stottar bade samspel och
kommunikation, samt att flersprakiga barn anvinder strategier for att ansluta
sig 1 lek som riskerar att uppfattas som odnskade beteenden.

Nyckelord: Anslutning, Artefakter, Flersprakighet, Forskolan och Inkludering
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Forord

Vi vill framf0ra ett stort tack till alla som har stottat oss 1 vart arbete med denna
uppsats. Vi vill rikta ett extra stort tack till deltagarna samt de vardnadshavare
vars barn deltagit i studien trots den rddande pandemin Covid-19. Ett sdrskilt
tack vill vi dven tilldela var handledare, Magdalena Raivio, for den stottning
och givande feedback vi fatt under hela skrivprocessen. Slutligen vill vi rikta
ytterligare ett stort tack till varandra da arbetet har préglats av ett gott och
lyhort samarbete. Vi Onskar varandra ett stort lycka till i arbetet som
forskolldrare.

Isabell Sjogren & Zainab Azad

Karlstads Universitet, Januari 2021
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1 INLEDNING

Niér jag, Zainab med annat modersmaél 4dn svenska, anldnde till ett land med en
annan kultur och ett annat frimmande sprék fick jag blandade kdnslor. En
upplevelse frdn min barndom é&r att under de forsta aren i skolan borjade min
undervisning att planeras pa s sitt att fokus lag pd att synliggdra och fa ett
underlag pa var jag befann mig i min sprakutveckling och vad jag behovde
sprékstod i. Detta ledde till att jag upplevde en exkludering fran klassrummet
och den gemenskapen som skapades och fanns diar da undervisningen alltid
skedde utanfor klassrummet tillsammans med en ldrare. Mitt intresse for
klassrummet och ldrandet i samband med gemenskapen som skedde dér vixte
stort varje dag vilket gjorde att jag borjade ifrdgasitta den undervisning som
planerades for mig. Jag, Isabell, har under min skolgéng sett att larare tagit ut
en nyanldnd elev med annat modersmal dn svenska ur klassrummet for att ha
undervisning i svenska. Denna undervisning dgde rum mitt i skolan dér elever
och personal passerade kontinuerligt. Min upplevelse ér att placeringen och att
undervisningen skedde nér resten av klassen hade andra lektioner var
utpekande, och ledde till en exkludering frdn resten av klassen. Dessa
erfarenheter har véckt ett okat intresse hos oss bada for att arbeta mot
professionellt och inkluderande bemoétande av barn med annat modersmal én
svenska.

Under  vira  verksamhetsforlagda  utbildningstillfillen  pa
forskolldrarprogrammet har vi bada sttt pd en del barn som har ett annat
modersmadl dn svenska och som é&r flersprakiga. Vara erfarenheter ar att de
barnen dr mer exkluderade i forskolan jamfort med barn som talar svenska som
modersmal. Med detta vill vi séga att utifran vad vi sett under vara Vfu-
perioder s har barn med annat modersmal dn svenska av ndgon anledning inte
givits samma fOrutséttningar for deltagande i olika aktiviteter, sammanhang
och gemenskaper under sin vistelse pad forskolan som barn med svenska som
modersmal. Vi har dven erfarenheter av att forskolldrare och annan personal 1
forskolan verbalt uttryckt att det dr svart att veta hur de ska gé tillvdga for att
inkludera barn som inte talar svenska i hemmet och dérfor besitter laga
kunskaper och fardigheter i svenska spraket. Den storsta anledningen &r enligt
forskolepersonalen att det &r svart att veta hur mycket av det de kommunicerar
pa svenska i forskolan som forstds av barnen som har ett annat modersmal.
Dessa erfarenheter har vickt vir nyfikenhet kring varfor det ser ut pa det hér
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sattet, samt en nyfikenhet kring hur personal i1 forskolan kan arbeta for att
motverka exkludering och istillet inkludera barn som har annat modersmaél dn
svenska.

I arbetet vixlar vi mellan termerna “flersprakiga barn” och “barn med
annat modersmaél &n svenska” beroende péd vad som passar in i kontexten. Vi
syftar pd barn som talar fler 4n ett sprak samt har ett annat modersmal &n
svenska nér vi anvdnder bdda termerna. Vi dr medvetna om att flersprékiga
barn kan ha svenska som modersmal. Vi véxlar dven mellan termerna
’forskolepersonal” och ”personal” genom hela arbetet, ocksa detta beroende
av kontexten.

1.1 Forskolans styrdokument och det mangkulturella
samhdllet

Enligt FN:s barnkonvention (UNICEF Sverige, 2018) ska barnets bésta alltid
beaktas i varje beslut som ror barn. 1 kap. 9 § 1 Skollagen (2010:800) belyser
att alla barn som deltar i forskolan har ritt till en likvérdig utbildning. I
forskolans ldroplan (2018) belyses vikten av kulturell méngfald och den
kulturella mangfalden i relation till 1drande. Mélen 1 forskolans laroplan ar
ménga. Nagra exempel dr att utbildningen ska skapa mdjligheter for barnen att
utveckla sin formaga for empati och omtanke i1 forhallande till andra
ménniskor, utbildningen ska genomsyras av ett klimat som innefattar 6ppenhet
och respekt om ménniskors uppfattningar och levnadssétt samt att barnen ska
ges mojlighet att fa reflektera Gver och dela med sig av sina tankar i forhéllande
till livsfragor (Skolverket, 2018). Dessa riktlinjer innebér att forskolepersonal
behover utgd ifran varje individuellt barns behov och fOrutsittningar vid
planering av verksamheten.

Lunneblad (2018) beskriver den svenska forskolan som en institution
som sedan 1970-talet varit en del av samhéllets politiska intentioner och dér
ménniskor som har olika bakgrund och erfarenheter mots i en omsesidig
kontakt. Forskolan beskrivs enligt Lunneblad som en institution i vart
styrdokument dir forberedelse for barns liv lyfts fram i ett mangkulturellt
samhiélle som vi lever i idag.
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Forskolans lidroplan belyser forskolans uppdrag enligt foljande:

“Det svenska samhéllets Okande internationalisering stéller hoga krav pa
minniskors formaga att leva med och forsta de virden som ligger i en kulturell
mangfald. Forskolan dr en social och kulturell moétesplats som ska frimja
barnens foOrstédelse for virdet av mangfald. Kénnedom om olika
levnadsforhallanden och kulturer kan bidra till att utveckla en forméaga att forsta
och leva sig in 1 andra ménniskors villkor och vérderingar”.

(Skolverket, 2018, s. 6)

1.2 Bakgrund

I blockcitatet ovan visas vikten av forskolans mangkulturella och flersprikiga
arbete. [ arbetet mot detta laroplansmal tillsammans med andra mal som géller
kulturell mangfald och barns forstaelse for olika kulturella uttryck behdver
personal i forskolan ha ett interkulturellt forhallningssitt, vilket innebar ett
arbetssdtt dir méngfald bland barn, vardnadshavare och personal ses som en
resurs och positiv utmaning for utveckling (Lahdenperd, 2018). Lahdenpera
hénvisar till sin egen forskning dér hon definierar kultur ur ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv. Dér kan olika kulturer ses som
meningssystem vilket kan bidra till forstdelse for kulturella och etniska
skillnader. Meningssystemen utgédr bland annat fran traditioner, tankesitt,
familjerelationer och religidsa forestillningar (Lahdenperd, 2018).

Ett interkulturellt forhéllningssdtt forstds 1 motsats till ett
monokulturellt forhéllningssitt i vilket det ses som efterstrivansvért att barn,
vardnadshavare och personal fran andra kulturer assimileras in i den svenska
kulturen som finns i samhéllet (Lahdenperd, 2018). Vidare menar Lahdenperi
att mangkulturen som rdder i1 forskolan ses som ett invandrar-eller
minoritetsproblem ur ett monokulturellt perspektiv.

Interkulturell kompetens &r enligt Lahdenperd (2018) en viktig aspekt
att utveckla i dagens mangkulturella forskola for att undvika etnocentrism och
begrinsningar vid tolkning av andra meningssystem, det vill sdga kulturer.
Enligt henne dr syftet med interkulturell pedagogisk kompetens en o6kad
kvalitet 1 pedagogens arbete med barns kunskapsmdssiga, sociala och
emotionella utveckling, samt pedagogens formaga att arbeta inkluderande och
skapa samhorighet mellan barnen. For att utveckla denna kompetens menar
Lahdenperi att det behdvs forstaelse och kunskap om olika meningssystem
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(Lahdenperd, 2018). Ett framgangsrikt sitt att lyckas med denna utveckling ér
enligt Lahdenperd (2018) att utgd fran dessa tre aspekter hon tar upp:

1. Medvetenhet och forstdelse - Man behdver ha en medvetenhet kring
kulturella skillnader vid tolkning av kulturella aspekter. For att fa
forstaelse for sin egen och andras kulturer behdver man ha kunskap om
likheter och skillnader mellan olika kulturer.

2. Affektiva aspekter - For att utveckla en interkulturell kompetens behdvs
ocksa positiva attityder mot andra kulturer. Hir kommer begreppet
kulturell sensitivitet in och innebdr en minniskas kénslomissiga
respons pa kulturella skillnader. Okad kulturell sensitivitet kan leda till
okad interkulturell kompetens.

3. Handlingsaspekter - Dessa aspekter handlar om avsikter, upptridande
och handlingar och innebér att personal kan arbeta med mangkulturella
aktiviteter med barn och vardnadshavare, samt arbeta med
kvalitetsutveckling i den mangkulturella verksamheten.

Att nyanldnda barn kommer frdn samma land behdver inte betyda att
de talar ett gemensamt sprak. Enligt Skaremyr (2014) kan spraket, kulturen
samt den sociala bakgrunden skilja sig i stor utstrickning. Skaremyr lyfter fram
Chengs studie (1998, refererad till i Skaremyr, 2014) som betonar att om
lararen tar del av individuella elevers kulturella bakgrunder som kan skilja sig
at stort kan det i sin tur leda till att optimala larandemiljoer skapas. Vidare
lyfter Skaremyr Lee’s synpunkt (2003, refererad till i Skaremyr, 2014) som
belyser vikten av att finna kunskap om nyanlénda barns kulturella bakgrunder,
vilket kan ge upphov till att barns behov blir synliga for lararen, for att i sin tur
hjélpa dem i deras ldrande och socialisering.

Tva andra viktiga begrepp for bakgrunden till var studie &r etnicitet och
nation. Bjork-Willén, Gruber och Puskas (2013) beskriver den vetenskapliga
definitionen av dessa begrepp ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv vilket
bidrar till en syn pa etniska grupper och nationer som socialt konstruerade, det
vill siga att dessa tvé fenomen inte &r faststillda utan kan fordndras. Med detta
1 atanke dr etnicitet och nationsskapande processer fordnderliga och sker
kontextuellt, alltsa i1 olika sammanhang. Detta innebér att de sociala grénser
som finns mellan etniska grupper kan bade upprétthallas och forandras (Bjork-
Willén m.fl., 2013). Detta kan relateras att man i Sverige tagit emot flyktingar
och asylsokande frn flera olika linder de senaste &ren (2015 och framat),
vilket enligt bland andra Lillvist och Heikkild (2018) har lett till en 6kad
bostadssegregation och ddrmed ocksd en 6kad forskolesegregation. Bostads-
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och forskolesegregationen kan enligt dem ses som en social grins mellan
etniska grupper i Sveriges nuvarande samhélle. Det tar tid att fordndra dessa
granser och sker inte dver en natt (Bjork-Willén m.fl., 2013). Nedan beskrivs
hur de sociala grinserna mellan olika etniska grupper fordandrats genom tiden
ur ett forskoleperspektiv.

1.2.1 Forandringar i forskolans styrdokument over tid

Sverige fick en stor invandringsvdg efter andra virldskriget pd grund
av att det behovdes arbetskraft. Invandringens skolpolitiska konsekvenser blev
dock mer debatterade i mitten av 1960-talet och en central fraga var ifall
invandrarna skulle anpassa sig efter det svenska samhillet eller ifall det
svenska samhiéllet skulle anpassa sig efter invandrarna (Gruber & Puskas,
2013).

Gruber och Puskas skriver att i barnstugeutredningen (SOU 1972:26;
SOU 1972; 27, refererad till i Gruber & Puskas, 2013) fran tidigt 1970-tal
beskrivs barn till invandrare for forsta gdngen i relation till svensk forskola.
Ett helt kapitel under rubriken “Invandrarbarn i forskolan™ diskuterar dessa
barns behov av speciellt stod och speciella atgirder. I denna text fokuseras det
mest pa problem s& som sprak- och kommunikationssvarigheter (Gruber &
Puskas, 2013).

Gruber och Puskas skriver att i mitten fram till slutet av 70-talet tonas
idén om att invandrare ska anpassa sig till det svenska samhéllet ned. Det
uppstod istdllet en mangkulturell policy vilket innebar att forskolans personal
skulle handskas med vérderingar och beteenden fran andra kulturer, som det
uttrycktes i Sprék- och kulturstéd for invandrar- och minoritetsbarn i
forskoleédldern (SOU 1982:43, refererad till i Gruber & Puskas, 2013).

Under 1980-talet var den flerkulturella férskolan inte en integrerad del
av den svenska forskolan. Det flerkulturella kopplades ihop med spidnnande
och exotiska inslag i férskolans verksamhet. Exempel pa detta dr danser, lekar
och singer fran andra kulturer. Fokus lades da pa de kulturella skillnader
mellan flersprdkiga barn och svensktalande barn, vilket gjorde att de
flersprakiga barnens kulturer sigs som avvikande. Detta ledde till att
exkluderingen av flersprékiga barn starktes (Gruber & Puskas, 2013).
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Under ar 1997 idndrades termen hemsprdk till modersmal (Prop
1997/98, refererad till i Gruber & Puskas, 2013), dédr anledningen var att
begreppet hemsprék forknippades med informella sammanhang, vilket gjorde
att det svenska spriket gavs hogre status. Det innebir att syftet med begreppet
modersmal var att stdrka minoritetssprakens status i skolan.

1.2.2 Mangkulturalitet och identitet

Begreppen méngkulturalitet och interkulturalitet skiljer sig fran varandra.
Mangkulturalitet dr ett konstaterande eller métt av ett tillstdind, medan
interkulturalitet forutsatter samverkan, 0msesidighet, grainsoverskridande och
en process mellan olika kulturer. Nar manniskor interagerar eller vixelverkar
med varandra skapas mening. Detta innebér att samspel médnniskor emellan ar
en del av skapandet av kultur och mening (Lahdenperi, 2018).

Lillvist och Heikkild (2018) skriver att spraket, tillsammans med andra
processer, normer, strukturer och artefakter, dr en s kallad identitetsmarkor i
forskolan som sammanhang. Identitetsmarkdrer handlar om det sattet vi blir
tilltalade 1 vardagen som far oss att forstd hur andra ménniskor ser oss, och
spraket som identitetsmarkor kan synliggora “vi och dom”-positioneringar nér
barnen exempelvis far fragor om “sitt” hemland. Lillvist och Heikkild menar
att vid sadana fragor signalerar det att Sverige inte &r barnets hemland och
mojliggdr ddrmed exkludering. Istéllet menar forfattarna att det &r positivt att
uppmirksamma traditioner och hogtider fran barnens olika kulturer snarare &n
linderna fran vilka individerna har sina rotter. Detta bidrar till en forstaelse for
olika kulturer samt att variation dr normen (Lillvist & Heikkild, 2018).

1.2.3 Leken och samspelets betydelse for kommunikation

Forskolans laroplan lyfter fram vikten av leken i utbildningen, och skriver att
“Lek ska ha en central plats i utbildningen. Ett forhillningssétt hos alla som
ingdr 1 arbetslaget och en miljo som uppmuntrar till lek bekriftar lekens
betydelse for barnens utveckling, ldrande och vilbefinnande” (Skolverket,
2018, s. 8). Leken bidrar inte enbart som ett pedagogiskt verktyg for
utveckling, den ingér dven i1 verksamheten under den schemalagda delen och
har befattning som “fri lek” (Hall, 2018). Till skillnad fran den lek och
aktiviteter som pedagogerna planerar for i verksamheten av pedagogiskt syfte,
tar Hall upp Bjork-Willéns (2006, refererad till 1 Héll, 2013) beskrivning av
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den fria leken som initieras av barnen sjdlva och innefattar spontanitet i
forhallande till informellt l4rande.

Hall (2013) presenterar de olika kommunikativa resurser som
innefattar verbala och ickeverbala. Barnen anvinder dessa resurser regelbundet
for att kommunikationen ska fungera i forhéllande till varandra och i dess
vardagliga interaktion. Vidare presenterar HA&ll lekforskaren Catherine
Garveys (1977/1990, refererad till i H&ll, 2013) syn pé det verbala spraket som
anses vara mycket betydelsefullt for barns lek, eftersom spriket 6ppnar upp for
barnens gemensamma lekvérldar. “The saying is the playing” ér ett uttryckssétt
som Garvey anvénder diar hon menar att barn diskuterar formen samt innehallet
av leken (Hall, 2013). Vidare belyser Héll 6msesidig lek som enligt Garvey
(1977/1990, refererad till 1 Héll, 2013) 4r 1 behov av barns tolkande och dess
forstaelse pa leksituationer pa samma sitt, da det dr sannolikt att leken ger
upphov till en konflikt eftersom det icke verbala uttrycksformerna kan besta
av begransad kommunikation, vilket beror pa att barnen saknar ett verbalt
sprak. Det dr hogst sannolikt att dessa konflikter uppstar hos barn med ett
gemensamt forstasprdk, men konflikten kan dven rdra sig om otillrickliga
kunskaper vad giller “lekkod” (Garvey, 1977/1990, refererad till i Héll, 2013),
vilket forknippas med det som kommunikationsforskaren Georg Bateson
(1956, refererad till 1 Hall, 2013) beskriver om lekramen, (the play frame).
Dessa ramar leder till att grénser sétts for det som anses vara godtagbara
lekhandlingar. Han menar att det som gors och ségs tolkas i relation till
lekramen och dérfor kan leken forstas som en lek och inte pé allvar. Har man
inte forstdtt leksignaler, blir en konsekvens att man inte fOrstdr ramarna.
Ohman (2006) lyfter lekforskaren Birgitta Knutsdotter Olofsson (1987,
refererad till i Ohman, 2006) som menar att de grundliiggande reglerna lirs ut
till barn av de vuxna. Det vill séga att det &r de vuxna som lér barnen att forsta
leksignalen, 1 samband med samforstdnd, turtagande och dmsesidighet som
enligt Knutsdotter Olofsson avser vara utgdngspunkter for en lyckad lek med
kamrater.

Skaremyr har funnit olika kommunikativa redskap som flersprékiga barn
tar till for att delta i lek i forskolan (Skaremyr, 2014). Nedan foljer en kortfattad
forklaring av varje redskap:

1 Skuggning - att repetera det ens kamrater sdger och gor med mycket kort
fordrojning.
2 Sprakblandning - att blanda ord fran sitt modersmal med det nya spréket,

i detta fall svenska, for att fora fram budskap, tankar och idéer.
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3 Kroppen - att anvdnda kroppen pa ett energiskt sitt for att uttrycka sig och
fa tillgdng till interaktioner.

4  Rosten - att anpassa kraft, styrka och tonlége i rosten for att kommunicera.

5 Strukturer i omgivningen - att anpassa sig efter regler och normer.
Skaremyr hénvisar till Goodwin (2003, refererad till i Skaremyr, 2014)
som menar att minniskors handlingar paverkas av exempelvis miljo
artefakter, andra personer, regler, rutiner med mera.

6  Metakommunikation - att kommunicera om det som kommuniceras. Barn
gor ofta detta i rollek, till exempel “dé lekte vi att du var mamman”
(Skaremyr, 2014).

Nér sprakliga resurser inte rdcker till enligt Hall (2013), borjar
tyngdpunkten ldggas pa andra uttrycksmedel for barnens lek och samspel. Till
exempel kan ett slagsmal ge tecken pé allvarliga signaler pa att ndgot oroande
borjar intrdffa. Ett slagsmal kan ocksa forekomma i barnens lekar men som av
vissa deltagare kan tolkas som lek, eftersom handlingen tidigare har uppfattats
inom lekramen som barnen tidigare kommit 6verens om (Hall, 2013).

Fysiska lekar som sker med hjéilp av kroppen som resurs och som ar
oberoende av det verbala spraket, bestér av en struktur till foljd av att barnen
utnyttjar varandras rorelser upprepade génger, de skapar ett monster med hjalp
av turtagning. Turtagning handlar om att barnen turas om att vara drivande 1
leken (Hall, 2013). Ungerberg (2019) menar att ett barns relationer alltid
innehaller andra aktorer utover barnet sjilvt, bdde ménskliga och icke-
ménskliga aktorer. Utifrdn detta perspektiv betyder det alltsd att fysiska
artefakter i forskolans utomhusmilj6 har betydelse for barnens agerande.

Hall presenterar barndomsforskaren William Corsaro (1985, refererad
till 1 Hall, 2013) som beskriver barnen som beskyddande for sina lekar fran
inkréktare som kan forstora en pidgaende lek. Genom att vara beskyddande
individer for sina lekar, resulterar dessa situationer till att nya deltagare far
svart att fa tilltrdde in 1 lekar. Corsaro (2012) lyfter dven rollekens betydelse
for barns ldrande. Han skriver att rolleken ger barn mojlighet att forstd hur
ménniskor agerar i olika sociala sammanhang och situationer, samt hur
ménniskor samspelar i relation till varandra. Rolleken handlar enligt Corsaro
ofta om att testa pd en maktposition, till exempel nér barn leker mamma,
superhjiltar eller polis. Vidare lyfter han ett eget exempel frén sin forskning
nér han lekte skola med ett par barn. Corsaro, som agerade elev, ifrigasatte
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barnets, som agerade ldrare, sitt att skriva pa tavlan. Barnet utévade da sin
makt som “ldrare” genom att hinvisa Corsaro till skamvran (Corsaro, 2012).

Enligt Hall (2013) deltar ldraren i barnens lek och ar aktiva roller, och
nér situationen och/eller handlingen kraver att den aktiva rollen ska visa stdd 1
interaktion mellan barnen och i leken tillsammans med barnen. Nir exempelvis
en lek &r pa vig att avstanna, krivs att ldraren som bar pa en aktiv roll, tilltrader
leken fOr att hindra att leken avstannar och vénder leken at en riktning som
behover fortsitta och utvecklas. Med hjilp av ldrarens tilltrdde hindrar man
leken fran att exkluderas, vilket kan resultera 1 att fler barn lockas till leken nir
de far syn pa att lararen ar delaktig. Det forekommer en del situationer dar
lararens deltagande anses vara betydelsefullt, och det handlar om de situationer
dér lararens tolkning och tydlighet blir en central del i barnens lek for att hindra
att leken avstannar. Det handlar alltsa inte om att skillnader i sprakkunskaper
star for anledningen av barnens interaktion menar Hall (2013). H&ll menar pa
att ndr barn har svért att {2 tilltrdde i1 leken, fungerar ldrarrollen som en resurs
nér inte det verbala eller icke verbala spraket racker till. Vidare belyser Héll
Cromdal (2001, refererad till i Hall, 2013) som menar pa att lararens roll forblir
som barnets “agent” som resulterar i att barnen med hjélp av ldraren fir vara
med i leken som denne kunde bli exkluderad fran om ldraren inte skulle ha en
aktiv roll.

Sang och nonsens ses enligt Hill (2013) ockséd som kommunikativa
resurser 1 barnens interaktion. I det har sammanhanget forklarar Hill uttrycket
“nonsens” som ett meningsfullt ljudande, som dock saknar betydelsemassigt
innehall. Hall belyser att hon med begreppet menar att nonsens skapar mening
1 barnens samspel och framhéver detta i motsats till den vardagliga tolkningen
av ordet som kan ses ur ett negativt perspektiv. D4 barn kan sakna ett
gemensamt verbalt sprdk kan dérfor sdng och nonsens ses som resurser. |
sociala aktiviteter interagerar barnen med varandra genom séng och ljudande,
utan att behova behérska sprakerfarenheter. Ett exempel pa en séddan aktivitet
kan besta av att barnen anvénder turtagning av en sang eller ett ljudande och
invintar kamratens respons (Hall, 2013).

Hall (2013) belyser fysiska artefakter som kommunikativa resurser i
barnens lek och samspel. Att kunna hantera en fysisk artefakt kan ha en viktig
betydelse for barns tilltrade i lekar. Hall belyser att Whalen (1995, refererad
till 1 H&ll, 2013) menar att ndr en lek bestér av olika och/eller specifika material
kan barn exkluderas fran materialet utan att behdva uttala sig om att barnet inte
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f4 vara med i leken, detta kan rora sig om att barnet inte vet hur materialet
fungerar och dérfor fir hen inte vara med i leken. Hill ger ett annat exempel
pa fysiska artefakter av Corsaro & Whalen (1985;1995, refererad till i Hill,
2013) och skriver att nér barnen anvinder gemensamma fysiska artefakter blir
det en bekréftelse pa att barnen deltar i en gemensam lek.

1.2.4 Dilemman i forskolans uppdrag

Forskolan ska enligt liroplanen bdde medverka till att barn med annat
modersmal dn svenska fir mdjlighet att utveckla sitt modersmaél, samtidigt som
de ska f4 mdjlighet att utveckla det svenska spraket (Skolverket, 2018).
Laroplanen anger dock inga konkreta exempel pd hur forskolldrare kan gé
tillviga for att skapa mdjligheter for dessa tva mélen. Puskas (2013) beskriver
ideologiska dilemman vilket enligt forfattaren innebér att olika politiska och
filosofiska idéer kan skilja sig bland individer och ddrmed skapa dilemman vid
utformning av arbetssdtt. Att forskolans ldroplan anger mal som ska
efterstrivas men inte konkret hur forskolldrare ska ga tillvdga innebér att
forskolldrare méste utga frin sina egna virderingar och erfarenheter om d&mnet
i utformningen av arbetet, vilka manga génger kan skilja sig fran individ till
individ. Detta blir ddrfor ett ideologiskt dilemma som exempelvis kan handla
om olika syn pa ensprékig eller flersprikig verksamhet i forskolan (Puskas,
2013).

Det dr enligt Lillvist och Heikkild (2018) positivt att samverka med
virdnadshavare vid arbete med inkludering av barns olika kulturer i
verksamheten. Forfattarna menar att genom att frdga vardnadshavarna om hur
de Onskar att forskolan ska arbeta med deras barns kultur och fraimjande av
modersmalet inkluderas bade barn och vardnadshavare i forskolans
verksamhet. Denna samverkansprocess kan dock forsvaras om
vérdnadshavarna i frdga har en annan syn pa barnuppfostran &n den som rader
i den svenska forskolans styrdokument. Lahdenperd (2018) skriver att
forskolan 1 vissa fall &r den enda kontakten med det svenska samhaillet
immigrerade familjer har, och att ndr de tar del av forskolan forvéntas det av
dem att de har en barncentrerad fordldraroll, det vill sdga att barnens behov och
rittigheter prioriteras. Denna foréldraroll kan sérskilja sig fran den de &r vana
vid, till exempel har barnen ritt att vara pd forskolan trots att mammorna ofta
ar hemma vilket gor att mammornas roll som auktoritet och uppfostrare
minskar (Lahdenperd, 2018). Lahdenperd hanvisar till en studie av Bouakaz
(2007, refererad till i Lahdenperd, 2018) och skriver att denna foréndring 1
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ménga fall leder till en osdkerhet i fordldrarollen samt en oforstielse kring hur
de som vardnadshavare forvintas samverka med forskolan. Vardnadshavarna
onskar ofta mer information fran forskolan. I brist pé information refererar de
till sina egna erfarenheter av moéte med pedagoger vilket ofta ser ut som si att
vérdnadshavare inte ska ligga sig i pedagogers arbete. Detta, tillsammans med
en ridsla hos vardnadshavarna att inte bli forstddda av eller forsta personalen
sprakmaéssigt, bidrar till att det blir svart att skapa fortroendefulla relationer
(Lahdenperd, 2018).

1.3 Begreppsdefinition och avgransningar

I denna del presenteras olika begrepp som vi anser &r relevanta och viktiga att
lyfta i var studie.

Interkulturalism: (Bendmns dven som interkulturalitet) Enligt
Lahdenperi (2018) innebér interkulturalism en dmsesidighet, en process samt
ett grdnsoverskridande i samband med en social interaktion. Lahdenpera
(2004, refererad till i Lahdenperd, 2018) betonar att “inter” handlar om en
véxelverkan som ror sig om mellanménsklig interaktion, och “kultur” betyder
“meningssystem som forutsitter ordning samt inriktning i en ménniskas liv”.
Didrav indikerar begreppet interkulturalitet ett véxelspel mellan de tva
presenterade parter.

Flersprdkighet: Enligt Hall (2013) handlar flersprikighet om att en
individ har erfarenheter av att behdrska fler &n ett sprak. Det vill sdga att
individen talar ett eller flera sprik annat dn sitt modersmal.

Inkludering: Begreppet inkludering innebér en process som tar tillvara
pa mangfald och olikheter som négot positivt, och som visar pé alla ménniskors
rittigheter. Ur ett forskoleperspektiv innebir inkludering att alla barn ska ges
forutséttning till en likvérdig utbildning med hog kvalitet (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2020).

Transsprdkande: Transsprikande (Harju & Akerblom, 2020;
Lahdenperd, 2018) innebér att anvdnda varierande spraktillgangar for att
kommunicera. Harju och Akerblom (2020) beskriver transsprikande
kommunikation som att véixla mellan olika sprakliga strukturer, att anvidnda
estetiska uttryckssitt, skriva, tala och s& vidare. Begreppet transsprakande
handlar enligt Straszer (2018) om att ha forstéelse for sprak som aktivitet och
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inte som strukturer och enheter som é&r tskilda. Vidare menar Straszer att
begreppet inte ldgger fokus pad vad man kan och vad individen anvénder for
kommunikation, utan tonvikten ldggs pa att kommunikationen flyter oavsett
vilka sprakliga resurser som kommer till anvéndning.

Vi har medvetet valt att inte inkludera begreppet mdngfald 1 var studie.
Vi anser dels att det ar ett stort begrepp som kan tolkas pa flera olika sétt, och
dels har vi utgatt frdn det Lahdenperd (2011) skriver om begreppet; att det
bland annat anvinds for att visa pd en méngfald av kulturer, vilket blir
problematiskt d& det ger en bild av skillnader mellan kulturer och fokus ladggs
pa just detta. Vidare beskriver Lahdenperd problematiken som att begreppet
ger upphov till diskussioner om vem som definierar dessa kulturella olikheter
och pa vilka grunder.

Flersprakighet och mangkulturalitet &r ett brett &mne som det kan
skrivas och undersdkas mycket om. Vér undersokning begrinsar sig till
forskolan och barn med annat modersmél &dn svenska. En ytterligare
avgransning ar att vi undersoker aspekten inkludering av barn med annat
modersmadl &n svenska. Vi undersdker bland annat ldrandemiljons betydelse
for inkludering. Vi har inte funnit ndgon forskning som specifikt fokuserar pa
den pedagogiska utomhusmiljons betydelse for inkludering vilket har lett till
att vi vill undersoka omrédet for att utveckla kunskap kring det. Dock var den
huvudsakliga orsaken att minska risken for smittspridning av viruset Covid-19
som rader runt om i vérlden idag.

1.4 Syfte

Syftet med studien &r att synliggora dels vilka strategier barn med annat
modersmal @n svenska anvinder for att ansluta sig till lek, dels vilka strategier
forskolepersonal anvinder for att inkludera barn med annat modersmal 4n
svenska i forskolan. Vi vill 6ka kunskapen om pa vilka sétt leken och den
pedagogiska utomhusmiljon mojliggér for barn med annat modersmal &n
svenska att inkluderas 1 forskolan.

1.5 Fragestillningar

e Vilka strategier anvidnder barn med annat modersmal &n svenska for att
ansluta sig till leken i forskolan?

12
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e Hur utnyttjar flersprékiga barn den fysiska utomhusmiljon i forskolan
for att ansluta sig till lek?

e Vilka strategier anvinder forskolepersonal for att inkludera barn med
annat modersmal &n svenska i forskolans verksamhet?

13
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2 LITTERATUR OCH TIDIGARE
FORSKNING

Nedan f6ljer en sammanfattning av tidigare forskningsresultat som berdr det
omréde vi valt att undersoka.

2.1 Sprak och kommunikation

Peleman, Vandenbroeck och Van Avermaet (2020) har med hjélp av
videoobservationer och daglig interaktion kvalitativt studerat interaktioner
mellan ldrare och barn med annat modersmal @n nederldndska. Studien
genomfordes 1 den flamldndska gemenskapen 1 Belgien. 1 resultatet
framkommer att de dtta barn med annat modersmal &n nederlédndska hade fa
mdjligheter att anvinda sitt sprak pa ett utvecklande sétt. Bade kvaliteten och
kvantiteten av individuell verbal kommunikation mellan larare och barn med
annat modersmél &n nederldndska var ldg. De ganger ldrarna initierade
interaktioner var det oftast disciplindra tillsdgelser for att forbéttra barnens
beteenden. Detta resultat visar, enligt forfattarna, att trots att forskolan &r en
mdjlig arena for inkludering och jimlikhetsarbete sa kan forskolan ocksa vara
en del av problemet med exkludering av flersprakiga barn (Peleman m.fl.,
2020).

Syrjemiki, Pihlaja och Sajaniemi (2019) och Lunneblad (2006) har
med sina forskningsstudier ocksd kommit fram till att forskolan l6per risk att
exkludera barn med annat modersmal, trots att intentionen ar att inkludera dem.
Lunneblad menar att mangfalden i forskolan han undersokte osynliggdrs da
personalen fokuserar péd likheten mellan barnen och undviker att prata om
barnens olikheter. Personalen som deltog i Lunneblads studie upplever att det
ar svart att leva upp till ldroplanens (Skolverket, 2018) mal gillande sprak och
kulturer eftersom varje enskilt barn ska uppmirksammas lika mycket.
Lunneblad menar att nér forskolepersonal ser arbetet med barnens sprak och
kulturer som négonting som &r svért, fordndras inneborden av att arbeta med
barnens modersmal till att mer fokusera pa att barnen ska ldra sig tala svenska.
Detta kopplas till Lahdenperis (2018) begrepp monokulturellt forhdllningssditt,
dér det ses som efterstrdvansvért att barn fran andra kulturer &n den svenska
assimileras in 1 den svenska kulturen, vilket tidigare tagits upp i bakgrunden
till arbetet. Syrjiméki m.fl. (2019) lade i sin forskningsstudie extra fokus pé
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barnen som var i behov av sidrskilt stod dar syftet var att undersoka hur
personalen svarade pa barnens initiativ. Denna undersdkning visar att personal
stottar barns initiativ till kommunikation, bade verbala och ickeverbala. Dock
16pte icke-verbala initiativ till kommunikation storre risk att bli ignorerade
eller forbisedda. D4 barn med annat modersmdl ofta anvdnder sig av
ickeverbala initiativ till kommunikation betyder detta resultat att barn med
annat modersmal &r i riskzon att exkluderas i forskolan.

Likt Syrjemidki m.fl. (2019) har Skaremyr (2014) gjort en kvalitativ
studie dir hon studerat nyanlidnda barns sprikliga deltagande i forskolan.
Resultaten visar bland annat att barn gor deltagande genom att kombinera olika
kommunikativa redskap i interaktion med andra, i enlighet med den
sociokulturella teorin. Materialet barnen anvander i Skaremyrs studie fungerar
som ett stod for kommunikativa mojligheter. Agerande med kropp och material
som kommunikation blir mer framtrddande hos de tva barn som studerats, vilka
har begrinsade fardigheter i det svenska spraket. De tva nyanldnda barnen som
observerades praktiserade metakommunikation forst nir de varit pa forskolan
i nio ménader. Resultatet visar ocksd att det kommunikativa redskapet
sprakblandning minskade ndr barnen varit pd forskolan i nio ménader, de
blandade alltsd inte sprdken i samma utstrickning som tidigare (Skaremyr,
2014).

Harju och Akerblom (2020) har tillsammans med forskollirare arbetat
med att utveckla arbetet med sprék i en forskola med stor spréklig mangfald.
Barnen fick anvinda en varsin kamera och fotografera sin vardag och sina
erfarenheter. Enligt forfattarna &r detta ett exempel péd transsprakande i
forskolan, det vill séga ett verktyg for kommunikation. Detta kan kopplas till
Skaremyr (2014) som funnit att barn anvénder sig av olika kommunikativa
resurser. Det visade sig att barnen i Harju och Akerbloms (2020) studie hade
full forstaelse for uppgiften samt vad syftet med den var. Detta utmanar
forestillningen om att de saknar forstielse for forskolans aktiviteter och att de
behover kompensation. Barnen visade sig alltsd vara mer kompetenta till att
kommunicera pé ett multimodalt sitt an vad forskolldrarna forst hade trott.
Forskolldrarna som deltog i studien uttryckte en upplevelse av att deras
uppdrag ligger i grinslandet mellan ensprakighet och flersprakighet, det vill
sdga att balansgangen mellan att uppmuntra barnen till att anviinda det svenska
spréket och att se mingfalden av sprék som ett viktigt verktyg ansags som en
stor utmaning. Forskarna menar att svenska sprdket ses som normen i
forskolans verksamhet och att barnens modersmaél ses som ett stod for att 14ra
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sig svenska. Verksamheten utgér fran en ensprikig norm dir synséttet dr att
barnen behdver behirska ett sprak for att kunna ldra sig ett annat (Harju &
Akerblom, 2020). Utifrdn Skaremyr (2014) kan detta synsitt benimnas som
att flersprakiga barn ldr sig de olika sprédken successivt snarare dn simultant,
det vill sdga att de ldr sig ett sprak fullt ut och sedan ett annat sprak, snarare dn
att de ldr sig alla spraken lika bra samtidigt. Da de deltagande barnen med annat
modersmél #n svenska i Harju och Akerbloms (2020) studie behirskade
svenska spraket i l&g grad, ansag forskolldrarna som deltog att barnen behdvde
en tydlig struktur over sin vardag pa forskolan i form av bilder, detta for att
kompensera for svarigheten i att verbalt berdtta for barnen vad som skulle ske
under dagen. Forskolldrarna menade &dven att bilderna Over dagarnas
utformning var till for att skapa trygghet i en milj6 barnen ibland hade svart att
forsta.

2.2 Lek, aktorer och artefakter

Ungerberg (2019) lyfter ett av sina kvalitativa forskningsresultat dar ett barn
kontinuerligt aker in med en cykel i forskolans grind och att flera barn ansluter
sig till aktiviteten. Hon menar att det kan vara ljudet av nér cykel méter grind
som lockar, men att det ocksa kan handla om att barnet anvinder cykel och
grind till andra saker &n barnens tidigare erfarenheter av vad materialen
anvinds till, och att situationen blir lockande for att den ses som nagot som ska
tillrdttavisas. Detta innebér att barnen utmanar normer kring hur materialet
anviinds. Aven Hellman (2013) tar upp normer som riktar in sig pa hur flickor
och pojkar forvintas vara eller se ut, vilket barn till stor del underséker genom
lek. Hon menar att lek inte enbart dr ett positivt tillstdnd dar barn kommer ifrdn
tid och rum vad giller rollekar, utan att lek omfattar makt, inkludering
respektive exkludering. Dessa aspekter grundar sig 1 hierarkier samt dikotoma
kategorier som ror sig om exempelvis olika &ldrar och olika kon (Hellman,
2013).

Likt Hellman lyfter Neitzel, Drennan och Fouts (2019) hierarkier i
samverkan med sprékanvéndning och social interaktion i férskolan. Forskarna
har studerat 23 nyanlénda barn i en forskola som lér sig engelska, samt 16 barn
som har engelska som modersmal. Forskarna undersokte barnens sociala
forsok och strategier till interaktioner, sprakanviandning och deras placering 1
den sociala hierarkin. Resultaten jimfordes mellan de nyanldnda och icke
nyanldnda barnen. I studien framkommer att de nyanldnda barn som var
fokusgrupp i deras observation blev avvisade lika ofta som de blev accepterade
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i sociala sammanhang med sina klasskamrater. Enligt forfattarna kan detta leda
till att de nyanldnda barnen utvecklar ohédlsosamma relationer och attityder mot
sig sjilva och sina jdmnariga, vilket forsdmrar deras chanser att lyckas i skolan
(Neitzel m.fl., 2019).

Tullgren (2004) skriver i sin avhandling att lekar som riktar fokus pé
de goda egenskaper som har tillskrivits leken accepteras av pedagogerna. Det
som anses beskriva lekens goda egenskaper menar Tullgren ror sig om en norm
ndrmare bestimt dn en beskrivning av lekens natur. Dérfor tar pedagoger pé
sig ansvaret over att upprétthalla leknormen och strida mot det som bryter mot
den. Dirav kan inte lekar som barnen leker se ut hur som helst om syftet dr att
rikta deras lekar inom normen (Tullgren, 2004). Ohman (2006) hinvisar i sin
avhandling till det Tullgren lyfter om att de vuxna undviker att leken blir
okontrollerad och att teman som handlar om vald och dod riktar istéllet lekens
fokus pé accepterade lekinnehill. Detta 4r ndgot som Ohman benimner som
inkulturation i sin avhandling.

2.3 Litteratur och tidigare forskning - slutsatser

De ovan nimnda forskningsresultaten visar att forskolepersonal ofta kdnner sig
otillrackliga i arbetet med inkludering av flersprakiga barn. Samtidigt visar
resultaten vilken viktig betydelse inkludering har for flersprakiga barns
sjdlvkinsla, ldrande och utveckling. Resultaten visar vikten av att
forskolepersonal  forstdr vilka konsekvenser deras handlingar och
kommunikation har gentemot flersprakiga barn. Det vi funnit intressant nér vi
last tidigare forskning inom omrédet &r att flersprékiga barn tar till olika
strategier ndr de inte kan gora sig forstddda verbalt, sisom anvdndande av
kroppsspréak och sa vidare. En annan intressant aspekt dr att forskningen visar
att icke-verbala forsok till interaktion ofta osynliggors eller passerar obemarkta
av forskolepersonal, vilket i sin tur kan leda till exkludering av barn som talar
ett annat modersmal dn det som de flesta talar. Infér var undersdkning blir det
intressant att undersdka barnens strategier och hur de tas emot alternativt
avvisas av barn och forskolepersonal.

Den tidigare forskning vi ldst om lek tar upp att forskolepersonal ofta
ar med och styr leken utifrdn deras normer kring hur en accepterad och god lek
ska ga till, exempelvis genom att dndra fokus fran vldsamma lekar till nadgot
som enligt pedagogerna dr en god lek. Forskningen tar ocksd upp att
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flersprékiga barn avvisas lika ofta av sina kamrater som de accepteras i
leksituationer. Dessa resultat kommer vi ha i dtanke i analysen av vart material.

Vi har inte funnit forskning som specifikt inriktar sig pa utomhusmiljons
betydelse for inkludering av flersprakiga barn. Darfor dr detta ndgot vi vill
undersoka. Vi vill utveckla kunskapen om flersprékiga barns strategier for att
ta sig in 1 lek och samspel, och hur forskolepersonal beméter barnens
handlande. Vi vill ocksa utveckla kunskapen om vilka konsekvenser
forskolepersonalens agerande och forhallningssétt far for inkludering av barn
med annat modersmaél dn svenska.

3 TEORI OCH METODANSATS

I detta avsnitt kommer vi redogora for vilken metodansats vi valt att utga fran
vid analysen av vart datamaterial. Vi kommer dven redogora for vilken
teoretisk utgdngspunkt vi valt att utgd fran i arbetet. En beskrivning av var
valda metodansats och teori kommer att ges.

3.1 Metodologi

Den metodansats vi valt att utgd ifrdn 1 analysen av var studie dr diskursiv
psykologi, vilket d&ven kan bendmnas som DP. DP innebér enligt Wiggins och
Eriksson Barajas (2019) en analys av interaktion mellan ménniskor, hur
psykologiska begrepp far betydelse i social interaktion. Forfattarna menar
vidare att DP studerar hur exempelvis identitet och kénslor organiseras i
interaktioner. De tre centrala teoretiska principer som DP utgar fran ar att
diskursen bade ar konstruerad och konstruerande, att diskursen finns i ett
socialt sammanhang och att diskursen dr handlingsinriktad (Wiggins &
Eriksson Barajas, 2019).

Datainsamling genom DP handlar enligt Wiggins och Eriksson Barajas
(2019) om att se pa hur ménniskor producerar ord i olika sociala miljoer. Att
producera ord innebér saker och ord méanniskor séger eller skriver samt gester,
blickar och fysiska rorelser som har specifika betydelser vid interaktion med
andra minniskor. Vidare skriver forfattarna att DP passar som metodansats nér
man studerar pd vilket sdtt ménniskor samtalar om saker, och vilka
konsekvenser det sittet far for ménniskors vardagsliv. Blomberg (2010)
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beskriver DP som en socialkonstruktionistisk metodansats ddr det framsta
kdnnetecknet dr att man betraktar sprdket som handling, samt hur tal ar
organiserad i en social interaktion. Wiggins och Eriksson Barajas (2019)
skriver att vid analysen av datamaterialet ska fenomen, vilket kan beskrivas
som teman eller moénster, identifieras 1 de observerade samtalen och vid
transkriberingen av datamaterialet kategoriseras dessa fenomen under olika
rubriker.

Metodansatsen passar var studie eftersom vi undersoker dels
flersprakiga barns sétt att kommunicera (pa vilket sitt de samtalar) for att
ansluta sig till lek (vilka konsekvenser det fér), dels hur forskolepersonal
arbetar med att inkludera barn med annat modersmal 4n svenska i forskolan,
vilket d4 innebir att sittet forskolepersonalen samtalar pa har konsekvenser for
flersprakiga barns vardagsliv. Vi identifierar olika hdndelser och fenomen i
véra observationer som liknar varandra och delar in dem i kategorier, direfter
lagger vi fokus pé att hitta olika teman i1 fenomenen.

3.2 Den sociokulturella teorin

Vi har valt att utgd frdn den sociokulturella teorin pa ldrande dd vi anser att
denna teori &r relevant for vér studie.

Det sociokulturella perspektivet innebér att alla manniskor lér sig hela
tiden i alla sociala sammanhang. Ett betydelsefullt namn inom det
sociokulturella perspektivet pé larande dr Lev Vygotskij. Séljo (2018) skriver
att Vygotskij arbetade under cirka tio & med att “rddda psykologin och
pedagogiken” som han och hans medarbetare sjélva uttryckte det. Vygotskij
ansdg enligt Séljo att Pavlovs teorier (foregangare till behaviorismen) om
ménsklig utveckling inte var tillricklig for att vara anvéndbar. Vygotskij
menar, enligt Séljo, att dessa texter inte sidger ndgonting om ménniskans
skapande formaga, sprak, medvetande, kommunikation och kultur. Han
intresserade sig istillet for hur minniskan formas som psykologisk varelse.
Genom arbete och kollektiv verksamhet konstruerar manniskan varlden, vilket
leder till att madnniskan blir en tinkande och kommunicerande varelse enligt
Vygotskijs sociokulturella teori (Sdljo, 2018). Vidare skriver Saljo att
Vygotskij menade att médnniskan formas som en tinkande, kdnnande och
kommunicerande varelse genom sociala och kulturella erfarenheter i samspel
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med andra. Denna utgdngspunkt fiargade ocksd hans syn pa sprdk och
kommunikation (Sélj6, 2018).

Sdljo (2018) skriver att manniskan dr bade en biologisk och kulturell
varelse enligt Vygotskij. Vygotskij ansag att det hos méinniskan finns en
biologisk och en sociokulturell utvecklingslinje (Siljo, 2018). Den biologiska
borjar vid fodseln och en del fardigheter utvecklas, till exempel formagan att
styra sin kropp, g& och springa. Barn som lever i olika kulturer utvecklas
relativt lika under denna fas eftersom utvecklingen till storsta del r biologisk.
Har foljer dock ndgot som skiljer médnniskan fran andra varelser: Barnets
utveckling kommer ocksa att styras av sociokulturella faktorer nir barnet
borjar kommunicera med sin omgivning, dér sprdket spelar en viktig
nyckelroll. Spraket blir den mest kraftfulla mekanism for att barnet ska bli
delaktig i sociokulturella erfarenheter samt kunna samspela med sin omgivning
(Séljo, 2018).

Vygotskij (1995) menar att den ménskliga hjérnan har tvd olika
grundldggande typer av handlingar; reproduktiva, det vill siga handlingar som
utgér frén véra tidigare erfarenheter. Exempelvis anvéinder sig minniskan av
reproduktion nér hen ska méla en teckning utifrén ett minne. Den andra typen
av mansklig handling &r den kreativa. Genom kreativ handling skapar
ménniskan nagot nytt som hen inte har tidigare erfarenheter av. Detta hdnder
exempelvis ndr ménniskan ténker sig hur framtiden kommer se ut. Vygotskij
menar att om ménniskan enbart kunde reproducera skulle hen vara fast i det
forflutna och skulle ha svart att hantera framtiden. Minniskans kreativa
formaga ar en forutsittning for att skapa sin framtid. Det &r fantasin han
beskriver, och han menar vidare att fantasin &r grunden for all kreativ aktivitet
och mojliggdr for teknisk utveckling, konstndrligt skapande och sé& vidare
(Vygotskij, 1995). Vygotskij lyfter sambandet mellan fantasi och verklighet
och skriver att allt som skapats av fantasin &r dédrmed alltid uppbyggd av
element som har plockats fran vér verklighet och som i sin tur trider in 1
ménniskans tidigare erfarenheter. Vygotskij lyfter 4ven barnens lek dir de
reproducerar tidigare erfarenheter, exempelvis nér barn leker affar dterskapar
de situationer de erfarit nér de varit och handlat med vardnadshavarna. Dock
har dven fantasin en stor betydelse for lekens funktion, genom leken bearbetar
barn pé ett kreativt sitt sina upplevda intryck (Vygotskij, 1995).

Sdljo (2018) beskriver vidare Vygotskijs teori, som menar att
ménniskor lir sig hantera medierande redskap av olika slag, och att dessa
redskap kan delas in i fysiska och psykologiska. De fysiska kan ocksa kallas
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artefakter, foremal som é&r tillverkade av manniskan. Fler artefakter skapas i
takt med att samhéllet utvecklas. Psykologiska redskap dr redskap vi anvidnder
for att tinka och kommunicera med. Siffersystemet och alfabetet dr exempel.
Spraket dr det viktigaste psykologiska redskapet, menar Vygotskij da vi blir
insatta 1 andras perspektiv samt dr en ldnk mellan det yttre, kommunikation,
och det inre, tinkandet.

Sdljo (2018) menar dven att vi ménniskor dr redskapsanvindande och
redskapsutvecklande varelser. Mer specifikt presenteras mediering som ndgot
som tydliggoér samspelet mellan individer och de kulturella redskapen,
artefakterna. Spraket &r ett kulturellt redskap och spraket som intellektuellt
verktyg skapar mening i samverkan med Ovriga individer. De fysiska
redskapen innefattar exempelvis spade. Dessa redskap anvinds for att stotta
méinniskor 1 interaktionen mellan varandra. Emilsson (2014) menar att
sandladan i forskolan fungerar som en kulturell motesplats dér interaktion har
stor betydelse. Vi menar att interaktionen i sandlddan bygger mycket pa
anvindande av artefakter som till exempel spade, hink och sa vidare. Med hjélp
av dessa redskap utvecklas leken och interaktionen i sandladan. Det hir
exemplet visar pa artefakternas betydelse enligt den sociokulturella teorin.

Enligt Siljo (2018) skriver Vygotskij att mdnniskan anvénder sig av
sina sétt att kommunicera med andra for att ta del av samhdéllets kollektiva
erfarenheter. Den kunskap och de erfarenheter vi har anvénder vi i nya
situationer, och de ger oss vissa fardigheter. Vi dr beroende av social
interaktion med andra samt stdd frdn andra for att ldra oss. Detta kallade
Vygotskij for den ndrmaste utvecklingszonen, ZPD. Det betyder att genom att
ménniskor behdrskar vissa kunskaper och fardigheter, sd ar de ocksa nira att
behérska vissa andra kunskaper och fardigheter. ZPD é&r enligt Vygotskij
avstdndet mellan det barnet klarar av pd egen hand utan stdd fran andra, och
det barnet klarar av med stdd fran andra. Det kan till exempel handla om
stodjande frdgor som framjar barnet att inse till exempel vad som stér i en text.
Barnet fortsitter dérefter forsoka lasa texten pd egen hand (Saljo, 2018).

Sammanfattningsvis vill vi lyfta fram att de delar vi kommer anvénda
oss mest av i analysen av vart datamaterial dr Vygotskijs begrepp medierande
redskap samt den ndrmaste utvecklingszonen da vi anser att dessa begrepp ar
tydligt kopplade till vart syfte och véra fragestillningar. Aven Vygotskijs syn
pa fantasi och kreativitet kommer att lyftas extra i analysen.
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4 METOD

Vi har valt att anvinda oss av metoden observation. Observation dr en
kvalitativ ~ forskningsmetod diar forskaren viljer ut demografiska
nyckelfaktorer som ska observeras, exempelvis kon eller klass, som studeras 1
sin naturliga miljo (Christoffersen & Johannessen, 2015). Nyckelfaktorer vi
valt ut &r barn som &r fyra &r och som har ett annat modersmal dn svenska.
Deras naturliga miljo som vi observerar dem i &r forskolan. Genom att vara
nédrvarande och se vad som egentligen hénder i forskolans utomhusmiljo far vi
direkt tillgdng till det vi undersoker, vilket gor observation till en ldmplig
metod enligt Christoffersen och Johannessen (2015). Forfattarna menar dven
att metoden ger forskaren detaljerade beskrivningar av exempelvis médnniskors
handlande, beteenden och aktiviteter. Vi undersoker samspel och inkludering
av vara nyckelfaktorer.

Christoffersen och Johannessen (2015) beskriver fem centrala begrepp
inom metoden observation. Dessa dr observator - den som observerar,
observation - en mer systematisk observation dn de vi gor till vardags och ska
ge data som senare analyseras, fdiltet - det fenomen som é&r i fokus, 1 vart fall
forskolan, kontext eller miljo - konkretiserat var observationen genomfors pa
faltet, 1 vart fall 4r kontexten utegarden, samt analysenheten - elementen som
observeras, till exempel aktdrer, handelser eller handlingar (Christoffersen &
Johannessen, 2015). Vara analysenheter &r aktorer och handlingar.

4.1 Studiens kontext

Studien genomfordes i en forskolas utomhusmiljo. Vi observerade mestadels i
och runt om sandladan dé den var centralt beldgen pé forskolans utegird. Som
tidigare ndmnts menar Emilsson (2014) att sandlddan anses vara en viktig
kulturell métesplats. Det som skapas dér ér interaktionen mellan barnen vilket
ocksé skapar mojligheter att mota barn som har andra erfarenheter. Detta blir
viktigt for att som barn fd inspiration frdn andras sitt att leka, uppleva och
forsta sin vérld.

Vi observerade bdde barn och personal utifrdn véra fragestéllningar.
Det innebér att vi dven observerade den ménskliga kontexten, vilket enligt
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Christoffersen och Johannessen (2015) innefattar organisering och gruppering
av minniskor. Vi observerade bland annat hur forskolepersonal interagerade
med barn med annat modersmal dn svenska, samt hur barn med annat
modersmdl dn svenska gjorde sig lekbara i barngruppen. Detta kallar
Christoffersen och Johannessen (2015) for interaktiv kontext.

4.2 Saklighet och virderingsfrihet

Vid genomférande av en observation dr det viktigt att vara saklig och
vérderingsfri, annars finns det risk att analysen av materialet endast utgér fran
ens egna virderingar och forutfattade meningar (Karlsson, 2014). Donna
Haraway (1988) ifragasitter mojligheten att vara saklig och objektiv som
forskare. Ett uttryck hon varit delaktig i att mynta &r situerad kunskap, vilket
dven dr titeln pd hennes artikel “Situated knowledges” (Haraway, 1988). Enligt
situerad kunskap ar forskare aldrig helt objektiva och neutrala under tiden de
forskar, och mdjligheten att vinna kunskap om det man forskar pa begrinsas
av olika maktforhéllanden s& som kon, klass etc. Det vi ser med véra 6gon
bygger pa vart sdtt att se, vilket innebdr att forskare vinner tolkningar av
verkligheten snarare dn sanningar. Haraway jimfor detta med att hon under en
promenad med sina hundar borjade fundera pa hur hon skulle uppleva vérlden
om hon hade en begrinsad forméga att se farger, men en exceptionell formaga
att kdnna dofter. Haraway menar att istillet for att hivda total objektivitet vid
forskning, kan forskare istillet medvetet strdva mot att utga fran nagon annans
perspektiv. Hon menar dock att det finns en problematik med att forsoka ta ett
perspektiv fran ndgon som har lagre status @n en sjélv, till exempel att en man
forsoker ta en kvinnas perspektiv eller att en vuxen forsoker ta ett barns
perspektiv, da det dr svart att leva sig in i deras situationer och forstaelser av
omvdrlden. For att stirka ansprdken pd objektivitet kan forskare &dven
synliggdra sina tidigare sociala och kulturella forstéelser i sin
forskningsprocess, vilket dr ett sitt for dem att ta ansvar for att gora
forskningsresultaten mer tillforlitliga (Haraway, 1988).

4.3 Urval och deltagare

Vart syfte och véra fragestillningar fokuserar pad barn som har ett annat
modersmal dn svenska. Urvalskriterierna vi har for deltagarna till var studie ar
ddrmed barn som talar ett annat modersmal &n svenska och deras kamrater i en
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barngrupp i en svensk forskola. Aven forskolepersonal som arbetar med denna
barngrupp ir relevanta deltagare for vér studie.

For att besvara vart syfte observerade vi bdde barn och
forskolepersonal. Totalt deltog fyra barn, tva pojkar och tva flickor i &ldern 4
ar och tva forskolldrare. De medverkande barnens modersmal bestod av
arabiska, turkiska, engelska och svenska. Nedan foljer en beskrivning av
deltagarna. Vi vill podngtera att namnen vi anvinder 1 vért arbete ar fiktiva
namn for att undvika identifiering av deltagarna.

® Mustafa - fyraarig pojke med arabiska, turkiska och engelska
som modersmal.
Ali - fyradrig pojke med arabiska som modersmal.
Sara - fyraarig flicka med arabiska som modersmal.

Veronica - kvinnlig forskolepersonal med svenska som
modersmdl.

® Annika - kvinnlig forskolepersonal med svenska som
modersmdl.

4.4 Datainsamlingsmetod

Franzén (2014) presenterar Bryman (2012, refererad till i Franzén, 2014) som
skriver att i en icke-deltagande observation dr observatdren inte delaktig, men
star bredvid det som ska studeras, detta for att paverka observationen sa lite
som mojligt. Detta dr en aspekt pa hur vi gick till viga for att organisera vér
observation.

Enligt Christoffersen och Johannessen (2015) finns en tydlig skillnad
mellan strukturerad och ostrukturerad observation. Vid strukturerad
observation utgér forskaren frin fOrutbestimda observationsscheman med
utgéngspunkt i en illustration av miljon som ska observeras. Forskaren skapar
kategorier och underavdelningar i vilka informationen frdn observationen
laggs in. Vid ostrukturerad observation har forskaren ingen tidigare
uppfattning av detaljer som ska observeras. Detta innebdr en mer Oppen
instéllning ute pa forskningsfiltet och ett mer flexibelt forhallningssitt till hur
observationen ska g till (Christoffersen & Johannessen, 2015). Aven Franzén
lyfter Tjora (2012, refererad till i Franzén, 2014) som ndmner ostrukturerad
observation som handlar om att anteckna allt som kdnns relevant av det som
hénder och som sammankopplas till det som studeras. Vi valde att anvénda oss
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av ostrukturerad observation for att vi tror att vi utan forutbestimda detaljer
kommer uppticka fler saker att senare analysera.

Under processen av vara observationer har vi anvént oss av manuella
anteckningar, det vill sdga att vi har skrivit ner i ett anteckningsblock vad som
hinde och sades under observationen, vilket enligt Christoffersen och
Johannessen (2015) ar ett vanligt sitt att anteckna vid ostrukturerad
observation.

Vi har en 6ppen roll som observatorer, vilket innebér att deltagarna vet
att vi dr dir och observerar dem (Christoffersen & Johannessen, 2015).
Forfattarna skriver att det dr uppskattat vid en 6ppen observation att forskarna
ger en sa fullstindig information som mojligt av vad som undersoks till
deltagarna. Detta har vi gjort genom informationsbrev till pedagogerna (se
bilaga 1) och vi har informerat barnen verbalt i den man det ar forstdeligt for
dem vad det dr vi undersoker. Forskolepersonalen fick i uppdrag att verbalt
informera vardnadshavarna da vi pa grund av Covid-19 inte haft mojlighet att
gora oss bekanta med vardnadshavarna. Vi valde dock att inte tala om for
barnen att vi fokuserade pa de med annat modersmal dn svenska, da vi ansag
att situationen skulle bli utpekande. Vi forklarar detta vidare i avsnittet “etiska
overvdganden”.

4.5 Genomforande

Vi startade vart arbete genom att ta kontakt via telefon med olika rektorer pa
olika forskolor for att fi godkdnnande att genomfdra var studie. Innan vi
paborjade var studie skickade vi in samtyckesblanketter for personal (se bilaga
2) och for vardnadshavare (se bilaga 3) via mail till rektorer som i sin tur
mailade samtliga samtyckesblanketter till personalen. Personalen tilldelade
samtyckesblanketter till vardnadshavare vars barn skulle delta i var studie.
Dagen innan observationen skulle ske, valde vi att besoka forskolorna for att
gora oss bekanta med barnen och for att informera om var studie och var
metod. Detta for att gora barnen medvetna om att de kan dra sig ur
observationen ndr de vill. I samband med besoket hade vi med oss ett
informationsbrev av var studie dér vi tydligt forklarar studien och dess syfte 1
forhéllande till vér valda metod. Informationsbrevet delades ut till personalen
som skulle delta i studien.
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Tanken med vér studie var till en borjan att observationerna skulle ske
pa tvd olika forskolor. P4 den ena forskolan genomfdrde vi en varsin
observation, och pa den andra forskolan skulle genomforandet av
observationen ske tillsammans. Dock har vi stott pa hinder som forsvarade vér
studie, vilket vi tar upp i metoddiskussionen. Totalt genomfordes tre av fyra
planerade observationer.

Den forsta observationen av var studie genomfordes pd en forskola pa
en avdelning med barn pd 4 &r. Antalet samtyckesblanketter fran
vérdnadshavare som vi fick tillbaka var fem stycken, och dessa samlade vi in
under forsta tillféllet av observationen innan vi startade var observation. Tva
av dessa barn valde vi att inte observera pa grund av att de lekte med andra
barn som inte samtyckt till att delta. Antalet barn som observerades var tre barn
med annat modersmél dn svenska. Vid denna observation deltog ingen av
personalen som samtyckt vilket gjorde att vi inte kunde observera personalens
agerande.

Det andra observationstillfillet skedde i samma barngrupp som det
forsta tillfdllet. Vid det andra tillféllet var ett av barnen som skulle observeras
sjuk, s d& observerades tvd barn med annat modersmal 4n svenska och ett barn
med svenska som fOrsta sprak. Personalen som samtyckt till att delta i studien
deltog och observerades under denna observation.

Det tredje observationstillfillet skedde i samma barngrupp som
observationerna ovan. Vid detta tillfdlle var samtliga av de flersprikiga barn
vars vardnadshavare samtyckt nidrvarande. Dock var ingen av personalen som
samtyckt till att delta i studien nirvarande.

4.6 Databearbetning/Analysmetod

Vi har utgatt fran var valda metodansats, diskursiv psykologi (DP), som
presenteras av Wiggins och Eriksson Barajas (2019) vid databearbetning. DP
har sex stycken analyssteg som vi anvander oss av i var studie.

Det forsta steget dr en noggrann ldsning av data. Vi har lidst igenom
vara féltanteckningar vid upprepade génger. Eftersom vi observerade vid olika
tillfallen transkriberade vi anteckningarna direkt s& vi kunde ta del av
varandras observationer. Hir dr det viktigt att l4sa data noga for att lara kinna
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dem. Vidare skriver forfattarna att transkriberingen kan hjilpa oss att fa syn pa
vad som hinder och i vilken ordning.

Det andra steget inom DP é&r att beskriva data. Detta tvingar oss att
neutralt fokusera pa vad som hinde snarare &n véra forestillningar om vad som
hénder. Det vi analyserade var interaktioner mellan barn och forskolepersonal
och barn sinsemellan. Att beskriva data innebér enligt forfattarna att detaljerat
aterge vad som skedde.

Att identifiera sociala handlingar dr det tredje steget inom DP. Vi
analyserar det sociala handlingar vi uppmérksammat i observationerna. Hér
analyseras vad som uppnds i interaktioner, till exempel strategier for att fa
tilltrdde 1 lek. Forfattarna menar vidare att vid sociala handlingar finns alltid
psykologiska tillstdnd som paverkar interaktioner. Med detta i atanke kan vi
analysera barnens agerande och fOrstd att det finns en mening bakom
agerandet.

Enligt Wiggins och Eriksson Barajas (2019) ar det fjarde steget att
fokusera pa en analytisk fraga. Har hittar vi relevanta fenomen (teman) till vara
observationer. Tidigt i var forsta observation fann vi att artefakter och
kommunikativa resurser hade stor betydelse for samspel, vilka blivit tvé av
vara fenomen.

Det femte steget innebér att omkoda data. Nér vi fann véra fenomen
letade vi igenom allt transkriberat data for att hitta fler exempel pa teman som
utgér fran samma fenomen.

Det sista steget inom DP é&r att forbdttra analysen (Wiggins och
Eriksson Barajas, 2019). Hér kategoriserar vi vdra observationer under tydliga
rubriker som fortydligar vdra beskrivningar.

Under analysen av vart datamaterial har vi ocksa valt att utgd frén
Skaremyrs (2014) forskning dér hon hittat olika kommunikativa resurser som
en analysmodell. Dessa kommunikativa resurser har tidigare berdrts i vér
bakgrundsdel och de resurser vi véljer att utga ifran innefattar kroppen, rosten
och strukturer i omgivningen, alltsd tre av totalt sex strategier som Skaremyr
hittat.
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4.7 Tillforlitlighet

En grundldggande fraga som stirker ens forskning handlar enligt
Christoffersen och Johannessen (2015) om hur tillforlitliga data dr. Nar man
miéter en studies tillforlitlighet, bearbetas begreppen reliabilitet och validitet.
Begreppet reliabilitet innebéar “tillforlitlighet” vilket behandlar en
undersokning for att f4 fram hur noggranna och exakta undersokningens data
ar. Vara fragestéllningar besvarades med hjilp av véra observationer, vilka
begriansades till tre stycken. Reliabiliteten i var studie hade varit starkare om
vi hade kunnat genomfora fler observationer med fler deltagare. Om vi hade
kombinerat vir metod med intervjuer med forskolepersonal si hade vi fétt en
djupare inblick i den specifika verksamheten och didrmed starkare reliabilitet.
Vidare beskriver Christoffersen och Johannessen begreppet validitet som
betyder “giltighet” och behandlar sambandet mellan det generella fenomen
som ska undersdkas och konkreta data. I kombination till varandra beskriver
begreppen reliabilitet och validitet mer specifikt hur noggrant data tillkannager
en undersdknings syfte och hur relevant den ér (Christoffersen & Johannessen,
2015). Roos (2014) menar for att forsdka besvara sitt syfte i undersokningen
behdver man ténka pé att det man fokuserar pa ska leda till att syftet besvaras,
och inget annat. Nér vi analyserade var data utgick vi frin olika fenomen
(teman) som anvands for att besvara véra frgestillningar. Vi filtrerade bort
sadant som inte kunde anvéndas som svar for vara fragestéllningar.

4.8 Etiska 6verviganden

Vi har som tidigare ndmnts informerat barnen verbalt om vér undersékning. Vi
har &ven bett forskolepersonalen informera barnen innan vir underskning om
varfor vi skulle komma dit. Vi har dock valt att inte tala om for barnen att
fokusgrupp var de med annat modersmal &n svenska da vi inte ville att ndgon
skulle kdnna sig utpekad utan ville skapa en sé trygg situation som mgjligt for
barnen.

Vetenskapsradet (2017) beskriver fyra begrepp som ofta blandas ihop.
Dessa dr sekretess vilket uppgifter endast kan omfattas av om det finns angivet
1 en lag, tystnadsplikt som innebér att personal inte fir prata om personliga
uppgifter om ménniskor de jobbar med for obehoriga, anonymisering vilket
betyder att forskaren forstor alla uppgifter som kan koppla datainsamlingen till
individers identiteter samt konfidentialitet vilket betyder att forskaren inte far
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sprida uppgifter som hen fatt i fortroende och det skyddar att obehoriga far ta
del av uppgifterna. Vidare menar Vetenskapsrddet att forskare ibland lovar
saker till deltagarna som de egentligen inte menar, just pa grund av att de
blandar ithop ovanstdende begrepp (Vetenskapsradet, 2017). Vi dr medvetna
om att dessa begrepp skiljer sig &t och har anvint oss av begreppen
tystnadsplikt och anonymisering ndr vi informerat forskolepersonalen
muntligt. Tystnadsplikten innebér att vi inte sprider vidare information eller
uppgifter om deltagarna, och anonymiseringen innebér att vi inte anger vilken
forskola vi genomfort observationerna pa samt att vi anvénder andra namn én
deltagarnas egentliga namn i sammanstillning av datamaterialet. P& grund av
att vi har fa deltagare i var studie blir anonymiseringsprocessen problematisk.
Vi anser att det dr enklare att identifiera individer i en mindre grupp 4n i en
storre grupp.

Vi ér tydliga infor barnen att de har ritt att sdga nej samt att avsluta sin
medverkan ndr de vill. Vi dr Oppna for barnens icke-verbala signaler om
huruvida de samtycker eller inte. Lofdahl (2014) har under sina egna
forskningserfarenheter varit med om att barn anvédnder 16sningar i sin miljo,
material och sina lekar vilket skapat mdjlighet for dem att dra sig ur
observationen, istdllet for att sdga nej verbalt. Ett exempel &r att Lofdahl blev
erbjuden av barnen att hon och hennes kamera skulle ha rollen
overvakningskamera nir de lekte affér. Detta innebér att hon inte kunde flytta
sig och barnen kunde ga ifran kameran. Detta tolkade forfattaren som ett sitt
att for barnen att avbdja sin medverkan i forskningen (Lofdahl, 2014).

Vi har valt att samla in data frdn observationerna genom manuella
anteckningar och har alltsa valt bort att gora videoinspelningar. Vi viljer att
gora pa det hér viset framfor allt for att minimera risken att obehoriga far tag
pa materialet och att deltagarna blir identifierade. Vi tidnker ocksé att barnen
kan uppleva det som konstigt eller skrimmande om vi filmar dem, och dven
personalen kan bli obekvima nér de vet att de blir filmade vilket pverkar deras
agerande.

Vetenskapsradet (2002) beskriver fyra punkter som véra etiska
stdllningstaganden utgér fran. Dessa ér:

1. Informationskravet — Kraven enligt dataskyddsférordningen (GDPR)

ar grundldggande for behandling av personuppgifter. Till en borjan har
vi tagit kontakt med rektorn for forskolan och gett information om
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studiens syfte. Sedan kontaktade vi personalen som vi dnskade skulle
delta i studien och gav dem samma information. Nar vi fick
godkdnnande fran bade rektor och personal mailade vi vara
samtyckesblanketter till rektorn som vidarebefordrade dem till
personalen pa forskolan. En version var till personalen och en version
var till barnens vardnadshavare. Personalen delade i sin tur ut
samtyckesblanketterna till vardnadshavarna. 1 Enlighet med GDPR
delade vi dven ut ett informationsbrev till forskoleavdelningen dir var
observation skulle ske och uppmanade personalen att informera barn
och vardnadshavare om vad var studie gar ut pa. Vi besokte forskolan
en dag innan vi borjade vara observationer for att presentera oss, gora
oss bekanta for barnen och berétta for dem varfor vi dr dér. Vi var dven
tydliga med att vi skulle skriva ner vad vi ser och att barnen nér som
helst kunde beritta eller visa att de inte ville bli observerade.

2. Samtyckeskravet — Som tidigare ndmnts fick personal och
vérdnadshavare skriva samtyckesblanketter om de ville delta i studien.
Trots att de skrivit pa sa hade de all rétt att dra sig ur undersdkningen
nér de ville, vilket informeras om i blanketten.

3. Konfidentialitetskravet — De personuppgifter, det vill séga
underskrifter av blanketter, vi fatt in forvaras sa att obehoriga ej kan
komma &t dem. Nér vart arbete blivit godkéant forstor vi blanketterna sa
namnen blir oidentifierbara och slinger dem.

4. Npyttjandekravet - De uppgifter som vi far in kommer enbart att
anvéndas till att besvara vara fragestillningar under arbetet.
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S RESULTAT

I observationerna har barn med annat modersmal dn svenska vid ndgra tillfdllen
kommunicerat med varandra pa arabiska. Detta vill vi formedla for att jag,
Zainab fOrstar spraket och ddrmed kan ha upptéckt mer detaljerade resultat. Vi
har funnit olika fenomen i véra observationer och dessa utgors av rubriker
under vilka vi delar in vért resultat. Varje fenomen forklaras under rubrikerna.

5.1 Artefakter

Artefakter anvdndes under samtliga observationstillfdllen och visade sig ha
stor betydelse for anslutning, kommunikation och inkludering. D4 artefakterna
standigt anvdndes har vi valt att inkludera exempel pd anvindandet av dem
under alla rubriker som foljer. De artefakter som anvidndes mest och verkade
ha storst betydelse under véra observationer var cykeln och sandlddan. De barn
med annat modersmaél dn svenska som observerades cyklade i stort sett hela
tiden och stannade ibland till vid sandlddan dér interaktioner skedde. Utifran
den sociokulturella teorin (S&lj6, 2018) ser vi dessa artefakter som viktiga
medierande redskap som samverkar med barnen. Barnen anvinder artefakterna
for att hantera och agera i olika sociala sammanhang. Négot vi
uppmirksammade utifran den sociokulturella teorin dr att cykeln underléttade
for polisleken som tva av de observerade barnen lekte frekvent genom att de
anvénde den som polisbil, och den méjliggjorde f6r barnen att utnyttja en stor
del av forskolans gard i sin lek. Genom anvéndandet av cykeln i samverkan
med rosten som kommunikativ resurs (Skaremyr, 2014) blev det enligt oss
tydligt for utomstiende vad deras lek gick ut pa.

5.2 Kommunikativa resurser

Resultatet fran vara tre observationer visar att kommunikativa resurser anvénds
flitigt av de barn som talar ett annat modersmél &n svenska for att ansluta sig
till leken. Vi kopplar véra resultat till de kommunikativa resurser som
Skaremyr (2014) funnit, vilka vi beskrivit i bakgrunden till vart arbete.

5.2.1 Kroppen

Kroppen anvindes for att stirka det barnen ville kommunicera.
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Sekvens 1
Mustafa (4 ar) stricker fram sin hand och viftar med den.
Veronica (personal): Ar det vanten som r fel?
Mustafa nickar och Veronica hjilper honom att sétta rétt vanten.

I utdraget ovan anvinder Mustafa sig av en icke-verbal kommunikativ
resurs fOr att markera vad det dr han vill uttrycka genom sitt kroppssprak.

Sekvens 2
Ali (4 &r) och Mustafa stannar till vid forskolans staket och kliver av cyklarna.
Pa staketet finns det tréplattor med slangar pa, vilka fungerar som
bensinpumpar. De leker att de tankar och Ali demonstrerar hur det later nér
man tankar med munljud. Sedan gar han omkring pé ett skdmtsamt sétt och
Mustafa skrattar. Sedan cyklar de vidare och gor billjud med munnen.

Genom att anvénda sin kropp bjuder Ali in till samspel med Mustafa i
exemplet ovan. De flersprékiga barnen anvénde kroppen som kommunikativ
resurs nér de samspelade med varandra.

Sekvens 3
Mustafa visar med kroppssprék att han vill att Ali ska folja med honom med
sin cykel, han gor kom hit-tecken med sin arm. Han séger &ven ndgot pa
arabiska, vilket jag med hjilp av hans kroppssprék tolkar som att han vill att
Ali ska f6lja med.

Ovan dr ett exempel nidr Mustafa anvinder sin kropp for att bjuda in
Ali till samspel och lek.

5.2.2 Rosten

Barnen med annat modersmaél dn svenska som observerades anvinde som sagt
kroppen for att stirka det de ville formedla. Aven rosten anviindes for att
fortydliga budskapet.

Sekvens 4
Mustafa: beep beep!
Mustafa cyklar ivdg, och vinder sig om for att titta sa Ali foljer med. Tvé
barn stér bredvid rutschkanan dér Mustafa hade ténkt cykla. Han ropar nagot
pa arabiska till dem och anvénder sitt kroppssprak. De tittar pa4 honom och
sdger inget. Ali kommer dit.
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Mustafa och Ali: beep beep, beep beep!
De tva andra barnen flyttar pé sig. Mustafa och Ali kor forbi.

Utdraget ovan visar att i denna situation riackte inte det verbala spréket
till for att bli forstddd. Mustafas kroppssprdk var inte heller tillrdckligt. Har
anvénds rosten som kommunikativ resurs. Sprékljud anvénds pa ett lekfullt satt
for att fortydliga att Mustafa och Ali vill att barnen ska akta pé sig. Har anvands
inga ord utan det ricker med att de forvrénger sina roster och tonldgen for att
likna sirener ljudmassigt.

Nedan har vi dven funnit tvd exempel pa nédr roststyrkan anpassas av
anledningen att bli lyssnad pa.

Sekvens 5
Mustafa pratar med Ali, Ali pratar med Sara (4 &r). Mustafa hojer rosten och
Ali avbryter sin kommunikation med Sara och vénder sig om och lyssnar nu
pé vad Mustafa har att séga.

Exemplet nedan visar dven pé att rostens styrka anpassas i kombination
med kroppsrorelser for att fortydliga budskapet.

Sekvens 6
Ali (till Sara): Ge mig den dér.
Sara forstér inte varpa Ali hojer sin styrka i rosten.
Ali: Ge mig den ddr!
Ali pekar denna géng pa isbrickan Sara haller i.

5.2.3 Strukturer i omgivningen

Resultaten visar att de regler och forhdllningssétt som finns pa forskolan
utmanas av barnen med annat modersmal &n svenska. I exemplet nedan visas
hur tvé av barnen forhaller sig till strukturer i omgivningen vid interaktion med
andra barn.

Sekvens 7
Mustafa och Ali ansluter sig till kiosken dir nagra andra barn leker. De stéller
sig pa kundsidan och ropar och kléttrar pa kiosken. Efter en liten stund trottnar
de barn som frén borjan lekte i kiosken. Ett av barnen ber Mustafa och Ali att
sluta. Barnet hdmtar en personal som ber Ali och Mustafa att leka nagot annat.
Mustafa har kléttrat in i kiosken. Tillslut lyssnar de och borjar leka med
konerna igen.
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5.3 Strategier

I detta avsnitt presenteras olika strategier hos bdde barn och personal som vi
uppmédrksammade under vara observationer. For att fortydliga strategierna vi
uppmirksammat valde vi att dela in dem i underkategorierna “barnens
strategier for deltagande 1 lek” och “forskolepersonals strategier for
inkludering”. En tredje rubrik har vi dopt till “ndr barnens strategier inte
lyckas” och handlar om initiativ till lek som inte leder till inkludering.

5.3.1 Barnens strategier for deltagande i lek

I exemplet nedan vill Ali anvénda spaden som Sara anvdnder. Hans strategi for
att fa tillgang till den spaden &r att himta ett annat verktyg hon kan griva med.

Sekvens 8
Ali: Sara titta, jag hdmtade den hér.
Ali visar Sara en kon. Sara svarar inte pa Alis erbjudande. Ali visar istéllet
konen for Mustafa genom att stracka 6ver den till honom.
Ali: Sara, ge mig spade.
Sara ger spaden till Ali som sedan ger den till Mustafa och gar ivég till
forradet.
Sara: Mustafa ge mig spade.
Mustafa reagerar inte. Ali kommer tillbaka med en isbricka och ger den till
Sara.
Ali: Titta Sara vad jag har hamtat till dig.
Sara tar den och bdrjar gréva med isbrickan.

Viara resultat visar ndgra exempel pa strategier som flersprakiga barn
tar till for att interagera med andra och fa tilltréde till lek.

Sekvens 9
Mustafa och Ali cyklar och moter ett barn som har placerat ut koner pa
marken. Barnet markerar att hen inte vill att de ska cykla dér. Mustafa och Ali
stannar och tittar mot barnet, skrattar och pratar ett hittepdsprék. Ali gér av
cykeln och springer igenom konerna och skrattar samtidigt. Mustafa skrattar
och kor pé en kon.

Sekvens 10
Mustafa tappar sin ena vante pd marken. Sara ser att Mustafa tappat sin vante
och springer snabbt och tar upp den. Sara springer efter Mustafa och Ali som
cyklar vidare. Mustafa och Ali skrattar hogt.
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Exemplet ovan visar att Sara gor sig hjédlpsam genom att ge Mustafa
vanten han tappade, vilket kan ses som en strategi for att bli deltagande 1
Mustafa och Alis lek.

Nedan lyfter vi strategier som hittades i véra observationer. Dessa visar
pa att de flersprakiga barnen anvdnder sig av kroppen och rdsten som
kommunikativa resurser vi tidigare nimnt.

Sekvens 11
Ali gor skdmtsamma ljud och kroppsrorelser och skrattar mot ett barn de
mdoter pa cykel.
Mustafa: Han &r polis! (pekar pa det andra barnet).
Ali och Mustafa cyklar ivig och det andra barnet f6ljer efter. Det andra barnet
stannar till hos en annan grupp barn och borjar leka med dem. Ali och Mustafa
stannar sina cyklar och tittar mot honom.
Mustafa: Hej hej polisen! Hej hej polisen!
De far inget svar och cyklar mot hornet av garden samtidigt som de gor
sirenljud med munnen.

I exemplet ovan forsoker Mustafa och Ali fa till ett samspel med ett
annat barn genom att anvinda kroppen och rdsten pd ett skdmtsamt sdtt. De
“retas” dven genom att séiga “hej hej polisen!” och cyklar ifran honom.

Aven exemplet nedan visar pa att de tar till retande for att initiera en
interaktion.

Sekvens 12
Ali och Mustafa cyklar runt sandlddan igen. De stannar till och tar en traktor
fran ett barn som sitter i sandladan. De skrattar och retas.

5.3.2 Forskolepersonals strategier for inkludering

Nedan presenteras tvd exempel dir en forskolldrare anvénde sandlddan och
dess artefakter fOr att interagera med Mustafa och Ali.

Sekvens 13
Mustafa och Ali parkerar cyklarna vid sandladan diar Veronica, en av
personalen, star. Ali himtar en leksakstallrik och ldgger sand pé den. Sedan
bér han bort tallriken till cykeln och ldgger den p& den bakre sitsen.
Veronica: Vad var det for nat? (pekar pa tallriken).
Veronica: Jag fragade Ali om det var pizza han kom med!
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Ali och Mustafa skrattar och cyklar vidare.

Sekvens 14
Mustafa och Ali kliver av cyklarna och ansluter sig till sandlddan, dir en av
personalen, Annika, befinner sig. Mustafa borjar fylla en hink med sand. Pa
toppen av den sandfyllda hinken sétter han en leksaksdinosaurie. Han borjar
gé ivig med hinken mot cykeln.
Annika: Ah, har du gjort en dinosaurie-trta! Far jag smaka p4 trtan?
Mustafa stannar till och tittar p4 Annika.
Annika: Far jag smaka? Far jag smaka?
Mustafa nédrmar sig Annika och ger henne hinken. Ali stéller sig bredvid
Mustafa.
Annika: Perfekt! Har ni nagot jag kan dta med? Sked? Gaftel?
Annika gor rorelsen att dta med en sked eller gaffel. Mustafa gér och hamtar
en spade och ger henne.
Annika: Ah tack! *”smakar” pa tartan* Jittegott!
Ali fyller ocksa en hink med sand som han ger till Annika, som dven smakar
pa hans “térta”.
Annika: Ska ni bjuda ndgon annan pé tarta?
Mustafa och Ali springer ivdg med “tartorna”. De lamnar av tirtorna i hdrnet
av garden och atervénder till sandladan.
Ali: Mycket térta!
Annika: Ja men vart tog tartorna vigen? Vart tog alla tirtor ni gjorde vigen
nagonstans?
Annika visar att hon undrar genom att hdja pa axlarna och stricka ut hinderna
at sidorna.
Ali borjar gora en ny térta som han ger till Annika.
Annika: Ah, den hir gingen vill jag bestélla en vaniljtarta!
Leken fortsétter med att Annika gor olika bestillningar. Hon anvéinder ménga
ord och uppmuntrar Ali och Mustafa att upprepa orden hon séger.
Ali och Mustafa hjélps at med bestéllningarna och de dekorerar tartorna med
olika leksaksdinosaurier.
Mustafa ger Annika en tarta med en dinosaurie pa, och just denna
dinosaurieart rékar vara vegetarian.
Annika: Ah vet ni vad! Den hiir dinosaurien #ter bara griis och vixter!
Mustafa gér ivig.
Annika: Mustafa, kom! D& borde det vara sa att den hir tartan ar gjord av
grés. ..

I interaktionen ovan anvénder sig Ali av den kommunikativa resursen

skuggning som Skaremyr (2014) tar upp. Nér Mustafa gjort en “tirta” som
personalen Annika smakar pd, gor dven Ali en tarta direkt efter med kort

36



Lek, larandemiljo och flersprakighet Isabell Sjogren & Zainab Azad

fordrojning. Annika forsdker dven uppmuntra Ali och Mustafa till att bjuda in
fler i leken, genom att foresld att de ska bjuda andra barn pé tarta.

5.3.3 Nir barnens strategier inte lyckas

Utdraget nedan visar vilka konsekvenser som kan uppstd nér det brister
1 de tvd parternas kommunikation da de inte uppfattar lekkoden pd samma stt.

Sekvens 15
Efter en stunds grévande stiller sig Ali upp och tar upp konen som han
tillsammans med Mustafa grévt ner. Mustafa blir arg.
Mustafa: Men Ali!
Ali skrattar. Nar Mustafa grévt ner konen igen upprepar Ali genom att ta upp
konen fran gropen och Mustafa blir arg igen.
Mustafa: Men Ali!
Han slér denna gang till Ali med konen. Ali som star upp sparkar till Mustafa.
Ali: Sla inte!

Exemplet utmaérker en brist pd kommunikation fran bada parter da bade
Mustafa och Ali inte verkar ha uppfattat leken pd samma sétt. De samspelade
med att griva ner konen, men detta brister i nir Ali tar upp konen fran gropen
och hojer tonldget och de borjar slass.

Under ett av vdra observationstillfdllen forsokte Sara under hela sin
utevistelse bli en del av Mustafa och Alis gemenskap. Nedan foljer tvd exempel
pa hennes strategier.

Sekvens 16
Sara har hdamtat ”styltor” som bestar av tva hinkar och rep som sitter fast pd
hinkarna som fungerar som handtag. Hon springer med dem och de sldpar i
marken. Hon stannar till en bit ifran Ali och Mustafa och iakttar dem.
Ali: Saral
Sara skrattar och springer ifran dem. Ali och Mustafa stannar kvar pad samma
stille.

Sekvens 17
Sara fyller en glasstrut av plast med sand. Hon tar med den och visar Mustafa
som leker med konerna tillsammans med Ali.
Mustafa ropar négot och borjar jaga Sara som skrattande springer ifrdn
honom. Mustafa avslutar jagandet snabbt och &tervénder till Ali. Sara stannar
upp och tittar pa dem.
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Hon gor ett nytt forsok och bjuder dem pé glass igen. Nér hon visat dem
glassen springer hon ivdg. Mustafa och Ali stannar kvar vid konerna och
fortsétter med sin lek.

I bada utdragen anvénder sig Sara av artefakter for att bjuda in till lek.
Hon vill d&ven fa Mustafa och Ali att jaga henne, genom att visa dem artefakten
och sedan springa skrattande dérifrdn ndr de uppmirksammar henne.
Situationen mynnade ut i att Sara blev ledsen och fick gé in till en pedagog.
Detta lyfter vi upp 1 vér diskussion.

5.4 Sammanfattning av resultat

Det mest centrala vi har uppmérksammat dr att barnen med annat modersmal
gérna vill interagera med barngruppen, trots att de ofta drar sig till varandra.
De anvinde artefakten cykel mycket som mojliggjorde deras polislek.
Strategierna som togs till vid initiering av samspel med andra barn var ofta
anvindande av kroppssprék och starkt tonldge. Vi uppmérksammade dven att
de barn som introducerade leken och som de flersprakiga barnen ville vara en
del av upplevde att de forstorde leken nér de anslot sig. Barnen upplevde att de
retades. En konsekvens kan bli att forskolepersonal uppfattar beteendet som att
de vill forstora och tillrdttavisar dem. Artefakter anvéndes frekvent for att
initiera samspel, som exempelvis nir Sara ville leka med Mustafa och Ali och
anvénde sig av en leksaksglasstrut for att forsoka fa till ett samspel. Artefakter
anvéndes dven av personal for att {2 till ett samspel med de flersprakiga barnen,
som till exempel nér forskolldraren Annika frdgade om de kunde gora tarta at
henne. Vi vill dven lyfta att de fanns stunder dér strategierna inte lyckades, och
mdjliga anledningar till detta diskuterar vi i kapitlet nedan.
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6 DISKUSSION

Enligt 1 kap. 9 § i skollagen (SFS 2010:800) har varje barn rétt till likvardig
utbildning. Ur ett mangkulturellt perspektiv innebér detta att varje barn, oavsett
kulturell bakgrund eller religios trosuppfattning, har rétt att delta i férskolan pa
samma villkor. Vygotskij (1995) menar, som tidigare nimnts, att nér barn leker
anvinds tidigare erfarenheter i kombination med fantasi. Barn fran andra
kulturer @n den svenska har ofta andra livserfarenheter &n barn frdn den
svenska kulturen. Vid inkludering kan de olika erfarenheterna motas och
utbyte kan ske. Inkludering av barn med annat modersmél dn svenska blir
saledes ett sétt att arbeta med ldroplanens mal, bland annat att forskolan ska ge
varje barn fOrutsdttning att utveckla sin formdga att leva sig in i andra
ménniskors situation och ta hdnsyn till varandra (Skolverket, 2018).

Barn ldr sig genom lek (Skolverket, 2018). Med Vygotskijs synsétt
tolkar vi det som att barn ldr sig nidr de utbyter erfarenheter med varandra.
Darfor ér inkludering en forutsittning for ldrande. Kopplat till 1 kap. 9 § 1
skollagen (SFS 2010:800) har forskolan dirmed en skyldighet att inkludera
barn med annat modersmdl &n svenska sd att alla barn som deltar i
verksamheten kan ta del av utbildningen pa lika villkor.

6.1 Resultatdiskussion

Nedan foljer en diskussion kring de slutsatser vi dragit frdn vara resultat. Vi
vill fortydliga att vi enbart observerat pé en forskola endast tre ganger vilket
begrinsar véra svar pd fragestéllningarna till just denna forskola. Dérfor vill vi
belysa att deltagarna vi observerat inte representerar alla flersprakiga barn eller
forskolepersonal. D4 vi fick avslag fran den andra forskolan vi ténkte
observera pa har vi inte haft mdjlighet att gora en jimforelse eller bredda vér
undersokning. Vi har dock hittat teman i var undersokning som kan vara
anvindbara for forskolepersonal, och dven for andra att forska vidare pa.

6.1.1 Svar pa véra fragestillningar

Genom vara observationer har vi fatt vara fragestéllningar besvarade.
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Som svar pa var forsta fragestillning: Vilka strategier anvinder barn med
annat modersmdl dn svenska for att ansluta sig till leken i forskolan? ser vi att
barnen ofta utnyttjar det Vygotskij kallade medierande redskap (Séljo, 2018)
eller artefakter inom det sociokulturella perspektivet for att underlétta sin lek.
Exempel pé detta dr cykeln som agerar polisbil och isbrickan som agerar spade.
For att fa tilltrade i1 leken retades de med deltagarna, vilket upplevdes som
konflikt for utomstdende. Dessa slutsatser svarar ocksd pd var andra
fragestillning: Hur utnyttjar flersprdkiga barn den fysiska utomhusmiljon i
forskolan for att ansluta sig till lek? Barnen med ett annat modersmal &n
svenska som observerades rorde sig med hjélp av cyklar 6ver hela garden och
deras lek var alltid tydligt synlig. Nér de ville 2 tilltrdde i1 en lek vid en sa
kallad kiosk p& girden anvédnde de sin kropp genom att kléttra pd kiosken.

Vara resultat visar att artefakter underléttar for forskolepersonal att
inkludera barn med annat modersmal &n svenska i lek. Detta svarar pa vér
tredje fragestillning: Vilka strategier anvinder forskolepersonal for att
inkludera barn med annat modersmadl dn svenska i forskolans verksamhet?
Genom att begira tva av barnen att bjuda henne pd tirta, mojliggjorde
forskolepersonalen Annika ett samspel mellan henne och barnen. Hon
uppmuntrade dem dven att bjuda andra utomstidende barn péd tirta for att
forsoka skapa ett samspel mellan dem. Utifran det sociokulturella perspektivet
ser vi det som att Annika anvinde sig av den ndrmaste utvecklingszonen for
att stotta barnen i deras samspel och kommunikation.

6.1.2 Forskolepersonals forhallningssétt

Som vi tidigare ndmnt har vi upptéckt att flersprékiga barn vid flera tillfallen
provocerar andra nir de vill ansluta sig till lek. Ett exempel ér att de ropade
hogljutt vid en lek vid kiosken pd forskolans gérd dér ndgra barn lekte. De
barnen som redan var dér upplevde det som att de retades och forstorde leken.
Véra synpunkter dr att deras agerande kan ha berott pa att de flersprakiga
barnen var ute efter att fa tilltrdde i1 leken. Ungerberg (2019) har
uppmaérksammat att barn utmanar forestdllningen om vad material anvinds till
nér de upprepade ganger cyklade in i forskolans grind. Ungerberg menar att
detta kan ha varit en situation som medfor spidnning eftersom det dr nagot som
ska tillrdttavisas. Syrjemiki m.fl. (2019) skriver att barn med annat modersmaél
an svenska loper storre risk att fa sina icke-verbala initiativ ignorerade eller
obemarkta, vilket i sin tur leder till 6kad exkludering. Kopplat till situationen
med kiosken som vi uppmirksammade i var studie, tdnker vi att det kan ha
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varit ett sitt att fi uppmérksamhet pd genom att bli tillrdttavisade. En tanke ar
att barnen ville inkluderas i leken men visste inte hur. Forskolepersonalen som
vi observerade skulle kunna ha stottat barnen in i leken genom att sjdlva delta
och hjilpa dem i interaktionerna. Aven Peleman m.fl. (2020) lyfter att man bor
ha vetskap om att ens agerande som forskolepersonal har konsekvenser for
barns mdjligheter till inkludering da forskolan ses som en arena for
inkludering, men om detta inte implementeras pé ett korrekt sitt riskerar man
att 0ka exkluderingen i forskolan.

I vért resultat fick vi syn pa att Mustafa anvinde sitt
kroppssprak for att visa att han behdvde hjilp att sitta ritt sin vante. Han
viftade med handen framfor forskolepersonalen Veronica utan att uttrycka sig
verbalt. Veronica fragade om det var vanten som satt fel och Mustafa nickade.
Vi anser att detta ar ett tydligt exempel pé en icke-verbal signal, vilket barn
med annat modersmél @n svenska ofta anvinder sig av for att kommunicera
(Peleman m.fl., 2020; Syrjdmaki m.fl., 2019). Syrjaméki m.fl. menar att dessa
icke-verbala initiativ till kommunikation l6per storre risk att bli ignorerade
eller forbisedda av forskolepersonal dven om de &4r medvetna om att barnen
anvéinder sig av icke-verbala signaler. Mustafa nidrmade sig Veronica och
visade tydligt framfor henne vad det var han ville formedla, vilket gjorde att
Veronica mérkte hans icke-verbala signal. Forutsatt att Mustafa skulle befinna
sig pa langt avstand ifran Veronica, s skulle risken att hans icke-verbala signal
forbisetts varit storre. Just i denna stund var det ocksd bara Mustafa som
interagerade med Veronica. Vi har diskuterat hur situationen skulle sett ut ifall
det kridvdes ifrdn Veronica att hjdlpa ytterligare ett barn som i motsats till
Mustafa uttryckte sig verbalt. En risk i denna situation &r att det barn som
uttryckte sig verbalt skulle bringa mer uppmaérksamhet fran forskolldraren
vilket skulle gora att Mustafas initiativ riskerade att forbises. Vi kopplar detta
till Syrjdméaki m.fl. (2019) och Peleman m.fl. (2020) forskning som belyser att
flersprékiga barn ges f4 mojligheter till verbal kommunikation och att de icke-
verbala signalerna ofta ignoreras eller forbises.

6.1.3 Strategier

Sara forsokte under en formiddag skapa en lek med Mustafa och Ali genom att
forsoka f4 dem att jaga henne. Hon misslyckades gang pd gang vilket vi tror
var en mdjlig anledning till att hon blev ledsen strax innan det var dags att g
in. I skrivande stund har vi diskuterat den hér situationen utifrdn vad vi anser
kan vara Mustafa och Alis perspektiv. Under observationen upplevdes de
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beskyddande av sin lek sinsemellan och verkade inte vilja bryta sin
gemenskap. Vi upplevde att Mustafa och Ali inte uppfattade Saras forsok till
interaktion pa det séttet Sara ville formedla det pa. Nar Sara fick gé in pa grund
av att hon var ledsen gick Ali och Mustafa tysta runt pa garden en stund. Detta
tolkar vi som att de blev upprorda 6ver hur situationen resulterade, samt att
barnen hade missforstatt varandra.

En ytterligare sekvens som vi fann intressant 1 vér resultatdel ar att
det verbala spraket inte alltid &r nddvandigt i kommunikationen. Detta sag vi
ndr Mustafa cyklade pa asfalten och upplevde det som att tvd andra barn stod
i vidgen. Han borjade ropa nagot pa arabiska till dem, vilket de inte forstod. Nar
Ali sedan anslot sig och borjade gora sirenljud med munnen forstod de tva
andra barnen att de behdvde flytta pd sig och gjorde da det. I denna situation
kriavdes inget verbalt sprak frdn Mustafa och Ali for att gora sig forstddda.
Tvirtom verkade det verbala spraket vara ett hinder d4 Mustafa inte kunde gora
sig forstadd pa sitt modersmal. Detta kopplar vi till det Skaremyr (2014) lyfter
om rosten som kommunikativ resurs. Har anvénds inget verbalt sprdk utan
rosten anvinds for att fora fram sitt budskap.

6.1.4 Artefakter i samverkan med miljon

Som tidigare ndmnts i vért arbete lyfter Vygotskij att ménniskan anvénder
medierande redskap som stdttar i samverkan och samspel med andra (Séljo,
2018). Han menar att det finns psykologiska redskap, som exempelvis spréket,
och fysiska redskap som &dven kallas artefakter. Artefakterna ir skapade av
ménniskan for att fungera som stdttande verktyg. Enligt vara observationer har
artefakterna stor betydelse for lek och samspel. Tva av de flersprakiga barn
som observerades anvinde cykeln frekvent. En synpunkt som vi vill lyfta &r
att cykeln (artefakt) utstrdlar en viss trygghet da barnen har vetskap om hur
den anvinds. Vid exemplet med polisleken anvinds cyklarna till polisbilar och
vi tinker darfor att det &r en lek som inte kréver storre anstrdngning. Artefakten
far ddrmed en sjdlvklar betydelse for leken och synliggdr deras lek for de
utomstaende. Om vi tinker oss att de skulle leka polis utan cyklar sa hade det
definitivt fungerat, men mer anstringning i forestallningsformagan hade krévts
dé de hade behovt anvinda ndgot annat material som forestéller en polisbil,
alternativt forandrat lekens innehdll efter rekvisitan som finns tillgénglig. Utan
cykeln blir det inte lika tydligt for utomstdende vad det dr barnen leker vilket
vi tror stéller hogre krav pa att anvdnda det verbala spréket for att visa vad de
leker. Vi har bada erfarenheter av att vissa forskolor har en “cykelfri” dag 1
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veckan, det vill sdga en dag d& barnen inte ges tillgdng till cyklar vid
utomhuslek for att undvika att annat material ignoreras av barnen. Med detta
sagt diskuterar vi huruvida en otrygghet kan uppstd vid dessa dagar forutsatt
att ett barn kédnner sig trygg med att leka exempelvis polis med artefakten cykel
som agerar polisbil.

Under en sekvens gav Ali en isbricka till Sara som substitut till spaden
han tidigare tog ifrdn henne. Sara forstod direkt att Ali ville att hon skulle grava
med den, trots att han inte ordagrant berdttade det for henne. Detta hénvisar vi
till det Vygotskij lyfter om medierande redskap (Siljo, 2018). Utifrdn detta
synsitt anvinder Ali artefakten isbricka for att forhandla med Sara om att han
ska fa anvénda spaden. Vi ser forhandling som en social handling, och i detta
fall forhandlas det om spaden med hjdlp av ett annat medierande redskap som
kan ersétta spaden. Sara accepterar Alis medierande redskap vilket vi ser som
en aspekt av social kompetens, da hon genom att ta emot isbrickan undviker
att hamna 1 en onddig konflikt med Ali.

Forskolans sandldda var stor och placerad i centrum av gérden.
Dérifrdn hade man &verblick 6ver hela garden. Det fanns en cykelvdg runt
sandladan, vilket centrerar sandladan ytterligare. Vi kopplar detta till Emilsson
(2014) som menar att sandladan &r en kulturell métesplats dér utbyte av tankar
och idéer sker. Sandladan bestar av manga artefakter som hjélper barnen och
personalen att samspela. Ett exempel dr att Sara anvinde sig av en
leksaksglasstrut i ett forsok att initiera lek med Ali och Mustafa. Aven
personalen Annika anvinde artefakten hink fran sandlédan nir hon initierade
en lek med Ali och Mustafa dir de skulle gora tarta at henne. Nér Annika ber
Ali hdmta en sked eller gaffel 4t henne (nagot hon kan anvédnda for att dta)
tolkar han den begiran utifran sina tidigare erfarenheter av vad sked och gaffel
ar, och anvénder sin fantasi och later en spade agera sked. Detta kopplar vi
thop med Vygotskij (1995) som menar att barn producerar fantasi utifran sina
tidigare erfarenheter.

6.1.5 Leken

Vid situationen ndr Mustafa och Ali ville ansluta sig till leken i kiosken
upplevde barnen som redan lekte att de retades, vilket resulterade i att en
pedagog kom fram och hénvisade Mustafa och Ali till en lek som dger rum
utanfor kiosken. Detta kopplar vi till Tullgren (2004) som belyser att barns
lekar inte kan se ut som hur som helst eftersom pedagoger riktar lekens innehall
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till goda egenskaper. Vi kopplar dven till Ohman (2006) och hennes begrepp
inkulturation som handlar om att pedagogen riktar lekens fokus ifrdn
exempelvis vald till mer accepterade lekinnehall. I detta fall ville pedagogen
undvika en konflikt och strategin var att hinvisa barnen till en annan lek. De
synpunkter vi har diskuterat ir att pedagogen skulle kunna ha anvént sig utav
en inkluderande strategi till exempel genom att sjdlv vara en deltagande
pedagog i leken och pa sa vis kunna stotta barnen att komma in i leksituationen
som redan var igang.

Enligt Neitzel m.fl. (2019) framkommer att flersprakiga barn blir
avvisade lika ofta som accepterade i sociala sammanhang. Vi kopplar detta till
en sekvens i vart resultat dir Mustafa och Ali bjod in ett annat barn 1 sin lek
som forst verkade intresserad av att leka med dem men som sedan anslot sig
till en annan grupp barn istédllet. Mustafa och Ali férsokte fa med sig barnet 1
leken igen men blev avvisade.

6.1.6 Koppling till den sociokulturella teorin

Utifran Vygotskijs syn pa den sociokulturella teorin (Siljo, 2018) utgar vi fran
att médnniskan ir en kontaktsokande varelse. Detta synsdtt har fdrgat véra
analyser av datan dér vi utgér fran att strategierna barnen och pedagogerna tar
till ar for att inkluderas i en gemenskap eller kommunikativ hindelse av ndgot
slag. Darfor tolkar vi situationen dir Mustafa och Ali provocerade vid
forskolegardens kiosk som ett forsok att fa tillgang till leken som skedde dér.
Aven hiindelsen dir forskolepersonalen Annika uppmuntrade Mustafa och Ali
att leka att de gjorde tirtor 4t henne &r analyserad utifrdn det sociokulturella
perspektivet. Vi ser det som att Annika anvinder sig av det som av Vygotskij
bendmns som den nirmaste utvecklingszonen (Siljo, 2018) nér hon stdttar
barnen i att utveckla den lek som de hade initierat. Till en bdrjan fyllde de
endast hinkar med sand, och Annika stéttade leken framat genom att ge dem
ett forslag pa vad hinken med sand kunde forestilla. Detta ser vi som att leken
fick en ny riktning med hjdlp av stottning fran en mer kompetent person.
Annika uppmuntrade ocksa barnen att upprepa de ord hon sa pd svenska. Vi
kopplar detta till Vygotskijs begrepp medierande redskap (Séljo, 2018) dar
spraket ses som det viktigaste psykologiska medierande redskapet. Annika
stottade barnen till att anvéinda deras gemensamma sprak. Vid anvindning av
ett gemensamt sprak ténker vi utifran det sociokulturella perspektivet att det &r
lattare att undvika missforstdnd och konflikter dd man enklare kan forsta vad
den andre vill formedla. Genom att stdttning ges i att anvdnda det svenska
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spraket som &r avdelningens gemensamma sprak stottar hon dem samtidigt 1
att initiera lekar med barn som talar ett annat modersmal @n de sjdlva och
ddrmed att bli inkluderade med fler kamrater.

6.2 Metoddiskussion

Da vér studie var inriktad pad att observera en specifik avdelning med en
specifik fokusgrupp forsvarades metoden nér andra avdelningar inkluderades
i lek och samspel. Déd inte alla vardnadshavare och personal fran andra
avdelningar skrivit pd samtyckesblankett fick vi lov att filtrera bort viss
relevant data dér ndgra av de som inte samtyckt deltog.

Vi upplevde att ett problem med var valda metod var att vi blev
begrdnsade 1 vad vi uppmirksammade i vara manuella anteckningar. Det var
svart att hinna med att skriva ned allt som sades och gjordes, och under tiden
vi skrev missade vi eventuellt att se andra relevanta saker som skedde. Vi
upplevde ocksé att ett problem var att ndgra barn var nyfikna pé oss och ville
komma fram och prata. De flesta brydde sig inte om att vi var dér, men vissa
ville komma fram vilket gjorde att var observation stérdes en aning.

Vid manuella anteckningar &r det svart att exakt beskriva
situationerna. Kroppssprak, tonldge och sé vidare dr svart att exakt beskriva
med ord i 16pande text. Vi tdnker att vi hade kunnat utveckla forklaringen av
detta om vi hade gjort videoinspelningar och analyserat dessa ett flertal ganger.
Ifall vi hade valt metoden intervju hade vi fatt reda pd hur forskolepersonalen
tanker kring inkludering av barn med annat modersmal dn svenska. En
begriansning med vér valda metod r att vi inte vet varfor personalen agerar
som de gor. Vi kan endast utga frdn vad vi ser pd filtet, samtidigt som de
kanske har flera olika pedagogiska tankar bakom sitt agerande.

Forskolepersonalen har som tidigare ndmnts blivit skriftligt och
muntligt informerade om syftet med var studie och vad vi skulle observera. Vi
tanker att det vid observationsstudier dir deltagarna 4r medvetna om studiens
syfte finns en risk att deltagarna paverkas av vetskapen att de blir observerade.
D4 informationsbrev har tilldelats skapades en mojlighet for personalen att
forbereda sig infor vara observationer vilket kan ha paverkat studiens utfall. Vi
tanker att detta &r en allmin risk i forskningssammanhang 6verlag och menar
inte att vi tror att deltagarna i var studie visade upp en falsk fasad. Utan enbart
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att det kan ha funnits en risk dver att deltagarnas upptrddande péverkats av vér
ndrvaro som icke deltagande observatorer.

I vér studie genomf6rde vi vara observationer pa en forskola och vid
tre olika tillfdllen. De barn som observerades var samma vid alla tre
observationstillfallen. Forskolepersonal som samtyckt deltog ocksd i1 vér
studie, dock endast vid ett tillfdlle. Som tidigare ndmnts dr reliabiliteten for
véra resultat relativt 1dg 1 var studie da vi enbart kunnat genomfora tre
observationer. Vid alla tre observationstillfillen fann vi dock teman i barnens
agerande och kommunikativa resurser som starker vara mojligheter att besvara
vir forsta forskningsfraga “vilka strategier anvdnder barn med annat
modersmadl dn svenska for att ansluta sig till leken 1 forskolan?”. D4 dessa
teman 1 barnens agerande upprepades under samtliga tillfdllen stdrks
tillforlitligheten for just den forskningsfragan. Mojligheten att besvara var
andra forskningsfrdga, “hur utnyttjar flersprdkiga barn den fysiska
utomhusmiljon i forskolan for att ansluta sig till lek?”, pa ett tillforlitligt sétt
ar lika stark eftersom barnen deltagit vid samtliga observationstillfdllen.
Endast tva av personalen hade skrivit under samtyckesblanketter vilket gjorde
att vi var begridnsade i observationen kring forskolepersonalen. De deltog
endast vid en av vdra tre observationstillfillen pd grund av vard av barn,
arbetsfordelning med mera. Detta leder till att svaret pd var tredje
forskningsfraga “vilka strategier anvinder forskolepersonal for att inkludera
barn med annat modersmal dn svenska i forskolans verksamhet?”” har svagare
tillforlitlighet dn forskningsfrdgorna om flersprikiga barns strategier och
utnyttjande av larandemiljon for att bli inkluderade i lek och samspel.

Mycket av det vi har ldst i tidigare forskning stimmer dverens med
det vi har fétt syn pa i observationen. Detta kan stérka tillforlitligheten da det
bekriftar andras forskningsresultat. Dock noteras det att det forskaren faktiskt
observerar kombineras med forskarens tidigare kunskaper om och erfarenheter
av dmnet (Christoffersen & Johannessen, 2015). Vi dr mycket inldsta pa &mnet
och har list minga tidigare forskningsresultat, vilket vi 4r medvetna om kan
farga det vi sett i observationerna trots var strivan mot objektivitet.

Just nu lever vi i en pandemi som pdverkar vardagen i stor
utstrdckning, bland annat eftersom man ska stanna hemma vid minsta symtom.
Att {4 aterbud ar en risk som medfo6ljer metoden observation. Detta har vi stott
pa da vi inte kunnat genomfGra vara observationer pd en av de tidnkta
forskolorna. Samma dag som observationerna skulle ske blev vi informerade
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om att avdelningens personal blivit paverkade av sjukdomar och dirav kunde
vi inte ga vidare med vara observationer. Vi fick dirfor vara snabba och hitta
en plan B for var metod for att 4 en stadigare grund att std pa. Vi kontaktade
den forsta forskolan vi besokte och bad om att fa genomfdora en varsin
observation till dér, vilket vi fick samtycke till. Dock stotte vi pé ytterligare ett
hinder d en av forskolldrarna pé avdelningen missat att informera den andra
om att vi skulle komma dit. Det innebar att vi fick stilla in en av
observationerna.

En annan aspekt som kan ha hindrat var mojlighet att fa tillgng till
sd mycket relevant data som mdjligt &r att vi 1 storsta man sdg till att vara
lyhorda for barnens signaler om motstand till deltagande. Vid ett tillfille
maérkte jag, Isabell, att barnen cyklade ifrdn mig nér jag ndrmade mig for att
observera deras interaktion. Detta ledde till att jag valde att inte observera dem
just da, eftersom jag tolkade det som ett sitt for dem att visa motstand till att
delta 1 observationen.

Négot vi kunde gjort annorlunda for att bredda vért insamlade
material dr att vi kunde delat ut samtyckesblanketter till fler i personalen pa
forskolan @n just de som arbetade pd den avdelning vi valde att observera pa.
Dir arbetade endast tva personal, och vi mérkte ganska fort att de samarbetade
med personal fran andra avdelningar utomhus. Detta innebar att personal fran
andra avdelningar, som inte hade samtyckt till att delta i studien, interagerade
med de barn som var i fokusgrupp for var studie. Detta gjorde att mycket
intressant data foll bort for oss.

6.3 Slutsatser

Nedan redogor vi for vilket teoretiskt och praktiskt bidrag vér studie kan ge till
det forskolepedagogiska omradet. Vidare forslag pa forskning utifrén vad det
saknas kunskap om ges.

6.3.1 Kunskapsbidrag

Vi har funnit teman i vart resultat som bidrar med kunskap om flersprakiga
barns strategier och tillvigagingssitt for att ansluta sig till leken i forskolan.
Viér studie upplyser om att de beteenden hos barn som vid forsta anblick kan
verka som ooOnskade beteenden i sjdlva verket kan vara en medveten eller
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omedveten strategi for att fA uppmirksambhet eller tillgang till lek. Vér studie
visar pé vikten av att forskolepersonal reflekterar kring barnens beteende da
dessa beteenden annars ldtt misstolkas (Peleman m.fl., 2020). Studien visar
ocksa att miljon och dess artefakter mojliggor for samspel, lek och inkludering.
Enligt var studie &dr artefakterna lattillgdngliga och anvéindbara for bade
flersprékiga barn och forskolepersonal vid inkluderingasarbete av barn med
annat modersmaél &n svenska. Utifrdn den sociokulturella teorin visar vér studie
att for samtliga barn dr samspelet med andra alltid i fokus och efterstrédvansvirt,
samt att artefakter &r meningsfulla i detta samspel. Vér studie bidrar till 6kad
kunskap om artefakterna och miljons betydelse for barnens tillgéng till samspel
och inkludering. Denna kunskap hoppas vi kan bidra till att forskolepersonal
tanker utifran barnens perspektiv vid inkdp av nytt material eller vid
begrinsning av det material som finns. Istéllet for att exempelvis tinka att en
cykelfri dag 1 veckan dr viktig for att undvika konflikter och att annat material
ignoreras, kan vér studie bidra till en forstielse for att exempelvis cykeln utgor
en trygghet och en mojlighet till lek och samspel.

6.3.2 Vidare forskning

Var studie har gett oss ett nytt perspektiv géllande inkludering av barn med
annat modersmal &n svenska. Vi har utgatt fran Skaremyr (2014) vars
forskning visat pa olika strategier som flersprakiga barn tar till for att
kommunicera. Vidare har vi med var undersékning upptéckt ytterligare en
strategi, att barnen gor sadant som upplevs som provocerande for att ansluta
sig till lek. Darfor skulle det vara intressant att forska vidare pé fler strategier
eller tillvigagangssatt som flersprakiga barn tar till for att ansluta sig. Vi anser
att detta ar viktigt att forska vidare pé eftersom barn som anvédnder andra sitt
an det verbala for att kommunicera ofta forbises eller ignoreras (Syrjemaiki
m.fl., 2019), vilket barn som inte behérskar det sprak som talas i forskolan ofta
gor.

En annan intressant aspekt att forska vidare pd dr om de strategierna
som barn med annat modersmal &n svenska tar till for att ansluta sig till lek
skiljer sig frdn de strategier som barn som talar svenska som modersmal tar
till. En forskningsfraga skulle kunna vara om sprakkunskaperna avgor vilka
strategier som anvénds. Vi har upptickt att barnen med annat modersmal &n
svenska tog till strategin att provocera. Vi finner detta som en intressant
utveckling av denna forskning att undersoka ifall den hér strategin dr vanligast
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forekommande hos flersprakiga barn eller om liknande strategier forekommer
hos alla barn oavsett modersmal.

Studien visar pd att artefakter anvénds flitigt och verkar ha en stor
betydelse for barnen. Ett forslag pa vidare forskning dr att undersoka
artefakternas betydelse utifrén barnens perspektiv. Ofta utgér personalen fran
ett barnperspektiv vid val av material, det vill sdga vad personalen tdnker sig
ar det bésta for barnen. Forskning pd materialets betydelse for barnet skulle
vara vasentligt for att bredda kunskapen om dess péverkan.

Vi vill dven lyfta att en ytterligare fraga som kan forskas vidare pa ar
om strategierna for inkludering av barn med annat modersmal &n svenska
skiljer sig &t i inomhusmiljon jamfort med utomhusmiljon. Da vi var
begridnsade till att observera i forskolans utomhusmiljé skulle det vara
intressant att ldsa en liknande studie som istéllet har fokus pa inomhusmiljon 1
forskolan, och genom detta se likheter och skillnader i barnens och personalens
strategier.

Vi anser att det 6ver huvud taget behdvs mer forskning kring
forskolepersonals strategier for att inkludera barn med annat modersmél &n
svenska 1 leken och i barngruppen, dé véra erfarenheter och tidigare forskning
sdger att detta dr nagot fOrskolepersonal upplever som svért. Med mer
forskning kring detta omrade hoppas vi att utveckling inom detta omrade sker
sa att fler barn upplever en positiv och trygg start i sitt livslanga ldrande och
att de kdnner samhorighet med de andra barnen i forskolan.
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Bilaga 1

Informationsblankett

Information om studien:

Lek, larandemiljo och flersprakighet: En
observationsstudie av forskolepersonals arbete med
inkludering av barn med annat modersmal an svenska

Syftet med den har studien ar att synliggora arbetet med och 6ka kunskapen
om inkludering av barn med annat modersmal an svenska. Vi vill undersoka
hur forskolepersonal anvander leken och larandemiljon for att barn med
annat modersmal @n svenska ska inkluderas i barngruppen.

Personuppgifterna behandlas enligt ditt informerade samtycke. Deltagande i
studien ar helt frivilligt. Du kan nar som helst aterkalla ditt samtycke utan att
ange orsak, vilket dock inte paverkar den behandling som skett innan
aterkallandet. Alla uppgifter som kommer oss till del behandlas pa ett
sadant satt att inga obehoriga kan ta del av dem.

Uppgifterna kommer att bevaras till dess att uppsatsarbetet godkants och
betyget har registrerats i Karlstads universitets studieregister for att sedan
forstoras.

Karlstads universitet ar personuppgiftsansvarig. Enligt personuppgiftslagen
(dataskyddsférordningen fran och med den 25 maj 2018) har du ratt att
gratis fa ta del av samtliga uppgifter om dig som hanteras och vid behov fa
eventuella fel rattade. Du har dven ratt att begdra radering, begransning
eller att invanda mot behandling av personuppgifter, och det finns méjlighet
att inge klagomal till Datainspektionen. Kontaktuppgifter till
dataskyddsombudet pa Karlstads universitet ar dpo@kau.se.

Kontaktuppgifter:
Isabell Sjogren, student

isabsjog101@student.kau.se
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Bilaga 2
Samtyckesblankett for personal

Samtycke till att delta i studien:

Lek, larandemiljo och flersprakighet: En observationsstudie av
forskolepersonals arbete med inkludering av barn med annat
modersmal dn svenska

Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta.

Jag ar medveten om att mitt deltagande ar helt frivilligt och att jag kan
avbryta mitt deltagande i studien utan att ange ndgot skal.

Min underskrift nedan betyder att jag valjer att delta i studien och
godkdnner att Karlstads universitet behandlar mina personuppgifter i
enlighet med gadllande dataskyddslagstiftning och lamnad information.

Namnfoértydligande Ort och datum

Kontaktuppgifter:
Isabell Sjogren, student
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Samtycke till att delta i studien:

Lek, larandemiljo och flersprakighet: En observationsstudie av
forskolepersonals arbete med inkludering av barn med annat
modersmal dn svenska

Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att mitt barn far
delta.

Jag ar medveten om att mitt barns deltagande ar helt frivilligt och att hen
kan avbryta sitt deltagande i studien utan att ange nagot skal.

Min underskrift nedan betyder att mitt barn far delta i studien och att jag
godkadnner att Karlstads universitet behandlar mina personuppgifter i
enlighet med gadllande dataskyddslagstiftning och lamnad information.

Namnfoértydligande Ort och datum

Kontaktuppgifter:

Isabell Sjogren, student

isabsjog101@student.kau.se

Zainab Azad, student
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