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Abstract

The purpose of this study is to investigate which digital tools are used in SFI teaching of adult
students without school background and how these tools are used, what abilities the students
practice and what significance digital tools have in these students language learning. To
investigate this, I have used a method combination of structured observations in two A-groups
as well as semi-structured interviews with two teachers in these groups.

The results show that the digital tools used in the A-course are Ipad and apps, Smart
Notebook/Smartboard, Computer, Lunis and Powerpoint. These tools are mostly used for
individual work, but there are times when some of these tools are used in full class. With the
help of these tools, students practice the ability to listen and understand, speak (pronounce),
read and understand, write and work independently. The results also show a fairly small
interaction between students while working with digital tools.

Teachers’ perceptions are that digital tools are of great importance in the language learning of
adult learners without a school background. According to the teachers, digital tools offer a
wide variety of opportunities for these students to practice and develop all language skills.
The study also shows that there are certain areas that can be developed.

Keywords
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Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att undersoka vilka digitala verktyg som anvénds i SFI-
undervisningen av vuxna elever utan skolbakgrund och hur dessa verktyg anvénds, vilka
formégor eleverna dvar samt vilken betydelse digitala verktyg har i dessa elevers
sprékinldrning. For att undersoka det har jag anvint mig av en metodkombination av
strukturerade observationer i tvd A-grupper samt semistrukturerade intervjuer med tva
undervisande ldrare i dessa grupper.

Studiens resultat visar att de digitala verktyg som anvénds i A-kurs dr Ipad och appar, Smart
Notebook/Smartboard, Dator, Lunis och Powerpoint. Dessa verktyg anvénds mestadels for
individuellt arbete men det finns tillfdllen da vissa av dessa verktyg anvinds i helklass.
Eleverna dvar med stdd av dessa verktyg formégan att lyssna och forsta, tala (uttal), ldsa och
forsta, skriva och arbeta sjdlvstandigt. Studiens resultat visar dven en tdmligen liten
interaktion mellan elever under tiden de arbetar med digitala verktyg.

Lararnas uppfattningar &r att digitala verktyg har en stor betydelse i sprékinldrningen hos
vuxna elever utan skolbakgrund. Enligt ldrarna erbjuder digitala verktyg en méingd olika
mdjligheter for dessa elever att 6va och utveckla samtliga sprakfardigheter. Studien visar dven
att det finns vissa omradden som kan utvecklas.

Nyckelord
Svenska for invandrare SFI, digitala verktyg, illitterata, analfabeter, vuxna elever utan
skolbakgrund, sprakinldrning, interaktion
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1 Bakgrund

Det senaste decenniet har invandringen till Sverige 6kat rekordmycket. En ganska stor del av
dessa vuxna ménniskor kan varken lédsa eller skriva pa sitt sprak. De flesta av dem har familj
och forvéntas vara delaktiga i vardagslivet och samhaéllslivet. For att gora det krdvs det att
man &r 14s- och skrivkunnig eller som det kallas i kursplanen for kommunal vuxenutbildning i
svenska for invandrare (SFI) att man ar funktionellt litterat (Skolverket, 2018).

I och med att vrt samhélle kréver att man ar lds- och skrivkunnig har detta medfort att SFI-
utbildningen har mobiliserat sig for att ta emot dessa médnniskor pa bédsta sitt och lara dem att
ldsa, skriva och tala svenska for att de ska kunna integreras i det svenska samhéllet. Enligt
laroplanen for vuxenutbildningen (Lvux12) dir SFI dr en del, ska vuxenutbildningen
“anpassas utifrn individens behov och forutsittningar och den kan variera bade till 1angd och
till innehall” (Skolverket, 2017a, s. 5). For nyanlédnda vuxna utan skolbakgrund innebér det att
de placeras i en A-grupp pé studievég 1, ddr undervisningen dr anpassad till deras behov och
forutsattningar. De fér ldra sig att ldsa, skriva och tala svenska i ett Idngsamt tempo och med
stod av diverse pedagogiska hjalpmedel. Det &r en modosam process att som vuxen léra sig
ldsa och skriva pa ett nytt sprak men for de personer som dessutom inte kan ldsa och skriva pa
sitt modersmaél sé dr det en mycket lang och anstrdngande process. (Skolverket, 2016;
Franker, 2013).

En del av den mobilisering som SFI-utbildningen har gjort &r att man satsat pa digitalisering,
dédr man har kopt in olika digitala verktyg for att underldtta och stimulera elevernas
sprékinldarning. Anvdndningen av relevanta digitala verktyg betonas &ven i kursplanen for SFI
som ett sétt att framja elevernas sprékutveckling (Skolverket, 2018). Eftersom forskning kring
den malgruppen dr begrinsad sd anser jag att det finns ett behov att i en inblick 1
anvindningen av digitala verktyg i undervisningen av vuxna elever pa A-kurs samt hur
digitala verktyg bidrar till dessa elevers sprékinldrning.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersdka anviandningen av digitala verktyg i SFI-
undervisningen av vuxna elever utan tidigare skolbakgrund samt ta reda pa vilken betydelse
digitala verktyg har i dessa elevers sprakinlidrning.

For att fordjupa och fortydliggora studiens syfte har foljande fragestéllningar valts:

1. Vilka digitala verktyg anvénds i undervisningen av vuxna elever i A-grupp pa SFI
och hur anvénds dessa?

2. Vilka formagor ovar dessa elever med stod av digitala verktyg?

3. Vilken betydelse anser ldrarna att dessa verktyg har i elevernas sprakinldrning?



1.2 Utbildningen i svenska for invandrare — SFI

Den kommunala utbildningen i svenska for invandrare vénder sig till vuxna invandrare som ér
i behov av att ldra sig det svenska spraket (Skolverket, 2018). SFI-utbildningen 4r indelad i
studievdg 1, 2 och 3 och kurserna A, B, C och D. Studievig 1 innehaller kurserna A, B, C och
D och ar uppbyggd och anpassad till personer som inte har tidigare skolbakgrund eller har en
mycket kort sddan (Skolverket, 2018). Studievdg 2 innehéller kurserna B, C och D och ér
anpassad till personer med skolbakgrund (grundskola och gymnasiet). Studievédg 3 innehaller
kurserna C och D och dr anpassad till personer som har mycket studievana (akademiker).
Eleverna placeras i den kurs och studievdg som passar de utifrdn en kartliggning som gors i
borjan av elevens kunskaper och forutsittningar (Skolverket, 2018).

Enligt kursplanen for kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare ska elever som har
ett annat modersmal dn svenska mojlighet att léra sig ett funktionellt andrasprak (Skolverket,
2018). Utbildningen syftar till att erbjuda eleverna forutsittningar och de sprékliga redskap
som de behdver for att kunna kommunicera och delta aktivt 1 sdvil vardagslivet som
samhills- och arbetslivet (Skolverket, 2018). Utbildningen ska dven erbjuda de vuxna
invandrare som saknar grundldggande lds- och skrivfardigheter mdjlighet att léra sig ldsa och
skriva. Vidare betonas det i kursplanen att utbildningen ska planeras, utformas och anpassas
till elevens behov, intressen, erfarenheter och mal (Skolverket, 2018).

Utbildningens mal dr att genom SFI-undervisning ge eleven mojlighet att utveckla den
kommunikativa sprakformégan. Det innebdr att utveckla:

- formégan att ldsa och skriva svenska

- formagan att tala, samtala, ldsa, lyssna och forstd svenska

- formégan att anpassa spréket till situation och mottagare

- ett gott uttal

- kunskaper om hur man ldr ett sprak

- inldrnings- och kommunikationsstrategier

- formégan att anvédnda digital teknik/verktyg for information, lirande och kommunikation
(Skolverket, 2018, s. 7).

1.2.1 Grundlaggande las-och skrivinlarning

Undervisning i grundlidggande lds- och skrivinldrning erbjuds till de elever som inte &r
funktionellt litterata, dvs. elever som inte har tidigare skolbakgrund eller har mycket kort
skolbakgrund (Skolverket, 2018). Undervisningen vander sig i huvudsak till elever pd
studievég 1, dir eleverna ska f4 mdjlighet att skaffa sig grundldggande 14s- och
skrivfardigheter (Skolverket, 2018). Det innefattar &ven en fordjupning och automatisering av
elevernas kunskaper. Likasé kan undervisning i grundldggande lés- och skrivinlérning
erbjudas till litterata elever pa studievédg 2 och 3 som inte kan det latinska alfabetet.



Undervisningen i grundldggande lds- och skrivinldrning ska erbjuda elever mdjligheter att
utveckla (Skolverket, 2018):

- forstaelse for sprakets uppbyggnad och dess budskap

- enkla strategier for ldsning och skrivning och hur man ldr sig ett sprak

- formégan att anvédnda ldsning och skrivning for sitt 1drande och till olika syften och
sammanhang

- anvinda digitala verktyg och relevanta hjdlpmedel for att ldra sig ldsa och skriva

1.3 Digitalisering i vuxenutbildningen/SFI

Digitaliseringen av skolan medfor en 6kad tillgang till digitala verktyg i undervisningen
(Skolverket, 2017b). Det ger ldraren mojligheter att anvdnda varierande metoder och
arbetssdtt i undervisningen for att frimja elevernas ldrande och kunskapsutveckling
(Skolverket, 2017b). Digitala verktyg &r en resurs for ldrande samt for att kommunicera och
visualisera nagot (Skolverket, 2017b). Genom undervisning med stdd av digitala verktyg far
eleverna mojlighet att fordjupa och utvidga sina kunskaper samt att lararen kan dterkoppla
snabbare till eleverna (Skolverket, 2017b). Det dr viktigt att undervisningen med digitala
verktyg planeras noga och genomfors pé sé sitt sa att elevernas larande gynnas. En
ogenomtdnkt anvindning av digitala verktyg i undervisningen kan forsdmra elevernas ldrande
(Skolverket, 2017b). I utbildningens uppdrag ingér att stodja elevernas utveckling av den
digitala kompetensen for att kunna anvinda digitala verktyg i olika sammanhang och till olika
syften (Skolverket, 2017b).

I laroplanen for vuxenutbildningen (Lvux12) betonas det att vuxenutbildningen ska bidra till
att utveckla elevernas forstaelse om digitaliseringens paverkan pé individen och samhéllet.
(Skolverket, 2017a). Inom ramen for vuxenutbildningen ska alla elever f4 mdjlighet att
utveckla formégan att anvinda digital teknik och utveckla den digitala kompetensen
(Skolverket, 2017a). Det innebér att eleverna ska utveckla formégan att sdka, viardera och
anvinda information som de har anvéndning for i skolan, i vardags-, samhélls- och arbetslivet
(Skolverket, 2017a). Vidare pépekas det att eleverna dven ska utveckla ett ansvarsfullt och
kritiskt tdinkande gentemot den digitala tekniken genom att skapa forstaelse om de mojligheter
samt risker som anvéndningen av digital teknik medfor (Skolverket, 2017a). Laroplanen for
vuxenutbildningen utgér ifran EU:s beskrivning av digital kompetens som &r en av EU:s atta
nyckelkompetenser for livslangt ldrande samt digitaliseringskommissionens beskrivning av
digital kompetens (Skolverket, 2017b).

1.4 Definition av centrala begrepp

Analfabet ar enligt Svenska Akademiens ordlista, SAOL (2020) en person som varken kan
lasa eller skriva. Begreppet illitterat innebdr enligt SAOL (2020) en person som saknar boklig
bildning och anvinds synonymt for analfabet. Dock vill jag undvika att anvidnda dessa tva
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begrepp i denna uppsats eftersom de signalerar ett bristperspektiv och ger inte en verklig bild
av en persons erfarenheter och kompetenser. Jag anvénder i stdllet vuxna utan skolbakgrund
fortséttningsvis i uppsatsen.

Funktionellt litterat innebér forutom formagan att 14sa och skriva dven féormégan att kunna
anvénda ldsning och skrivning i sin egen och samhéllets nytta (Franker, 2013).

Med digitala verktyg avses fysiska redskap sasom datorer, Ipad/larplattor, mobiltelefoner men
ocksa olika programvaror och internettjénster (Skolverket, 2017b).

2 Forsknings- och litteraturgenomgang

Det finns en del forskning och litteratur om sprékinldrningen hos vuxna andrasprakselever
som har utvecklat det svenska spraket och som ldser vidare i andra kurser. Dock finns inte sa
mycket forskning som behandlar sprékinldrningen hos vuxna elever utan skolbakgrund i A-
kurs péd SFI i samband med anvindningen av digitala verktyg, d&ven om att det borjat komma
mer forskning inom &mnet de senaste aren.

2.1 Relevanta digitala verktyg och dess anvandning

Styrdokumenten foreskriver att i undervisningen ska anvéndas relevanta digitala verktyg och
pa sé sitt sé att dessa bidrar till elevernas utveckling av lds- och skrivinlérning och ldrande
vilket ocksd papekas av Asa Wedin (2010). Wedin (2010) som har en bakgrund som SFI-
larare och har erfarenhet av att arbetat med vuxna andraspraksinldrare med kort eller ingen
skolbakgrund menar att digitala verktygen underléttar och stimulerar dessa elevers utveckling
av las-och skrivfardigheter. Enligt Wedin (2010) &r det viktigt att i SFI-undervisningen
anvinda digitala verktyg pa sa sétt sé att elevernas motivation till sprakinlérningen 6kar. Det
vill sdga med stod av digitala verktyg erbjuda alternativa arbetssitt som frdmjar elevernas lds-
och skrivinldrning (Wedin, 2010). Anvédndbara verktyg i SFI-undervisningen &r datorer,
interaktiva skrivtavlor, internet och bloggar (Wedin, 2010). Dessa verktyg mojliggor enligt
Wedin (2010) variation av lds- och skrivundervisningen dér eleverna kan lyssna pa en text om
och om igen och kan bade 6va lasning och skrivning. Likasa kan eleverna bade samarbeta och
hjélpa varandra (Wedin, 2010).

Asa Wedin har tillsammans med Jenny Rosén och Samira Hennius (2018) undersdkt hur man
arbetar med grundldggande skriftspréksundervisningen pé tva olika SFI-skolor. Studien
genomfordes inom ramen for ett aktionsforskningsprojekt och fokus 14g pa transsprakande
(translanguaging) och anvindningen av digitala verktyg i undervisningen. Wedin, Rosén och
Henneius (2018) fokuserade pé tre elevgrupper pa B- och C-kurs, pa studievég 1. Dessa
elever har fran borjan hade kort eller ingen skolbakgrund (Wedin et al., 2018). Genom
observationer av elever, audio- och videoinspelningar, féltanteckningar och intervjuer med
elever och liarare undersokte Wedin et al. (2018) hur de digitala verktyg som anvindes i
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undervisningen samt de sprakliga resurser som eleverna anvinde bidrog till utvecklingen av
elevernas tal och skriftspréksfardigheter. Wedin et al. (2018) redogdr for hur eleverna
arbetade i sma grupper med autentiska texter och genom att anvinda mobiler, larplattor eller
datorer och sina sprakliga resurser 6vade de sitt tal- och skriftsprék. Varje grupp skrev en text
som sedan visade for hela klassen via projektorn och dér alla elever hade mojlighet att delta
(Wedin et al., 2018). Sist publicerades alla texter i en blogg dir elever frdn bada SFI-skolorna
kunde kommunicera med varandra. Enligt Wedin et al. (2018) skapade anvdndningen av
digitala verktyg tillfdllen for interaktion mellan elever samt 6kade deras engagemang och
motivation till anvindningen av skriftspraket och dairmed utvidgade eleverna sina
sprékrepertoarer.

En annan studie som relaterar till anvdndningen av flersprikighet och digitala verktyg ér
Eklund och Norlund Shaswar (2019) dir de berittar hur tre SFI-elever utan tidigare
skolbakgrund anvinde digitala verktyg och flersprikighet for att l4ra sig svenska. Samtliga
elever anvidnde mobilen och sitt modersmal som resurser och hade utvecklad strategier for att
lara sig svenska. De trédnade pa att anvédnda digitala verktyg for att tolka och forsta bilder, 6va
nya ord och fraser samt skriva korta meddelanden for att kunna anvinda dem i vardagen
(Eklund & Norlund Shaswar, 2019).

I ett annat projekt som genomfordes i Piedmont och Emilia Romagna i Italien undersoktes hur
vuxna andrasprakselever med kort eller ingen skolbakgrund undervisades i italienska med
hjélp av larplattor (Kluzer & De Paolis, 2017). Projektet som hette Tabula projektet”
genomfordes under aren 2012-2015 och finansierades av Europarédets integrationsfond
(Kluzer & De Paolis, 2017). Under projektets gang skapades applikationen Fare Parole
(Making words) eller som det ocksa kallades Tabula-metoden och var speciellt anpassade for
vuxna andrasprakselever med kort eller ingen skolbakgrund (Kluzer & De Paolis, 2017).
Tabula metoden utformades utifran kursplanen for italienska som andrasprak for kurs Pre-
A1/A1 som motsvarar SFI kurs A1/A2 och bestod av olika teman och 6vningar (Kluzer & De
Paolis, 2017). Det forblev en naturlig del av undervisningen i dessa kurser och totalt 260
elever hade anvént metoden vid projektets slut (Kluzer & De Paolis, 2017). Studien visade att
anvindningen av larplattor underléttade och skapade flexibilitet i undervisningen. I likhet med
Wedins et al. (2018) studie visar denna studie att eleverna var delaktiga, interagerade med
varandra samt visade ett stort engagemang och motivation till att lira sig spréket (Kluzer &
De Paolis, 2017). Dock har Wedins et al. (2018) studie riktad fokus mot B- och C-elever som
har kommit léngre i sin sprakutveckling dn eleverna i denna studie. Vidare visade studien att
lararna mérkte forbattringar pa elevernas sjalvfortroende, sprakutveckling och den digitala
kompetensen (Kluzer & De Paolis, 2017).

Liknande resultat visades dven i en studie som genomfordes i den amerikanska delstaten Ohio
dédr man undersokte anvéindningen av Ipad i andraspraksundervisningen i gymnasiet (Harmon,
2011). I studien undersdktes och jamfordes andrasprakselever lds- och skrivkunskaper.
Studien visade att de elever som hade tillgang till Ipad i undervisningen hade battre resultat dn
de elever som inte hade tillgang till Ipad i undervisningen. Studien visade att den enkelhet

5



som Ipaden medforde underléttade elevernas skolarbete, gjorde ldrande roligt samt gav det
goda resultat i elevernas sprikinldrning. Skolarbetet kindes meningsfullt och eleverna kénde
att de hade kontroll dver sitt larande. Dessutom underldttade Ipaden ldrarens arbete samt
mdjliggjorde snabbare och mer effektiv terkoppling till eleverna. Likasa visade denna studie
att elevernas motivation, engagemang, sjdlvinsikt och sjdlvstindighet 6kade (Harmon, 2011).

Exempel pa relevanta digitala verktyg och hur dessa kan anvédndas ges dven av Eklund (2016).
Eklund (2016) som ocksa dr SFI-ldrare berittar hur hon arbetar med digitala verktyg i
undervisningen av elever i1 kurs A2. Digitala verktyg som Eklund (2016) anvénder i sin
undervisning dr projektor, smartboard, QR-koder, larplattor, datorer och Its'Learning som ar
skolans larplattform. Eklund (2016) ger exempel pa sex olika autentiska webbaserade
larprocesser dir hon utifran kunskapskraven for kurs A och formégorna lésa, skriva, tala,
samtal och hora har utformat sin undervisning. Allt undervisningsmaterial dr lankad till QR-
koder och ldaggs ut pa Its'Learning dér eleverna har tillgéng till oavsett tid och plats. (Eklund
2016). Tillganglighet &r en av de sex nycklar som Eklund (2016) ndmner for effektiv
undervisning. Flexibilitet och delaktighet dr andra nycklar som innebér att
undervisningsmaterialet som anvénds dr bade ldrobocker och autentiska texter som skapats av
lararen eller eleverna (Eklund, 2016). Tva ytterligare nycklar ar processande och repetition
dér eleverna far arbeta med samma material flera ganger och bygga vidare det med lérarens
stod. Det viktigaste for en effektiv undervisning dr enligt Eklund (2016) elevernas vilja och
motivation. Den webbaserade undervisningen gor att det multimodala l&randet bidrar till
engagemang och lust att lira (Eklund 2016).

Basaran (2016) ir en ytterligare SFI- och SVA-ldrare som understryker att anvédndningen av
digitala verktyg i undervisningen av vuxna andrasprakselever frdmjar och stimulerar deras
sprakutveckling. Digitala verktyg dr ett bra stdd i elevernas lds- och skrivinldrning, speciellt
for de elever som é&r i borjan av sin litteracitetsutveckling (Basaran, 2016). Digitala verktyg
som dr anvindbara i l4s- och skrivinldrningen dr datorer, mobiler, larplattor, appar och
talsyntesen (lyssnarfunktion). Med hjdlp av dessa verktyg kan eleverna bade se och hora
bokstavsljuden och forstd sambandet mellan ljud och bokstav samt 6va ord, fraser och
meningar som i sin tur underléttar for elever att ldra in dem samtidigt som dessa verktyg
bidrar till att eleverna utvecklar den digitala kompetensen (Basaran, 2016). Andra digitala
verktyg som Basaran (2016) ndmner dr QR-koder, blogg, larplattform och menar att dessa
verktyg mdjliggor for elever att dven tréna spraket hemifran. Andra fordelar som digitala
verktygen medfor dr underlittad interaktion mellan eleverna och mellan ldrare och elev,
individualisering samt snabbare dterkoppling (Basaran, 2016).

2.2 Didaktisk planering

Enligt Eklund och Norlund Shaswar (2019) har vuxna elever utan skolbakgrund ett behov av
att utveckla tekniker och fardigheter som de behdver i vardagslivet och for att nd kursmalen.
Det &r viktigt att 1draren vid planeringen av anvdndningen av digitala verktyg utgar ifrén
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elevernas behov och dnskemél och skapar autentiska undervisningssituationer (Eklund &
Norlund Shaswar, 2019). Detta enligt Eklund och Norlund Shaswar (2019) bidrar till kat
engagemang hos eleverna och effektivare sprakinldrning.

Aven Thérnroth Engborg och Eklund (2018) menar att digitala verktyg ska ingd som en
naturlig del av undervisningen men som ldrare méste man forst ha en genomtankt didaktisk
planering som fungerar som en végvisare. Liraren maste utga ifrdn ett helhetsperspektiv vid
planeringen av undervisningen och vélja lampliga digitala verktyg som fungerar som en
resurs som Okar och effektiviserar elevernas sprikinldrning (Thornroth Engborg och Eklund
2018). Vidare papekar Thornroth Engborg och Eklund (2018) att en kontinuerlig anvindning
av dessa verktyg i undervisningen bidrar till en autentisk anvéindning samt till utvecklingen av
den digitala kompetensen och den digitala litteraciteten hos eleverna.

Likasé Basaran (2016) poédngterar att undervisningen med stdd av digitala verktyg kriaver en
pedagogisk planering for att gynna elevernas larande. Anvéndningen av digitala verktyg
tillsammans med vardagsnéra uppgifter gor att elevernas motivation 6kas och ddrmed dven
deras sprakutveckling. Vidare pdpekar Basaran (2016) vikten av ldrarens stottning under tiden
som eleverna arbetar med verktygen.

2.3 Att undervisa vuxna elever utan skolbakgrund

Att kunna ldsa och skriva ger oss mdjligheten att uttrycka oss och delta i olika sammanhang.
Men vuxna personer utan skolbakgrund dr begrédnsad endast till muntlig information
(Morling, 2007). Dock har dessa personer sina egna strategier for att tillgodogdra sig
kunskaper, papekar Morling (2007). De har utvecklat manga fardigheter genom att titta hur
andra gor, imitera och repetera efter dem (Morling, 2007). Med utgéngspunkt fran det ska
undervisningen av vuxna elever utan skolbakgrund utgdras av en pedagogik dér man mdter
elevernas kommunikativa erfarenheter och behov samt ge tillrackligt med tid, betonar
Morling (2007) samt Bostrom (2016).

Undervisningen maste inledningsvis utga ifrdn det talade spraket dar eleverna far mojlighet att
lyssna aktivt, siga efter och repetera mycket, for att sedan kunna bygga upp och utveckla
skriftspraket och ldsinldrningen (Morling, 2007). En avgdrande faktor for en framgangsrik
sprakinlarning dr enligt Morling (2007) motivationen. Darfor dr det viktigt att lararen redan 1
borjan fir eleverna att inse nyttan med att kunna tala, lasa och skriva svenska (Morling,

2007). For att gora det maste eleverna 6va muntligt och skriftligt pa begrepp och helfraser i sa
autentiska situationer som mojligt (Morling, 2007). P4 detta sétt kdnns undervisningen
meningsfullt och eleverna uppmiarksammar vikten med att utveckla de sprékliga redskap som
de har anvéndning av i andra sammanhang utanfor skolan (Moérling, 2007; Franker 2013).
Savil Morling (2007) som Franker (2013) ndmner en medveten anvdndning av autentiskt
bildmaterial i undervisningen och bildtolkning eller som det ocksa kallas for visuell litteracitet
som en viktig del 1 vuxna elevers litteracitetsutveckling. Vidare pdpekar Morling (2007) att



fasta rutiner, kontinuitet samt kortsiktiga och konkreta mél dr andra viktiga faktorer som ska
genomsyra undervisningen av vuxna elever utan skolbakgrund.

3 Teoretiska utgangspunkter

Efter genomgangen av forskningslitteraturen framstar det tydligt att sprikinldrning sker inte
bara genom att lira ord och fraser individuellt det sker d&ven genom kommunikation och
interaktion i olika former och med dagens teknologi sa innebér det att dessa former bade kan
underldttas och utvecklas. Med utgdngspunkt ifrdn detta kommer jag i denna studie att utgd
ifran det sociokulturella perspektivet darfor att jag anser att denna teori har de teoretiska
referensramar som &r virdefulla och relevanta for mitt &mne.

3.1 Ett sociokulturellt perspektiv

Inom det sociokulturella perspektivet anses lirande vara en aspekt av all méinsklig aktivitet
(Séljo, 2018). Larandet dr en foreteelse som kan dga rum i alla sociala sammanhang och
aktiviteter som vi deltar i och sker savél kollektivt som individuellt. Att ldra &r att tilligna sig
kunskaper och fardigheter och att kunna anvdnda dem i olika praktiker och sammanhang
(Saljo, 2018). Kunskaper skapas, fordndras och fornyas och de sétt pa vilka vi lér oss ar
beroende och paverkas av den kulturella omgivning vi har omkring oss. Sdlunda ses larande
och utveckling som négot situerat inom det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2018).

3.1.1 Mediering och artefakter

Mainniskan anvénder sig av mediering, dvs. anvénder sig av bade intellektuella eller sprikliga
och fysiska artefakter/redskap for att forstd och verka i sin omvérld (Séljo 2018). Med
intellektuella/sprakliga artefakter menas det exempelvis formégan att lyssna, tala, samtala,
ldsa, skriva, rdkna eller hantera praktiska situationer eller problem. Med fysiska artefakter
menas exempelvis tecken, symboler, bilder, teckningar, diagram i pappersform eller olika
verktyg och instrument (Siljo 2018). Inom det sociokulturella perspektivet skiljer man inte
mellan intellektuella och fysiska artefakter darfor att dessa anses vara sammankopplade, dvs.
medverkar ofta tillsammans och utgér varandras forutséttningar. Saledes anvénds termen
kulturella artefakter som en mer generell term (Séljo, 2018).

3.1.2Sprdket

I ett sociokulturellt perspektiv 4r kommunikation, interaktion och sprakanvindning
grundliggande for manskligt larande och utveckling (Siljo, 2018). Spraket dr det viktigaste
kulturella medierande redskapet som hjélper oss att forsta, beskriva, tolka och se var omvirld
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fran olika perspektiv. Det dr enligt Sdljo (2018, s. 108) "lanken mellan vad vi kallar det yttre
(det vill siga kommunikation) och det inre (det vill sdga tinkandet)”. Genom spraket
kommunicerar och interagerar vi med andra ménniskor och pd sé sitt skapar vi erfarenheter
och kunskaper som vi behdver och som vi kan dela med varandra. Férmagan att lira sig ldsa
och skriva och anvinda spriket i kommunikation och interaktion med andra har en avgdrande
roll samt utgér grunden i ménniskans kunskapsutveckling. Att behdrska ett sprak innebar i sin
tur att man blir en del av ett samhélle eller kultur. Ménniskan anvénder spraket pé olika sétt
beroende pd sammanhang och till olika syften. Genom kommunikation med andra bekantar vi
oss med olika sitt att tdnka och resonera som vi sedan kan anamma och anvinda (Siljo,
2018).

3.1.3 Appropriering / Utvecklingszonen

Appropriering ir den grundliggande metaforen for ldrande inom det sociokulturella
perspektivet (Sdljo, 2018). Det innebér att en person tilldgnar sig och behérskar sprikliga och
kulturella fardigheter och artefakter och vet hur dessa anvinds (Saljo, 2018). Enligt Sdljo
(2018) &r approprieringen av fardigheter och redskap en gradvis process med fyra olika faser:

1. Forstéelsen om fardigheten/redskapet och dess funktion saknas.

2. Fardigheten/Redskapet kan anvéndas med stod av en kompetent person.
3. Firdigheten/Redskapet kan till en viss del anvindas sjdlvstiandigt.

4. Fardigheten/Redskapet behdrskas och kan anvindas sjélvstandigt.

Enligt Vygotskij har ménniskan mdjlighet att appropriera sig kunskaper och féardighet hela
tiden, dvs. ménniskans ldrande och utveckling ar en process som pagar oavbrutet (Siljo,
2018). Den nérmaste utvecklingszonen ér en zon dér den larande ar kinslig for stod och dir
med stottning fran en mer kunnig person kan ldra och ta till sig nya kunskaper. Det &r den zon
dér manniskan har potential att l4ra sig om man far ritt hjdlp. Har dr den mer kunnige som far
végleda den ldrande i inldrningsprocessen genom att i borjan erbjuda mycket stod, sedan
minska stddet gradvis och till slut upphdra helt med stodet. Denna process kallas inom det
sociokulturella perspektivet for scaffolding (byggnadsstéllning) och visar det sétt man ser pa
larande och samspel. Dock betonas det att den ldrande ska utmanas och sjélv vara aktiv under
inldrningsprocessen for att kunna vidareutveckla sig (Siljo, 2018).

I undervisningssammanhang innebér det att lararen méste ha formégan att se hur elevens
utveckling ser ut i forhdllande till en viss fardighet, vilka hinder den stoter pa for att kunna
erbjuda adekvat stod (Séljo, 2018). Stodet ska vara genomténkt och vigleda eleven, underlitta
och utveckla dennes forméga att arbeta sjélvstandigt. Undervisningen maste organiseras pé sa
sétt att interaktionen mellan ldrare-elev och elev-elev frimjas och att eleven ges mojligheter
att delta och appropriera olika fardigheter. Skolan dr lanken mellan individen och samhéllet.
Det innebir i sin tur att ldraren har en visentlig roll i att erbjuda elever mojligheter att skapa
kunskaper och fardigheter som motsvarar de krav som samhéllet stdller och som de inte
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annars skulle ha mojlighet att skapa eller komma i kontakt med i sin vardag (Sélj6, 2018).

3.1.4 Digitala verktyg

Utvecklingen av dagens teknologi innebdr att ldrande i stor omfattning ocksa handlar om
utveckling av formégan att anvidnda digitala verktyg, sdsom datorer, olika programvaror,
lasplattor, appar, och en mingd andra artefakter (Siljo, 2018). Ur ett sociokulturellt
perspektiv och dess betoning pa medieringens roll i ldrandet &r digitala verktyg intressanta
artefakter da dessa innehaller olika sorters kunskaper samt erbjuder olika former av mediering
med omvirlden. Det medfor dven dndrade forutséttningarna for eleven, skolan och
undervisningen da dessa verktyg blir foremal for larande (Séljo, 2018). Enligt Séljo (2018)
kan digitala verktyg fungera som ett stod i ldrprocessen pé ett helt annat satt jimfort med
texten. Mojligheten att illustrera och visualisera det som &r osynligt genom multimodala
upplevelser aktiverar fler sinnen samtidigt. Dessutom bidrar de nya formerna av
kommunikation och interaktion som digitala verktygen medfor till utvecklingen av kognitiva
funktioner. Den snabba utvecklingen av digital teknologi i samhallet stiller ocksa hogre krav
pa las- och skrivfardigheter samtidigt som teknologin erbjuder mojlighet till utvecklingen av
dessa fardigheter (Séljo, 2018).

4 Metod och urval
4.1 Metod

I denna studie anvéndes en metodkombination av strukturerade observationer och
semistrukturerade intervjuer i insamlingen av det empiriska materialet. Syftet med det har
varit att genom en metodkombination fi en béttre bild av anvdndningen av digitala verktyg
samt dess betydelse i sprakinldrningen hos vuxna elever utan skolbakgrund. Enligt
Denscombe (2017) dr en metodkombination (metodtriangulering) lampligt nir man &r
intresserad av att betrakta ett forskningsproblem ur olika perspektiv och synvinklar samt for
att utveckla analysen av resultaten.

Studien bygger pa fem strukturerade observationer i tvd A-grupper inom SFI och tva
lararintervjuer. Observationerna dgde rum i elevernas vanliga klassrum och ett
observationsschema med ett antal fasta punkter och faltanteckningar anvindes (se bilaga 1).
Observationsschemat har jag testat i en pilotstudie innan som visade sig fungera bra for min
undersokning. Metoden &r pélitlig och lampar sig vdl da man vill undersdka den autentiska
undervisningssituationen i naturliga klassrumsmiljéer och fé direkta svar pd det som
undersoks pa ett effektivt sitt och oberoende av yttre paverkan (Denscombe, 2017; Hammar
Chiriac & Einarsson, 2018). Vid strukturerade observationer innehaller observationsschemat
en lista med punkter som undersoks under observationen och fungerar som en checklista
(Denscombe, 2017). Pé observationsschemat specificeras inte bara vem eller vad som
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observeras utan dven hur hiandelser eller beteenden observeras, sadant som ar relevant utifran
studiens syfte (Denscombe, 2017). Enligt Denscombe (2017) ska de hindelser eller beteenden
som observeras vara relevanta, fullstindiga, uppenbara, noggranna och enkla att registreras.
Detta urval mojliggor for observatdren att fokusera pa de aktiviteter som &r intressanta for
undersokningens syfte samt registrering av data pd ett systematiskt sétt. Denscombe (2017)
liksom Hammar Chiriac och Einarsson (2018) podngterar att observationsschemat eliminerar
risken for variationer som kan forekomma som en f6ljd av observatorens selektiva
uppmaérksamhet, minne och perception av en viss aktivitet/situation.

Vidare i studien anvédndes semistrukturerade intervjuer. Tva SFI-ldrare som undervisar i de A-
grupper som observerades har intervjuats. Enligt Denscombe (2017) ldmpar sig intervjuer vil
nédr man vill undersoka deltagarnas &sikter eller erfarenheter. Intervjuerna var personliga och
utgick ifrdn en intervjuguide med ett antal fasta frdgor men med mojlighet att stilla foljd- och
kontrollfragor (se bilaga 2). Lararna informerades i forvig om syftet med intervjun och de
overgripande frdgorna men valde sjdlvmant att inte fa intervjuguiden skickat till sig innan.
Vid semistrukturerade intervjuer berdrs de pa forhand bestdmda fragorna men med mojlighet
till flexibilitet vad géller ordningsfoljd och utrymme for mer utforliga svar (Denscombe,
2017; Patel & Davidson, 2011). I och med att jag har erfarenhet av att arbeta med SFI-elever
sa har det underléttad formuleringen av intervjufrdgorna. Att ha forkunskaper och vara
forberedd om det @&mnesomrdde som undersdks dr enligt Patel och Davidson (2011) en fordel.

4.2 Urval och genomforande

Urvalet av deltagare for denna studie baserades pa ett subjektivt urval. Urvalet av deltagare
som var ldmpligast utifrén studiens syfte underléttades av min erfarenhet som SFI-lérare.
Enligt Denscombe (2017) fungerar ett subjektivt urval d& forskaren har en viss kinnedom om
de personer eller foreteelser som ska studeras. Det innebér ett avsiktligt urval av personer som
ar relevanta for studiens syfte och som ger kvalitativ och vérdefull data (Denscombe, 2017).

Undersokningen dgde rum pé en SFI-utbildning i en mellanstor kommun i mellersta Sverige.
Skolan har satsat mycket pd digitalisering de senaste dren och har utréttad en
digitaliseringsplan dir man utgétt ifrdn de nationella och kommunens mal om digitalisering.
For att uppfylla dessa mél har skolan satsat pd moderna och anpassade larmiljoer dér alla
klassrum har utrustats med digitala projektorer och Smartboards. Likasa har det kopts in ett
stort antal Ipads och bérbara datorer som eleverna kan anvénda i undervisningen. Skolan har
en IKT-grupp (informations- och kommunikationsteknologi) som bestar av rektor,
systemintegratdr och IKT-pedogoger vars syfte dr att skapa en plattform for implementering
av IKT-planen samt f6lja upp de satsningar som genomfors. For att stirka lararnas digitala
kompetens och det kollegiala ldrandet inom IKT anordnas utbildningsdagar, studiedagar med
olika workshops. En stor del av undervisningen utfoérs med digitala verktyg och for att
sakerstdlla att undervisningen bedrivs utan teknikstorningar finns IT-personal pé skolan.
Deras uppgift ér att utdver tillgdngen till adekvat teknik dven sédkerstélla att tekniken fungerar.
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Alla ldrare pa skolan ska kunna anvinda och vélja de digitala verktyg som har ett pedagogiskt
vérde 1 undervisningen och som &r ldmpliga utifran elevernas behov och forutséttningar.

SFI-utbildningen i denna medelstora kommun har ett stort antal elever och dr organiserat i
arbetslag utifran studievégar. I och med att syftet med min studie var att undersoka betydelsen
av digitala verktyg i sprékinldrningen hos vuxna elever utan skolbakgrund, fokuserade jag pé
ett arbetslag som arbetar med elever pa studievdg 1. Dessutom har arbetslaget som mal att
utveckla digitaliseringen i studievdg 1 och har dven gjort en plan med olika aktiviteter for att
nd det malet. Insamlingen av det empiriska materialet borjade med observationerna dér
undervisningen i tvd A-grupper observerades. Avsikten med att observera tva A-grupper har
varit att studera anvéndningen av digitala verktyg i undervisningen av elever pd A-kurs men
som &r pd olika spraknivaer for att fa storre insikt kring hur vuxna elever utan skolbakgrund
utvecklar spraket med stdd av digitala verktyg. Dé dessa grupper dr pé olika spraknivéer
kallas dem hér for Al-gruppen och A2-gruppen. Observatdrsrollen var kdnd men icke
deltagande. Under observationerna anvindes ett observationsschema (bilaga 1) dér fokus lag
pa vilka digitala verktyg anvidndes och hur anvédndes dessa, alltsa om de anvindes i helklass,
individuellt eller i smagrupp. Fokus 14g dven pa om de anvédndes endast for att trina svenska
spréket eller ocksé i informations- eller kommunikationssyfte samt vilka formagor eleverna
ovade med stod av dessa verktyg. Aven filtanteckningar gjordes.

Forsta gruppen som observerades var en Al-grupp som bestod av elever som ér helt nyborjare
1 14s- och skrivinldrning. De flesta som borjar i den gruppen har ingen skolbakgrund och kan
inte ens hélla i pennan. I denna grupp far de ldra sig tala, ldsa och skriva frdn grunden, dvs.
grundldggande lds- och skrivinldrning med talet som utgangspunkt. Observationerna
genomfordes i elevernas naturliga klassrumsmiljo vid tva olika tillfdllen. Andra gruppen som
observerades var en A2-grupp som dr en fortsédttningsgrupp. I denna grupp far eleverna
fortsitta utveckla sin lds- och skrivinldrning och muntliga fardighet. De flesta av eleverna i
den gruppen har ldst i Al-gruppen innan. Observationerna i denna grupp genomfordes i
elevernas naturliga klassrumsmiljo vid tva olika tillfdllen och ett tillfélle i datasalen som
ocksa ér en bekant milj6 for eleverna. Utspridningen av observationstillféllen i olika perioder
ger en helhetsbild av de beteenden/hdndelser man undersoker enligt Denscombe (2017).
Direkt efter genomforandet av varje observationstillfalle sammanstélldes observationsschemat
och de fdltanteckningar som gjordes for att undvika bortfall av data. Féltanteckningarna
anvinds med fordel som ett komplement till observationsschemat och underléttar for
observatoren att minnas, tydliggdra och forstd de data som samlats in (Denscombe, 2017;
Hammar Chiriac & Einarsson, 2018). Dérefter sorterades resultaten i kategorier/teman utifran
studiens tva forsta fragestéillningar. Enligt Lindstedt (2019) ska sorteringen vara kopplad till
fragestéllningarna for att pa s sétt kunna besvara dem.

Efter observationerna genomfordes intervjuer med tva lirare som hade undervisning i de tva
A-grupper som observerades. I denna studie kallas de for Larare A1 och Larare A2. Larare Al
har undervisning i Al-gruppen och Lirare A2 i A2-gruppen. Bida ldrarna har lang erfarenhet
av att arbeta med vuxna elever utan skolbakgrund och tillsammans utarbetat genomténkta
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arbetssdtt for elevernas sprikinldrning i Al-gruppen och i A2-gruppen. Lérarnas erfarenheter
var viktigt for min studie dérfor att jag ville skaffa mer ingdende kunskaper om lérarens
erfarenheter om anvindningen av digitala verktyg i undervisningen av vuxna elever utan
skolbakgrund samt dess betydelse pa elevernas sprakinlidrning. Intervjuerna som hade ett
vidareutvecklande syfte genomfordes utifran intervjuguiden (bilaga 2) och varade i 30—40
minuter. Intervjuerna spelades in samt féltanteckningar gjordes. Denscombe (2017) menar att
féltanteckningar i kombination med ljudinspelning dr véardefulla vid intervjuer ansikte mot
ansikte darfor att de kan anvéndas for att komplettera relevant information, sdsom information
om kontexten, klimatet, kommentarer eller ledtradar. Efter varje intervjutillfalle
transkriberades intervjumaterialet till skriftspraksform samt utfordes en kodning av resultaten.
Direfter sammanstilldes intervjumaterialet med féltanteckningarna och sorterades i
kategorier/teman. Detta for att kunna hitta kopplingar eller monster i resultaten (Lindstedt,
2019).

4.3 Etiska stallningstagande

I denna studie har jag utgétt ifrdn de fyra forskningsetiska huvudkraven som géller for
samhillsvetenskaplig forskning, dvs. informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Lindstedt, 2019). I enlighet med informations-
och samtyckeskravet informerades skolans rektor och berdrda ldrare om syftet med studien,
det tilltankta genomforandet och bada parterna godkédnde deltagandet muntligt. Dessutom
tillfrigades de om de ville vara helt anonyma eller delvis. Bada parterna konfirmerade att de
inte hade invdndningar mot att det framgick i uppsatsen gruppernas niva (grupp Al och A2)
och Larare Al och Lirare A2. Dock anges inga namn i texten.

Likasé informerades bdda elevgrupperna innan observationerna om vem jag var, syftet med
observationerna, att det var frivilligt deltagande samt att de kunde avbryta sitt deltagande nér
som helst. Vidare informerades eleverna att de kommer att vara anonyma, att deras uppgifter
kommer att behandlas pa ett konfidentiellt sétt och att de inte kommer att paverkas varken
fysiskt eller psykiskt av undersokningen. Informationen fick eleverna muntligt bade pa
svenska och pa modersmaélet for att sdkerstdlla att de verkligen forstod. Samtliga elever gav
sitt samtycke till deltagandet muntligt och uttryckte att de inte behdvde ha det skriftligt.
Information och informerat samtycke ska antingen erhdllas muntligt eller skriftligt (Lindstedt
2019).

Innan intervjuerna fick lararna information om att deras uppgifter kommer att behandlas pé ett
konfidentiellt sdtt och att jag kommer att anvdnda bendmningen Larare A1 och Lérare A2.
Sedan fragade jag om det gick bra att spela in samtalet och bada lararna godkinde det. Alla
inblandade parter har informerats om att allt insamlade material endast kommer att anvéndas i
examensarbete och att detta kommer att raderas dd mitt examensarbete dr avslutad och
godkénd, vilket gor att nyttjandekravet och standarder for datasékerhet uppfylls (Lindstedt,
2019; Denscombe, 2017).
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4.4 Metodreflektion

Vid kvalitativa studier ska forskaren vara sd objektiv som mojligt och ha ett dppet sinne vid
insamlingen och analysen av data (Denscombe, 2017). Dock kan forskningen inte vara helt fri
fran forskarens inverkan darfor att kvalitativ data alltid kréver en tolkning menar Denscombe
(2017). Vidare menar Denscombe (2017) att deltagarnas beteenden, svar eller tolkningar
likasd kan vara praglade av deras subjektiva uppfattningar eller att de kan paverkas av
observatorens/intervjuarens identitet. Med utgangspunkt ifran det var det viktigt for mig att
vara uppmérksam samt undvika eventuell paverkan da jag bade har kunskaper om SFI-
utbildningen och arbetar pé den skolan dédr undersdkningen dgde rum. Att undersokningen
genomfordes pa min arbetsplats kan uppfattas som en svaghet dérfor att jag ar ett bekant
ansikte for lararna och kanske &ven for nagra av eleverna. Enligt Denscombe (2017) ar detta
ddremot en styrka, dirfor att forskaren redan har en forforstielse till forskningsamnet och till
deltagarna och det underléttar att se sambanden i1 undersdkningen. Dock vill jag podngtera
min stravan att forhalla mig sé& opartisk som mojligt. Jag vill aven papeka att jag inte har
arbetat pd A-kurs tidigare och har ingen erfarenhet av det samt har inte nira samarbete med
berorda lérare.

Kvaliteten pa en vetenskaplig undersdkning bedoms utifran dess validitet (giltighet) och
reliabilitet (tillforlitlighet och noggrannhet) (Patel & Davidson, 2011; Denscombe, 2017).
Validiteten handlar om att det som undersoks 6verensstimmer med det som man faktiskt
avser undersoka, dvs. relevansen och noggrannheten i datan. Nér det géller reliabilitet sa
handlar det om att undersokningen &r gjord pa ett tillforlitligt sétt (Patel & Davidson, 2011;
Denscombe, 2017). For att uppfylla dessa kriterier i sa hog grad som mojligt har jag darfor i
denna studie noga redogjort for hur det empiriska materialet har samlats in och analyserats.

Som det redan ndmnts (avsnitt 4.1) har jag testat och utvirderat den strukturerade
observationsschemat i en tidigare pilotstudie. Pilotstudien har hjdlpt mig att vilja relevanta
punkter och vara noggrann vid utformningen av observationsschemat for denna studie, for att
undvika de risker som kan uppstd under observationstillfillet. Likasa har pilotstudien visat
nyttan med féltanteckningar under observationerna. Pilotstudie och faltanteckningar nimner
dven Denscombe (2017) som ett sitt att hoja validiteten pa undersdkningen. Dock innehaller
observationsmetoden enligt Denscombe (2017) en del begrénsningar, exempelvis kan man
inte registrera varfor en hindelse eller ett beteende intraffar eller att man kan stéra den
naturliga miljon. Saledes ar det viktigt att observatoren dels skapar tillit till gruppen, dels ser
till att inte stora den naturliga miljon genom att placera sig diskret men samtidigt kunna
overskida den platsen som observeras (Denscombe, 2017; Hammar Chiriac & Einarsson,
2018). Dessutom bor observatdren undvika interaktion med deltagarna samt inte vara
nirvarande mer dn nddvindigt (Denscombe, 2017). I denna studie har detta tagits i beaktande.
Har vill jag dndé poédngtera att observationstillfdllena 1 bada grupperna priglades av tillit,
oppenhet och engagemang. Faktumet att jag arbetar pa skolan bidrog till att min nérvaro i
grupperna kéndes naturlig och storde inte eleverna. Till och med under de
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observationstillfallen dar Ipad och QR-kod anvéndes kom ménga elever till mig och visade
stolt det de dvade pa.

Syftet med att kombinera observationer med intervjuer av ldrare var att koppla samman det
som jag observerat i klassrummet med ldrarnas asikter och perspektiv samt for att f4 djupare
kunskaper om anvédndningen av digitala verktyg och dess betydelse pa sprakinldrningen hos
vuxna elever utan skolbakgrund. Metodkombinationen &r enligt Descombe (2017) ett sdtt som
okar validiteten pd undersokningen. Intervjuerna med lérarna var personliga. Detta for att dels
undvika att ldrarna padverkade varandra och dels for att det ar léttare att sdtta sig in i en
persons asikter och tolkningar (Denscombe, 2017). Dock kan lararens svar ha likheter med
varandra dé& dessa har ett ndra samarbete. Intervjuguiden utgick ifran observationsschemat och
kompletterades med frigor relevanta for studiens syfte och fragestéllningar. Den gav dven
lararen mojlighet att utveckla svaren. For att ytterligare dka validiteten och reliabiliteten
anvéndes foljdfragor samt kontrollfrdgor och inspelning av intervjuerna (Denscombe, 2017).
Jag hade dven mdjlighet att vid analysen av resultaten aterkomma till de intervjuade lararna
for att stdimma av eller {2 fortydliganden.

Inledningsvis var inte tanken att i intervjuerna berora hur lirare tinker nir de planerar att
anvénda digitala verktyg i helklass, individuellt eller i smégrupp. Men efter mina
observationer i bada grupperna tyckte jag att det var intressant att veta bakgrunden till den
anvindningen samt att det kan vara till nytta bdde fér kommande studier men dven for de som
arbetar med SFI-elever pd A-nivd. Det har medfort mer arbete for min del bade i
bearbetningen av intervjuerna men ocksa i huvudbry ndr det géller sammanstéllningen av
resultaten. Dock har det bidragit till en rikare och intressantare analys av resultaten.

Jag anser att strukturerade klassrumsobservationer och semistrukturerade lararintervjuer har
fungerat som en god metodkombination (metodtriangulering) for att uppfylla studiens syfte.

5 Resultat

Nedan presenteras studiens resultat i kategorier/teman utifran de monster som framkom under
observationerna och lirarintervjuerna. Under observationerna lag fokus pa vilka digitala
verktyg anvinds och hur dessa anvénds samt vilka formégor eleverna 6var med stod av dessa
verktyg. Under intervjuerna lag fokus pa att fa djupare insikter over de sétt som digitala
verktygen anvédnds samt hur digitala verktygen paverkar elevernas sprékinlarning.

5.1 Anvandningen av digitala verktyg

Utifrén resultaten av de fem genomforda observationerna och de tva lirarintervjuerna kan
konstateras att foljande digitala verktyg anvénds i undervisningen:
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5.1.1Grupp Al

Under det forsta observationstillfdllet i A1-gruppen (nybdrjargruppen) anvindes Ipad och
appen Skolstil. Skolstil dr ett skrivprogram med talande tangentbord (talsyntes) som passar till
de som trénar grundldggande l4s- och skrivinldrning (www.skolstil.se).

Andra observationstillfillet anvéndes Ipad och appen Hej bostad som ér ett tema (del) av de

olika 10 teman (delarna) som finns i appen Hej svenska (hejsvenska.se). Ovningarna i denna
app ar uppbyggda i olika svarighetsnivéer och passar vuxna elever som tranar grundldggande
las- och skrivinldrning. Hej bostad anviandes d& gruppen arbetade med temat Bostad.

Larare Al beréttar att det dr Ipad som hon fridmst anvinder i undervisningen. Lirare Al
poédngterar att datorer inte anvinds i Al-gruppen utan det ar forst i A2-gruppen och de hogre
grupperna som datorer anvands. Nér det giller appar berdttade hon att i samband med
alfabetisering (grundldggande lds-och skrivinldrning) sé dr det Ldskod och Alfavux
(www.alfavux.se). Alfavux dr en app for ordinldrning som dr anpassad for unga och vuxna
som trénar grundlidggande l4s- och skrivning. I samband med det tematiska arbetet ndmner
Larare A1 Skolstil och de olika teman 1 Hej Svenska, sasom, Hej Bostad, Hej Bas osv. men
dven korta filmer eller PowerPoint-presentationer.

5.1.2Grupp A2

Under det forsta observationstillfillet i A2-gruppen (fortsittningsgruppen) anviandes QR-kod
dér eleverna repeterade hur man anviander OR-kod for att anméla franvaro. Lararen hade
nyligen introducerat och skaffat en QR-kod for gruppen. Alla elever hade fatt ett papper med
OR-koden och hade installerat QR-appen pa sina mobiltelefoner med stdd av ldraren. Efterat
anvandes Smart Notebook/Smartboard i helklass. Smartboard (smartboard.se) dr en interaktiv
skrivtavla som fungerar genom projektorn och mjukvaran Smart Notebook som finns pa
datorn. I Smart Notebook kan man anvinda och kombinera text, bilder och animationer.

Andra observationstillfallet i A2-gruppen anvéndes Ipad och appen Hej Kroppen. Hej
Kroppen ér ocksa ett tema (del) av de 10 teman som finns i appen Hej Svenska
(hejsvenska.se). Hej kroppen anvindes dé det passade till det tema som gruppen arbetade med
for tillfallet. Dessutom &r den anpassad for att trana upp den grundlédggande l4s-och
skrivformagan.

Tredje observationstillfillet var gruppen i datasalen. I datorsalen fick eleverna forst logga in
pa de stationéra datorerna med en personlig kod som de fick av ldraren. Lérare gick runt och
hjélpte de elever som behdvde hjdlp med inloggningen. Det var ocksa en elev som hjélpte
ndgra andra med datorinloggningen. Efter att de loggat in pa datorn sé loggade de in pa Lunis
(lunis.liber.se) via internet med en annan personlig kod. Lunis ér en larplattform med
omfattande material for alla SFI-kurser samt har blogg och meddelandefunktioner dér lararen
kan kommunicera med eleverna. Eleverna har tillgang till Lunis &ven hemifran.

Léarare A2 som dr ansvarig larare for A2-gruppen lidgger stort fokus pa anvédndningen av
digitala verktyg i undervisningen. Hon berittar att hon dagligen anvéinder Ipad-appar och
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Smartboard/Smart Notebook i undervisningen. Férutom de Ipad-appar som jag bevittnade
under observationerna i A2-gruppen anvéinder hon dven Ldskod, Klockis och de olika teman
som finns i1 Hej Svenska. Datorerna i datasalen anvédnds en géng i veckan och for individuellt
arbete.

5.2 Individuellt/Helklass

Vidare undersoktes om de digitala verktygen anvindes individuellt, helklass eller i smigrupp
samt om de anvindes bara for att trina svenska eller ocksé 1 informations- och
kommunikationssyfte.

Utifrén de tva observationerna i Al-gruppen och utifrdn Larare A1 (gruppens larare) anvinds
digitala verktyg i huvudsak individuellt och endast for att tréna svenska. PowerPoint-
presentationer och korta filmer anvénds ibland i1 helklass for att visa ndgot i samband med
temaarbetet. Enligt Lérare A1 dr avsikten med att anvédnda digitala verktygen individuellt for
att eleverna ska kunna tréina spraket i sin egen takt samt att trdna att arbeta sjdlvstindigt. Det
de trdnar muntligt i helklass ska de kunna repetera efterdt med de digitala verktygens stod
(Lérare Al). Dock idr inte elever i Al-gruppen sé sjdlvstidndiga utan dr i hog grad beroende av
lararen, papekar Lérare Al.

Utifrén de tre observationerna i A2-gruppen och utifrdn Lérare A2 (gruppens ldrare) anvédnds
digitala verktyg mestadels individuellt férutom Smart Notebook/Smartboard som anvinds i
helklass. Forutom att de digitala verktygen anvénds fOr att trdna svenska spréket ar det tva
digitala verktyg som enbart anvinds i informations- och kommunikationssyfte. Exempelvis
QR-koden anvinds for att kommunicera med ldraren och bloggen i Lunis larplattformen
anvénds for att informera eleverna om det som hinder varje vecka. Enligt Larare A2 anvénds
digitala verktyget Smart Notebook/Smartboard i helklass d& hon vill forklara nagot for hela
gruppen. Vid individuellt arbete anvénds de digitala verktygen sa att eleverna ska kunna
arbeta sjdlvstandigt, utifrdn sina behov och forutséttningar och for att underlétta for de att
uppnd kursmalen/kunskapskraven (Lérare A2).

Det ér viktigt understryker badda Larare A1 och Lérare A2, att ldraren &r med och styr och
stottar eleverna darfor att vuxna elever som dr nybdrjare i sin lds- och skrivinlérning behdver
mycket stod, speciellt i borjan. Samtidigt tycker de att det &r viktigt att 1draren ger eleverna
utrymme att viga prova sjdlva och arbeta sjélvstandigt.

5.3 Formagor som eleverna ovar
Utifrén de fem observationer i bdda A-grupperna kan konstateras att:

Al-gruppen 6vade med stdd av Skolstil (inklusive talsyntes) och Hej Bostad formagan att:
lyssna och forsta, tala (uttal), 14sa och forsta samt skriva. Med Laskod 6vade de formagan att:
lyssna och forstd och tala (uttal). Det var inte s& mycket interaktion mellan elever i denna
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grupp forutom da de arbetade med Hej Svenska och da négra elever hjilpte varandra med att
oversétta ndgot ord/fras till modersmalet. Eleverna var inte sa sjdlvstandiga. De behovde
mycket stod av ldraren.

A2-gruppen 6vade med stdd av Hej kroppen och Dator/Lunis formagan att: lyssna och forsta,
tala (uttal), 14sa och forsta samt skriva. Med Smart Notebook/Smartboard 6vade de talet
(uttal), lyssna och forstd samt lisa. Med QR-kod 6vade de att skriva. Smart
Notebook/Smartboard medforde en hel del interaktionen mellan elev-ldrare och elev-elev.
Arbetet med Ipad och datorer medforde interaktion mellan elever, dock mycket litet och pa
modersmalet dd de hjdlpte varandra med att Gversitta ord eller att hitta rétt 6vning. Eleverna
behovde emellandt stdd frén ldraren men kunde &nda till en viss utstrdckning arbeta
sjdlvstindigt.

Som det ocksé papekas av ldrarna i foregaende avsnitt (5.2) dr inte elever i A-kurs sa
sjalvstindiga och behdver mycket stod av ldraren. Men de dr dndé aktiva och det mérks
tydligt att de utvecklar sig. Detta noterades @ven under mina observationer, att A2-gruppen
arbetade sjilvstindigt i hdgre grad d4n Al-gruppen och interagerade mer med varandra jamfort
med Al-gruppen.

5.4 Sprdkinlarning

Vad giller de digitala verktygens betydelse i elevernas sprikinldrning anser bade Larare Al
och Ldrare A2 att digitala verktyg har stor betydelse. De beréttar att eleverna kan vara pé
olika nivéer och vissa elever dr snabbare &n andra. Digitala verktyg dr ett bra stod da dessa
kan anpassas utifrdn deras behov och prestation och underléttar for dem att trdna och utveckla
de olika sprakfardigheterna, papekar lirarna.

Enligt Larare A1l och Lirare A2 ar Léaskod och Skolstil viktiga verktyg i elevernas
grundldggande lés- och skrivutveckling och ger alltid resultat. Dessa verktyg hjalper elever att
ova pé vokal- och konsonantljud genom att lyssna och imitera dem samt se sambanden mellan
ljud och bokstav som &r grunden for att dessa elever ska kunna borja utveckla det svenska
spréket, podngterar lararna.

Ldiskod och Skolstil ger alltid resultat for det ser jag verkligen bevis pa. Man lér sig
de olika ljuden och bokstéverna. Elever som bdrjar hos mig och som inte ens kan
identifiera a kan till slut identifiera hela alfabetet. S& det dr verkligen sé. Inga
undantag. (Léarare Al)

Det ér jétteviktigt for vuxna elever utan skolbakgrund att tréna ljudning. Eleverna
trdnar dven skrivning med Skolstil och Léskod. (Lérare A2)

Vidare anser ldrarna att digitala verktyget Hej Svenska som anvénds som ett komplement till
de teman som de arbetar med innehaller 6vningar dir eleverna kan 6va och utveckla alla
sprakformagor, dvs. talet, horforstaelsen, lasforstaelsen och skrivningen.
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I de olika teman i Hej Svenska, t.ex. Hej Bostad, Hej Bas, Hej tid trinar eleverna
att lyssna, tala, ldsa och skriva. De behover ju trdna dem néstan varje dag. Sa jag
skulle nog séga att man far in kursens alla férmagor i stort sett. Med stdd av dessa
verktyg forsoker jag fa de att befésta larandet. (Léarare Al)

Hej kroppen och de andra teman i Hej Svenska anvénder vi beroende pé det tema
som vi jobbar med just da. Eleverna lyssnar och hirmar, trinar uttalet, trénar talet
och skriver. (Larare A2)

Léarare A2 menar att Smart Notebook/Smartboard &r ett verktyg dér alla elever dr med. Detta
bevittnades dven under mina observationer i A2-gruppen. De lyssnar, forstar och agerar
genom att svara muntligt och flytta ljud/ord med fingret och sist ldser dem. P4 det séttet fir de
utveckla hor- och lasforstielsen.

Smart notebook anvénder vi nér vi trénar ljud och ord. T.ex. nér jag séger ett ljud
eller ett ord ska eleverna lyssna, forsta och gora, dvs. svara muntligt. Sist ska de
flytta det ljudet eller ordet med fingret till rétt plats. Eleverna &r pigga och tycker
att det ér roligt. Och under tiden lér de sig ocksé. (Larare A2)

QR-kod ir ocksa ett digitalt verktyg dér eleverna lér sig dels att kommunicera digitalt med
lararen och dels att skriva.

Med QR-koden lér eleverna sig hur man skriver. Alla elever har smarta
mobiltelefoner och vi laddar ner QR-appen tillsammans. Eleverna ska kunna
kommunicera med mig med hjélp av QR-koden. T.ex. ndr de dr sjuka eller vabbar
(vard av barn) ska de kunna anmala franvaro. Den ar 1att att anvdnda och man
behover bara skanna koden, skriva namn och orsak och skicka meddelandet.
(Lérare A2)

Avslutningsvis beskriver Lirare A2 datorn och Lunis som digitala verktyg dér eleverna far
lara sig bade spraket och att anvinda internet.

De lér sig att logga in sjélv p& datorn med hjélp av en kod. Plus att kunna soka,
hitta och trycka pé internet ikonen. Sedan att logga in pa Lunis med en annan kod.
Vi trénar hur man skriver Lunis adressen for att de dven ska kunna logga in
hemifran. De ska kunna tréna spréket &ven hemma. Pa Lunis finns ménga 6vningar
dér de kan tréna pa kursens alla sprakformagor. (Lérare A2)

Lirare A2 beréttar att sprakinlarningen gér sakta for dessa elever men det marks tydligt att de
utvecklar spraket.

Utvecklingen kommer sakta. [ borjan kan eleverna varken spréaket eller hantera
digitala verktygen men efter ett tag mérks det tydligt att de utvecklar bade spraket
och kan hantera verktygen. Eleverna himtar sjélva Ipaden och soker efter den app
som de ska eller vill trdna. (Larare A2)

Béde Lérare A1l och Lérare A2 berittar att de anvénder en checklista for varje elev dir de
foljer och antecknar kontinuerligt det eleven arbetar med samt gor olika tester for att f6lja upp
elevens sprakutveckling. Checklistan fick jag ocksé se under mina observationstillfdllen i
bada grupperna.
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En sak som Lirare Al papekar ett flertal gdnger dr vikten med att ha en tydlig struktur i
undervisningen av vuxna elever utan skolbakgrund. Att den dagliga undervisningen har
samma struktur, dvs. f6ljer samma rutiner varje dag. Detta géller 4ven vid anvindningen av
digitala verktyg, podngterar Larare Al. Dessa elever kan inte prata, ldsa eller skriva men de
kan strukturen (Lédrare A1). Larare A1 beréttar att eleverna vet precis vad de ska gora, de vet
nér de ska hdmta Ipaden samt vilka appar de ska arbeta med. ”Om man inte har strukturen ar
det risk att man tappar elevernas sprékinldrning” (Larare Al).

Liarare A2 podngterar liksom Lirare Al att vuxna elever utan skolbakgrund behdver mycket
repetition for att befésta kunskaperna. ”” Det ricker inte med att 6va bara en gdng ” (Lédrare
A2). Bade Lérare Al och Larare A2 poédngterar dven att vuxna elever utan skolbakgrund
behover ova talet forst for att sedan kunna dva de andra formégorna. De behdver kunna
kommunicera med vardagliga uttryck. Hér ar digitala verktyg till stor hjdlp, papekar badda
lararna.

Béda ldrarna lyfter &ven upp betydelsen som digitala verktyg har pa elevernas engagemang
och motivation. Att veta hur Ipaden fungerar och att kunna starta upp apparna sjélva skapar
engagemang hos eleverna och det i sin tur triggar upp” motivationen till sprakinldrningen,
menar Lérare Al. Lirare A2 berittar att alla elever forsoker och provar och de vill visa upp
sig for varandra. Man kan se att de tilldgnar sig nya kunskaper och utvecklar spraket,
fortsdtter Larare A2. Elevernas engagemang bevittnades dven under mina observationer i bada
grupperna.

5.5 Nackdelar

Aven fast bida lirarna tycker att digitala verktyg har en stor betydelse i sprakinlirningen hos
vuxna elever utan skolbakgrund, sé finns det dven vissa nackdelar. Larare A1 poédngterar att i
en A-grupp, som dr helt nyborjare, ska inte mer avancerade digitala verktyg, sdsom datorer,
larplattformer (Fronter) eller vissa appar anvéindas. Hon menar att elever pa Al-nivé inte ska
“tvingas in” 1 dessa digitala verktyg darfor att de inte ens kan identifiera bokstéver och att det
skulle bara forvirra eleverna och inte gynna deras sprakinlédrning. Hon ndmner ocksa att vissa
appar som finns inte dr anpassade for vuxna elever utan skolbakgrund och anvéndningen av
dessa gynnar inte dessa elevers sprikinldrning. Det géller att som ldrare vara uppmarksam pa
det och undvika att anviinda dem, poédngterar Lérare Al.

Lirare A2 papekar att om eleverna i hog utstrickning skriver med stod av digitala verktyg kan
detta ha negativ effekt pé elevernas handskrivning. Det innebér att eleverna kan bli
“beroende” av digitalt skrivande och riskerar att inte utveckla handmotoriken, menar Lérare
A2. En ytterligare aspekt som Lérare A2 ndmner som en nackdel &r att kommunikationen och
interaktionen mellan elever forminskas nér de arbetar mycket med Ipaden. Att det inte var sa
mycket kommunikation och interaktion mellan eleverna noterades dven under mina
observationer i bada grupperna.
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6 Diskussion

Studiens syfte har varit att undersdka anvandningen av digitala verktyg i undervisningen av
vuxna elever utan skolbakgrund i A-kurs pa SFI samt ta reda pa vilken betydelse digitala
verktyg har 1 dessa elevers sprakinldrning. Resultaten av denna studie bekriftar i stort sett
tidigare forskning och litteratur inom omradet samt att de visar att det finns omraden som
skulle kunna utvecklas dnnu mer.

6.1 Anvandningen av digitala verktyg

De digitala verktyg som ldrarna anvéinder i bada A-grupperna stimmer dverens med Wedins
(2016), Eklunds (2016) och Basarans (2016) forslag pd anvindbara digitala verktyg i
undervisningen av vuxna elever utan skolbakgrund. De mest anvinda digitala verktygen i
bada A-grupperna dr Ipad och appar, som &r anpassade for elever som lér sig grundlidggande
lds- och skrivinldrning (avsnitt 5.1). Dock anvdnds det i Al-gruppen farre appar dn i A2-
gruppen. Detta har lararna planerat tillsammans och anpassat utifrén gruppernas sprakniva.

Av studiens resultat framkommer det att digitala verktyg i bdda A-grupperna anvinds som en
naturlig del av den dagliga undervisningen. Dessa anvénds i huvudsak for individuellt arbete
men det finns dven tillfdllen dd digitala verktyg anvénds i helklass, exempelvis vid
genomgangar eller d& man visar film eller PowerPoint-presentation. Dock framgar det inte av
studiens resultat att digitala verktyg anvinds i smagrupper. Utifrdn ett sociokulturellt
perspektiv sker ldrandet sdvil individuellt som kollektivt och i alla sociala aktiviteter som
individen deltar (Sdljo, 2018). Lérarna beréttar att digitala verktyg i huvudsak anvénds
individuellt for att eleverna ska kunna arbeta i sitt eget tempo och utifrén sina behov och
forutséttningar samt for att ldra sig att arbeta sjdlvstindigt. I A2-gruppen anvinds digitala
verktyg individuellt d&ven som ett sétt for att stodja och underldtta for eleverna att uppna
kursmélen. Sett utifrdn det anvénds digitala verktyg for att variera samt individualisera
undervisningen, ndgot som dven lyfts fram av Kluzer och De Paolis (2017), Eklund (2016)
och Basaran (2016).

Det som dven framgér tydligt av studiens resultat och som ocksd ndmns av Basaran (2016) ar
att vuxna elever utan skolbakgrund behdver mycket stod av ldraren i arbetet med digitala
verktyg. Léararnas beskrivningar av hur de sjdlva végleder och stottar eleverna under tiden de
arbetar med digitala verktyg dr dven i linje med det sociokulturella perspektivets syn pa
stottning (scaffolding) 1 undervisningen (Siljo, 2018). Det dr ett genomténkt stod dér eleverna
far mycket stod 1 borjan men att stddet minskas successivt allteftersom eleverna tilldgnar sig
(approprierar) fardigheter (Sdljo, 2018). Approprieringen av fardigheter dr en gradvis process
dér det ar viktigt att eleverna dr aktiva och att de utmanas for att de ska kunna
vidareutvecklas, pdpekar Séljo (2018).

Med tanke pd att SFI-elever i A-kurs inte kan s& mycket svenska och dessutom kan de inte
heller ldsa och skriva pd sitt modersmal (med undantag ndgon enstaka elev som kan ha lite
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las- och skrivkunskaper) s har det varit intressant att undersoka om digitala verktyg anvinds
forutom for att trina svenska dven i informations- eller kommunikationssyfte. Studiens
resultat visar att i A2-gruppen (fortsédttningsgruppen) anvinds bloggen i Lunis
(larplattformen) i informationssyfte och QR-koden i kommunikationssyfte, vilket ocksa
innebadr att trdna svenska. Dock anvénds dessa verktyg enbart i informations- och
kommunikationssyfte. Likvil kan man enligt Eklund (2016) och Basaran (2016) anvinda QR-
kod, blogg och lédrplattform for att mdjliggora for eleverna att trana svenska dven hemifran.
Lararen kan exempelvis ldnka undervisningsmaterial och filmer via QR-koder och liagga ut pa
bloggen eller larplattformen (Eklund, 2016; Basaran, 2016). Detta kan vara nagot som Lirare
A2 kan arbeta med 1 A2-gruppen for att ytterligare utveckla undervisningen med dessa
digitala verktyg pa den nivan. Pa sé sitt kan lararen med stod av de verktygen mojliggora for
eleverna att 9va spraket dven utanfor skolan, dvs. oka tillgdangligheten som Eklund (2016)
papekar.

6.2 Undervisningsplanering

De sitt som digitala verktyg anvénds i undervisningen planerar ldrarna med utgangspunkt i
SFI-kursplanens mél for kurs A. I planeringen tar lararna dven hinsyn till det tema som de
arbetar med for tillfdllet och viljer de digitala verktyg som ldmpar sig bést till temat samt hur
dessa verktyg ska anvindas for att underlitta for eleverna att nd kursmalen. Vikten med att ha
en genomtéinkt planering av undervisningen med digitala verktyg ndmns &ven i forsknings-
och litteraturgenomgangen. Thornroth Engborg och Eklund (2018) anser att digitala verktyg
ska vara en naturlig del av undervisningen och en genomténkt didaktisk undervisnings-
planering fungerar som en végvisare. Att ldraren vid planeringen av undervisningen ska utga
fran ett helhetsperspektiv och de digitala verktyg som anvénds ska vara lampliga och fungera
som en resurs som effektiviserar elevernas sprakinlérning (Thornroth Engborg & Eklund,
2018). Eklund och Norlund Shaswar (2019) samt Basaran (2016) papekar ocksa vikten av att i
planeringen av undervisningen ta hénsyn till elevernas behov och 6nskemaél och att skapa
vardagsndra uppgifter dér eleverna utvecklar fardigheter som de har anvéndning for i sitt
vardagsliv. Aven ur ett sociokulturellt perspektiv ska undervisningen vara vilplanerad for att
det underlittar och vigleder eleverna i utvecklingen av de olika formagorna (Saljo, 2018).
Eleverna ska ges mdjlighet att i undervisningen delta och appropriera fardigheter och
kunskaper som eleverna behdver och har anvdndning av i samhillet (Saljo, 2018).

6.3 Sprakinlarning

Enligt SFI-kursplanen ska undervisningen erbjuda elever mojlighet att utveckla den

kommunikativa sprdkformégan, dvs. formagan att lyssna och forsta, tala, lasa, skriva, samtala

och interagera (Skolverket, 2018). Resultaten fran observationerna visar att eleverna med stod

av digitala verktyg dvar samtliga dessa formagor i olika grader. Dessa formégor och formégan

att anvédnda digitala verktyg ar ur ett sociokulturellt perspektiv viktiga kulturella medierande
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artefakter (redskap) som minniskan anvénder i sitt lairande och kunskapsutveckling (Siljo,
2018).

Gillande de digitala verktygens betydelse i elevernas sprakinlidrning finns det likheter mellan
lararnas uppfattningar i denna studie och det som férekommer i forsknings- och
litteraturgenomgéngen. Léirarna anser att samtliga digitala verktyg som de anvinder i
undervisningen har en stor betydelse i sprakinldrningen hos vuxna elever utan skolbakgrund.
Enligt ldrarna underlattar digitala verktyg for de elever som &r i borjan av sin 1ds- och
skrivinldrning att 6va och se sambandet mellan ljud och bokstav, ord/text och bild samt att
lara sig vardagliga ord och fraser som de behover i sin vardag. Detta dr i enlighet med
Harmon (2011), Wedin (2010) och Basaran (2016) som menar att digitala verktyg &r ett bra
stod for dessa elever och stimulerar och framjar lds- och skrivfardigheterna och dérmed dven
sprékinldarningen. Enligt Sdljo (2018) fungerar stodet som digitala verktygen erbjuder i
larprocessen pé ett annat sétt jamfort med en vanlig text. Genom att illustrera och visualisera
det som dr osynligt bidrar dessa till att flera sinnen aktiveras samtidigt (Séljo, 2018).

Lararna lyfter upp att vuxna elever utan skolbakgrund behover utga ifran det talade spraket
for att sedan kunna utveckla vidare 14dsning och skrivning, vilket poéngteras dven av Morling
(2007). Likaséd behover de en tydlig struktur och mycket repetition for att befasta
kunskaperna. Resultaten av denna studie visar att de digitala verktyg som anvinds i A-
grupperna dr anpassade for elever som lér sig grundldggande 1ds- och skrivinldrning och alla
Ovningar har som utgdngspunkt hora och tala och sedan kommer ldsa och skriva, dvs.
ovningarna har samma struktur. Med stdd av dessa verktyg far eleverna mdjlighet att repetera
och utveckla talet och parallellt med det dven andra sprakformagor. Att digitala verktygen
bidrar till att 6va och utveckla flera sprakformagor samtidigt papekas dven av Wedin (2010).

I resultaten framkommer dven att anvidndningen av digitala verktyg i undervisningen bidrar
till elevernas engagemang och motivation, som i enlighet med flertalet i forsknings- och
litteraturgenomgéngen anses ha en stor betydelse 1 sprakinlédrningen. Likasd Morling (2019)
samt Cowley (2019) papekar att elevernas engagemang och motivation dr viktigt for att de ska
kunna lédra sig ndgot. Vidare menar Cowley (2019) att eleverna blir engagerade och
motiverade att lira sig ndgot som r viktigt och meningsfullt for dem.

Lararna ser tydligt att eleverna utvecklar spraket med stod av digitala verktyg. Elevernas
arbete med digitala verktyg dokumenteras. Dessutom genomfors kontinuerligt beddmningar 1
syfte att folja upp elevernas sprakutveckling. Samtidigt visar studiens resultat ndgra nackdelar
som anvindningen av digitala verktygen kan medfora. Larare Al betonar att anvindningen av
digitala verktyg som &r for komplicerade for Al-grupp/niva, sdsom datorer eller vissa appar
forvirrar eleverna och hammar sprékinldarningen. Lérare A2 betonar risken med att inte
utveckla handmotoriken om man mestadels skriver med digitala verktyg. Det dr dérfor viktigt
att skrivningen med stdd av digitala verktyg kombineras med skrivning med penna och papper
papekar Larare A2, ndgot som dven noterades under mina observationer.
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6.4 Kommunikation och interaktion

Forskningen pavisar att digitala verktygen bidrar till att underldtta samt dka interaktionen
mellan elever och dir interaktionen anses ha en stor betydelse i sprakinlédrningen (Wedin,
2010; Wedin, Rosén & Hennius, 2018; Kluzer & De Paolis, 2017; Basaran, 2016). Daremot
visar studiens resultat en tdmligen liten kommunikation och interaktionen mellan elever i
samband med anvindningen av digitala verktyg, dven att interaktionen i A2-gruppen var mer
pataglig an i Al-gruppen. Detta kan forklaras med att i bAda A-grupperna anvinds digitala
verktygen mestadels for att eleverna ska kunna arbeta individuellt. En annan forklaring kan
ocksa vara att A-eleverna inte har tillrackligt med sprdkkunskaper i svenska for att kunna
kommunicera och interagera med varandra. Dock &r detta ndgot som gér att paverka. Ett bra
sétt att skapa interaktion mellan elever dr att lata elever arbeta i sma grupper med stod av
digitala verktygen ddr de kan arbeta med autentiska texter samt anvéinda modersmalet
(flersprakighet), ndgot som ndmns 1 Wedins, Roséns och Hennius (2018) studie samt hos
Eklund och Norlund Shaswar (2019) och som visat sig ha positiva effekter pé elevernas
sprékinlarning. Likasd ur ett sociokulturellt perspektiv har sprikanvindningen,
kommunikationen och interaktionen en avgorande betydelse i ménniskan larande och
utveckling (Siljo, 2018). Da digitala verktygen medfor nya former av kommunikation och
interaktion dr det viktigt att undervisningen organiseras pa s sitt sé att kommunikationen och
interaktionen mellan ldrare-elev och elev-elev framjas och att eleven ges mdjligheter att delta
och appropriera (tilligna sig) olika fardigheter (Séljo, 2018). Vikten med kommunikationen
och interaktionen mellan elever poédngteras dven av Gershon (2019) som menar att den ger
eleverna mojlighet att anvénda sina fardigheter och som i sin tur har fordelar i elevernas
motivation till sitt larande.

6.5 Didaktiska implikationer

Denna studie belyser anvdndningen av digitala verktyg i undervisningen samt betydelsen som
dessa verktyg har i sprakinldrningen hos vuxna elever utan skolbakgrund. Studiens resultat
visar de digitala verktyg som &r lampliga att anvidnds 1 A-grupp pa SFI, hur dessa verktyg kan
anvindas samt vikten med att ha en genomténkt pedagogisk planering for att dessa verktyg
ska gynna elevernas sprakinlédrning. Genom att synliggdra och diskutera de sétt som digitala
verktygen anvénds i dessa tvd A-grupper i forhallande till teoretiska utgdngspunkter samt till
forskning och litteratur kan denna studie vara till nytta bdde for verksamma och for framtida
larare. Studien kan dven bidra till att vidareutveckla anvdndningen av digitala verktyg i
undervisningen av vuxna elever utan skolbakgrund.

6.6 Forslag till vidare forskning

I en framtida storre studie skulle det vara intressant att undersoka flera grupper och intervjua
flera ldrare samt inkludera elevernas uppfattningar om de digitala verktyg som anvénds i

undervisningen och betydelsen som dessa verktyg har i deras sprakinlérning.
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Ett annat intressant omrade skulle vara att undersoka anvindning av digitala verktyg efter
skoldagen hos vuxna elever utan skolbakgrund. Vilka digitala verktyg anvinder dessa elever,

i vilken omfattning anvinds digitala verktygen samt hur de uppfattar att de verktygen bidrar
till deras sprakinlarning.
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Bilaga 1

Observationsschema
Lérare: Grupp: Antal elever:
Plats: Datum: Observations langd:

Verktyget anvands i/for:

Helklass / Smagrupp / Individuellt

Trina svenska

Kommunikation

Information

Eleverna ovar

Tala

Samtala

Lisa och forsta

Lyssna och forsta

Skriva

Uttal

Arbeta sjélvstandigt

Interagera med lararen/varandra
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Bilaga 2

Intervjufriagor
Innan intervjun informerar jag den intervjuade ldraren att alla uppgifter kommer att behandlas
konfidentiellt och att hon kan ndr som helst avbryta sitt deltagande eller inte svara pa ndgon

fraga. Samt att pa slutet kommer jag att ga igenom sammanfattningen av intervjun och vid
behov kan hon fortydliga det som sagts eller tilligga ndgot mer.

1. Anvénder du andra digitala verktyg i undervisningen av vuxna elever utan
skolbakgrund forutom de som anvéndes under observationerna?

2. Hur anvinder du digitala verktygen?
a) Helklass Individuellt Smégrupp

b) Trina svenska Information Kommunikation

3. Hur tdnker du ndr du planerar att anvéinda digitala verktygen i helklass/individuellt
/smagrupp? (Vad ér avsikten med den anvéndningen?)

4. Hur tror du att dessa verktyg har betydelse i dessa elevers sprakinlédrning?
(Beskriv gérna de digitala verktyg som du anvander)

5. Finns det ndgon/négra nackdelar med anvdndningen av digitala verktyg i
undervisningen av vuxna elever utan skolbakgrund?

Tack for ditt deltagande!

Aférdita
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