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Abstract

The purpose of this study is to describe how teachers in the special school view their assessment
assignments in connection with new pupils starting in school. The special school is a compulsory
school for children with intellectual disabilities who are not considered to have the prerequisites to
meet the mainstream school’s knowledge requirements. In our study, we used a qualitative method
and conducted eleven qualitative interviews with teachers in special school. Schiro's (2013)
Curriculum Ideological perspectives were used as theoretical perspectives in the analysis. We have
started from four different research questions during the course of the work. The first question was
what strategies the teachers describe that they use to inform themselves about students who are
new in school. Here, one of the results shows that creating relationships with the student may go
before During the question how teachers view the significance of assessment for students'
knowledge development, results of the study vary, but the common feature is that a search for the
student's ability to show knowledge is similar to a “detective job” (informant L9). The study shows
that the teachers consider that assessment has a certain importance for the pupil's knowledge
development but especially for the adaptation of the teaching. The results also show that teachers
look at how meaningful it is for the pupil to be involved in their own knowledge assessment. The
next research question was about the challenges presented in the assignment to assess the
knowledge of students who are newly admitted to special school. Here, the result shows that all
teachers express that students with intellectual disabilities are difficult to assess because everything
depends on the student's ability and form overall state. Our fourth resurge questions is about which
Curriculum Ideologies become visible. Here the result shows that a Learner centred Ideology is
prominent in the teachers' responses. To some extent, teachers experience a conflict in their
assessment assignments, mainly in relation to the interpretation of the wording of the steering
documents. The study's results also showed that the teachers need to reflect on the assessment
assignment, here the special teacher can be ascribed an important role as a qualified interlocutor.
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Sammanfattning

Denna studies syfte &r att beskriva hur ldrare i grundsirskolan ser pa sitt bedomningsuppdrag i
samband med att nya elever tas emot i verksamheten. I grundsirskolan undervisas elever som pa
grund av en intellektuell funktionsnedséttning (IF) inte bedoms ha forutséttningar att uppna
grundskolans kunskapskrav. I vér studie anvinde vi oss av en kvalitativ metod och genomforde
elva kvalitativa intervjuer med ldrare i grundsérskolan. Schiros (2013) undervisningsideologiska
perspektiv anvidndes som teoretiskt perspektiv i analysen. Vi har utgitt frdn fyra olika
forskningsfragor under arbetets gang. Forsta fragan var vilka strategier lararna beskriver att de
anvander for att samla information om elever som kommer nya till grundsérskolan. Hir visar ett
av resultaten att relationsskapande med eleven far ga fore kunskapsbedomning nér elever kommer
nya. P4 frdgan om ldrarnas syn pd bedomningens plats och funktion i verksamheten far vi
varierande svar, men gemensamt beskriver de att ett sokande efter elevens formégor att kunna visa
kunskaper liknar ett “detektivjobb” (informant L9). Resultat visar ocksa att lararna ser olika pé hur
meningsfullt det &r for eleven att sjilva vara delaktiga i sin egen kunskapsbeddmning. Nista
forskningsfraga handlar om vilka utmaningar som framstér i uppdraget att bedoma kunskaper hos
elever som kommer nya till grundsédrskolan. Hér visar resultatet att samtliga lirare uttrycker att
elever med IF dr svarbedomda eftersom allt beror pa elevens formaga och dagsform. Var fjarde
forskningsfraga handlar om vilka undervisningsideologier som blir synliga. Hir visar resultatet att
en elevcentrerad undervisnings ideologi dr framtrddande i lararnas svar. Lararna upplever till viss
del en konflikt i sitt beddomningsuppdrag, framst i relation till tolkningen av styrdokumentens
formuleringar. Studiens resultat visade ocksa att lararna &r i behov av att reflektera Gver
bedomnings uppdraget, hir far specialldraren en viktig roll som kvalificerad samtalspartner.

Nyckelord

Grundsirskolan, intellektuell funktionsnedséttning, 6vergangar, kunskapsbeddmning,
specialldrare, undervisnings ideologier, M. S. Schiro
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1 Inledning

Alla elever, oavsett hur omfattande deras kognitiva funktionsnedséttning ar, har rétt att fa sin
kunskapsutveckling och sitt larande bedomt och dédrmed ocksa synliggjort. (Skolverket, 2015, s. 11)

I ovanstaende citat fran Skolverket framkommer det tydligt att alla elever oavsett skolform har rétt
att fa visa sina kunskaper och fa sitt larande dokumenterat. Grundsérskolan dr en del av det svenska
skolsystemet och riktar sig till elever som pa grund av en utvecklingsstorning inte bedéms ha
forutséttningar att uppna grundskolans kunskapskrav (Skolverket, 2018). For att vara behorig att
undervisa i grundsérskolan kravs utover en grundexamen som lérare ocksa en specialldrarexamen
med inriktning mot utvecklingsstorning (SFS 2011:326). Specialldrarens yrkesroll med denna
inriktning, handlar om allt ifrén att vara undervisande liarare med mentorskap till elever, till att
fungera som handledare for sina kollegor (SFS 2011:186). I den hér studien tittar vi lite ndrmare
pa den delen av specialldraruppdraget som handlar om beddmning av nya elever i grundsérskolan.

Begreppet utvecklingsstorning anvénds idag i offentliga texter i Sverige (tex. Skollagen 2010:800),
men 1 allt fler sammanhang ersétts det med begreppet intellektuell funktionsnedséttning. I denna
text kommer vi fortsdttningsvis att anvinda intellektuell funktionsnedséttning (IF) med undantag
for nér vi refererar till dldre texter dér andra begrepp anvinds.

Ur ett historiskt perspektiv har synen pa barn med IF i stora drag utvecklats frin att vissa barn med
IF vid forra sekelskiftet anségs vara obildbara och 1 behov av vard (Berthén, 2007), till att alla barn
idag har rdtten till likvirdig utbildning 1 den allménna skolan (SFS 2010:300).
Séarskolan har fatt kritik for att det varit for mycket omsorg och for lite kunskapsfokus (Ineland,
Molin & Sauer, 2013) och i grundsérskolans ldroplan frén 2011 (Skolverket, 2011) mérks ett 6kat
fokus pa kunskap. Kursplanerna har utdkats med bl.a. bedomningskriterier for bade betyg och
omdomen. Grundsérskolans ldroplan beskriver att betygen skall visa hur vél eleven uppnétt de
nationella kunskapskraven i1 de olika &mnena, men om en elev inte uppnatt kunskapskraven for
godként, skall inte lararen sétta betyg (Skolverket, 2011). Betyg finns, men é&r alltsd inte
obligatoriska och betygssteget underkind finns inte inom grundsérskolan. 2017 kom obligatoriska
bedomningsstdod for arskurs 1 1 grundsérskolan (Skolverket, 2017) och gav dnnu mer fokus pa
kunskaper och kunskapsbedomning. Beddomningsstoden skall anvdndas med individuella
anpassningar utifrén elevens behov och ingé 1 den ordinarie undervisningen (Skolverket, 2017).

Diskussionerna kring bedomning av skolelever och beddmningens betydelse for larande ar
omfattande och har olika infallsvinklar. Persson (2013) ifrgasdtter pd vilka grunder
bedomningskriterierna och kunskapskraven sitts da det finns en stor mangfald av begdvnings- och
funktionsvariationer bland alla elever i skolan. Bornemark (2018) tar upp att man i dag
dokumenterar allt och att det blir en uppgift i sig. Hon menar att syftet med dokumentationen blir
att lararen ska kunna visa att hen har gjort det man ska. Dokumentationen blir dé inte for elevens
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kunskapsutvecklings skull utan for att ldraren ska kunna halla ryggen fri (Bornemark, 2018). Var
upplevelse ér att bedomning idag dr en tdmligen sjdlvklar del av undervisningens praktik, nagot
som alla larare behover forhélla sig till, inte minst larare till elever i behov av sarskilt stod.

Bedomning av elever med IF dr ett komplext uppdrag dér ldraren behdver anpassa sig till
elevers olika behov, formagor och elevens kommunikationssétt (Skolverket, 2015). Att lararen
behover ha bra kdinnedom om dessa elever dr ocksa nagot som blir tydligt 1 6vergangar mellan
forskola, grundskola och grundsirskola (Larson, 2010). Som stod till detta har ldraren
bedomningsstdd for sarskolan (Skolverket, 2016) vilket skall anvidndas 1 arskurs 1 som ligger 1 en
ndra anslutning till en 6vergang frdn annan verksamhet. I den forsta delen av grundsirskolans
laroplan (Skolverket, 2019¢) finns ett sérskilt avsnitt géllande 6vergangar och samverkan. Har
framhaller Skolverket (2019¢) vikten av informationsutbyte genom samverkan med
vardnadshavare och elevens tidigare verksamhet for att underlétta det fortsatta ldrandet vid
overgdngar. Wilder och Lillvist (2017a) skriver att det dr viktigt att man ser till barnets bésta och
da ar det tre olika aktorer som &r viktiga att ta med i en 6vergéng, dessa dr hemmet, forskola/skola
och andra viktiga nyckelpersoner i barnets liv. Elever i behov av sirskilt stod behdver en anpassad
overgédng sé att eleven kan delta utefter sina forutsittningar (Skolverket, 2019c).

Lédrare som tar emot nya elever i tidiga ar i grundsérskolan &r dlagda att genomf6ra bedomningar
och de behover skapa sig en uppfattning av elevernas kunskaper for att kunna erbjuda god
undervisning. Vi var intresserade av hur specialldrare i grundsirskolan gar till viga for att bedoma
nytillkomna elevers kunskaper och hur de ser pd relationen mellan kunskapsbedémning och
undervisning. Genom denna studie belyser vi den komplexitet som kan uppstd i samband med
beddmning av nya elever i grundsirskolan. I specialldrarens uppgift ingdr dven att handleda
kollegier, hér kan studiens kunskapsbidrag vara till hjélp.



1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet &r att beskriva hur ldrare i grundsérskolans ser pé sitt bedomningsuppdrag i samband med
att nya elever tas emot i verksamheten.

Forskningsfragor:

e Vilka strategier beskriver ldrarna att de anvénder for att informera sig om elever som
kommer nya till grundsérskolan?

e Hur ser ldrarnas pd bedomningens plats och funktion i verksamheten?

e Vilka utmaningar framstar i uppdraget att bedoma kunskaper hos elever som kommer nya
till grundsérskolan?

e Vilka undervisningsideologier blir synliga i ldrarnas berédttelser om beddmningsuppdraget?

1.3 Arbetets ansvarsfordelning mellan forfattarna

Detta arbete dr genomfort i samarbete mellan oss tva forfattare. Bada tvd har aktivt arbetat med
samtliga delar i texten. Arbetet har skett i ett gemensamt googledokument med hjilp av
fargkodningar och kommentarsfunktionen. Under inledning och bakgrund hjélptes vi 4t med att
lagga in olika textdelar. Dérefter fortsatte det gemensamma arbetet med att skapa texten som helhet.
Nér det giller tidigare forskning delades olika forskningsomrdden upp 1 letandet av
forskningsartiklar. Forst skrevs varsin text utifrdn de olika omradena och dérefter gjordes den
gemensamma texten. I teorikapitlet har Katarina skrivit den forsta texten, darefter har textens
innehall bearbetats sa att bada har varit 6verens. Metoddelen borjade Ulrica med genom ett forsta
utkast som sedan gemensamt redigerades tills vi ansag att texten var bra. Bdda har genomfort var
sin pilotintervju och dérefter genomfordes totalt 11 intervjuer. Eftersom Ulrica hade littare att fa
tag pa informanter gjorde hon sju intervjuer och Katarina gjorde fyra intervjuer. Katarina arbetade
vidare med dispositionen av den tidigare forskningen medan Ulrica utférde de sista intervjuerna.
De intervjuer som genomfordes, transkriberades enskilt innan vi analyserade vara svar gemensamt.
Analysarbete samt skrivande av resultat- och diskussionskapitel har skett helt gemensamt.

1.4 Studiens disposition

Efter detta inledande kapitel presenteras 1 kapitlet bakgrundsinformation om grundsérskolan och
centrala begrepp for studien. I delen Tidigare forskning presenteras internationell och nationell
forskning om O&vergéngar och kunskapsbeddmning, med fokus pa elever med IF. Schiros
undervisningsideologiska perspektiv som anvinds i studien presenteras i kapitlet Teoretisk ansats.
I det dérpd foljande metodkapitlet redovisar vi den empiriska fasen i studien, med planering,
genomforande och analys av de kvalitativa intervjuerna. Studiens resultat presenteras dérefter i ett
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eget kapitel och texten avslutas med ett diskussionskapitel dar studiens kunskapsbidrag diskuteras
1 relation till tidigare forskning och till specialldrarens yrkesverksamhet, studiens styrkor och
svagheter diskuteras samt forslag till fortsatt forskning presenteras. I bilagor finns informations-
och samtyckesbrev, intervjuguider och en sammanstéllning av de kartliggningsmaterial som
informanterna ndmnde i intervjuerna.



2. Bakgrund

Som en bakgrund till studien goér vi hédr en kort historisk tillbakablick pa undervisning och
kunskapsbeddémning av elever med IF, samt presenterar begrepp géllande kunskapsbedémning.

2.1 Undervisning av elever med IF - en tillbakablick

Barn och unga med IF har i ett historiskt perspektiv inte haft tillgdng till skola och utbildning pé
samma sétt som andra barn och unga. Berthen (2007) beskriver att barn med IF har setts som mer
eller mindre obildbara. Pa 1860 - talet fanns skolanstalter med vard och utbildning. For barn med
IF var syftet med undervisning bland annat att gora eleverna arbetsdugliga, och till nyttiga
samhéllsmedlemmar for att de dirmed skulle kunna bidra till sin egen forsérjning (Berthén, 2007).
De bedomningar som gjordes handlade om sortering eller kvalificering av hur pass bildbara
eleverna var. De barn som ansdgs kunna ta emot kunskaper fick gé i skolan for sinnessloa, de andra
fick vird och omsorg péd vardanstalter med fardighetstrdning inom hygien och hushall.
Beddmningen handlade ocksé om huruvida eleven skulle fa teoretisk eller praktisk undervisning
eller bade och, samt vilka anlag och intressen som eleven visade (Berthen, 2018). I slutet av 1800-
talet fastslogs att malen i skolor for sinnessloa skulle likna malen i folkskolan, men ldraren skulle
inte krdva att eleven skulle nd ett visst kunskapsmal utan vara ndjd med att det skedde en
utveckling. Innehéllet handlade om sinnestrdning, motorisk trining samt dmnena modersmal,
matematik, kristendom och hembygdskunskap. Tanken var att eleverna skulle fa tillrackliga
kunskaper for att s& langt som mojligt klara sig i samhéllet (Berthén, 2007).

Ar 1946 kom en gemensam undervisningsplan for rikets skolor for bildningsbara sinnesslda barn.
Den foreskrev hur man skulle forhélla sig till dem som vid den tiden beddmdes tillhdra sérskolans
malgrupp. Da anvéndes fortfarande begreppet sinnessloa och det ansags att elever som hade svart
att lara sig att 14sa och skriva eller var svagbegavade ingick i denna grupp (Grunewald, 2011). I
slutet pa 50-talet dndras begreppet skolanstalt till sdrskola. 1959 kom Liroplan for rikets sérskolor.
I inledningen under allménna bestdmmelser stir; “Maélet for verksamheten bor vara att utveckla
eleverna till harmoniska, dugliga och ansvarskdnnande ménniskor och samhéllsmedlemmar”
(Kungliga Skoloverstyrelsen, 1959, s. 9).

Utvecklingen gick framat och 1968 kom omsorgslagen som innebar att alla barn och ungdomar
skulle ha ratt till utbildning oavsett grad av utvecklingsstorning (Richardsson, 2004). I borjan av
70-talet kom Gunnar Kyléns avhandling Psykiskt utvecklingshimmades forstand (Kylen, 1974). 1
den tar han upp olika nivéer av utvecklingsstorning. Som grund i sina tankar anvinder han Piagets
begavningsutveckling déir utvecklingsstorning beskrivs 1 tre olika begévningsstadier. Kyléns
avhandling satte spar i den fortsatta utvecklingen kring hur man tinkte kring personer med
utvecklingsstorning och deras bildbarhet (Grunewald, 2008). 1973 ersattes den forsta laroplanen
av Laroplan for sdrskolan (Lsd 73). Hér finns en skillnad frén tidigare ldroplaner, eleven stér 1
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centrum och man soker problemet utifran miljon runt omkring och inte hos individen (Carlsson &
Hagstrom, 2012). P4 1980-talet tog kommunerna 6ver undervisnings och omsorgsansvaret for
elever med IF, innan horde sérskolan till landstinget (Szonyi & Tideman, 2011). 1990 ar det ater
dags for en ny laroplan for sarskolan (Léroplan for den obligatoriska sdrskolan, Lsd 90). Nu arbetar
man mer temainriktat och det dr skolan som skall “ge” eleven kunskap. Léraren planerar
lektionerna men skall utga fran elevens nyfikenhet och vilka forutséttningar som finns. Det ar forst
11994 ars laroplan som sdrskolan och grundskolan har en gemensam ldroplan. I ldroplanen star det
under rubriken “skolans uppdrag”:

Skolan skall formedla sddana kunskaper som &r nédvéndiga for varje individ och samhéllsmedlem.
Dessa ger ocksé en grund for fortsatt utbildning. Skolan ska bidra till elevernas harmoniska
utveckling (Skolverket, 1994, s. 5).

Nu fanns mal att strdva mot 1 alla skolformerna. Det fanns en légsta niva att uppnd och den var
anpassad utifrdn vilken skolform eleven var inskriven i. Formuleringen i ldroplanen angéende
kunskapskraven var “efter sina individuella forutsittningar” (Skolverket, 1994).

2.2 Grundsarskolan idag

Grundsérskolan fick en egen ldroplan 2011 (reviderad 2018) med maél och riktlinjer f6r &mnen och
dgmnesomraden. Detta blev en atergang frdn en med grundskolan gemensam ldroplan till en egen
laroplan. 1 dag é&r laroplanen uppdelad i tre delar. Forsta delen handlar om gemensamma
forhéllningssitt och riktlinjer. Andra delen har inriktningen &mnen i grundsdrskolan. Denna
inriktning ldser elever som har mojlighet att nd kunskapsmalen i kursplanerna f6r &mnen. Tredje
delen dr for &mnesomraden, denna inriktning bendmns ocksé traningsskolan. Har gér elever som
inte bedoms na kunskapskraven inom inriktningen mot &mnen.

For att bli mottagen 1 grundsdrskolan och ldsa enligt grundsdrskolans ldroplan krdvs det en
utredning som visar att eleven det géller inte bedoms kunna uppna grundskolans kunskapskrav pa
grund av en utvecklingsstorning/intellektuell funktionsnedsdttning. Utredningen bestar av fyra
olika delar och kallas dven fyrkompetensutredningen, en pedagogisk, en medicinsk, en social och
en psykologisk (Skolverket, 2013). Den psykologiska utredningen utgér en del av grunden for att
satta diagnosen intellektuell funktionsnedsittning (IF). Diagnosen faststdlls enligt tre kriterier vilka
ar IQ under 70, nedséttning av adaptiv formaga och att svarigheterna skall ha intraffat under
utvecklingsperioden (Frances, First & Pincus, 1995). IF innebdr i stora drag att individen har svart
att ta in och bearbeta information, men gruppen av individer med IF &r inte homogen utan har stora
individuella skillnader (Granlund & Gdransson, 2011). Det kan ta tid att genomfora utredningens
alla fyra delar vilket kan innebéra att elever kommer nya till grundsérskolan vid olika tider pa
lasaret.



Grundsérskolans ldroplan foljer samma struktur som grundskolans ldroplan (Skolverket, 2019c).
Under delen kunskaper stér det;

Skolan ska ansvara for att eleverna inhdmtar och utvecklar sddana kunskaper som ar nédvéndiga for varje
individ och samhéllsmedlem. Dessa ger ocksa en grund for fortsatt utbildning. Skolan ska bidra till elevernas
harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust att l4ra ska utgéra en grund for skolans verksamhet.
Skolan ska erbjuda eleverna strukturerad undervisning under ldrares ledning, savil i helklass som enskilt.
Lararna ska stréva efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former (Skolverket,
2019c).

Elever som ldser mot &mnen kan fa betyg och denna inriktning &r mer likt grundskolan (Skolverket,
2019b; Skolverket, 2019¢). En visentlig skillnad &r att i grundsdrskolan skall inte betygséttas om
eleven inte nér kraven for ldgsta niva. Elever som gar i grundsdrskolan bedoms utifran obligatoriska
beddmningsstdd och har dven en individuell utvecklingsplan (IUP).

2.3 Kunskapsbedomning och kunskapsutveckling

For att kunna utvirdera och bedoma elevernas kunskap anvénder ldrarna olika redskap sasom IUP
(individuell utvecklingsplan), Skolverkets bedomningsstod (Skolverket 2014; Skolverket, 2015;
Skolverket, 2016) och laroplanens betygskriterier. [UP &r inte ett dokument dir kunskapsmal
definieras utan ett dokument dér kunskapsutvecklingen skall synliggéras.1 januari 2006 kom en ny
forordning for grundsirskolan med ett tillagg att en IUP skall goras 1 de &mnen som eleven inte har
betyg 1 (Skollagen 2010:800 §15). For elever som laser &mnesomraden dr IUP det obligatoriska
dokument som skall synliggéra elevens kunskapsutveckling (Skolverket, 2015). En géng/lasar
skall denna plan uppréttas. Syftet dr att se framéat och se den utveckling som gjorts dver tid. Pa
uppdrag fran regeringen har Skolverket tagit fram ett obligatoriskt beddmningsstod for
grundsérskolan drskurs 1. Det obligatoriska beddmningsstodet innefattar en matematikdel och en
svenskadel. Fran och med hostterminen 2017 skall alla elever som borjar arskurs 1 i1
grundsdrskolan genomfora de tvé olika delarna i svenska och matematik.

Ett av motiven till bedomningsmaterialet &r att lararen tidigt skall fa en bild av vilket stdd som skall
sdttas in sd att eleven ndr mdlen enligt styrdokumenten. Men det &r dven ett medel for att utjimna
skillnader som olika utredningar visat har funnits mellan olika skolor. I och med det obligatoriska
bedomningsstodet vill man sékerstélla att alla elever far en likvérdig skola oberoende av var man
gér (Skolverket, 2017). Nér det géller betyg sé foljer det de nationella kunskapskraven i respektive
dmne. Som stdd har larare de &mnesspecifika kunskapskraven som finns i grundsirskolans lroplan
(Skolverket, 2019c¢) att gé efter gillande de olika betygsstegen.

Syftet med bedomning &r att ge ldraren information om elevens lirande. I beddmningsprocessen
ingér tva olika former av kunskapsbeddmningar vilka dr summativ respektive formativ beddmning
(Skolverket, 2015). Den formativa bedomning beskrivs som beddmning for ldrande och den
summativa bedomningen som bedomning av ldrande (Jonsson, 2017). Skolverket (2015) beskriver
att den formativa bedomningen gors i samband med undervisningen och skall finnas med i den
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framéatsyftande planeringen i elevens IUP. Vidare beskrivs att den formativa beddmningen handlar
om att ge eleven stod att utvecklas sa langt som mojligt och att férvantningarna pa eleven skall
vara tydliga och meningsfulla. Att anvinda formativ bedomning i sin undervisning &r en del av
lararens uppgifter i savél grundskolan som 1 grundsérskolan (Skolverket, 2015). Lararen lagger upp
sin undervisning efter var eleven dr kunskapsmassigt. Eleven far tydliga mél och hur vdgen att na
dem &r. Under processens gang ger lararen feedback som lyfter eleven framat mot malet. En tanke
ar att eleven skall se sitt eget ldrande och dirigenom fa kunskap (Jonsson, 2017). Den summativa
bedomningen skall finnas med 1 den delen av elevens IUP som handlar om omdémen och ir en
summering av elevens kunskaper for en viss tid (Skolverket, 2015). Den summativa bedomningen
gar mer ut pa att lararen gér en sammanfattande beskrivning av elevens kunskaper genom betyg,
omdomen och IUP (Skolverket, 2015; Jonsson, 2017).

2.4 Sammanfattning

Bedomning av kunskapsutveckling hos elever med IF har inte varit centralt i sdrskolans verksamhet
historiskt, men det har pa senare ar lyfts fram allt mer. Det kan beskrivas som att synen pa
kunskapsbeddmning har nidrmat sig den syn som rader i grundskolan. Historiskt sett handlade
bedomningen om att kvalificera efter fOrutséittning for utveckling och inte om att bedoma
kunskaper (Berthén, 2007). Aven i dag gors beddmning och kategorisering av vilken
svarighetsgrad pé kursplan (dmnen respektive &mnesomraden) eleven skall folja (Berthén, 2007;
Skolverket, 2019c). Idag skall ocksd elevernas kunskaper dokumenteras och beddomas
utifrdn nationella bedomningsstdd och bedomningskriterier (Skolverket, 2019¢). Historiskt sett har
beddomning av kunskaper inte berort elever som anses ha svart med inlérning, det har till och med
ansetts oetiskt i och med begreppet en skola for alla (Persson, 2013). Genom nya direktiv och
policy med en fordandring i synen pa bedomningens betydelse for elever med IF, forandras ocksa
bedomningsuppdraget for larare till dessa elever.



3. Tidigare forskning

I foregaende stycke har vi bl.a. gjort en enkel beskrivning av fordndringen av synen péa
bedomningens betydelse for larande nér det géller elever med IF. I den hir delen ges en inblick i
vad forskningen ur ett internationellt perspektiv inom omradet har handlat om de senaste aren. Var
presentation av tidigare forskning visar kunskapsbedémning av elever med IF med fokus pa
internationell forskning som é&r relevant for den svenska grundsirskolan. Den svenska
grundsirskola dr en unik skolform men det finns liknande verksamheter i andra ldnder. Eftersom
var studie handlar om ldrarens bedomningsuppdrag i samband med mottagandet av nya elever 1
grundsirskolan, har vi fokuserat pa dvergangar, bedomningsuppdraget och ldrarnas utmaningar i
bedomningsuppdraget med elever som har IF.

3.1 Bedomning for larande

Kunskapsbedomning &dr av betydelse for att kunna ge god undervisning for elevers fortsatta
utveckling, och dr dirmed en del av lararens uppdrag. I en studie av Agheshteh (2015) observerades
genom videofilmning hur ldrare pa en allmén skola i Iran utférde beddmning av elevers kunskaper.
Bedomningen utfordes for att faststdlla elevers kunskapsnivd infor en inskrivning i en
engelskakurs. Undersokningens syfte var att se om ldrarna anvénde sig av dynamisk bedomning. I
studien definieras begreppet dynamisk bedomning som att titta pa vad eleven kan léra sig istillet
for att bara se vad hen redan kan eller inte kan, alltsd en form av formativ bedomning som ocksa
anvands vid summativa bedomningssituationer. I en dynamisk bedomning ligger att stod ges av
lararen 1 beddomningssituationen (Agheshteh, 2015). Léararna fick utbildning om dynamisk
bedomning och dérefter gav lararna mera stod till eleverna i bedomningssituationerna. Det stod en
elev kunde fa handlade om att liraren stillde hjalpfragor som utvecklade elevens svar (Agheshtehs,
2015). I en enkitstudie som riktade sig till 1drare 1 den svenska grundséirskolan undersoktes larares
uppfattningar om bedomning och bedomningens betydelse. Lararna uttryckte att i larprocessen och
beddomningssituationer for elever i lirandesvéarigheter var det speciellt utmanande att finna verktyg
och metoder som fyller sin funktion (Ineland & Silfver, 2018). Forskning som handlar om hur en
tillforlitlig bedomning gar till och vilka former av beddmning som é&r framgangsrika, blir extra
intressant for grundsérskolans verksamhet.

Anderson och Ostlund (2017) visade i sin studie om bedémning i svenska grundsérskolor, att den
formativa bedomningen som sker i skolvardagen kriver att hela arbetslaget r insatt i mal och syfte
med aktiviteter och undervisning. Studien hade en deltagande design dér forskarna foljde 20 larare
och resurspedagoger genom videofilmning, diskussioner och utbildning om formativ beddmning.
Genom diskussionerna om mal och planering med hela arbetslaget, dven resurser, Okade
mojligheten for resurspedagogerna att vara delaktiga 1 den formativa bedomningen. Diskussionerna



1 arbetslagen gjorde att ldrarna upplevde att kvaliteten pa undervisningen blev béttre och
inlirningsresultaten dkade (Anderson & Ostlund, 2017).

3.2 Anpassningar och forhallningssatt for att mota eleven

I USA gjordes en studie med en liknande metod som Andersson och Ostlund (2017) anvinde.
Studiens utfordes av Walker, DeSpain, Thompson och Hughes (2014) och deras syfte var att elever
med IF skulle fa en mer anpassad och meningsfull undervisning. Undersdkningen utgick frén en
socioekologisk syn pa IF. Ur ett socioekologiskt perspektiv forstis elevens forutséttningar till
utveckling som en samverkan mellan elevens kompetens och omgivande miljon (Walker, m.fl.,
2014). Det som problematiserades var bl.a. hur utvecklingen mot méal och elevens prestationer
skulle métas da fokus pad smala mal kom i konflikt med den socioekologiska synen pa
funktionsnedsattning. Walker m.fl. (2014) anvédnde klassrumsobservationer, identifiering av
stodbehov, diskussioner i arbetslagen och utbildning om hjélpmedel samt anpassningar av larmiljon
som metoder i studien. En del av resultatet visade vikten av kompetensutbildning inom alternativ
kommunikation och att det var miljon och inte eleven som behdvde fordndras. En viktig slutsats
var ocksé att lararens reflektion dver sin syn pa undervisning och ldrande har stor betydelse for att
skapa bra larmiljoer, vilket forskarna ansag vara en viktig insikt speciellt for specialpedagoger och
specialldrare (Walker, m.fl. 2014).

En svarighet med bedomning av elever med IF dr hur eleven pé bésta sitt ska kunna visa sina
kunskaper. En studie i USA visade att olika metoder och anpassningar for en elev med
funktionsnedsattningar behover provas innan den mest gynnsamma metoden hittas (Jones, Gifford,
Yovanoff, Al Otaiba, Levy & Allor, 2019). Det Jones m.fl. (2019) kom fram till handlade om att
bista metoden for hur eleverna med IF kunde visa sina kunskaper var individuella. Studien
undersoker ldsformagan hos elever i dldrarna 5—11 &r med Downs syndrom eller autism. Eleverna
fick anvinda tre olika testformat med olika sitt att testa ordavkodning och de utfoérde de olika testen
flertalet ganger. Resultatet visade att de olika testformaten passade eleverna olika bra. Eleverna
reagerade olika pa testen och hade resultat utifran vilket utav testformaten som passar individen
bast (Jones m.fl., 2019).

Vid en kunskapsbeddmning for en elev med IF &r det ocksé viktigt att gora de anpassningar i sprak
och kommunikation som eleven behover. Bade skrivet och talat sprdk har en viktig roll i
beddomningsprocessen, vilket ofta dr en svarighet hos elever med IF (Ineland & Silfver, 2018). En
svensk observationsstudie visade att talet for barn med IF var ett individuellt fenomen dar
anvandning och utveckling av spraket sig olika ut for olika barn (Bengtsson, 2006). Det hir menar
Bengtsson (2006) blir en personlig stil for barnets tal och meningsskapandet som den pedagogiska
verksamheten bor utgd fran i arbetet med att forstd och utveckla barnets kommunikation. Pickl
(2011) visar ocksa att ldrarnas forhéllningssatt att ta in erfarenheter fran foréldrarna kring barnets
kommunikationssitt har betydelse for undervisningen och relationsskapandet till eleven.
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3.3 Overgdngars betydelse for en god larmiljo

Vid Overgangar mellan olika verksamheter, nir elever kommer nya till en verksamhet, krivs
planeringsarbete och anpassningar for att eleverna ska kdnna sig trygga 1 den nya larmiljon. Det
giller elever bade med och utan IF. I Larsons (2010) fallstudie frdn Nya Zeeland beskrivs ett fall
dér bade barn, fordlder och personal fanns med. Meningen med studien var att ur olika perspektiv
se pa Overgangsprocessen och hur den upplevs beroende pa individens perspektiv. Den visar dven
att all personal runt om inte sdg sig som lika viktig i 6vergangen. Utvarderingen visade dock att
alla hade ndgot att bidraga med och hade en del i helheten. Enligt Larson (2010) &r en dvergéng for
elever i behov av sérskilt stod en stdrre utmaning och overgdngen behdver mer planering sa att
eleven kénner sig trygg.

Hosten 2015 genomforde Lillvist och Wilder (2017b) en stor enkétstudie i Sverige dir de fick svar
fran 253 lérare som arbetade i grundsdrskolan. Temat i fragorna rérde hur vergangar gick till och
vad som var viktigt for att overgangar skulle bli lyckade. Studien undersokte overgangar till
grundsérskolan fran annan verksamhet. Resultatet visade att de flesta skolorna hade sa kallade
traditionella Overgangsaktiviteter, vilket innebar att lararen méter vardnadshavare och elev innan
skolstarten och nir eleven borjar pé skolan mjukstartar de med sociala aktiviteter. I planeringen
kring Overgangar sdg lararna till elevens intressen, bakgrund och sociala miljo vilket kunde
medfora en ldttare Overgang mellan olika skolformer (Lillvist & Wilder, 2017b). Forskarna
Hughes, Banks och Terras (2013) har visat genom internationell longitudinell forskning att &mnet
skolovergéngar dr viktigt. Studien visade i sin slutsats hur viktig en bra 6verldmning och inskolning
till ny skolverksamhet dr. En slutsats som de kom fram till var att vid de fall 6vergangen inte blev
bra paverkades barnet negativt och hade en sdmre social anpassning (Hughes, m.f1.,2013). I en
svensk enkétundersokning med skolledare undersoktes vilka faktorer som péverkade om
barngrupperna fran forskolan skulle hallas intakta infor skolstart och vid Overgéng fran
forskoleklass till arskurs ett (Ackesjo, 2015). Resultatet av studien visade att de argument
skolledarna lyfte fram som viktiga vid gruppindelning handlade om barnens och ldrmiljons bésta.
Flera forskare har tagit upp betydelsen av att elever fick kamrater 1 skolan/klassen. I de fall dir
elever kénde att de haft kamrater har de dven ként att Gvergangen har fungerat bra (Ackesjo, 2015;
Hughes, m.fl., 2013).

Det som dr overensstimmande i dessa tvd studier dr att en Overgang sker med manga olika
aktiviteter dér flera olika professioner (skolledare, ldrare, vardnadshavare, pedagoger, mm)
medverkar (Ackesjo, 2015; Lillvist & Wilder, 2017). En av de viktigaste slutsatserna 1 dessa studier
var att en planerad och bra 6vergédng hade positiva effekter pa elevens hela fortsatta skolgéng.
Goransson, Bengtsson, Hansson, Klang, Lindqvist och Nilholm (under utgivning) menar att
verksamheten skall utgd fran elevens perspektiv med elevens bésta i centrum. I deras studie
beskriver ldrarna att elevernas trivsel dr en viktig del 1 larandemiljon for elever med IF. Studien var
en svensk enkdtundersokning som riktade sig till ldrare som undervisar elever med IF. En av
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frdgorna handlade om vad lararna ansdg var det viktigaste syftet med skolgangen for elever med
IF. De flesta ldrare ansdg att det bl.a. var viktigt med trivsel, trygghet och anpassning till elevens
intressen (Goransson, m.fl., under utgivning).

3.4 Styrdokument och larares bedomningsuppdrag

Under de senare aren har en 6kning skett av forskning kring undervisningens kunskapsinnehéll for
elever med IF (Moljord, 2018). I en norsk studie som analyserade trender i forskning om
undervisningens innehéll visade Moljord (2018) att det hade producerats drygt 250
forskningsbaserade artiklar i &mnet under de senaste 20 aren. Majoriteten av artiklarna handlade
om att forbittra kognitiva fardigheter och akademiska kunskaper som att ldsa, skriva och rakna.
Moljord (2018) menar att det krdvs kunskapsteoretiska och etiska 6verviaganden om vilka typer av
kunskaper som ir viktiga, relevanta 6ver tid och realistiska att kunna léra sig under en viss tid. Den
svenska enkétstudien av Goransson m.fl. (under utgivning) visade att liararna menade att
undervisningen bor ha en helhetssyn pa eleven med ett fokus pa elevens intressen och formagor
och att det viktigaste kunskaperna for eleven dr de som utvecklar elevens personlighet.

I en studie fran Australien gjordes en undersokning med syfte att sammanstélla begrepp géllande
larares bedomningsarbete utifrdn en internationell systematisk dversyn av forskning om ldrares
bedémningsuppdrag (Looney, Cumming, van Der Kleij & Harris, 2018). Oversynen visade att det
var flera faktorer som paverkade bedomningsarbetet. Dessa handlade om att lararen behdver ha en
yrkesskicklighet i sitt bedomningsarbete, vilket innebér att tro pa sin personliga formaga genom att
kunna planera och utfora en aktivitet med en viss kvalitet. Lararen behover ocksa ha en forstaelse
for och Oppenhet for elevens upplevelse av larandet, men samtidigt kunna balansera mellan att
stddja och vara kritisk. Annu en paverkande faktor som Looney m.fl. (2018) visade var att lirarnas
personliga uppfattningar och kénslor kring beddmning har betydelse. Loonely m.fl. (2018) anvinde
lararnas bedomningsidentitet som begrepp for de samlade faktorerna kring beddmningsarbetet.

Vi har tidigare tagit upp att det kan finnas olika utmaningar for larare till elever med IF som
troligtvis paverkar en larares bedomningsidentitet. Ineland och Silfver (2018) visar att det ar viktigt
att skapa larmiljoer som passar elevernas sitt att bygga och tillimpa kunskap, men att det ocksa
kan finnas utmaningar for ldrare knutna till géllande policy. I den svenska studien om hur lirare
och pedagoger uppfattar bedomning och betygsittning 1 grund- och gymnasiesérskolan, visade
resultatet pd en komplexitet i sdrskolans beddmningsuppdrag (Ineland & Silfver, 2018). I
inledningen diskuterar Ineland och Silfver (2018) dilemmat med att jamstélla jamlikhet med
normalisering, t.ex. genom betygen 1 sdrskolan. Rétten att fa betyg skall sté for ett réattvisesystem
med betygskriterier som grund. Ineland och Silfver (2018) menade att eftersom sérskolans elever
har sd olika fOrutséttningar blir det komplicerat att anvidnda standardiserade betygskriterier.
Studiens resultat visade pé olika faktorer som sdgs som utmanande i bedomnings uppdraget. Det
framkom att lararna uppfattade att laroplanen och betygskriterierna var svartolkade och otydliga.
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Léararna ansag ocksa att de befintliga verktygen och metoderna som mater kunskaper inte fyllde sin
funktion for sdrskolans elevgrupp. Beddmningssystemen ansags inte flexibla nog utifran
elevgruppens variation av behov och méter inte viktiga fardigheter som tidspassning, engagemang
och sociala fardigheter (Ineland & Silfver, 2018).

3.5 En samlad reflektion over tidigare forskning

Presentationen av tidigare forskning visar att kunskapsbedémning av elever med IF &r komplext
och bestdr av flera olika delar som ldraren bor forhédlla sig till. Begreppet ldrarens
beddomningsidentitet (Looney, m.fl., 2018) anvinder vi for att sammanfatta den tidigare
forskningen och knyta an den till var studie. Lérarens beddmningsidentitet bestar av de
yrkeskunskaper en ldrare har kring bedomning, hur skicklig ldraren &r att utféra sina
yrkeskunskaper som blir lararens yrkesskicklighet. Léararens asikter och kanslor kring bedomning
har ocksa betydelse for bedomningsuppdraget (Looney, m.fl., 2018). Den delen som handlar om
lararens yrkesskicklighet i bedomningsuppdraget grundar sig i att ha stor kunskap om elevens
forutsittningar for larande och kommunikation. Ett betydelsefullt moment for att fa kunskaper om
elevens forméagor och forutsittningar ar overgangen till skolan vilket ocksd har betydelse for
elevens fortsatta skolgang (Lillvis & Wilder, 2017b; Ackesjo, 2015; Hughes, m.fl., 2013).
Forskningen visar att denna kunskap om varje elev ar viktig ocksa nér det giller bedomning och
kan fungera som en resurs i arbetet att bedoma varje enskild elev (Jones, m.fl., 2019). Detta blir en
betydelsefull del av yrkesskickligheten i ldrarens bedomningsprocess for elever med IF.
Bedomningsuppdraget handlar ocksa om vilken form av beddmning som passar ihop med
bedomningens syfte. Hér har vi tagit upp formativ bedémning dér dynamisk beddmning &r en form
av formativ beddmning, som handlar om att stdd kan ges till eleven 1 summativa
bedomningssituationer (Agheshteh, 2015). Nar det handlar om beddmning har forskningen belyst
att arbetet med formativ bedomning med hela arbetslagets engagemang, kan ge bittre kvalitet pa
undervisning och bittre resultat i grundsirskolan (Anderson & Ostlund, 2017). Den tidigare
forskningen om olika former av beddomning kan ge ldraren breddad kunskap 1
beddomningsuppdragets yrkesskicklighet. Var studie handlar om bedomning i grundsérskolan dir
den formativa bedomningen ar en del i lararuppdraget. Vér presentation av tidigare forskning om
beddmning visar att ldrarens engagemang i bedomningsuppdraget ocksa kan handla om &sikter och
kdnslor. Nér t.ex. ldrarnas uppfattningar om undervisning och beddémning inte stimmer med
gillande styrdokument (Goransson, m.fl., 2020; Ineland & Silfver, 2018) utmanas ldrarens
beddomningsidentitet. Lararens syn pa kunskap och ldrande ger asikter som ocksa ar en viktig del i
bedomningen, har kommer vi tillbaka till begreppet beddmningsidentitet, dér asikter och kdnslor
samverkar med ldrares yrkeskunskaper och yrkesskicklighet i kunskapsbedémningar (Looney
m.fl., 2018).
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Viér studie innebdr att vi tittar ndrmare pa bedomningsuppdraget utifrdn mottagandet av nya elever
med IF dér ldrares erfarenheter av bade strategier och asikter blir belyst. Med den hér
utgangspunkten, dir ldraren tar emot nya elever, behover lararen snabbt skaffa sig omfattande
kunskaper om eleven som individ for att kunna gora kunskapsbeddmningar. Det dr intressant att ta
del av ldrares erfarenheter av att bade ta emot en ny elev i verksamheten och parallellt med detta
att ocksa kartldgga elevens kunskaper.
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4. Teoretisk utgangspunkt - Schiros
undervisningsideologier

Ett sdtt att synliggora hur ldrarna ser pd mottagandet av nya elever och bedémningsuppdraget, dr
att ta hjdlp av Schiros (2013) olika undervisningsideologier. I de olika ideologierna tydliggors att
synen pa utbildningens syfte har betydelse for hur synen pad bemétande och bedomning av eleven
ser ut. Det hir kan ge oss en djupare forstaelse for lararnas beréttelser.

De olika ideologierna som Schiro (2013) beskriver, handlar om olika sétt att se pd meningen med
skola och undervisning. Schiro beskriver fyra undervisningsideologier som han bendmner
kunskapsorienterad- (Scholar Academic Ideology), effektivitetsorienterad- (Social Efficiency
Ideology), elevorienterad-  (Learner  Centred  Ideology) och  samhiéllsorienterad
undervisningsideologi (Social Reconstruction Ideology) (Schiro, 2013). Varje ideologi beskriver
Schiro med hjélp av sex olika aspekter pd undervisning. Dessa omraden ar utbildningens syfte, vad
som &r viktig kunskap, forutséttningar for att ldrande skall ske, ldrarens roll, barndomens betydelse
for elevens ldrande och synen pd bedomning. Schiro (2013) betonar att de olika
undervisningsideologierna kan ses som idealtyper och teoretiska konstruktioner och att olika
ideologier kan vara nirvarande samtidigt. Han menar att i en beskrivning av synen pa skola och
undervisning kan det finnas spar av olika undervisningsideologier och att de gar i varandra. Hér
nedan beskriver vi kdrnan 1 de fyra olika ideologierna med hjilp av de olika omradena 1 en kort
sammanfattning.

4.1 Kunskapsorienterad undervisningsideologi

Utifrdn en kunskapsorienterad undervisningsideologi &r syftet med utbildning att &verfora
amneskunskaper till eleverna. I ett lingre perspektiv bevaras de olika disciplinerna och mojligheter
ges att utveckla dem (Schiro, 2013). Léraren ses som en sdndare och eleven som en mottagare dir
lararen behover ha fordjupade kunskaper 1 de dmnen, eller discipliner, hen undervisar i. Vidare
anses att varje &mnesomrade har sin egen struktur och metod for hur inldrning av &mnet bast gér
till. Ddrmed finns ingen tro pé att en och samma lidrandeteori fungerar till flera &mnen (Schiro,
2013).

Synen pé utvérdering av kunskap, eller bedomning av kunskap, ar att bedomningen skall vara
objektiv och att syftet kan vara att jimfora kunskaper hos elever, ldrare eller skolor. Nationella
beddomningar ses som viktiga. Bedomningssituationer av elever dr utifran kunskapsorienterad
ideologi till for att méta hur eleven kan aterupprepa det som lararen har léart ut. Betyg ar viktiga for
att kunna rangordna eleverna utifran kunskaper 1 de olika disciplinerna (Schiro, 2013).
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4.2 Effektivitetsorienterad undervisningsideologi

Syfte med utbildning &r som namnet antyder, att forma ménniskan till socialt effektiva
samhéllsmedborgare. Schiro (2013) beskriver ldrarna som “utbildningsingenjorer” med ett
uppdrag att utforma en produkt efter bestillarens matt. Inom ideologin beskrivs barn som nagot
som kan utvecklas till vuxna och tjéna ett samhille.

Synen pa kunskap handlar om att kunskaper visas i beteenden, formégan att agera pé ritt sétt. En
fardighet ses som ett beteende som &r byggt av ritt kunskap for &mnet. Fardigheten betonas mer dn
forstaelsen, dven om bada anses vara viktiga. Larandet &r en central del och jamstills med att det
sker en fordndring 1 beteende efter en inlérningssituation. Fokus ligger péd forhéllandet mellan det
stimuli som ldraren ger eleven, och den respons som eleven visar (Schiro, 2013).

I synen pa beddmning och utvérdering anges fem syften med bedomning. Det forsta handlar om
att lararen behover bevisa att malen ar uppfyllda, det andra handlar om att lararen ska kunna méta
sina insatser och se om den anvinda metoden ér tillforlitlig. Det tredje syftar pa elevens larprocess
med delmal som skall uppfyllas for att gé vidare. Det fjarde syftet med bedomning och utvérdering
har ocks& med larprocessen att géra men handlar om bedémning som aterkoppling, vilket d4ven
innefattar beddmning av larare, skolor och organisationer. Det femte syftet med bedomning handlar
om kvalitetssdkring dér studenter blir behoriga att ldsa vidare, ldrare har rétt kvalitet i sin
undervisning och att skolor haller en hog standard pa utbildningen (Schiro, 2013).

4.3 Elevorienterad undervisningsideologi

Syftet med undervisning i elevorienterad ideologi, dr att stimulera utvecklingen hos eleven och att
eleverna skapar mening fOor sig sjdlva. Schiro (2013) beskriver synen pa barnet som en
meningsskapande organism, didr meningsskapandet sker naturligt i barnets interaktion med
omgivningen, vilket ger barnet kunskaper. Léraren har tre dvergripande roller som handlar om att
ha kunskaper om eleven som individ, att utforma larmiljon sé att den passar individen och att vara
handledare i ldrprocessen (Schiro, 2013).

Kunskap dr hir ndgot som &r en personlig upplevelse hos eleven. Hur kunskap utvecklas i barnet
beror pa tidigare erfarenheter och pa vilket séitt den nya informationen forvirvats. Kunskap
konstrueras 1 barnet efter barnets kognitiva formiga och omkonstrueras vartefter den kognitiva
formagan utvecklas. Synen pa lirande handlar om att barnet har en naturlig drivkraft att vilja lara
sig. Larandet sker i intressanta och meningsfulla mdten med andra ménniskor och miljéer. Det
meningsfulla motet &r baserat pd barnets utvecklingsstadium, inldrningsstil och tidigare
erfarenheter (Schiro, 2013).

Synen pa bedomning och utvirdering handlar om att detta gors for elevens egen utvecklings skull.
Bedomning och utvérdering gors frimst genom att lararen gor observationer och samlar alster som

16



eleven producerat i en portfolio. En central del inom en elevorienterad ideologi, &r att elever
utvirderar sitt eget larande vilket ger motivation till vidare studier. De som har detta synsitt tror
inte att betyg dr prestationshdjande utan menar att kunskaper bor ha ett inre virde for eleven
(Schiro, 2013).

4.4 Sambhallsorienterad undervisningsideologi

Ideologin ser samhéllsférandring som syftet med utbildning. Det handlar om att férdndra normer
och virderingar till ett mer demokratiskt, jamlikt, réttvist och humant samhélle &n det nuvarande.
Undervisningen formar eleven och eleven blir ett redskap for visionen. Denna fordndring sker
genom att ungdomarna som kommer ut i samhéllet har de nya normerna och virderingarna med
sig frén utbildningen (Schiro, 2013).

Synen pa kunskap handlar om att f4 information om ett &mne, att ha erfarenheter av dmnet och
formagan att forstd dessa erfarenheter. Skolan betraktas som en plats dédr en framtidsvision kan
skapas. Larande beskrivs genom att en ldrandesituation behdver vara meningsfull i den betydelsen
att den nya informationen bygger pa redan inlérda kunskaper sa att de foljer en meningsstruktur.
Liarande &r en social handling som sker genom sprdk och kommunikation. Sprak och
kommunikation innefattar bland annat gruppdiskussioner, sang och teater. Larandets sociala
handling sker béde i klassrummet och i samhéllet (Schiro, 2013).

I synen pé utvirdering och beddmning ses det som viktigt att utvérderingar sker av kunskaper 1
forhéllande till vissa situationer och verkliga omstdandigheter. Utvardering och feedback ér till for
elevens egen utveckling mot de visioner som foresprakas. Att mita elevers kunskap anses bara vara
mojligt d& de forverkligar sig sjdlva 1 samhéllet och ger spar av utbildningens
visioner.

4.5 Teorins relevans for var studie

Vi ser att Schiros (2013) undervisnings ideologier kan hjilpa oss att forstd bedomningsuppdraget i
mottagande av nya elever. Vi tolkar det som att Schiros syfte med sin teori om
undervisningsideologierna bland annat ar att ldraren skall kunna pa en professionell grund se och
forsta sin egen profession. Beddomningsuppdraget i grundsérskolan dr en komplex blandning av
lararens behov av information om elevens formégor och stodbehov vid bade undervisning och
larande men ocksé ldrarens syn pd hur larandet gér till (Skolverket, 2015). Schiro anvénder sig av
nagra hjalpfragor som bland annat &r; Vilket &r ldrarens professionella mél? Hur ser ldraren pa sitt
lararuppdrag utifran de elever den arbetar med? Vart ligger intresset? Vilket forhéllningssétt har
lararen till eleven? Genom att tydliggora ldrarnas syn péd t.ex. eleven, kunskap, ldrande och
bedomning kan vi fia en djupare fOrstdelse for olika val av strategier. Att anvinda

17



undervisningsideologierna for att belysa och forsta ldrares uppfattningar om bedomningsuppdraget
1 grundsérskolan uppfattar vi som nagot ganska ovanligt i den tidigare forskning. Vi ser att den hir
teoretiska utgdngspunkten kan lyfta viktiga aspekter som specialldraren kan anvédnda sig av i
utvecklingsarbetet av verksamheten.
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5. Metod

I var studie anvinde vi oss av kvalitativa intervjuer. I den kvalitativa studien kan forskaren fa insikt
1 hur ménniskor paverkas och handlar i olika samhélleliga foreteelser (Ahrne & Svensson, 2015).
Da syftet 1 var studie var att beskriva hur ldrare ser pé sitt beddomningsuppdrag med nya elever,
fann vi det kvalitativa metodvalet ldmpligt. Ahrne och Svensson beskriver att det oftast finns en
storre flexibilitet 1 en kvalitativ metod genom att forskningen kan ha mojlighet att anpassa sig efter
det som sker pa faltet. Loseke (2013) menar att verbala undersokningar i sociala studier ar de
vanligaste och att intervjuer kan generera rika beskrivningar av erfarenheter och forstaelser. Det
valda uppligget for intervjuerna hade en struktur sé att det skulle uppfattas som ett samtal, dar
informanten blev inspirerad att berdtta om sina erfarenheter och kunde utveckla sina svar, i enlighet
med Eriksson-Zetterquist och Ahrnes (2015) beskrivning. Eftersom vi anvidnde oss av Schiros
(2013) undervisningsideologiska perspektiv var det viktigt att 1drarna fick mojlighet att utforligt
besvara intervjufragorna. Genom de 6ppna frdgorna kunde ldrarnas syn pd utbildningens syfte bli
synliga och vi kunde fé en utokad forstaelse av synen pd bedomningsuppdraget.

5.1 Studiens genomforande

Da& vi behdvde en struktur i utformandet av vér kvalitativa intervjustudie anvidndes den
sjustegsmetod som Kvale och Brinkmann (2014) foreslar som verktyg for att arbetet ska bli
grundligt. Metoden borjar med tematisering och planering (steg 1 och 2) av studien som for oss 1
korthet innebar att skriva ett PM. Direfter genomfordes de kvalitativa intervjuerna (steg 3) som
spelades in via diktafon. Vi har valt att transkribera véra intervjuer (steg 4) i formellt skriftlig
karaktér (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015) vilket innebar for oss att i forsta hand fa en rod trad
i texten och inte skriva ut hummanden och dialektala uttryck. Efter det genomfordes vér analys
(steg 5) av det insamlade materialet, vilket ledde oss fram till studiens resultat. Kvale och
Brinkmann (2014) menar att en intervju inte ar statiskt utan niagot som utvecklas ju mer man
analyserar den. Till sist genomf6rdes en resultatdiskussion och redovisning av den (steg 6 och 7).

5.1.1 Urval och informanter

Det urval av informanter vi anvént oss av har en viss likhet med det som Eriksson-Zetterquist och
Ahrne (2015) bendmner som tvastegsurval. Vart forsta urval bestod av larare verksamma i
grundsirskolan som tar emot nya elever till sin verksamhet. Det andra urvalet som gjordes bestod
i att hitta larare fran olika kommuner inom rimligt reseavstand for oss for att mojliggora att
genomfora intervjuerna genom fysiska moten. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) skriver om
urvalets betydelse for trovirdighet av studien. De menar att det &r viktigt att tinka 6ver hur urvalet
gors och att det beskrivs pa ett riktigt sétt.
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For att 4 reda pa vilka skolor som vi kunde vénda oss till med forfragan om att delta 1 var
intervjustudie anvidndes kommunernas informationssida om sina skolor. Dar valdes ut de
grundsirskolor som lag bist till geografiskt i forhallande till hur vi sjilva bor. Ett informationsmejl
skickades om vér studie till skolledare som ombads att vidarebefordra informationen till de ldrare
som hen ansag var intressanta for var studie. Tyvirr blev responsen inte sa stor som vi hoppats pa.
Det var svart att fa tag i behoriga larare som hade mojlighet att stidlla upp. Det var forst nir nagra
intervjuer genomforts som de informanterna kunde tipsa oss om andra ldrare som vi fick tag i fler
informanter. Detta kallas dven for snobollsurval enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015).

Totalt ingar elva informanter i studien. De arbetar 1 dtta olika kommuner. Manga informanter har
lang arbetslivserfarenhet, dock inte all sin tid pd grundsérskolan. Tio av elva informanter i studien
har en grundlararexamen och flera har ockséd en specialldrarexamen, samtliga med specialisering
mot utvecklingsstorning. Tva informanter har en dldre specialpedagogexamen med inriktning
utvecklingsstorning. Av de fyra informanter som inte har specialldrar- eller specialpedagogexamen
ar en studerande pé specialldrarutbildningen. For oss var en flexibilitet och variation av informanter
en forutsittning for att {4 tillrdckligt stort underlag 1 studien. Variationen handlar dels om att de
arbetar 1 olika kommuner och att ldrarna har olika &ldrar och skiftande utbildningar. Detta gav oss
en bredare bild av grundsérskolans beddmnings verksamhet och mottagande av nya elever i mellan-
Sverige.

Léarare som citeras framdver kommer att namnges som intervjuperson i nummerordning 1-11.
Nedan foljer en kort presentation av de informanter som har intervjuats i var studie.
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Tabell 1. Presentation av informanterna

Informa | Utbildning | Verksamhet Roll i verksamheten Antal dr i

nt yrkeslivet

nr

L1 specialldrare | grundsérskola. klassldrare ca. 5 ér
dmnesldrare | &mnen/dmnesomraden ak 4—6

L2 specialldrare | grundsdrskola. klasslérare 20 ér eller mer
forskolldrare | &mnen/dmnesomraden &k 1-3

L3 specialldrare | grundsirskola. klasslarare ca.l5 ar
forskolldrare | &mnen/dmnesomraden &k 1-3

L4 dmnesldrare | grundsirskola. klasslarare ca.5 ar

amnen/dgmnesomraden ak 4—6

L5 dmnesldrare | grundsérskola. 8k 4—6 klasslérare ca.10 ar

L6 specialldrare | grundsirskola. speciallarare m. overgrip. | ca.10 ar
grundskollir | dmnen/damnesomraden &k 1-9 ansvar
are

L7 specialldrare | grundsérskola. specialldrare m. 6vergrip. | ca.l5 ar
grundskolldr | &mnen/agmnesomraden ak F-9 ansvar
are

L8 specialpeda | grundsérskola. ak F-6 klasslarare 20 ar eller mer
£0g
forskolldrare

L9 elevassistent | grundsérskola. klasslarare ca.l5 ar

dgmnesomraden ak 3—6

L10 specialpeda | grundsérskola. dldrarna 6-21 ar specialpedagog m. 20 ar eller mer
gog dvergrip. ansvar
fritidspedag
og

L11 forskolldrare | grundsérskola. ak F-3 klasslarare 20 ar eller mer

5.1.2 Forberedelse och genomfoérande av intervjuerna

Vid utarbetandet av intervjufragorna anvindes mycket tid for att utforma frageformuldret, vi var
noggranna med att spraket var korrekt samt att frigorna skulle vara utformade sa att de var latta att
forsta (Loseke, 2013; Kvale & Brinkman, 2014). Intervjufragorna formulerades med utgdngspunkt
i syfte och fragestillningar. Utifrdn dessa utarbetades en intervjuguide (Kvale & Brinkman, 2014).
For att ldttare kunna hélla struktur pa intervjun och ha dversyn pa att det gav svar pa véra fragor
anvdndes en semistrukturerad intervjuguide (bilaga 4) diar det fanns stora moéjligheter for den
intervjuade att utveckla sina svar (Kvale & Brinkman, 2014). Vart syfte hade ett stindigt fokus i
de fragor som stilldes till informanterna. Intervjuguidens inledande fragor handlade om vilken
utbildning och hur lang arbetslivserfarenhet hen hade, direfter gick vi vidare med vara
specificerade fragor.

Innan intervjuerna genomfordes varsin pilotintervju, for att se om véra fragor gav svar pa det som
var tankt samt att vi fick trdna pa att genomfora intervjuer. Kvale och Brinkmann (2014) menar att
det dr genom 6vning som man blir bra pé tekniken att intervjua. Denscombe (2018) skriver att det
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ar efter pilotintervjuer man har mdjlighet att forbattra sina fragor sé att de verkligen svarar mot
studiens syfte. Nér vara pilotintervjuer var genomforda diskuterade vi vara erfarenheter och kom
fram till att frdgorna fungerade val.

Fran borjan var var tanke att méta alla informanter fysiskt pd deras arbetsplats d& Eriksson-
Zetterquist och Ahrne (2015) menar att maktférhéllandet mellan intervjuare och informant da blir
mer jamlikt. Pa grund av radande omstidndigheter med Covid-19 epidemin blev det svért att fa till
de fysiska mdtena och nagra av vara inbokade informanter avbojde sitt deltagande. Det gjorde att
vi fick dndra véra planer och istillet anvéndes video- och telefonintervjuer, vilket mdjliggjorde for
oss att utvidga vart geografiska omrdde och fa deltagande frdn fler kommuner. I studien
genomfordes totalt elva intervjuer, atta av de elva intervjuerna genomfordes med fysiska moten,
med de Ovriga tre fick vi tdnka om och genomforde tvd videosamtal och en telefonintervju. Enligt
Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) blir en telefonintervju mer formell och krdver en mer
noggrann forberedelse, men kan passa d& det handlar om en viss sakfraga.

For att skapa ett tryggt klimat med informanterna och mojliggora for dem att dela med sig av sina
tankar informerades tydligt om d&mnet och att intervjutillfillet skulle ta ca 45 minuter (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne, 2015). Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) skriver att 45 minuter dr en
tidsaspekt flera kan acceptera att avvara i sin vardag och tycka att det dr intressant att vara med 1
en intervju om dmnet intresserar dem. I kontakten med véara informanter gjordes en presentation av
arbetet och informerade om Vetenskapsradets etiska principer och deras fyra grundkrav vilka &r
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet samt principen
om att gora gott (Vetenskapsradet, 2015).

Vira intervjuer tog olika ldng tid men hade ett genomsnitt pd 45 minuter. De intervjuer som
genomfordes 1 fysiska moten upplevdes av oss som mest tidseffektiva, medan de videointervjuer
och telefonintervjun som genomfordes tog ungefar 30 minuter lingre tid att genomfora. De elva
informanter som intervjuats har alla varit tillmotesgdende och ldmnat utvecklande svar pa vara
fragor.

Intervjuerna spelades in genom anvindning av diktafoner. Detta for att kunna visa engagemang
och intresse under intervjuerna och inte vara upptagna av att anteckna allt som sades, vilket
Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) beskriver som en viktig del for att kunna f& fram ett bra
material. De podngterar ocksa vikten av att ha mojlighet att fora anteckningar trots inspelning for
att kunna anteckna centrala fraser eller stodord. Nér de fysiska intervjuerna genomfordes lag
diktafonen pé bordet mellan oss. Vid de tva videointervjuerna som genomfordes genom datorn lag
diktafonen framfor hogtalaren vid datorn. Telefonmdtet var genom hogtalarfunktionen och dven dé
lag diktafonen bredvid telefonen. Som avslutning pé intervjun gavs utrymme till vara informanter
att uttrycka saker de tdnkt eller funderat pd under intervjun nagot som rekommenderas av Kvale
och Brinkman (2014). Efter varje intervju skrev vi ner en kort reflektion och sammanfattning av
intervjun och antecknade om vi uppméarksammat nagot sérskilt.
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5.1.3 Analys av data

Att under studiens genomforande reflektera gor att nya dimensioner ses i det &mnet man forskar 1
och hjdlper studien framét (Kvale & Brinkmann, 2014). Var och en av oss transkriberade de
intervjuer vi gjort ganska omgaende, nér intervjun var farskt i minnet. Kvale och Brinkmann (2014)
menar att ndr forskaren sjilv transkriberar sina intervjuer sa lar man sig om sin egen intervjustil
och paborjar analysarbetet. Vidare menar de att transkriberingen bor ske sa snart som mojligt efter
intervjun. I arbetet med att transkribera intervju-inspelningarna till texter valdes en formellt
skriftlig karaktdr. Det innebér att man ser till att texten blir ldsvanlig vilket gor att det ar lattare att
folja med i samtalet (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Vart inspelade ljudmaterial var pa ca. 8
timmar och 1 utskrift blev det ca. 63 A4 sidor. Att transkribera tog tid och det blev mycket text att
sortera och analysera.

I var analysmetod har vi tagit hjdlp av Rennstam och Wisterfors (2015) arbetssitt i hur man kan
analysera ett empiriskt material. De tar upp tre viktiga punkter; sortera, reducera och argumentera.
Analysarbetet startades med att géra materialet dverskédligt genom att sortera och skapa nagon
form av ordning, vilket pdborjades redan vid transkriberingen genom att anvéinda samma struktur
1 véra utskrifter. Rennstam och Wiésterfors (2015) beskriver att ett vanligt forsta stadie handlar om
att det dr total kaos och att det géller att hitta hur man kan fa ordning i allt material. Som forsta steg
beskriver de vikten att bli “ett” med sitt material. Att ldsa igenom allt efter transkribering och att
gora anteckningar om saddant som man senare kan finna intressant att ta upp i sin analys. Eftersom
arbetet skrivits av tva studenter var detta steg extra viktigt d genomforandet av intervjuer skett pa
var sitt hall. Dérefter reducerades materialet genom att uppmérksamma vad som blev relevant 1
studien genom att ldgga in allas svar pa fragorna i ett Excel dokument. Texten markerades med
olika férger utifrén likheter och skillnader. Frin borjan delades ansvaret kring de olika teman och
dess fragor och svar mellan oss, dérefter diskuterades kring intressanta saker som hittats 1 texten.

Vi har valt att anvénda oss av "bricolage" ndr vi analyserat vara intervjuer. Kvale och Brinkmann
(2014) beskriver metoden som en blandning av olika analysmetoder. Forskaren kan fritt finna
kopplingar fran det insamlade materialet det 4r som att man plockar upp de texter som finns och
forsoker anpassa dem till uppgiften. Dérefter tar forskaren sina intervjuer och plockar fram det som
kan vara intressant samt ser efter om det finns en samhorighet och hur man kan tematisera analysen
till ett resultat. Vi har under var analys lést intervjuerna om och om igen fOr att hitta det som varit
intressant och dérefter tittat om det fanns ndgot gemensamt tema i vart material.

Schiros (2013) undervisningsideologier har varit nirvarande under hela vért analysarbete. Nér vi
kategoriserat det empiriska materialet anvdnde vi oss av undervisningsideologierna for att
synliggdra informanternas syn pa beddmningsuppdrget och mottagandet av nya elever.
Ideologierna har kunnat ge en dkad forstaelse for de utmaningar informanterna beskriver.
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5.2 Etiska overvaganden

Viér studie har utgatt frin Vetenskapsradets forskningsetiska principer och deras fyra grundkrav;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet samt principen
om att gora gott (Vetenskapsradet, 2015). I vart forsta brev till skolledarna (bilaga 2) informerades
om att deltagandet i var studie var frivilligt och att informanten nar som helst under intervjun kunde
avbryta om man sa Onskade. I brevet fanns det 4ven information om att deras identitet inte skulle
rojas 1 var studie. Detta informerades dven informanterna om innan intervjuerna pabdrjades.
Denscombe (2018) skriver att informationen om samtycke dr grunden for intervjuerna och for
informanternas deltagande. For att studien skulle vara giltig maste forskaren tydligt informera
innan om vad som giller. P4 var samtyckesblankett framgick det tydligt vad vart syfte var med
intervjun, hur informationen skulle anvéndas, och att informanten kunde avsluta sitt deltagande nér
som helst under intervjun utan nagra konsekvenser for dem. Genom att anvdnda en
samtyckesblankett blev informantens atagande formellt och det kunde bekréftas att allas deltagande
skedde pé frivillig bas. For att informanterna skulle kdnna sig trygga med att all data forvaras sikert
valde vi att spara alla ljudfiler pa véra respektive diktafoner. De sparas dér tills att arbetet blir
godként, direfter raderas filerna. Allt enligt dataskyddsforordningen, GDPR (The General Data
Protection Regulation).

I vara transkriptioner bendmns informanterna med nummer 1-11. Vi har ocksa valt att inte ha med
detaljerad information om varje informant. Denscombe (2018) menar att man som forskare har ett
ansvar att samla in och bearbeta data pa ett tillforlitligt sitt, &ven nir man gor en smaskalig studie.
All den information som samlades in under intervjuerna har enbart anvénts i arbetet med denna
studie. Hammar Chiriac och Einarsson (2013) menar att det handlar om en 6msesidig drlighet under
studiens gang och att informanterna ska kinna sig trygga i att informationen de gett oss hanteras
pa ett respektfullt sitt.

5.3 Studiens tillforlitlighet och giltighet

Var studie bygger pa kvalitativa intervjuer. Vi har anvint oss av en intervjuguide med dppna fragor
for att fa informanterna att beskriva hur de gor i sin verksamhet och att fa dem att tala fritt om hur
de ser pa sitt bedomningsuppdrag i samband med att nya elever tas emot i grundsérskolan. For att
sakerstélla den kvalitativa forskningen behdver man ténka pa hur man métt (tillforlitlighet) och vad
som mats (giltigheten) (Bjereld, Demker och Hinnfors 2018). I var studie gjordes forst en
intervjuguide med fragor for att sdkerstdlla likheten eftersom intervjuerna utfordes pa var sitt hall.
Da fragorna i denna guide utgick frén studiens forskningsfragor sdg vi det som att det kunde stirka
giltigheten. Vid utskriften av transkriptionerna anvindes samma mall och genom diskussion kom
vi Overens om ett gemensamt forhallningssdtt. Den gemensamma intervjuguiden och
forhallningssattet sdg vi som att det kunde stérka studiens tillforlitlighet.
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Vi dr medvetna om risken att informanterna gérna ville svara “ritt” pa vara fragor och har darfor
forsokt att f4 dem att kéinna att svaren utgar fran deras erfarenheter samt att det inte finns nagra ratt
eller fel svar. Med de Oppna fragorna tillits informanternas svar att styra om det fanns behov av
foljdfragor eller om intervjuguiden skulle foljas mer strikt. Under intervjutillfdllena har vi strivat
efter att ha en neutral roll, for att stirka giltigheten i var studie (Kvale & Brinkman, 2014).

Det blev skilda forutséttningar for de olika intervjuerna da de utférdes av tva personer men dven
pa grund av radande omsténdigheter med Covid-19. Vi upplever inte att detta paverkade vér studie
negativt, utan att det istdllet blev en mojlighet att utvidga sokomradet kring informanter. Av den
anledningen valdes att dven anvinda videosamtal och telefonintervju med anpassning efter
informanternas Onskemél och mojlighet. Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2014) menar att det
centrala for att en intervju skall bli lyckad ar att ett intresse finns fran informanten att delta 1
intervjun. Vid vara fysiska intervjutillfiallen hade vi bokat lokal for intervjun pa den skola som
informanten arbetade pé och vid videosamtalen och telefonintervjun anpassade vi tiden efter nér
informanten kunde. Innan intervjutillfdllena skickade vi samtyckesblanketten sd att informanterna
1 lugn och ro kunde l4sa igenom den innan och vara lite forberedda pé vad intervjun skulle handla
om. Vid intervjuerna framkom att samtliga informanter hade stor erfarenhet av att bedoma elevers
kunskaper.

Trots att det dr en smiskalig studie med relativt f4 informanter ser vi att det kan finnas mojlighet
att i liknande resultat i en annan likvérdig studie. Kvale och Brinkmann (2014) menar att det inte
ar antalet intervjuer som avgor om studien &r generaliserbar eller inte, det som avgor beror pa om
resultatet kan appliceras vid andra situationer.
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6. Resultatredovisning

I detta kapitel redovisas resultatet av de genomforda intervjuerna med ldrare som arbetar pa
grundsidrskolan och som tar emot nya elever i1 klassen. Syftet dr att beskriva hur ldrare ser pa sitt
beddmningsuppdrag i samband med att nya elever tas emot i grundsérskolan. Texten dr disponerad
utifran de fyra forskningsfragorna (se sid. 3). Sisti varje avsnitt finns en sammanfattning som f6ljs
av en analys utifran Schiros (2013) undervisningsideologier.

6.1 Strategier for att fa information om elever som kommer
nya till verksamheten

Den hér forskningsfrdgan har en underrubrik som handlar om de yttre faktorerna som blir de forsta
stegen som ldrarna behdver forhalla sig till i mottagandet av elever. Vi menar att detta steg dr nagot
lararna behdver ta hinsyn till och kan ha péverkat hur lirarnas strategier har utformats. Den delen
av resultatet som beskriver innehallet i informationen, ser vi ocksa har betydelse for vilka strategier
som anvéinds. Framfor allt har innehéllet betydelse for ldrarens syn pa eleven och lararuppdraget
och detta resultat finns under en egen underrubrik.

6.1.1 Yttre faktorer som ldararna behover forhalla sig till i
mottagandet av nya elever

Innan eleverna kommer till grundsérskolan finns yttre faktorer som avgdr hur mottagandet gar till.
De faktorer som véra informanter beskriver handlar om de enskilda skolornas bestdmda rutiner,
men ocksd nationella direktiv géllande inskrivning i1 grundsérskolan (Skolverket, 2018).
Tillvigagéngsséttet vid mottagande av en ny elev beskrivs ganska likartat av de olika
informanterna, oberoende av skola eller kommun. Informanterna beréttar att skolorna ofta har ett
dokument dir man f6ljer en rutin som &r bestdmd innan.

-Vi har en arbetsplan géllande 6vergangar fran grundskolan till grundsérskola. Den ligger i olika steg. (L6)

-Vi har ganska tydliga rutiner kring hur vi skall gé tillvéga, har nu ett drshjul dé det tydligt framgar
hur vi skall gé till viga. (L5)

Manga av informanterna tar upp hur viktigt det &r att elevens utredning &r klar och att placeringen
1 grundsirskolan blir rétt frdn borjan. Inskrivning av eleverna kan ske under hela l4séret, detta beror
framst pa att utredningen tar lang tid.

- De borjar oftast efter sommarlovet och det dr sa vi 6nskar ha det. Ménga génger blir de inte s& och
det beror framst pa att utredningarna inte ar klara. (L2)

- Sé ibland blir det ett glapp dér och eleven kanske maste borja i vanlig forskoleklass och sitta
igdng med utredningar dér for att det ska bli rdtt. Och det r ett litet hinder i dagslédget. (L10)

6.1.2 Vad lararna ser som viktigt att informera sig om nar det galler
nya elever
Det informanterna anser som viktigt i mottagandet av nya elever ér att skapa forutsattningar for att

mottagandet ska fungera. Detta sker genom att skaffa sig s& mycket information som mgjligt om
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elevens formédgor och stédbehov nir det handlar om omsorg, sociala behov och
kunskapsutvecklingen. I borjan av mottagningsprocessen anser informanterna att fokus ska ligga
pa att motet med eleven ska prioriteras medan bedomningsbiten laggs at sidan. Négra informanter
anser dock att det dr viktigt att fa information om bade elevens kunskapsutveckling och sociala
formagor.

- Grunden &r @nd4, hur skapar man en bra relation till eleven. Hur gor jag for att skapa relationer,

finns det nagot jag behover veta for att skapa trygghet. .... Men framfor allt &r jag valdigt
intresserad av beskrivningen hur eleven visar sina kunskaper och forméagor. (L10)

- Hur eleven &r socialt, hur 4&r man tillsammans med andra. Sjédlva inldrningsnivan kan man ju fa
reda pa senare. (L2)

Det som informanterna tydligt beskriver ar att skapandet av relationer, trygghet, trivsel och en
positiv upplevelse med de nya eleverna dr prioriteringar vid mottagandet av nya elever. De
relationsskapande strategier som informanterna uttrycker att de anvinder har sin grund i
informationen om elevens sociala formagor och stodbehov. Relationen byggs ocksa genom samtal
och samvaro med eleven. Négra informanter beskriver att ett av stoden for ett lyckat mottagande
ar att bade eleven och de nya klasskamraterna forbereds med foto pé alla i klassen och med hjélp
av bildstdd synliggors inskolningsprocessen for alla elever. I ndgra av informanternas resonemang
syns ett samband mellan relationen till eleven och elevens mojligheter att visa sina kunskaper.

- Jag sitter mig inte med eleven och borjar ndgon kartldggning innan jag kinner eleven, eleven ar

bekvam i gruppen och med klasskamraterna. Klarar den och ga pa toaletten sjilv, ... omsorgs delar

behover den hjilp, kan vi forstd varandra, kan eleven prata, kan jag forstd vad eleven séger, lira
kdnna varandra. (L1)

- Jag fragar mycket dom, hur dom fungerar socialt, kunskapsmaissigt, hur de &r ute o inne. Vad de
tycker om och inte tycker om. Hur de blir nér de blir arga, hur de gor da, for det &r rétt bra for oss att
veta sa man inte gor de dér tabbarna fran forsta borjan. Allt om dom egentligen, s mycket som
mojligt vill vi ha reda pa. Om de anvander tecken och allt, s& mycket man kommer pa. (L8)

- Kunskapen kan vara bade situationsbundet och personbunden det kréver att man kénner eleven
och vet hur den fungerar for att forsta vart den ligger och att fa fram kunskapen. (L5)

6.1.3 Tva grundlaggande strategier for att samla information om nya
elever

Nér informanterna beskriver hur de gér tillvdga vid mottagandet av nya elever syns tva

grundldggande strategier for att samla information om de nya eleverna. Den ena strategin handlar

om att ta del av tidigare bedomningar som kartldggningar, elevens tidigare material och information

fran de tidigare ldrarna, eventuella resurser och fordldrar. Denna information samlas bade genom

fysiska moten och genom att ta del av dokument.
- Jag forsoker ha ett mote med de pedagoger som haft eleven i undervisning och dven med
elevassistenten om eleven har haft den resursen. Jag brukar titta pa material som eleven har gjort

och jobbat med. Ibland har ju elever haft svart att prestera fér mig nér de dr nya. De kénner ju inte
mig och det kan vara ett hinder i bérjan. (L6)
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-Sedan tar vi kontakt med deras forskola. D& far vi ofta den pedagogiska kartliggningen fran dem.
De delger oss dven sina synpunkter. Sedan féar fordldrarna berétta for oss om sitt barn. (L3)

- Vi borjar med att rektor och jag besoker eleven i forskolan. Vi bokar en tid med rektorn och
resursen dir. D& fér vi till oss en bild pa hur eleven ar och vilka behov som finns. (L7)

Den andra grundldggande strategin handlar om hur de sjélva far fram informationen om elevens
kunskaper och att skapa en egen bild. De flesta informanter beskriver att de besoker eleven 1 den
tidigare pedagogiska verksamheten dir de ser eleven i sin vélbekanta milj6. Flera informanter
menar att i motet med elevens tidigare 14rmiljo finns det kunskaper om eleven som kan vara till
hjilp 1 den nya ldrmiljon. Det material som informanterna beskriver att de sjdlva anvédnder sig av
for att fa syn pé elevens kunskapsniva dr kartlaggningsmaterial och bedomningsstdd, som t.ex. de
Skolverket har tagit fram men dven andra som “Mina mal grundsérskolan” (se bilaga 4). En annan
metod som beskrivs &r att observera eleven 1 klassens aktiviteter for att se vilken niva de ligger pa,
men ocksé att de provar sig fram och utfor ett “detektivjobb” (informant L9) for att finna metoder
som ger eleven forutséttningar att utvecklas och visa sina kunskaper.
-Vi har olika tester, beroende pa vilken arskurs de befinner sig. Det hér &ret hade vi ett ganska nytt

géng barn och da korde vi forskoleklassens nya kartlaggning, Hitta spraket och Hitta matematiken.
(L11)

- De fér vara med pa de man gor och sé fér vi se om de hinger med pé det. ... Man far forsoka hitta
de specialintressen som de har for att locka och leka fram kunskaper. I grundsirskolan far man
prova sig fram med matte och svenska och borja fran borjan och se vad som é&r for litt eller svart.
Det dr som ett detektivjobb. Om det inte finns ndgot med, ndgot som de har gjort tidigare. (L9)

6.1.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis synliggors att 1 mottagningsprocessen ofta finns rutiner kring hur de
skall gé tillvidga och dessa handlar om att samla information om de nya eleverna och skapa
en relation till dem. Informationens innehdll beskriver elevens omsorgsbehov, sociala
formégor och stodbehov, elevens kunskapsniva och pedagogiskt stodbehov samt elevens
intressen. Resultatet visar ockséd att informanterna anvinder sig av tvd grundldggande
strategier ndr de samlar in information. Den ena handlar om att samla
andrahandsinformation om eleven. Det gors genom att samrdda med de ldrare och resurser
eleven haft, att besoka verksamheten eleven var i for att forsta hur de har jobbat, att prata
med vardnadshavare, och att f ta del av olika former av dokumentation om eleven —
kunskapsbedomningar, utredningar osv. Den andra strategin handlar om att fa
forstahandsinformation fran eleven sjilv. Detta gors genom att besoka eleven i den tidigare
verksamheten, att prata mycket med eleven, fraga/ ta reda pa hur eleven vill ha det. Att skapa
en relation till eleven beskrivs som grundldggande for att fa viktig information och kunna
ge passande utmaningar.
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6.1.5 Analys utifran undervisningsideologier

Sammanfattningsvis ar det mest framtraddande 1 informanternas beskrivningar av sina strategier vid
mottagandet dr en elevcentrerad ideologi. Viktiga delar i denna ideologi &r att lararen har kunskaper
om eleven som individ och utifrdn det kan anpassa larmiljon sé att den passar eleven. Synen pa hur
larandet gar till visar vikten av intressanta och meningsfulla métet med andra ménniskor (Schiro,
2013). I informanternas beskrivning av vilken information som &r viktig visas att det handlar om
eleven som individ och att mottagandet skall anpassas efter elevens behov och intressen. Att bygga
en relation till eleven beskrivs som betydelsefull och behdver komma fore kunskapsbedémningar.

Flera informanter beskriver det som ett problem att de inte kan ta emot elever i sin verksamhet
forrdn eleverna ar fardigutredda. Vi forstar det som att de dr frustrerade over att eleven maste vinta,
och att det inte blir rétt for eleven i sin skolstart. Detta kan forstas som uttryck for en elevcentrerad
ideologi dar det &r viktigt att utgd fran elevens kognitiva formaga och meningsfulla méten for att
larande skall ske. I utredningsrutinerna dr det overgripande syftet med bedomning av elever att
klargdra om de ska erbjudas mottagande i grundsirskola eller inte. Det &r alltsd ett sorterings- och
kategoriseringssyfte, med maélet att eleverna ska hamna pa “ritt” plats i utbildningssystemet. Detta
kan nidrmast ses som spar av en effektivitetsorienterad undervisningsideologi (Schiro, 2013).
Informanterna 1 var studie gav uttryck for en starkt elevcentrerad undervisningsideologi och

konflikten de upplever kan alltsa forstds som en ideologisk konflikt.

6.2 Lararnas syn pa bedomningens plats och funktion i
verksamheten

I de hér resultaten beskriver informanterna hur de arbetar med bedomning i1 verksamheten. Det
handlar om bedomningens plats och funktion i undervisningen. Informanterna beskriver elevernas
delaktighet 1 bedomningssituationer, beddmningen 1 det daglig arbetet och vilka metoder och
material som anvénds.

6.2.1 Elevernas delaktighet i sin egen kunskapsbedémning

Négra av informanterna ser bedomningstillfallet som ldrarens mojlighet att gora eleven delaktig i
sin egen kunskapsutveckling. Nar det géller hur ldrarna ser pa elevens mojligheter att forstd och
delta i bedomning kring sitt eget larande visar resultatet tva olika forhallningssitt.

Négra informanter uttrycker att det inte har ndgon betydelse for eleven att vara med i processen dér
beddmningen finns som del i elevens kunskapsutveckling. De menar att ldraren 1 stdllet maste hitta
eleven dir den &dr 1 sin egen utveckling si att eleven sjdlv finner kunskapen
meningsfull. De menar ocksa att eleven har svart att forstd hur sin egen kunskapsutveckling gar
till. Detta visas genom svarigheter att fa eleven intresserad av sin egen kunskapsbedomning och
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svarigheter for eleven att koppla ldrandet till egna handlingar, att man behdver trana for att lara sig.
Informanterna menar att det ar viktigt att uppmuntra och ge positiv feedback pa vad eleven kan och
inte betona vad eleven inte kan.

- Den har nog ingen direkt betydelse for dem. Det tror inte jag. Vi har ju elever som tror och vill

kunna men att det ligger pa eleven sjélv. Eleven blir da liksom arg pa mig och fragar varfor har du

inte lart mig detta. Att eleven sjidlv maste tréna for att ldra sig finns liksom inte med for den. Att det
krévs en egen insats att gora det har ar svart for eleven att forsta. (L2)

- Inte sérskilt mycket, de elever vi har nu ar ingen sérskilt intresserad av det. Vi berdmmer ju alltid
och tittar pé det de kan. Vi tittar ju inte pd vad de inte kan. P& négot sitt forstar de inte det dar vad
de inte kan. Man forsoker lyfta dem hela tiden och se framat. N4, jag tror inte att det har sa stor
betydelse for dem. (L3)

Andra informanter anser att det dr viktigt att eleven fir vara med i hela beddmningskedjan sa att
eleven sjélv kan se sina framsteg 4ven om de dr sma. De som ser att processen &r viktig anser att
det har betydelse for att inte stilla for laga kunskapskrav. De menar ocksé att nir lararen har
bedomningen tillsammans med eleven sa véxer ansvaret och eleven far mdjlighet till
sjdlvstandighet som den annars gér miste om.

- Jag tror den har en viss betydelse. Titta har nu har du gjort det hér och det hér. Jag tror att den &r

jatteviktig. Att man ser sina egna framsteg. Men det ar inte alltid att de forstar men jag tror &ndé att
den &r viktig att visa. (L4)

- Ja det tror jag, jag ténker att det i ldnga loppet handlar om att de skall bli s& medvetna och
sjdlvstandiga som mojligt. Jag tinker att det handlar om en forstaelse for sig sjalv och sin egen
kunskap och omviérlden. (L5)

6.2.2 Bedomning i det dagliga arbetet

Nar det géller hur bedomning anvinds i det dagliga arbetet visar resultatet att bade tillvigagéngssatt
och antal bedomningstillfdllen &r olika. Négra anvénder sig av kartlaggnings-/beddmningsmaterial
(som tex. Skolverkets bedomningsstdd i matematik och svenska for grundsérskolan) nagon
gang/termin och fyller i det som utvecklas medan nagon annan anvinder bedomningarna i stort sett
vid varje planering for att se vad ndsta utmaning skall bli. De menar att bedomning kan visa var
eleven befinner sig sd de kan se nir det dr dags att ga vidare. Andra menar att de inte anvinder
specifika bedomningsmaterial utan att de ser 1 undervisningen var eleven befinner sig och vet vad
nista steg bor vara.

- Vi har ju en bedémning som vi gér igenom med jamna mellanrum och prickar av vad eleverna kan
och att vi har gatt igenom olika omraden. Det dr ju en hjilp vad man ska ha med i undervisningen
ocksa. (L9)

- Jag ser ju var eleven befinner sig och nér jag lagger upp arbetet sé forsoker jag anpassa uppgiften
sa att eleven kommer framét i kunskapen. (L2)

6.2.3 Metoder och material

Informanterna beskriver att de anvdnder en hel del olika material och bedomningsmetoder som
fungerar som komplement till varandra. De bedomningsmaterial och metoder som vi ser sticker ut
1 vart empiriska material dr att nagra informanter betonar att de gor eget material som de anvénder
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for att bedoma elevers kunskaper. Ndgon informant ndmner dven att néir eleverna anvénder Ipads
ser hen pa nér eleven “spelar” och utvérderar elevens fardighet och kunskapsnivan, en annan
beskriver att de filmar undervisningen. Nar vi stdllde foljdfragan om de anvinder skolverkets
bedomningsmaterial beskriver en del informanter att det inte fyller sin fulla funktion for de elever
de har.

- Vi anvénder lite olika, det 4r ett hopplock allt beror pa behovet och vilken elev det géller... Men vi

tittar dven nér de spelar pa olika appar. Dér kan man ju ofta se vad de forstar och kan. Vi observerar mycket
nér de sitter och pillar sjélva. (L7)

- Anvénder ni skolverkets material ndgot? (intervjuaren)

- Vi har gjort det till viss dem men beddmt att det bara skall anvindas inom dmnen. Inte mot
amnesomraden. S& vi anvénder det till viss del men sedan tycker vi inte att det &r helt vdlfungerande. Det
lamnar mycket darhin kénns det som. For vissa elever kinns det som om de inte kan négot fast vi vet att de
kan ménga saker. Men materialet ger inte utrymme for dem att visa det. Man far gora anteckningar bredvid.
(Lo)

- Vi har véra filmer och ibland gor jag anteckningar. Det &r ju ocksé latt att ga tillbaka till
lektionsplaneringarna. Dér ser vi vilka krav som vi satt och om eleverna nétt mélen eller ¢j. Om det nu blir
nej sé far vi ju tdnka vad behdver vi gora for anpassningar sé att eleven nar malen? (L5)

Resultatet kring bedomningens betydelse for kunskapsutvecklingen visar ocksa att for en del
informanter finns arbetet med kunskapsbedémning med som diskussionsdmne 1 det kontinuerliga
arbetet med planering av verksamheten. Informanterna berdttar om olika metoder som t.ex. att de
har bestdmd tid for att diskutera bedomning och elevens utveckling, att de utfér sambeddémning av
elever och att de har utarbetat ett arbetssétt ddr bedomning av elevernas kunskaper finns med bade
fore och efter ett tema. Genom kunskapsbeddmningar fore nytt tema menar de att ldraren lattare
kan anpassa undervisningen och de nya malen efter elevernas tidigare kunskaper.
- Nér vi planerar ett nytt amnesomrade gor vi alltid ett fortest oavsett vilken elevgrupp man har. Och

utifran det resultatet sétter vi thop grupper och ldgger upp undervisningen utifrén testet ser man vad
eleverna kan, ofta far man lite aha den har eleven kan det har. (L5)

-Sedan har vi en gemensam planering varje vecka och da skriver vi datum och utvéirderar vart vi ar
och nulédge igen och lagger dérefter en ny planering. Det anvénder vi i slut utvérderingen i slutet pa
terminen... Vi pratar mycket om att hos oss &r det beprovad erfarenhet och att vi hjélper och stottar
varandra nér vi inte ser 1dsningar pa problemen. Det finns liksom inte en mall som passar alla elever
speciellt de som ldser Amnesomraden. Manga génger ar det ju bara att hjilpa till att hitta former s&
att vi kan se vad eleven kan. (L7)

6.2.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis beskriver resultatet att alla informanter berdttar om kunskapsbedémningar
som en sjdlvklar del i lararuppdraget. Det sker pa olika sétt och &r i olika utstrdckning en del av
undervisningen. Nagra informanter beskriver regelbundna och summativt inriktade
beddmningsrutiner, andra menar att kunskapsbedémningen sker stindigt, genom en anpassning av
undervisningen till elevens formédgor och kunskaper. Nagra informanter framhéller vérdet av att
eleven sjilv dr medveten om sina kunskaper och bjuds in i1 ett samtal om detta och att
kunskapsbeddmningar arrangeras sa att eleven sjdlv ar delaktig och vet vad det handlar om. Andra
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informanter menar att detta inte blir meningsfullt f6r eleven, da det kan vara svart for eleven att
forsta hur kunskapsutvecklingen gar till.

I de hér resultaten visar informanterna att kunskapsbedémning ar en dela av undervisningen. Vi
forstar det som att kunskapsbeddmning inte prioriteras nér eleverna dr nya men att det sedan har
en sjalvklar plats och funktion i verksamheten.

6.2.5 Analys utifran undervisningsideologier

Nér det handlar om elevens deltagande i bedomningsprocessen eller inte, dr en elevorienterad
undervisningsideologi mest framtridande. Da informanterna menar att elever kan vara delaktiga i
den egna bedomningsprocessen blir en elevorienterad undervisningsideologi (Schiro, 2013) synlig
genom att det finns en tro pé att eleven har en egen drivkraft och vilja att ldra sig. Informanterna
menar att det &r meningsfullt for eleven att vara delaktig i samtal om deras eget larande, att det har
betydelse for elevens utveckling.

Nér informanterna anser att eleverna inte har formégan att vara med i beddmningsprocessen, saknas
tron pad att det har betydelse for elevens kunskapsutveckling. Har visas spar av en
effektivitetsorienterad undervisningsideologi med inslag av vad som kvalificerar en elev att kunna
vara delaktig i sin egen larprocess (Schiro, 2013). De hir informanterna visar ett svalt intresse for
att utforska eleven som individ for att finna losningar till elevens delaktighet. I de hir
bedomningssituationerna visar de hir informanterna en svagare tro pd att kunna anpassa
beddmningen s att den kan bli meningsfull for eleven.

I resultatet som handlar om hur beddmning anvénds i den dagliga verksamheten blir spar av en
effektivitetsorienterad undervisningsideologi synlig. I denna ideologi 4r nagra syften med
beddomning att visa att delmélen och malen ar uppfyllda och att ldraren ska kunna utvirdera sin
undervisning. Informanterna menar att bedomning av elevernas kunskaper behdver finnas med 1
planeringen av undervisningen. Detta for att veta vilken niva undervisningen skall utgd fran och
vilka utmaningar eleven behover fi. Aven en elevcentrerad undervisningsideologi visar sig nir
informanterna bland annat berdttar om observationer som strategier for att ta reda pé elevernas
kunskaper.

Nér vi ser tillbaka pd kapitlet innan &r en elevorienterad undervisningsideologi dominerande i
informanternas beskrivning av strategier och vad som &r viktigt 1 mottagandet av nya elever.
Informanterna lyfte vikten av att se varje elev som individ genom dess intressen och behov.
Kunskapsbeddmningen fick i borjan av en elevs skolgang liten fokus, vilket kan forklaras genom
att informanternas syn pad beddmning visar spar av en effektivitetsorienterad
undervisningsideologi, som inte stimmer med en elevorienterad undervisningsideologi.
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6.3 Utmaningar i uppdraget att bedoma nya elevers
kunskaper

Négot som méinga av informanterna menar &r sdrskilt svart i deras bedomningsuppdrag med
eleverna i grundsérskolan dr att dessa elever ar svara att bedoma. Allt beror pa elevens dagsform
och om léraren lyckades hitta hur eleven kan visa sina kunskaper. Det kan ocksa handla om att fa
eleven motiverad till att gora uppgiften. Tidigare i texten har vi skrivit att informanterna beskrivit
att det dr viktigt att ta reda pd elevens intressen, ibland behdver man “leka fram kunskaperna”.
Flera av informanterna beskrev att de behover vara lite som en “detektiv”’ for att hitta den passande
nyckeln till just den elevens las. En svérighet som nagon ndimnde é&r att elever i1 grundsérskolan inte
“bara” har en IF diagnos utan att det ofta finns fler andra diagnoser som kan forsvara arbetet.

- Man vet aldrig frén dag till dag. En dag kan det verkligen vara, som jag siger, rullgardinen ner och

nista dag rullgardinen upp. Man kan ha ett barn som inte kan ldsa som plotsligt 1dser ndgonting pa

tavlan, och andra som inte pratar och kommunicerar som plétsligt gér ndgonting som att skriva
nagot barns namn. Det &r vildigt, vildigt svart att veta! (L 11)

- Det ar den eviga fragan som vi har diskuterat hundra génger hér. Nar vet jag att ett barn kan det
den kan? For den hér veckan kan de men nésta vecka kan de inte och nér fangar man det. Det sker
sa sma detaljer ibland. (L8)

- Ja nér de har andra typer av funktionsnedsdttningar i kombination da &r det svarare. Autism, CP-
skada, mm. D4 ar det svart att veta dr det bara det att de inte fatt rdtt forutsattningar eller kan de inte.
Behover de ett annat stdd for att kunna visa vad de kan. De som bara har IF 4r ju egentligen ganska
latta att bedoma. (L7)

Négra av informanterna upplever att bedomning gors for att det ar ett direktiv och vi kan utlédsa att
det finns ett visst motstdnd. Vidare beskrivs att yrkesskicklighet inte handlar om hur sdkert man
kan bedoma och kryssa i matriser utan att det behover finnas en flexibilitet. Beddmningbegreppet
kan fa olika betydelse beroende pa hur det tolkas och vilket syfte beddomningen har i situationen.
Négra av informanterna menar att det blir en kontrollfunktion av ldraren om vilken kvalitet som
hélls pa undervisningen.

- Bedomning ar det man gor sist. For mig betyder det att man ser att eleven klarar av det hér, det ar

fardigt! Men kartlaggning &r att se, vart vi ar pa véag. (L11)

- Vi har fatt direktiv fran skolverket att det ar det vi skall anvdnda (Grundséirskolans
bedomningsmaterial). (L4)

- Bara en filosofisk reflektion &r att det ibland pratas om professionalism utifran hur vdl man kan
bedoma, kunskap bedoma medan jag ser att professionalism &dr 6ppenhet i storre utstrackning. Att vi
tror att det &dr s himla bra att fylla i rutor i matriser och med sdkerhet kunna séga. Det hér vet jag
med sdkerhet. Nar man jobbar med de hér eleverna, nar man jobbar med elever eller mdnniskor
Overhuvudtaget s dr det valdigt séllan det &r sa spiksédkra och svartvita. (L1)

Négra informanter har tagit upp vikten av att kinna tillhorighet 1 grundséirskolan och att eleverna
ska trivas och kédnna att de finns i ett sammanhang. I deras beskrivningar framkommer att det kan
var organisatoriska faktorer som styr men ocksd hur omgivningen ser pd grundsérskolans och
grundskolans gemensamma uppdrag att ge eleverna mdjlighet att utvecklas sd 1dngt som mojligt.
Det som ér tydligast &r bedomningens makt att sitta grinser for tillhorighet bdde genom utredningar
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for inskrivning 1 sédrskolan och nationella bedomningar i grundskolans klassrum. Resultatet
synliggor att regelverk och direktiv kolliderar med informanternas syn pa undervisning.
- Ménga ganger kommer de till oss i trean for da sdger deras ldrare att de inte kommer klara de nationella

proven. Det ér lattare for vara elever att ingd en vanlig klass, ettan och tvdan. Sedan blir det svarare nér det
stdlls hogre krav. (L3)

Négra informanter menar ocksa att det finns en utmaning som handlar om att {2 tid att diskutera
och analysera bedomningsuppdraget. Flera informanter beréttar att det kindes bra att i prata om
bedomning, det dr bra att fa reflektera lite och att det kan vara svart med bedémning. Vi har tidigare
1 texten beskrivit att ndgon informant berittade att det fanns avsatt tid for att diskutera beddmning,
Hiér belyser vi att det ocksé finns en tidsbrist. En annan utmaning som gar att utlésa i vart resultat
ar att det saknas samsyn bland informanterna, d& det finns olika synsitt pa hur beddmning ska ga
till 1 den dagliga verksamheten. I hela det empiriska materialet kan ocksa utldsas att synen pa
eleven, larandet och lararens roll har betydelse for synen pa beddmning. Var tolkning &r att det kan
handla om tidsbristen for lararna att fa gora reflektioner i arbetslaget om bedomningens betydelse.

- Nej, men beddmning &r svart. [ vardagen hinner man ju inte diskutera s& mycket och vi séger sa
hir, nu ska vi ta och diskutera Gilla ldsa skriva. Och vi hinner det kanske ndgon gang men man
skulle vilja sambeddma mycket mer. (L8)

- Det ér lite beroende pa vad jag har for syn pa larande och nir man hamnar i metod. ...Det r vad
jag har for synsatt, sé att sdga. Om det ar ldrande tillsammans med andra eller om larandet &r enskilt
i det lilla baset. (L10)

6.3.1 Sammanfattning

Sammanfattningsvis visas utmaningarna pa olika sétt i uppdraget att bedoma nya elevers
kunskaper. Elevernas egenskaper med det faktum att eleverna har IF och ofta ytterligare svarigheter
ar det som utmaningarna grundar sig i, eftersom detta gor det svarare att bedoma elevernas
kunskaper, menar informanterna. Det kan handla om sadant som att dagsformen varierar eller att
finna rétt séitt for eleven att visa sina kunskaper. Att finna rétt sitt kan bade handla om ratt
anpassningar och att fa eleven motiverad for uppgiften. Svérigheten for lararen ar att veta nir det
handlar om forutséttningar for att visa kunskap eller om eleven inte har kunskaperna én.

Den hédr utmaningen blir tydlig ndr nagra informanter uttrycker att de gor de nationella
beddmningarna for att det dr ett direktiv. Har blir en kollision synlig mellan informanternas egen
syn pa hur elever med IF visar sina kunskaper och direktivet att de ska anvédnda sig av summativ
beddomning. De menar att det dr svart att avgora om det ar rétt forutsattningar for eleven for att
kunna visa kunskaper. Nér eleven inte lyckas visa de kunskaper som forvéntas i bedomningen blir
tillforlitligheten osdker och bedomningen blir inte meningsfull f6r vare sig lararen eller eleven.

6.3.2 Analys utifrdn undervisningsideologier

Informanterna beskriver att en av utmaningarna &r att ha omfattande kunskaper om elevernas

formagor. I en elevorienterad undervisningsideologi handlar lararens roll om att ha kunskaper om
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eleven och kédnna eleven som individ och att anpassa larmiljon efter individens formagor (Schiro,
2013). I informanternas beskrivning av eleverna framstar det som att det i grunden finns en
elevorienterad ideologi. De visar i sina beskrivningar att det &r en utmaning att ldra kénna eleven
sa vl att de kan forstd vad som é&r uttryck for eleven dagsform och vad som é&r uttryck for elevens
kunskaper.

Det som framstar som utmanande beddmningssituationer for informanterna &r niar en summativ
beddmning skall anvindas. En summativ beddmning dr en sammanstillning av elevens kunskaper
och visar vad en elev kan vid en viss tid. Att anvinda summativ bedomning ses som viktigt i bade
en kunskapsorienterad och effektivitetsorienterad undervisningsideologi (Schiro, 2013). I en
kunskapsorienterad undervisningsideologi dr kunskap nagot man kan ldra sig utantill. Kunskap &r
objektivt, métbart och nationella beddmningar ses som viktiga. I en effektivitetsorienterad
undervisningsideologi handlar kunskap om att nér eleven har lirt sig nagot syns det i ett forandrat
beteende. I den hér ideologin ar syftet med beddmning att se om eleven har natt ett visst mal eller
delmdl. Summativ beddmning ses inte som lika viktig i en elevorienterad undervisningsideologi.
Bedomning skall goras for elevens egen utvecklings skull och elevens kunskaper blir synliga nir
lararen observerar eleven eller ser pa elevens egna alster (Schiro, 2013).

Det som tydligt blir utmanande i informanternas beskrivningar &r nir de skall goras nationella
summativa beddmningar, som dr avsedda for att méta kunskaper vid en viss tid, t.ex. de nationella
beddmningsstdden 1 arskurs ett och arskurs tre. Nir en summativ beddomning visar att eleven inte
kan dr det svart att veta vad resultatet str for. Beror resultatet pa att eleven inte har formagan,
motivationen eller ritt forutsittningar. Resultatet blir inte meningsfullt for vare sig ldraren eller
eleven. Informanternas beskrivningar visar att det blir en kollision nir en form for bedomning skall
goras som inte stimmer med en elevorienterad undervisningsideologi.

6.4 Konklusion

Har kommer vi gora en slutlig sammanstéllning Gver vart resultat genom att forst belysa studiens
syftet och dérefter vara forskningsfragor.

Studiens syfte r att beskriva hur ldrare i grundsérskolan ser pa sitt bedomningsuppdrag i samband
med att nya elever tas emot i verksamheten. Det som framtriader ar att elevens valmaende har stor
betydelse och att bade processen kring dvergangen till grundsdrskolan och bedémningen av
kunskaper ska ske pa elevens villkor. Bedomningsuppdragets utforande ar nagot som far vixa fram
over tid och dr underordnat att eleven ska trivas i den nya verksamheten. Starten beskrivs som sa
viktig for elevens fortsatta motivation och trivsel, sa formella kunskapsbeddmningar far sta tillbaka
och den framatsyftande bedomningen é&r i fokus. Flera informanter uttrycker ett svalt intresse for
att fa veta pa vilken niva eleven befinner sig ndr de kommer som nya till grundsérskolan. De menar
att elevens kunskapsniva kommer att visa sig genom att elev och ldrare borjar interagera och ldraren
anpassar sin undervisning allteftersom.
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I den avslutande resultatdelen ser vi att det kan vara bra att repetera forskningsfragorna i var studie,
vilka dr: Vilka strategier beskriver ldrarna att de anvdnder for att informera sig om elever som
kommer nya till grundsirskolan? Hur ser ldrarnas pa bedomningens plats och funktion i
verksamheten? Vilka utmaningar framstdr i uppdraget att bedoma kunskaper hos elever som
kommer nya till grundsarskolan? Vilka undervisningsideologier blir synliga i ldrarnas berittelser
om beddmningsuppdraget?

6.4.1 Strategier i mottagande av nya elever

I resultatet som handlar om hur ldrarna samlar information om nya elever blir tva grundldggande
strategier tydliga. Dessa handlar om att samla andrahandsinformation och forstahandsinformation
fran elevens omgivning och eleven sjdlv. Att skapa en relation till eleven beskrivs som en central
del for att i viktig information om eleven och kunna ge utmaningar pa ritt niva.

6.4.2 Syn pd bedomningens plats och funktion

Gillande resultatet om beddmningens betydelse for elevens utveckling beskriver informanterna att
kunskapsbedomning &r en sjalvklar del i ldraruppdraget. Tva forhallningssitt blir synliga bland
informanterna genom att nigra beskriver vikten av att géra summativa bedomningar regelbundet
medan andra betonar att de gor bedomningar i den dagliga undervisningen med anpassningar efter
behov. Olika forhallningssétt till bedomningsuppdraget visar sig ocksa genom synen pa om eleven
har utbyte av att vara delaktig i bedomningsprocessen eller inte.

6.4.3 Utmaningar

Tva sorters utmaningar framstér i uppdraget nir nya elever skall bedomas i grundsirskolan. Dessa
ar dels elevens intellektuella funktionsnedséttning samt andra svarigheter som komplicerar
beddmningen, men ocksa konflikten mellan styrdokumentens syn pa bedomningsuppdraget och
informanternas egen syn pa beddmningsuppdraget. Det handlar om direktivet att utfora
bedomning med nya elever dir alla informanterna, i mer eller mindre omfattning, anser att de forst
behover ldra kéinna eleven och skapa en relation innan det gar att géra kunskapsbeddémningar.

6.4.4 Ideologier som blir synliga i lararnas berattelser

Informanternas berittelser visar generellt en elevorienterad undervisningsideologi men spér av
andra ideologier framtrider mer eller mindre i de olika perspektiven pa bedomningsuppdraget. En
effektivitetsorienterad undervisningsideologi visar sig genom ndgra av informanternas beréttelser
om att elevens deltagande inte dr meningsfullt for elevens kunskapsutveckling. Hér finns ett svalt
intresse for att undersdka hur beddmningssituationen kan bli meningsfull for eleven. Den hir
ideologin blir ocksa synlig nér informanterna beskriver beddmningsrutiner med syfte att se vart
eleverna ligger kunskapsmaissigt for att kunna pricka av att de har nétt delmal eller mal. Det hér
hor till det kvalificerande syftet med bedomning i en effektivtsorienterad undervisningsideologi.
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En kunskapsorienterad undervisningsideologi blir synlig nir informanternas beskrivningar handlar
om att kunskap dr ndgot eleven kan lédra sig utantill och gar att upprepa, kunskap ar objektivt och
matbart som de summativa nationella bedémningsstoden. Den hir ideologins syn ocksa da
beddmning handlar om att rangordna elever efter hur mycket kunskap de har, vilket kan liknas med
utredningar for att kunna bli mottagen i1 grundsérskolan.

Viér studie visar att det kan finnas konflikter och motséttningar mellan de olika ideologierna som
informanterna behover forhalla sig till 1 det dagliga arbetet med bedomning. Det handlar om att
informanternas berittelser synliggodr en elevorienterad undervisningsideologi 1 grunden, framfor
allt 1 forhallningsitt till och bemdtandet av eleven som individ. Da informanterna ser att
bedomningens funktion eller betydelse inte d&r meningsfull eller utvecklande for eleven, tolkar vi
det som att informanternas tro pé- eller kunskaper om- bedomningens betydelse hamnar i en annan
ideologi. Nér informanterna beskriver summativa bedomningssituationer med ett synsétt som visar
spar av en kunskapsorienterad eller en effektivitetsorienterad undervisningsideologi kommer de i
konflikt med sig sjélv.

Det dr en ideologi som inte har visat sig bland informanternas berittelser om beddmnings-
uppdraget, vilket dr en samhéllsorienterad undervisningsideologi. Att en ideologi uteblir dr en
intressant del 1 sig, men samtidigt ska beaktas att det handlar om tolkningar. En samhillsorienterad
undervisningsideologi handlar om att eleven skall utbildas for att forandra och utveckla samhéllet
(Schiro, 2013). Det finns likheter mellan en samhaéllsorienterad och elevorienterad
undervisningsideologi inom bland annat synen pé att lirandet sker i intressanta och meningsfulla
moten med omgivningen. Vi har dndé inte kunnat se att informanternas beskrivningar ger uttryck
for denna ideologi.

Sammanfattningsvis ser vi att undervisningsidelogierna (Schiro, 2013) har betydelse for att
synliggora resultatet och att fa forstdelse till informanternas motstand till beddmning under
mottagningsperioden. Dessutom kan bedomningen se olika ut i den vardagliga verksamheten, allt
beror pd hur ldraren ser pé vad bedomning ar och hur den skall genomforas.
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7. Diskussion

Hér diskuterar vi studiens resultat och later resultatet mota den tidigare forskningen.
Resultatdiskussionen dr uppdelad i underrubriken med teman av vara resultat. Under metod-
diskussionen for vi ett resonemang over de olika val vi gjort 1 vér studie, darefter foljer ett stycke
om studiens relevans for specialldrarprofessionen. Vi avslutar med en sammanfattning av studien
dar forslag pa vidare forskning presenteras.

7.1 Resultatdiskussion

Syftet med var studie &r att beskriva hur ldrare 1 grundsérskolans ser pa sitt bedomningsuppdrag i
samband med att nya elever tas emot i verksamheten. Sammanfattningsvis visar vért resultat att en
elevorienterad undervisningsideologi genomsyrar alla informanternas beréttelser. Detta blir synligt
genom intresset for kunskaper om eleven som individ och att elevens vilmaende ses som viktigt
bade i overgangar och bedomningsprocesser. Elevens trivsel i den nya verksamheten har en
overordnad betydelse 1 forhéllande till bedomningsuppdraget. Informanterna menar att
kunskapsbeddmningen behover vixa fram medan relationen till eleven skapas. Allt eftersom
relationen mellan ldrare och elev vixer utvecklas kunskapen om elevens behov av anpassningar av
undervisningen, vilket utvecklar ldrarens mojlighet att se elevens kunskapsutveckling.

Relationsbygge och trivsel dr en viktig del av verksamheten i grundsérskolan vilket ocksa
Goransson m.fl. (under utgivning) beskriver i sin undersékning. I mottagandet av nya elever ar det
viktigt att samla information om elevens intressen och formagor (Ackesjo, 2015; Hughes,
m.f1.,2013; Lillvist & Wilder, 2017). Att ha kunskaper om elevens intressen och formégor visar
dven var studie var en forutsittning for elevens trivsel och relationsbygge.

7.1.1 Att samla andrahands- och forstahandsinformation om
nya elever och att skapa relation

I mottagandet av en elev 1 behov av sérskilt stod dr utmaningen och planeringsbehovet stort for att
eleven skall kdnna sig trygg (Larson, 2010). Att mottagandet av nya elever behdver planering med
utarbetade strategier blir ocksa synligt i var studie. Vart resultat synliggor tva grundlaggande
strategier som handlar om att samla forsta- och andrahandsinformation om elever. Detta blir synligt
genom att ldrarna samrader med personer som &r och har varit runt eleven. De hamtar ocksa hem
dokument som synliggdr elevens formégor och stodbehov. Dessutom forsoker lararen samtala med
eleven som skall bli mottagen i grundsdrskolan for att fa reda pé intressen, vad eleven sjilv har for
onskemal samt skapa en relation till eleven. Larson (2010) beskriver vikten av att se pd mottagandet
av en ny elev med IF fran olika perspektiv. De olika perspektiven handlar om att f& information
frdn bade tidigare ldrare, fordldrar, nya larare och eleven sjdlv. Det Larson (2010) beskriver om

insamlandet av information om eleven frin olika perspektiv, handlar om det vi beskriver att samla
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andrahands- och forstahandsinformation. Att det ar viktigt att samla forstahandsinformation visar
ocksa Lillvist och Wilder (2017b) 1 sin studie. De hade sa kallade traditionella 6vergéngs aktiviteter,
vilket bland annat innebar att ldraren moter vardnadshavare och elev innan starten i nya skolan.
Viér studie visar att i samlandet av forstahandsinformation skapar ocksa lararen en relation till
eleven genom bade samtal och samvaro. Flera forskare har visat att elevens kénsla for trygghet vid
ett mottagande har betydelse for den fortsatta skolgangen. De menar att skapande av relation dr av
stor vikt (Hughes, m.f1.,2013) och har betydelse f6r den sociala anpassningen dér information om
eleven kan ge lagom utmaningar (Ackesjo, 2015). Lillvist och Wilder (2017b) tar upp att intresse,
bakgrund och social miljé &r viktigt att tdnka pd i planeringen for att det skall bli ett lyckat
mottagande. Den information om eleven som vara informanter ser som viktig handlar om vilka
formagor och stodbehov eleven har utifrdn omsorg, sociala behov, elevens kunskapsutveckling och
elevens intressen. Den hir informationen hjélper ldraren i skapandet av relation till eleven och
trygghet i den nya miljon. Detta ser vi stimmer med den tidigare forskning.

7.1.2 Olika syn pa bedomningens betydelse

I var studie visar resultatet att samtliga informanter anser att kunskapsbedémningar &r en del av
deras lararuppdrag. Malet dr detsamma men utfors utifrdn vad ldraren anser passar elever med IF.
Vi ser en skillnad kring elevens delaktighet i sin egen kunskapsbedomning da studien visar att
lararna har tva olika forhéllningssétt. Det ena &r att eleverna inte har formagan att se sitt eget
larande medan motsatsen &r att eleverna har formaga att utvecklas i1 samspel med sitt larande.
Kunskapsbedomningen sker pd olika sitt och i olika méngd. Négra beskriver att de anvinder
planerade moment med formativ beddmning i undervisningen och summativ beddémning genom
kartlaggningsmaterial och beddmningsstdd, medan andra beréttar att kunskapsbeddmningen sker
fortlopande genom att man anpassar verksamheten efter elevens behov. Flera informanter i var
studie uttrycker vikten av att fokusera pé vad eleven kan och bygga vidare pé det. Agheshteh (2015)
anvinder begreppet dynamisk beddmning som innebér att se pd vad eleven har mojlighet att
utveckla, vilket ocksa dr en form av formativ bedomning.

Forskning kring beddmning visar betydelsen av att ldraren har yrkeskunskaper i att utfora
kunskapsbeddmningar. Looney m.fl. (2018) menar att ldrarens forhdllningssatt till
beddmningsuppdraget handlar om lararens bedomningsidentitet. En del av beddmningsidentiteten
ar ldrarens yrkesskicklighet, vilket innebdr pa vilken nivd ldraren kan planera och utfora
beddmningssituationer. Aven i var studie ser vi att det finns skillnader i informanternas berittelser,
nér det giller forhallningssatt till hur eleverna aktivt kan delta i sin egen kunskapsbeddmning eller
inte. Detta kan ha att gora med ldrarnas yrkeskunskaper kring hur man skapar bedémnings-
situationer for elever med IF. Det vi ocksd kan se har betydelse dr hur informanterna ser pd om
bedomningen dr meningsfull for elevens kunskapsutveckling eller inte. Vi menar att lararens
yrkeskunskaper kring bedomning och ldrarnas syn pa meningsfullheten med bedémning blir
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lirarens beddmningsidentitet. I Andersons och Ostlunds (2017) studie tar de upp vikten av att
reflektera over sin syn pa bedomningens betydelse. De anser att hela arbetslaget behover diskutera
hur beddmning anvénds i1 undervisningen for att det skall bli en del av den dagliga verksamheten.

7.1.3 Konsten att bedoma kunskaper hos elever med IF

Resultatet i var studie visar en komplexitet 1 uppdraget att bedoma elever med IF. Det handlar om
att eleverna ofta har fler svrigheter som ger utmaningar for lararen att hitta rdtt metod och
anpassningar for att mita elevens kunskaper. Walker, m.fl., (2014) menar att det i forsta hand &r
miljon runt eleven som bor anpassas och att en viktig del dr kompetensutveckling och
mojlighet till gemensam reflektion dver bedomningsuppdragets betydelse. Var studie visar att en
av utmaningarna som informanterna finner i sin vardag &r just att fa tiden till gemensamma
reflektioner och mdjlighet till sambeddomning. En informant beréttar att de haft ett lingre
gemensamt arbete kring beddmning och att det utmynnat i ett gemensamt arbetssétt. Looney m.fl.
(2018) menar att asikter och kénslor kring bedomningsuppdraget har betydelse for hur lararen
arbetar med bedomning. I var studie ser vi att Schiros (2013) undervisningsideologier kan hjélpa i
reflektionerna kring bedomningsuppdraget. Enligt var studie kan konsten att bedoma kunskaper
hos elever med IF handla om konsten att reflektera Gver sin egen syn pa bedomning och arbetslagets
gemensamma syn pa bedomningsuppdraget.

I var eftersokning pé tidigare forskning har vi inte hittills funnit ndgon studie om bedémning av
elever med IF som applicerar Schiros (2013) undervisningsidelogier for att beskriva
beddmningspraktiker. Vi ser att undervisningsideologierna har hjélpt oss 1 att analysera ldrarnas
bedomningidentitet och fa forstdelse for den komplexitet som ldraruppdraget innebdr.

I en sammanfattande reflektion 6ver hur Schiros (2013) undervisningsideologier blir synliga 1 vart
empiriska material kan vi se, att en elevorienterad undervisningsideologi dr central i informanternas
berittelser. Det som i var studie dr mest framtrddande fran den ideologin &dr informanternas intresse
for eleven som individ och att undervisning och beddmning skall vara meningsfullt och
meningsskapande for eleven. I de flesta resonemangen som fors i var presentation av hur omradet
ar beforskat syns ocksa en elevorienterad undervisningsideologi. I forskningen om anpassningar
av bedomningssituationer visar resultaten att vikten ligger i att det dr undervisningsmiljon och
bedomningsmetoder som bor utgd fran elevens forutsdttningar (Agheshteh, 2015; Jones m.fl.,
2019). Walker m.fl. (2014) anvdnde en socioekologisk syn pa IF som teoretisk modell i sin
forskning dir syftet var att elever med If skulle fa en mer anpassad och meningsfull undervisning.
Med en socioekologisk syn pa IF menar Walker m.fl. (2014) att elevens formagor samspelar med
de anpassningar som behovs 1 miljon for att eleven skall utvecklas sd langt som mgjligt. I
forskningen om Overgangar syntes en elevorienterad undervisningsideologi da fokus 1&g pé att
samla information om eleven som individ (Ackesjo, 2015; Hughes, m.fl., 2013; Larson, 2010;
Lillvist & Wilder, 2017). Resonemangen i studiernas resultat beskriver bland annat att elevens bésta
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bor vara 1 fokus och att relationer har stor betydelser for att eleven skall kdnna trygghet i den nya
verksamheten. I var studie ar trygghet och skapande av relationer vid 6vergingar ocksa nagot som
informanterna framhéller som viktigt. Enligt var studie kan konsten att beddma kunskaper hos
elever med IF handla om konsten att ha ett intresse av eleven som individ och att skapa relation till
eleven.

Ytterligare en svarighet som informanterna tar upp ar elevernas ojimnhet, vissa dagar har eleven
formaga att visa vad hen kan och andra dagar finns inte formagan kvar. Det krdvs ockséd omfattande
kunskaper om elevens formégor och stodbehov for att ldraren ska kunna gora rétt anpassningar.
Ineland och Silfver (2018) menar att beddmningssituationer for elever med IF &r utmanande, det
giller att hitta ritt verktyg och finna varje enskild elevs lirmetod. Persson (2013) menar att det ar
problematiskt att ha statiska bedomningskriterier nér eleverna utgor en mangfald av funktions- och
begévningsvariationer. Agheshteh (2015) menar att en dynamisk beddmning kan anvindas 1 en
summativ bedomningssituation. Hon menar att nér lararen ger eleven det stod som kan behdvas for
att nd fram till kunskapen som skall visas, ser ldraren pa elevens utvecklingsmojlighet. Enligt var
studie kan konsten att bedoma kunskaper hos elever med IF handla om konsten att finna elevens
unika sitt att visa kunskap.

Viér studie visar dven konflikten mellan informantens egen syn pa kunskapsbedémning och den
syn som finns i styrdokumenten géllande grundsarskolan. Bornemark (2018) diskuterar forhallande
mellan ldraruppdraget och ldrarens identitet. Hon menar att den véxande dokumentationbdrdan
som uppstétt i skolvérlden blir ett problem d lidraren anvinder beddmnigsdokumenten som en
checklista “négot som skall goras klart” och sedan ga vidare. I vart empiriska material finns det
inslag av att de nationella beddmningsdokumenten gors for att det &r ett direktiv uppifrdn och
anviands som en “checklista”. Nagra informanter bekriftar dven att de anser relationsbyggandet
mellan dem och eleven ska prioriteras framfor att utfora olika kunskapsbeddmningar under
mottagningsperioden. Hiar hamnar ldrarna i en konflikt gdllande det man skall géra men dnd4 inte
sjdlv anser att eleven &r redo for att visa sina formagor och kunskaper. Enligt vér studie kan konsten
att bedoma kunskaper hos elever med IF handla om konsten att finna meningsfullhet i summativa
bedémningar.

7.2 Metoddiskussion

Som datainsamlingsmetod anvénde vi oss av kvalitativa intervjuer och valde att intervjua larare
verksamma 1 grundsdrskolan. Genom intervjun kan forskaren stélla foljdfrdgor och hitta nya
intressanta infallsvinklar (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Om vi istillet valt att ha en
enkét som metod hade vi kunnat fa in svar fran ett storre antal personer, men vi hade gitt miste om
de personliga svaren och inte heller kunnat stélla f6ljdfrdgor utifrdn informanternas svar. For att {4
en dnnu mer fordjupad forstielse av bedomning i1 samband med elevers Overging till
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grundsirskolan skulle det varit intressant att ocksd forsoka fanga erfarenheter hos de elever det
berdr. Detta rymdes dock inte inom vér studie.

Genomforandet av den empiriska delen av var studie sammanfoll med utbrottet av Covid-19 som
gjorde att vi inte hade mojlighet att trdffa informanterna fysiskt for intervjuer. Vi valde da att
genomfora de aterstdende intervjuerna via telefon (1 st) och videosamtal (2 st). Givetvis hade det
varit battre om alla intervjuer genomforts pd samma sétt, men av mojliga alternativ sdg vi detta val
som det minst daliga i den situation som radde. Vi kan i efterhand konstatera att telefon- och
videointervjuernas ldngd och innehdll inte skilde sig pa nédgot systematiskt sitt frdn Ovriga
intervjuer. En fordel var sannolikt att vi vid tiden for telefonintervjuerna hade samlat pé oss viss
intervjuerfarenhet. Dessutom blev  spridningen pa skolor stérre ndr vi  kunde
genomfora telefon- och videointervjuer.

En brist vi kan se &r att var intervjuguide innehaller fragor 1 fragan, dér vi i efterhand kan se att
beroende pa hur de stélls s& fir man olika svar. Ett exempel 4r frdgan: nér du far en ny elev, hur gor
du f0r att fa en bild av elevens kunskaper? under denna fraga fanns: hur tar du reda pé det? hur gor
du? Hér kunde vi vara lite olika frekvent att stélla underfrdgorna for att de 1ag nira huvudfragan
och det var svart att veta om de var besvarade.

En frdga som vi nu i efterhand inser var mer intressant dn vi forst tinkt var: vill du komplettera
ndgot eller dr det ndgot du undrar 6ver? Under denna avslutande friga skilde sig informanternas
svar vésentligt at. Ndgra hade mycket mer de ville beritta medan andra uttryckte att allt var bra.

Fordelen med att vi varit tva 1 arbetet dr att vi har kunnat genomfGra fler intervjuer sé att det
empiriska underlaget blev mer omfattande. Vi ser ocksé en stor styrka i att vi har fatt genomfora
studien tillsammans i arbetet med texten. Framforallt visar det sig i vdr analys dér vi fick mojlighet
till att resonera fram innehéllet i texten gemensamt. En nackdel med att vara tva har varit att fa
kénslan av balans i delaktigheten, d& dr vi olika intensiva i vara arbetsmetoder.

7.3 Studiens relevans for speciallararprofessionen i
grundsarskolan

I den inledande texten till den hér studien har vi ett citat frdn Skolverket som handlar om att alla
elever, oavsett funktionsnedséttningar, har réttigheten att {4 visa sina kunskaper och {4 sitt ldrande
dokumenterat (Skolverket, 2015). Specialldrarens yrkesroll i grundsédrskolan handlar om allt fran
att vara klassldrare och hélla i undervisning till att vara en kvalificerad samtalspartner till sina
kollegor (SFS 2011:186). Studiens innehéll kan ses som en spegling av nigra larares uppfattningar
om deras vardag i bedomningsuppdraget. Att ta emot nya elever och utféra bedomningar, bade
obligatoriska och fOr att anpassa undervisningen, hor till verksamhetens dagliga innehéll. Det som
ocksa finns med i ldrarnas beréttelser &r behovet av reflektion om beddmning, dir ndgra larare har
funnit former for reflektion och nigra uttrycker utmaningar som tidsbrist. Genom vér studie kan vi
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se att en del av reflektionen bor handla om hur den egna bedomningsidentiteten ser ut, eller kanske
arbetslagets bedomningsidentitet. Lérarens bedomningsidentitet handlar om vilka yrkeskunskaper
inom bedomning som finns, hur ser yrkesskickligheten ut och vilka asikter och kanslor finns nir
det handlar om bedomningsuppdraget (Looney, m.fl., 2018). Genom Schiros (2013)
undervisningsideologier kan asikter om syftet med undervisning och bedémning tydliggoras sa att
skillnader och likheter i arbetslaget kan forstis pa ett djupare plan. Anderson & Ostlund (2017)
beskriver att reflektioner 6ver bedomningsuppdraget med hela arbetslaget ger mojlighet att hoja
kvaliteten pa undervisningen och maluppfyllelsen.

De olika resultaten i vér studie handlar bland annat om vilka yrkeskunskaper ldraren i
grundsirskolan behover i sitt bedomningsuppdrag i mottagandet av nya elever. Yrkeskunskaperna
innefattar strategier for att ta emot nya elever pa ett sétt sa att informationen om elevens formagor,
stodbehov och intressen tas tillvara. Detta {for att kunna bygga relation och skapa trygghet f6r den
nya eleven. Dessa kunskaper ger specialliraren information om eleven som hjélper till att
undanrdja hinder genom anpassning av tillvigagangssittet i bedomnings-situationer. I véra
intervjuer framkommer det hur viktigt det &r att lyfta 6gat och se framat nir det géller elevers
kunskapsbeddmning. Studiens resultat visar ocksé att lararna dr 1 behov av att samtala om och
reflektera over bedomningsuppdraget. Har far specialldraren en viktig roll som kvalificerad
samtalspartner men extra ansvar Over att samtalen blir meningsfulla for verksamheten. Som
samtalsledare behover speciallirare vara nyfiken pad hur alla pedagoger i arbetslaget ser
pa beddmningsuppdraget.

7.4 Slut reflektion och framtida forskning

Bornemark (2018) menar att man 1 dag dokumenterar allt och att det blir en uppgift i sig. Syftet
blir da inte att eleven skall ldra sig, utan att man som ldrare/pedagog skall ha ryggen fri och kunna
sdga att man gjort det man ska. I var studie betonar nagra av informanterna att just “check-delen”
1 dokumentationen dr dominerande eller att det inte kiinns meningsfullt for eleven och att de 1 stillet
onskar fa mer tid till relationsskapande med eleven och dven f& mer tid till att diskutera bedomning
med sina kollegor. De beskriver vikten av att 1 professionen ha kunskap om vad och varfor
bedomningen é&r viktig for eleven och den komplexitet som uppstér i svarigheten med bedomning
av elever med IF. I detta dr kidrnan att lararen har en bedomningsidentitet (Looney, 2018) att luta
sig mot 1 sitt lararuppdrag.

Genom de kvalitativa forskningsintervjuerna har vi utvecklat var kunskap kring hur
bedomningsarbetet kan se ut pa olika grundsérskolor och vi har fatt tips och idéer pa olika
bedomningsmaterial som anvénts. Vid intervjuerna har vi knutit kontakter med andra specialldrare
som kan bli véirdefulla i vart kommande yrkesarbete som specialldrare. Genom hela arbetet har vi
tillsammans reflekterat Over bland annat olika ideologiers betydelse for lédrarens
bedomningsidentitet och hur den tidigare forskningen ser ut inom omradet. Vi upplever att vér
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yrkesidentitet som blivande specialldrare har stirkt genom vira gemensamma
diskussioner och reflektioner.

Viér studie har givit fordjupade kunskaper om vikten av att f4 information om elever med IF vid
overgéang till grundsérskolan fran olika “kring-personer” for eleven. Bade vart empiriska material
och den tidigare forskningen (t.ex. Lillvist & Wilder, 2017b; Larson, 2010) visar vikten av
samarbete mellan olika professioner och vardnadshavare for att 6vergangen skall bli trygg for
eleven. D& var studie har inriktningen mot bedémning av nya elever 1 grundsérskolan, handlar en
del av resultatet fran studien om hur ldrarna ser pa kunskapsbedémningens betydelse i mottagandet.
I det empiriska materialet framkommer att nédr eleven dr ny i grundsérskolans klass, far
kunskapsbeddémning sta tillbaka da skapande av relation till eleven ses som viktigast.

En paradox som framkom i vér studie men som ladg utanfor véra forskningsfragor handlar om hur
mottagandet av sexdringar gér till i grundsédrskolan. Det finns en stor skillnad 1 informanternas
beréttelser om hur skolorna tinker kring nir 6vergangar skall ske till grundsérskolan. P& vissa
skolor/kommuner har de elever som &r inskrivna frén sex rs dlder medan i andra skolor/kommunen
kommer de flesta elever forst nér eleverna borjar i trean/fyran. En informant beréttar att skolan tar
in sexdringar for att det inte finns ndgon verksamhet f6r dem i forskoleklass, men & andra sidan sé
har grundsirskolan sjdlv ingen forskoleklassverksamhet. Dessa elever skrivs istéllet in i arskurs ett
och gar den arskursen 1 tvé r s att eleven dérefter foljer sin dlder 1 fortsidttningen. Medan en annan
informant beréttar att de 1 kommunen inte har nidgon elev i1 de ldgre aldrarna F, 1 och 2 och ger
svaret att man anpassat grundskolans verksamhet. Da kan eleven f6lja de kompisar den haft sedan
forskolan men ndr eleven kommer upp 1 trean och kunskapskraven oOkar, borjar eleven pa
grundsédrskolan. I vér studie syns hur lirarna behdver forhalla sig till de yttre omstédndigheterna 1
mottagande av nya elever. En intressant frdga att belysa handlar om denna skillnad i den
organisatoriska skolstarten for sexdringar med IF. Hur ser landets kommuner pa mottagandet av
sexaringar i grundsdrskolan?

Studien visar att lararnas omfattning att engagera eleverna i sin egen kunskapsutveckling skilde sig
at. Dessa skillnader tolkar vi att det frimst berodde pa att 14raren var osdker pa om det skulle vara
meningsfullt for elevens kunskapsutveckling. Den hir tolkningen gor vi utifran att vi sdg att olika
undervisningsideologier (Schiro, 2013) blev synliga 1 ldrarnas berittelser. Vi tolkar det som att det
kan vara viktigt att ldrarna utvecklar sin beddmningsidentitet for att sdkerstilla kvaliteten 1
grundsérskolan. Hur kan ldrarna jobba med att stirka sin bedomningsidentitet for att f4 en mer
jamlik beddmningsverksamhet i landets grundsarskolor?
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Bilaga 1 Information och forfragan till skolledare

En studie om att ta emot och bedoma kunskaper hos nya elever i
grundsarskolan

Information och forfrdgan till skolledare

Vi ar tva studenter som gér var sista termin pa specialldrarutbildningen pa Karlstads
universitet. Vi ldser specialiseringen mot utvecklingsstorning och skall under varen 2020
genomfOra vart examensarbete. Vi ér intresserade av dvergangar i sdrskoleelevers
skolgang. I denna studie &r vi sérskilt intresserade av hur lirare ser pa sitt
beddmningsuppdrag i samband med att nya elever tas emot 1 grundsérskolans tidigare ar.
For detta syfte onskar vi genomfora intervjuer med larare i grundsérskolan.

Vi undrar déarfor om det finns mojlighet att intervjua lidrare pd din skola som arbetar i
grundsirskolans lagre arskurser och tar emot nya elever. Vi dr intresserade bade av verksamhet som
laser &mnen och dmnesomraden (trdningsskolan). Varje intervju berdknas ta max 45 minuter.

Intervjun kommer spelas in och sedan transkriberas. Intervjuerna kommer att behandlas
konfidentiellt vilket betyder att intervjuerna kommer att avidentifieras och behandlas i enlighet
med gillande dataskyddslagstiftning. Inga namn pa personer, skolor eller orter kommer att finnas
med i det fardiga materialet. Nar examensarbetet dr godként och klart sa raderas alla inspelningar.

Sjdlvklart dr deltagande helt frivilligt och de som deltar kan nér som helst avbryta sitt deltagande.
Vi delar gidrna med oss av det fardiga arbetet nir det &r klart.

Har du mgjlighet att sprida det bifogade informationsbrevet till berdrda larare péd din skola &r vi
mycket tacksamma.

Om du har frdgor dr du mycket vidlkommen att kontakta oss eller var handledare, se mailadresser
nedan. Om du vet sékert att ingen ldrare pd din skola dr aktuell for en intervju dr vi mycket
tacksamma for ett mejl om det sa snart som mojligt. Vi planerar att genomfora véra intervjuer under
mars manad.

Med vdinliga hdlsningar

Katarina Andersson & Ulrica Brogren
Katarina Andersson katarina(@xxxxx
Ulrica Brogren  brogren@xxxxx

Karin Bengtsson, handledare karin@xxxxx
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Bilaga 2 Samtyckesblankett

Samtyckesblankett

Informationsbrev och forfragan om medverkan i en intervjustudie, som handlar om At
ta emot och kunskaps bedéma nya elever i grundsdrskolan.

Vi dr tva studenter fran Karlstads universitet som ldser till specialldrare mot
utvecklingsstorning. [ vart sista examensarbete inom specialldrarprogrammet kommer vi
genomfora en studie dir vi intervjuar pedagoger som arbetar i grundsirskolan.

Studiens syfte ar att beskriva hur ldrare ser pa sitt bedomningsuppdrag i samband med
att nya elever tas emot i grundsérskolans tidigare ar.

Deltagandet i studien innebdr att en intervju kommer att genomforas genom fysisk traff
eller via telefon. Intervjun berdknas ta omkring 45 minuter. Hela intervjun kommer att
spelas in pd band. Intervjuerna kommer att behandlas konfidentiellt vilket betyder att
intervjuerna kommer att avidentifieras och behandlas i enlighet med bestimmelser i
Sekretesslagen. Din medverkan ar frivillig och kan nir som helst avbrytas. Dina fortsatta
ledaruppdrag kommer inte paverkas av om du medverkar i studien eller inte. Studien
genomfors som en del av var utbildning till specialldrare mot utvecklingsstérning vid
Karlstad universitet. Om du accepterar att medverka i studien kommer du att kontaktas
per telefon for att bestimma en tid for sammantriffande och genomforande av intervjun.
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Samtycke till att delta 1 studien:

Att ta emot och kunskaps bedoma nya elever i
grundsérskolan.

Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta.

Jag dr medveten om att mitt deltagande &r helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt
deltagande i studien utan att ange nagot skal.

Min underskrift nedan betyder att jag viljer att delta i studien och godkénner att Karlstads
universitet behandlar mina personuppgifter i enlighet med géillande dataskyddslagstiftning och
lamnad information.

Namnfortydligande Ort och datum

Halsningar

Katarina Andersson
katarina@xxxxx

Ulrica Brogren
ulrica@xxxxx

Handledare:

Karin Bengtsson, Universitetslektor, programledare Fakulteten for humaniora och
samhallsvetenskap

karin@xxxxx

Karlstad Universitet
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Bilaga 3 Intervjuguide

Intervjuguide for Katarina och Ulricas studie till examensarbete

Tack for att du vill vara med 1 var studie och stéller upp pa denna intervju.

Vart samtal kommer handla om dvergéngar i sérskoleelevers skolgang. Vi sérskilt
intresserade av hur ldrare ser pa sitt beddomningsuppdrag i samband med att nya elever tas
emot i grundsirskolans tidigare ar.

Innan vi borjar vill jag gé igenom nagra praktiska detaljer.

Har du list samtycke informationen?

Ar det nigot du undrar 6ver?

Intervjun kommer att spelas in med hjalp av en diktafon. Efter intervjun kommer jag att
transkribera det inspelade materialet som dérefter kommer analyseras. Nér vart arbete ar
klart och vi fatt godként pa vér rapport kommer allt att raderas.

Kénns detta okej for dig?

Inledande fragor ger info om informantens yrkeserfarenhet och utbildning.

Hur lang yrkeserfarenhet har du som larare i grundsarskolan?
-Vilka verksamheter inom grundsér?

-Erfarenhet frdn andra verksamheter, inom och utom grundsér?
Vilken pedagogisk utbildning har du?

-Har du ndgon pébyggnadsutbildning?

-Néigon annan utbildning?

Vilka éldrar / klasser arbetar du med?

Forskningsfragor Intervjufragor
1. Vilka strategier menar lararna ér 1.1) Nér du fér en ny elev hur gér
framgangsrika for att ta emot och bedoma du tillvdga?
nytillkomna elevers kunskaper? 1.2) Nér brukar elever borja hos er?

(vilken klass/alder, nér pé terminen).
1.3) Nér du fér en ny elev, hur gor du
for att fa en bild av elevens
kunskaper?

- Hur tar du reda pé det?

- Hur gor du?
1.4) Hur inkluderar ni de nya
eleverna i

klassen, -larmiljon, -
pedagogiken?

-Hur jobbar ni 1 klassen som
grupp och vad blir som individ?

1.5) Hur ser samarbetet ut med

den
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forskola/skola eleven kommer
fran?
1.6) Vad tycker du dr viktigt att veta
om eleven innan den borjar?

2. Hur ser lararna pa bedomningens betydelse for 2.1) Brukar du involvera eleverna

elevens utbildning? 1 kunskap bedomningarna?

2.2) Vilken betydelse tror du att

bedomningen/utvéirderingar har

for eleven?

2.3) Hur anvénder du bedomningar i

ditt dagliga arbete?

2.4) Vilken roll spelar de for din
undervisning?

2.5) Vilket

beddmningsmaterial/metod anvinds?

e Vad dr anledningen till att du
anvinder dessa?
Vad funkar bra?
Mindre bra?

3) Vilka sérskilda 3.1) Ar det nigot sirskilt som ar
omstandigheter/utmaningar/komplexitet beskriver svart nédr du ska bedéma eller fa en
lararna infor uppdraget att bedoma elever for deras | bild av elevers kunskaper?

vidare kunskapsutveckling? 3.2) Brukar din bedémning av nya
elever stimma eller brukar du fa
revidera den?

e Vill du komplettera nagot eller har du nagot undrar Gver?
e Ar det nagot du vill framféra om intervjuns genomférande?

e Tack for att jag har fatt intervjua dej, jag aterkommer om det ar nagot jag behéver extra
kolla efter att jag transkriberat intervjun.
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Bilaga 4 Sammanstidllning av kartlaggningsmaterial
som informanterna namnde i intervjuerna

Kartlaggningsmaterial som informanterna ndmnde i intervjuerna
En av intervjun frdgorna som stilldes till informanterna var “Vilket beddmningsmaterial/metod
anvands?” hdr nedanfor delar vi med oss av dessa genom en kort sammanstéllning.
e Bedomningsstod for grundsirskolan arskurs 1-6; gilla lisa och gilla matte
Finns att hamta pé skolverket.se

e Bedomningsstod for forskoleklassen i grundskolan; hitta spriaket och hitta matematiken
Finns att hamta pé skolverket.se

e Bedomningsstod i Amnen i grundskolan
For de elever som ldser integrerat i grundsirskolan. Finns att himta pé skolverket.se

e  Mina méal
Syftet med Mina mal &r att eleven och vardnadshavare ska kunna folja elevens kunskapsutveckling. Mina
mal ar ett laromedel som gér att kdpa https://isaberg.nu/shop/product/mina-mal---traningsskolan

e Arstidsresan
Baslaromedl for traningsskoleinriktningen i grundsédrskolan. Om ldromedlet anvinds i sin helhet, tdcker det
hela det centrala innehéllet i traningsskolans kursplaner. Lairomedlet gér att kdpa
https://www.logistikteamet.se

o Leggilexi.
Ett kartldggningsmaterial for ldsutveckling pé lagstadiet. Mer info pé https://legilexi.org/

e  Triningsskolans IUP
Kartldggning av elevens forméagor under flera ar. Finns att himta skolverket.se

o  SIT-testet
Sprakligt impressivt test for barn som testar formégan att forsta svenska spraket. Materialet finns att kopa
https://www.studentlitteratur.se

e  Bornholmsmetoden
Bornholmsmodellen dr en fonologisk pedagogik for sprakinldrning for barn i férskola och forskoleklass.
Mer info pa https://www.bornholmsmodellen.se

e Diamanten i matematik
Kan goras som kartldggning. Finns att hdmta skolverket.se

e Informentorn
En larplattform med fokus pé laroplan. Mer info finns pé https://www.infomentor.se/

e  Aspeflos material
Kommunikationsstod i undervisningen. Mer info pé http://aspeflo.se
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