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Abstract

This study investigates the experiences of being a student at Language
introduction by newly arrived upper secondary school students in
Sweden. The program is one of five introductory programs in Swedish
upper secondary school and admits newly arrived students from the
ages of 16 to 19 years old. Students are placed at Language introduction
because they have recently arrived in Sweden and since they have not
yet acquired sufficient knowledge of the Swedish language.

The study is based on a social constructivist perspective of narration
and identity. Homi Bhabha's theory of the third space contributes to an
understanding of how the experiences from Language introduction are
socially and culturally situated. Using a narrative approach, the
analysis focuses on 22 students’ narrated experiences of being a
student at Language introduction. The students' accounts form a way
of understanding how their experiences of the program are intertwined
with earlier experiences of school and work, as well as their thoughts
about the future.

The results show that student groups at Language introduction are
heterogenous as students carry with them different experiences of
school and work. Some of the students have no or short school
background but have work experiences, whereas other students have
several years of schooling. Three major themes emerge in the results:
the Swedish language as an obstacle and as goal, student identities in
transformation and Language introduction as a third space. To each
student, the acquisition of the Swedish language becomes an obstacle
to overcome and a goal to reach. The Swedish language becomes
important because the students depend on it in order to be successful
in school as well as in life in the social community.

In relation to the aim and research questions of the study, there is a
discussion of the importance of the mapping of newly arrived
adolescents' previous knowledge and experiences in order to facilitate
planning and operationalization of the teaching. Furthermore, there is
a discussion of how the students' identities transform when the
students begin their studies at the program. Finally, there is a
discussion about how Language introduction can be seen as a third
space regarding the physical space which constitutes the program,
communication and the forming of identity.

Keywords: Language introduction, newly arrived upper secondary
school students, third space, identity, narrated experiences
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1 Introduktion
1.1 Inledning

Introduktionsprogrammet Sprakintroduktion (hadanefter
Sprakintroduktion) ar en specifik utbildningskontext som syftar till att
forbereda nyanlanda elever for vidare studier inom gymnasieskolan
eller till ett arbete. I foreliggande studie analyseras 22 elevers berattade
erfarenheter fran Sprakintroduktion och elevernas beréattelser blir ett
satt att forsta hur deras erfarenheter av programmet viavs samman med
tidigare skol- och arbetslivserfarenheter och med tankar om framtiden.
En narrativ ansats, dar berattelser och berattande stills i centrum, ar
ett bra sitt att fa veta nadgot om manniskors erfarenheter och hur de
skapar mening i sitt liv utifrdn dessa (Mishler, 1995). Genom
narrativen gor eleverna identitetsframtradanden och i den har studien
ar det identitetsframtradanden i form av elevidentiteter som ar av
intresse. De ses och tolkas utifran ett socialkonstruktivistiskt
perspektiv, dar bland annat identitet, nation, sprak och berittelser
forstdas som néagot som konstrueras i socialt samspel (Berger &
Luckmann, 1998; Stier, 2003). Sprakintroduktion &ar ett av fem
introduktionsprogram i den svenska gymnasieskolan och tar emot
nyanlanda ungdomar i aldrarna 16 till 19 ar. Skolverket (2008; 2016a)
ger allmidnna rad for hur utbildning av nyanlinda elever bor
organiseras och dar framgar att undervisningen ska planeras utifran
elevens kunskaper, forutsattningar och behov. I denna studie tas
utgangspunkt i foljande definition av nyanland elev:

Med nyanlénd elev avses den som har varit bosatt utomlands och som numera &r
bosatt hér i landet eller ska anses bosatt har och som har pabdrjat sin utbildning
hir efter hostterminens start det kalenderér d& hon eller han fyller sju ar. En elev
ska inte ldngre anses vara nyanlind efter fyra ars skolgang hér i landet. (Skolverket,
20164, s.8).

Att organisera en verksamhet for de elever som gir pa
Sprakintroduktion ar resurskravande och kan vara utmanande
eftersom det ar ett program som, pa manga satt, skiljer sig fran 6vriga
program. En aspekt som sarskiljer Sprakintroduktion fran andra
utbildningar ar att programmet inte ar sokbart. I stillet placeras
eleverna dar mot bakgrund av att de kommer fran ett annat land, att de
ska borja studera i Sverige och att de inte kan svenska (Skolverket,
2013). De elever som studerar pa programmet har varierad bakgrund.
De kommer fran olika socioekonomiska forhallanden och har olika
sprakliga forutsattningar och varierande kunskaper i svenska spraket,
och olika forutsattningar for larande. Vidare har de skilda erfarenheter
av skola, undervisning och skolkultur med sig nar de borjar studera pa
programmet (Sharif, 2017). Likval har alla elever ratt till skola och
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utbildning, 4ven nyanldnda elever som nyligen kommit till Sverige fran
ett annat land och utan kunskaper i svenska spraket (Skolverket,
2016a, b). Utbildningen pa Sprakintroduktion har en tyngdpunkt pa
undervisning i svenska spraket, programmet ska erbjuda &mnen som
eleverna har behov av att studera. Syftet ar att eleverna efter avslutad
utbildning pa& Sprakintroduktion ska kunna ga vidare till
gymnasieskolan eller ndgon annan utbildning. Den undervisning som
Sprakintroduktion erbjuder ska darfor vara sprak- och
kunskapsutvecklande utifrdn varje elevs forutsiattningar och behov
(Skolverket, 2016b). Dock tyder svaga skolresultat for de nyanlanda
eleverna pa att det finns brister i utbildningen for denna grupp
(Skolinspektionen 2010; 2014; 2017, Skolverkets statistik fran 2010—
2016). Situationen i skolan for elever som under sin grundskole- eller
gymnasietid invandrat till Sverige ar ofta komplex, och ju senare under
skolaldern en elev anlander till Sverige, desto storre svarigheter har
eleven att uppna behorighet till gymnasiet eller att slutfora sina
gymnasiestudier (Modigh, 2004, Ahlund, 2007). Minga av eleverna
uppger bland annat att de kanner sig otrygga i skolan, att de inte far
den hjalp de behover i undervisningen samt att de har olika
psykosociala problem (Modigh, 2004, Folke Nilsson, 2017,
Skolinspektionen, 2017).

Utbildningssystemet i Sverige grundar sig pa att eleverna som studerar
i gymnasieskolan aven har gatt i svensk grundskola. Nar nyanlanda
elever med kort skolbakgrund, eller ingen utbildning alls i bagaget alls,
borjar pa Sprakintroduktion stills logiken i utbildningssystemet infor
utmaningar eftersom eleverna relativt snabbt ska lasa in sprak- och
amneskompetens for att bli behoriga att fa borja pa ett nationellt
program dar aven de jamnariga svenska eleverna gar (Statens
kommuner och landsting, hadanefter SKL, 2016). Skolinspektionen
(2017) har granskat sprakintroduktionsutbildningen vid 42
slumpmassigt utvalda gymnasieskolor. Hosten 2016 var niastan 36 000
elever inskrivna pa programmet. I gymnasieforordningen (2010:2039)
patalas betydelsen av att sprakintroduktionseleverna pa snabbast
mojliga siatt ska komma vidare i sin utbildning. Sprakintroduktion ska
i det sammanhanget fungera som en introduktion inom en begransad
tid, enligt SKL (2016) men i verkligheten gar storre delen av eleverna,
omkring 60 %, kvar pa programmet mer an ett studiear (Skolverket,
2016b). Skolverket har tidigare pekat pa att den frimsta anledningen
till det ar att eleverna pa programmet inte har tillrackliga forméagor vad
galler las- och skrivkompetens pa svenska (Skolverket, 2014).
Skolinspektionens rapport (2017) vittnar om flera utvecklingsbehov
nar det galler hur gymnasieskolor organiserar programmet
Sprakintroduktion. De kollektiva losningarna har gynnats framfor
undervisning genomford utifrdn elevers individuella behov och
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forutsattningar, trots att de elever som studerar pa programmet har
mycket skiftande forkunskaper och utbildningsbehov. Dar framgar att
om inte elevernas behov och tidigare kunskaper blir synliggjorda, ar
risken stor att deras kunskapsutveckling forsenas, vilket i sin tur kan
ha inverkan pa mojligheter till fortsatta utbildningsvagar eller i
overgangen till ett yrke. Nar forhéallandet ar det motsatta, det vill sdga
att elevernas kunskaper och behov ar identifierade, 6kar mojligheterna
for eleverna att ga vidare till utbildning och yrkesliv. SKL (2016)
betonar att det finns behov av regelandringar vad giller studier for
nyanldnda elever pa gymnasiet. Bland annat diskuterar de huruvida
behorighetskriterierna for att komma in pa ett nationellt
gymnasieprogram bor ses over, och att en elev som kan engelska, till
exempel, ska kunna ga ett engelsksprakigt gymnasieprogram for att
snabbt kunna komma vidare i sin kunskapsutveckling.

I Skolinspektionens rapport (Skolinspektionen, 2017) klarlaggs att
flera av de granskade skolorna inte anpassar utbildningen efter
elevernas behov i tillracklig omfattning vad galler studietakt,
omfattning och innehall. I stillet erbjuder skolorna ofta eleverna
kollektiva losningar, med samma schema i nagra enstaka
grundskoleamnen inklusive svenska som andrasprak. Som orsak till
detta framhalls att skolorna inte i tillfredsstdllande omfattning har
identifierat elevernas utbildningsbehov, att individualiseringen av
undervisningen har brister och behover utvecklas. Det finns nigra
studier (Cederberg, 2006; Jepson Wigg, 2008; Nilsson Folke, 2017;
Sharif, 2017) som, precis som Skolinspektionen (2017), bekriftar att de
nyanldnda eleverna ses som en homogen grupp. Undersokningarna
visar samfallt att ungdomar med utlandsk bakgrund fors samman i en
homogen kategori av elevgrupper. Aven Skowronski (2013) visar i sin
studie att skolan ser pa nyanlidnda elever som en homogen grupp. I
Skolinspektionens rapport bekraftas dessutom att skolpersonalen pa
manga skolor har laga forvantningar pa elevernas formagor, vilket kan
forklaras med att skolpersonalen har en beniagenhet att fokusera pa vad
eleven inte kan i stallet for pa vad han eller hon kan. En bristande syn
pa elevers kompetens paverkar de resultat eleverna uppnér
(Skolverket, 2017). Fran och med 2015, nir antalet nyanlidnda och
asylsokande okade starkt, har det varit utmanande att organisera en
fungerande undervisningsverksamhet pa Sprakintroduktion. Mellan
1994 och 2016 har gruppen nyanlanda elever i Sverige okat kraftigt fran
omkring 12 till ndrapa 24 procent (SOU, 2017). Skolinspektionens
rapport vittnar dock om att de brister de sett i utformningen av
undervisningen pa Sprakintroduktion funnits och varit kinda sedan
tidigare granskningar (Skolinspektionen 2009; 2010; 2017).



For de nyanlidnda gymnasieeleverna blir tiden pa Sprakintroduktion
betydelsefull for deras initiala tid i och introduktion till
utbildningssystemet och det svenska samhallet. Tiden pa programmet
har aven betydelse for kianslan av gemenskap och tillhorighet och i
forlangningen for att leva i Sverige som en fullviardig medborgare.
Utbildningen pa Sprakintroduktion kommer att spela en avgorande
roll for de ungas liv och framtid (Andersson, Melchert & Hedberg,
2010). Det ar inte bara sa att organiserad skolverksamhet sasom
lektioner, prov och studiebesok utanfor skolans sfiar ar av betydelse,
utan interaktionen med andra jimnéariga ar ocksd en viktig del av
skolungdomars, dven nyanlianda elevers, vardag. For de nyanlinda
eleverna blir verksamheten pa Sprakintroduktion sarskilt angelagen
eftersom det ar i skolan ménga av dem lar kdnna nya vanner och
etablerar sig i olika sociala konstellationer och far en mojlighet att lara
sig svenska. Den har socialisationsprocessen ager rum inte bara
innanfor skolbyggnadens och klassrummens viaggar utan dven pa
skolgarden och utanfor skolans sfar (Kasten-Ebeling & Otterup, 2014).
Detta innebar att forskning om Sprakintroduktion for att kunna
utveckla utbildningen ar angeligen. Undervisningsformen pa
Sprakintroduktion liknar inte annan utbildning for ungdomar i
Sverige, och lite kunskap finns om den utifran ett elevperspektiv
(Sharif, 2017).

I foreliggande studie blir dven fragor som giller sprak och identitet
centrala. Genom den narrativa ansatsen studeras elevers erfarenheter
av Sprakintroduktion. Den narrativa ansatsen innebar hir en
forskningsprocess som innefattar teoretiska och metodologiska
antaganden, vilka beskrivs i kapitel 3. Utforskandet av berattande och
berattelser ar ett satt att beforska manskliga erfarenheter, och
betydelsen som tillskrivs dessa erfarenheter beroende pa hur individer
relaterar till sig sjalva (Bruner, 1987/2004). Elevidentiteterna ses och
tolkas utifran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv, vilket innebar att
foreteelser sisom bland annat identitet, kultur, nationalitet, kunskap
och moral uppfattas som konstruerade i social interaktion (Berger &
Luckmann, 1998; Stier, 2003). Ambitionen med denna studie ar att
analysera elevers beridttade erfarenheter av att vara elever pa
Sprakintroduktion och hur de erfar mottagandet pa programmet.
Andra perspektiv, sdisom lararnas och styrdokumentens, eller varfor
inte mitt eget, min lararpersons, skulle har kunna beskrivas och
skildras for att ge en kompletterande bild men de uteblir eftersom
syftet med studien ar att analysera elevernas berittade erfarenheter av
att vara elever pa Sprakintroduktion, och hur de erfar mottagandet pa
programmet.
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1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med foreliggande studie ar att bidra med kunskap om nyanlanda
elevers erfarenheter av att vara elev pa introduktionsprogrammet
Sprakintroduktion. Mer specifikt syftar studien till att genom elevernas
berattelser fa kunskap om hur deras tidigare erfarenheter och tankar
om framtiden far betydelse for hur de erfar programmet. Utifran syftet
stills foljande forskningsfragor:

e Hur uppfattar eleverna att deras kunskaper synliggors, varderas

och bedoms pa Spréakintroduktion?

e Vilka elevidentiteter tar form i1 berattelserna om motet med

Sprakintroduktion?

e Vilka villkor for andraspraksinlarning och skolframgang

framtrader i elevernas berattelser?

e Hur kan dessa uttryck for elevidentiteter bidra till en forstaelse
av hur motet med Sprakintroduktion kan ses som en del av
socialt och kulturellt situerade processer?

1.3 Terminologi

Har kommer ett fortydligande att goras nar det galler hur vissa
begrepp kommer att anvandas i texten.

Ordinarie undervisningsverksamhet/ordinarie grupp anvands i
texten som benamning pa den del av verksamheten pa gymnasieskolor
dar de nationella programmen ingar. I dem ar eleverna uppdelade i
klasser, i ordinarie grupper. Introduktionsprogrammet ar inte ett
nationellt program men en elev kan efter avslutade studier pa
Sprakintroduktion soka till ett nationellt gymnasieprogram.

I texten anvands ordinarie elever for att beskriva de elever som
studerar pa de nationella programmen. De ordinarie eleverna hor till
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de ordinarie undervisningsgrupperna. I intervjuerna kallar de
intervjuade eleverna dem for "de andra eleverna”.

Svenska elever/svenskar star i den har texten for de elever och
elevgrupper som ofta utgor normen i den svenska skolan.
Intervjupersonerna i den har studien kallar de elever som inte gar pa
Sprakintroduktion for ”de svenska eleverna”, eller for de “andra
eleverna”.

Forberedelseklass ar en specifik verksamhet dar nyanlanda elever ofta
borjar sin utbildning i den svenska skolan. Undervisningen i
forberedelseklassen avser att ge nyanldnda eleverna de kunskaper de
ar i behov av for att sa snart som mojligt kunna delta i den ordinarie
undervisningen. Forberedelseklassen ska inte ses som en form av
sarskilt stod (Skolverket, 2016)

Introduktionsgrupp/verksamhet ar en form av forberedelseklass som
syftar till att forbereda elever till vidare studier i ordinarie
undervisningsverksamhet.

1.4 Introduktionsprogrammet Sprakintroduktion

I detta avsnitt amnar jag presentera kontexten for den har studien, det
vill sdga programmet Sprakintroduktion och det som ar viktigt att ta i
beaktande i relation till nyanlanda elevers skolgang pa programmet.
Litteracitet, kartlaggning och bedomning av tidigare kunskaper och
erfarenheter ar viktiga for verksamheten pa
sprakintroduktionsprogrammet, genom att de i allra hogsta grad
paverkar elevens skolgang och hur eleven blir mottagen. Litteracitet
innebar i den har texten en breddad syn péa lasning och skrivning. Dessa
tre falt utgor viktiga villkor for elevernas forutsattningar till larande
och framgang pa programmet. Forskning om andraspraksutveckling
och larande pa ett andrasprak ar viktiga grundstenar for planeringen
av undervisningen pa Sprakintroduktion. Beaktandet av litteracitet och
litteracitetsforskning ger forstaelse for hur en elevs tidigare skolgang,
kunskaper och erfarenheteter paverkar dennas upplevelser av
Sprakintroduktion, vilket ar av betydelse nar elevers kunskaper ska
bedomas.
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1. 4.1 Sprakintroduktion

Nar eleverna kommer till Sprakintroduktion ar de minst 16 ar gamla,
och har saledes cirka tre ar pa sig att lara sig svenska och skaffa sig de
betyg som behovs for att kunna komma in pa ett gymnasieprogram
eftersom det inte gar att soka till ett gymnasieprogram efter att den
sokande har fyllt 19. For sprakintroduktionseleverna blir det storsta
problemet att de inte har s& manga ar pa sig och att det darfor kan bli
svart att hinna med att fa betyg i savil svenska som andrasprak som
andra amnen. For att kunna anvanda skolspraket pa ett framgangsrikt
och gynnsamt satt, maste man ha utvecklat ett anvandbart ordforrad i
svenska bestdende av ord och uttryck, likavil som grammatisk
kunskap. Sddana kunskaper ar en grundforutsattning for att kunna
formulera jamforanden och liknelser, orsaksforhallanden och villkor
(Lindberg, 2006).

Larare pa Sprakintroduktion moter saledes elever som ar i stort behov
av att lara sig svenska och av att utveckla kunskap i ovriga amnen for
att na kunskapskraven i dem. Lirarna ar alagda att gora omfattande
kartlaggningar av elevers tidigare kunskaper och erfarenheter
(Skolverket, 2008, 2016). Detta ska goras for att underlatta planering
av undervisning och for att eleverna ska kunna fortsatta dar de tidigare
slutat sina studier samt for att de fortare ska kunna ta del av
amnesundervisning och tilligna sig nya kunskaper i amnena.
Kartlaggningen kraver resurser i form av sprakkunniga
modersmalslarare, studiehandledare och/eller tolkar. Dessutom ar det
betydelsefullt att eleverna forstar varfor kartliggningen utfors
(Skolverket, 2008). Enligt Skolverkets kursplaner ska undervisningen
pa Sprakintroduktion planeras och utforas utifran elevernas
individuella forutsattningar och behov. Undervisning som gynnar
elevers larande utifrdin den proximala utvecklingszonen (Vygotskij,
1978), talar for att kartlaggningen behover goras och foljas upp.

I de allminna raden (Skolverket 2008; 2016) skrivs att méanga
nyanlianda elever under en initial period kan behova studera i en grupp
dar spraknivd och undervisning anpassas till deras behov. Vidare
framgar dar att det for andra elever kanske ar battre att inga i en vanlig
klass for att dar fa den individuella anpassning de behover. Det viktiga
ar att eleverna inte rutinmassigt placeras i en grupp utan att en enskild
bedomning om vad som ar bast for eleven genomfors. Detta giller
elever som gar pa saval grundskola som gymnasium. Det som ska vara
avgorande for hur lange en gymnasielev ska ga pa Sprakintroduktion
maste ses utifrdn elevens forutsattningar och individuella behov.
Diskussionen om huruvida de nyanlinda eleverna ska placeras i
introduktionsgrupp eller direktintegreras i ordinarie
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undervisningsgrupper ar en viktig utgdngspunkt i debatten om de
nyanlianda elevernas méte med den svenska skolan. Blob (2004) har i
sina komparativa undersokningar intervjuat kommunala tjansteman
angaende organisation av skolintroduktion for nyanlanda elever och
kommit fram till att det rdder en stor variation i hur kommunerna
organiserar skolintroduktionen for elevgruppen. Blob
uppmarksammar den fas da nyanlanda elever gar i olika former av
introduktionsklasser och forberedelsegrupper samt om de flyttas over
till ordinarie undervisningsgrupper eller inte. Denna fas, menar Blob,
ar avgorande for elevens framtida skolkarriar. Om en elev for snabbt
flyttas 6ver till en ordinarie undervisningsgrupp kan eleven, enligt Blob
(2004), hindras i att utveckla grundlaggande sprakkunskaper i svenska
och darfor hamna efter i skolarbetet. Samtidigt kan en alltfor lang
period i en introduktionsklass hindra eleverna pa andra satt, sasom till
exempel genom isolering och stigmatisering av dem. Ju langre tid en
elev vistas i en introduktionsklass, desto mer fokus lagger
skolpersonalen pa deras sprakinlarning (Blob, 2004; Bunar, 2015;
Nilsson & Axelsson, 2013; Nilsson Folke, 2017). Dock finns inom
aktuell forskning en medvetenhet om att det kan ta flera ar att lara sig
ett nytt sprak sa pass bra att det kan anvandas inom flera skoldamnen
(t.ex. Thomas & Collier 1997, 2002; Cummins, 2017). Sarskilt lang tid
tar sprakinlarningen for de elever som inte far chans att vidareutveckla
sitt modersmal samt for de elever som nar de anlander till Sverige
antingen har kort eller ingen skolbakgrund fran de lander de kommer
ifrdn (Cummins 2000; 2017). Dessa elever har behov av att utveckla
sina forkunskaper pa en mycket grundlaggande niva samtidigt som de
har samma behov som andra jamnariga att fa hjalp att mota den
utmaning som ungdoms- och vuxenlivet innebar samt att resonera
kring existentiella och andra fragor pa aldersadekvat niva (Skolverket
2008; 2016).

1.4.2 Andrasprakutveckling och larande pa ett andrasprak

Sprak kan ses som lianken mellan manniskor. Sprak ar ett viktigt
hjalpmedel som alla maianniskor ar i behov av for att kunna
kommunicera med andra individer. Genom spraket skapar manniskan
forstaelse, lar sig och inhamtar kunskaper, gor sig forstadd och tanker
(Ladberg, 2000; Ladberg, 2003; Skutnabb-Kangas, 1981). I nastan alla
forehavanden manniskan ar delaktig i anvands sprak pa ett eller annat
satt och framforallt kan man siaga att ett sprakutbyte sker i ett kulturellt
sammanhang, en kulturell kontext. Kulturella kontexter innefattar
inbyggda modeller och forforstaelse for hur till exempel asikter och
forvantningar kring olika fragor och foreteelser ska vara (Ladberg,
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2000; Skutnabb-Kangas, 1981) Sprakets huvudfunktioner vaxlar
utifran situation och behov. En generell fordelning av sprakets
funktioner ar att de anvands till att tdnka, forma identitet och
grupptillhorighet, kommunicera och aven till att formedla kultur
(Ladberg, 2000). Sprakfardighet ar socialt betingat och ar inte nagot
som inhdmtas enbart genom inliarning av grammatik, struktur och
regler utan det ar i interaktion med andra manniskor som spraket
“lyfter” och far en mening (Ladberg, 2000; Skutnabb-Kangas, 1981).
Forutom att det svenska spraket dr i fokus, ar dven flersprakighet
valdigt central pa Sprakintroduktion. Skutnabb-Kangas (1981)
presenterar fyra olika kriterier som nyttjas for att karakterisera
flersprakighet: ursprung, kompetens, funktion och attityder.
Flersprakighet och tvasprakighet kan definieras som synonyma
beroende pa hur begreppen definieras. Flersprakighet definieras
ibland som att en individ talar mer an ett sprak och i andra fall som att
en individ talar mer 4n tva sprak (Baker, 2001; Martin-Jones & Jones,
2002).

Cummins (2000) har delat upp  sprakfardighet i
andraspraksutvecklingen i tva typer, BICS (Basic interpersonal
communicative skills) och CALP (Cognitive academic language
proficiency). BICS avser situationsobundet spréakbruk mellan
manniskor som ar bekanta och kianner varandra (vardagssprak),
medan CALP avser ett situationsobundet och sjalvbarande sprakbruk
som ar typiskt for skrivna texter (skolsprak). Cummins formulerade
skillnaderna mellan BICS och CALP i anslutning till en diskussion som
rorde sig kring hur den basta undervisningsmodellen for
andrasprakselever ser ut. I den kontexten ar det viktigt att skilja BICS
fran CALP pa grund av att man inte bor bedoma andrasprakselevers
sprakliga niva enbart utifrdn deras BICS-relaterade kompetenser,
eftersom dessa kan utvecklas snabbare och ge en bristande uppfattning
om elevernas sprakliga kompetenser och chanser att klara sig
sprakmassigt i skolan. Skillnaden mellan BICS och CALP ar
betydelsefull ocksa i samtalet kring undervisning pa modersmalet for
andrasprakselever, eftersom ett starkt forstasprak framjar
progressionen och utvecklingen av andraspriket betraffande de
kompetenser som kopplas ihop med CALP. Vidare har Cummins
(2000) formulerat interdependenshypotesen, vilken fokuserar
overforbarheten av CALP-formagor mellan forstaspraket (L1) och
andraspraket (L2). Forutsiattningen for att transfer mellan L1 och L2
ska vara mojlig ar, enligt Cummins, en gemensam underliggande
formaga som inbegriper kognitiva och sprakliga formagor som bland
annat abstrakt tidnkande och samtalande, minne och specifik
begreppslig och spraklig kunskap. Cummins exemplifierar det genom
att illustrera med ett isberg som har tva toppar och ett gemensamt
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fundament under vattenytan. En yttring av den har hypotesen ar att
elever som har utvecklat litteracitet pa L1 har tendens att utveckla
densamma snabbare pa L2. Enligt Cummins (1981) ursprungliga hypo-
tes vad galler CALP utvecklas aldre andraspraksanvandare snabbare pa
andraspraket 4n yngre andraspraksanviandare. Det menar han beror pa
storre kunnighet och erfarenhet av liknande sprakbruk i forstaspraket.
For BICS, vad giller tal, sprakligt flyt och uttal, har emellertid de yngre
inlararna fordelar (Cummins, 1981). I sin senare forskning har
Cummins (2000) intresserat sig for tiden som det tar for
andraspraksinlarare att na en viss spraklig kompetensnivad och for
sambandet mellan skickligheter och kompetens pa forsta och
andraspraket. Med interdependenshypotesen vill Cummins fa
pedagoger att uppticka att andraspriksutveckling har manga
dimensioner och att det forhdllandet att en elev beharskar
vardagsspraket, inte behover betyda att eleven klarar dven skolspraket
utan stottning. Denna hypotes formedlar aven att elever som migrerar
efter skolstart i hemlandet far en tidsvinst pa grund av att den initiala
las- och skrivutvecklingen redan har klarats av (Cummins, 2000).
Detta kan jamforas med Thomas och Collier (2002) som havdar att
skolutbildning pa forstaspraket de fyra forsta aren ar avgorande for
elevens skolresultat.

Cummins (2001) papekar att skolans bemotande av elever och de
forvantningar som lararna har pa eleverna ar sammanlankade med
elevernas framgang i skolan. I interaktionen, i undervisnings- och
klassrumssituationer, mellan larare och elev blir eleven antingen starkt
och bekraftad genom samarbetsinriktad undervisning eller
osynliggjord och forsvagad genom maktrelationer. Huruvida skolan
later eleverna anvanda sina forstasprak eller inte ar ocksa av betydelse,
eftersom forstaspraket ar starkt identitetsbundet (Cummins, 2001).
Aven andra forskare vidh&ller att skolans och lirares férvintningar pa
elever paverkar elevernas prestationer i skolan (Jenner, 2004). Det
som kan vara avgorande for sprakintroduktionselevernas resultat i
skolan ar om och i vilken utstrackning eleverna far stottning av
studiehandledare pa lektionerna. En studiehandledare arbetar pa
skolan for att stotta de nyanldnda eleverna med skolarbetet pa det
sprak som eleven beharskar bast (Reath-Warren, 2016; Rosén, 2017).
I manga fall ar det problematiskt for skolan att hitta studiehandledare
som har tillrackliga sprak- och dmneskunskaper. Flertalet forskare
(bland andra Blackledge & Creese, 2010; Cummins, 2000, 2017;
Garcia, 2009) foresprakar flersprakig undervisning och det kan
eleverna fa med hjalp av studiehandledare som ger stod pa det sprak
eleverna beharskar bast. Blackledge och Creese menar att det i
forskningen finns en tydlig enighet om att elever som borjar skolan
med ett annat sprak an sitt forstaspraksprak far betydligt battre
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resultat pa skoluppgifter nar de far konsekvent stod pa forstaspraket.
De hanvisar bland annat till Thomas och Colliers (2002) longitudinella
studie, som utfordes i USA, och som visade att andrasprakselever som
fick det mesta av sin utbildning pa sitt forstasprak i stallet for pa
engelska var mer benagna att lyckas med skolarbetet. Studien visar
ocksi att de eleverna i mindre utstrickning hoppade av skolan. Aven
Gynne (2016) pavisar i sin studie vikten av att ta tillvara flersprakighet
i undervisningen. Hon har i sin undersokning studerat svensk-finska
elever pa en finsksprakig skola i Sverige och anser att resultaten aven
kan kopplas till nyanlanda elever. Gynne menar att man genom att
slappa in elevernas sprak, intressen och resurser kan skapa mer
stimulerande och utvecklande larmiljoer. Wedin och Hedman (2013)
framhaller ocksa att man, for att gora undervisningen mer effektiv for
eleverna, kan anvinda sig av undervisningsmodeller dar
amnesundervisning med sprakstod av olika slag inleds tidigt. Att
andraspraksutvecklingen gynnas av att undervisningsinnehallet ar
intellektuellt utmanande samt amnesrelaterat, framhaller 4&ven Tomas
och Colliers forskning (2002). I en sddan undervisningsmodell blir
samarbetet mellan larare i svenska som andrasprak, amneslarare,
modersmalslarare och studiehandledare viktigt (Skolverket, 2012;
Svensson, Rosén, Straszer & Wedin, 2018).

1.4.3 Litteracitet

Litteracitet blir centralt nir man talar om nyanldanda elevers larande
samt i situationer som inbegriper kartlaggning och bedomning av
nyanlianda elevers tidigare kunskaper och erfarenhet. For att forsta vad
det ar som kartlaggs och vad det ar som ska kartlaggas kravs att det
finns en uppfattning om vad litteracitet innebar. Litteracitet ar en
tamligen ny svensk oversattning av det engelska begreppet literacy och
manga valjer att anvianda det engelska ordet dven pa svenska. Den
svenska oversattningen anvands oftast inom andraspraksfaltet och jag
valjer att anvanda begreppen synonymt. Anvandningen av begreppet
literacy har sedan begynnelsen av 1980-talet kommit att kopplas ihop
med en breddad syn pa lasning och skrivning. Gemensamt for bada
varianterna av termen, den svenska och den engelska, ar att det
behandlar ett mycket storre omrade an enbart bokstavslasning och
skrivande (Barton, 2007).

Det vidgade perspektivet pa literacy, som i andraspraksforskning pa
svenska benamns litteracitet, understryker att manniskor har en
mangd litteraciteter och att litteracitet ar ett kontinuum som ar
livslangt samt involverat i kulturella traditioner och sociala praktiker
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(Axelsson, Rosander & Sellgren, 2005). Litteracitet ar en social
handelse, det ar nagot som dger rum mellan manniskor. Litteracitet ar
inte ett fenomen som enbart bestar av sirskilda formagor och
fardigheter i hjarnan, och inte heller ett fenomen som endast existerar
i en text. Litteracitet ar en kollektiv resurs som tas i ansprak pa olika
satt, och finns i en diskurs, en tid och plats och ar relaterad till makt
(Barton, 2007). Manga forskare innefattar aven matematik, verbalt
berattande, musik, och formella tal i litteracitet. Inom sociokulturellt
inriktade studier ar det en vanlig forestillning att litteracitet tar sin
borjan i hemmet, egentligen i samma stund som ett barn fods.
Foraldrar/vardnadshavare, eventuella syskon och sliaktingar, bekanta
och vanner och andra medverkar pa olika satt till och blir betydelsefullt
i det som barnet med tiden utvecklar i form av sprak och litteracitet
(Barton, 2007). Detta innebar att man vid skolans
kartlaggningstillfallen maste ta i beaktande att &ven om en elev inte har
gatt i skolan tidigare sa betyder inte det automatiskt att eleven inte har
mott och anviant skrift i olika former. Eleven kan ha utvecklat
litteracitet via andra vagar och litteracitetspraktiker an skolans.

Nar man talar om ett vidgat perspektiv pa lasning och skrivning, dvs.
litteracitet, kan termerna litteracitetshandelser (literacy events)
(Heath, 1982; Barton, 2007) och litteracitetspraktiker (literacy
practices) (Street, 1984) brukas. Med hjalp av begreppen kan det visas
att litteracitetshandelser inte automatiskt medfor hogre kognitiva
fardigheter, som abstrakt och logiskt tankande till exempel. I stillet ger
olika sorter av litteracitetspraktiker olika kognitiva effekter. Resultaten
fran Scribner och Coles (1981) studie pavisar att skolutbildning och
litteracitet inte 4r synonyma med varandra och att de har olika effekter
pa den kognitiva utvecklingen. I sina jamforelser fann de att det finns
bevis for stdndpunkten att litteracitet, samt utbildning, har
identifierbara kognitiva konsekvenser men att det inte finns négra
djupa psykologiska skillnader mellan litterata och icke-litterata
populationer. Litteracitet gynnar vissa kognitiva fardigheter men ar
inte ett nodvandigt och tillrackligt villkor for dessa fardigheter. Olika
typer av lias- och skrivkunnighet har olika effekter pa méanniskors
sinnen. Den viktigaste faktorn som paverkar hogt specialiserade
kunskaper och logiskt tinkande som ofta ar kopplat med litteracitet har
visats vara mangden skolgang (Scribner & Cole 1981). Bernardo (1998)
fann att graden av integration och litteracitet i samhallet paverkar
kognitionen och att de kognitiva konsekvenserna av laskunnighet
formedlas, sa att till och med personer som endast har basala
kunskaper vad giller lasning och skrivning och som deltar i olika
litteracitetspraktiker, tycks gynnas. Litteracitet har ocksa traditionellt
setts som skiljelinjen mellan traditionella och moderna levnadssatt och
mellan sa kallade “primitiva” och “civiliserade” méanniskor. Scribner
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och Cole (1981) visar emellertid genom sina studier att sambandet
mellan litteracitet och vad som uppfattas som en modernisering inte ar
sjalvklar.

Begreppet litteracitetspraktik kontextualiseras pa ett verksamt satt i
kopplingen mellan olika litteraciteter och den sociala struktur som de
ar omgivna av (Barton, 2007; Stroud, 1994). Litteracitetspraktik
karakteriserar foljaktligen saval beteende som de sociala och kulturella
forstaelser som ger mening at lasning och/eller skrivning.
Litteracitetshandelser (Heath, 1982) ir konkreta aktiviteter som gar att
observera och som inrymmer skrift, medan litteracitetspraktik inte
direkt gar att observera utan i stillet kan ses som manniskors relation
till skrift, deras uppfattning och forstaelse av skrift och deras
anvandningsmonster  for  skriftt. Genom  att  observera
litteracitetshandelser i relation till litteracitetspraktiker, kan det som
ar mojligt eller inte mojligt att gora med skrift i en viss kultur eller i ett
visst sammanhang, framtridda. Manniskors vardagliga handlingar
kring skrift ar kopplade till den privata sfaren i hemmet, familjen och
dagliga rutiner (Barton 2007; Street 2000). Eftersom kursplaner,
larobocker, prov och klassrumverksamheter specificerar vad som
raknas som litteracitet, genom att visa pa vad som ar betydelsefullt att
lara sig, och vilken sort av litteracitetspraktik som anses vara vardefull,
kan man séga att litteracitet aldrig ar nigot som ar ideologiskt neutralt
(Gee, 2000). Aven Blackledge och Creese (2010) framhéller att
laroplaner ofta anpassas till specifika traditionella arv och historiska
och kulturella perspektiv. Den offentliga och intensiva debatten om
litteracitet pavisar att en mycket emotionell och ideologisk viardering
ar ansluten till litteracitet (Pitkinen-Huhta & Holm, 2012). Varje text
som anvands i exempelvis skolan ar formad av och i sin sociala kontext.
Det innebar att aven de mest etablerade och institutionaliserade
litteracitetskoncepten kan sparas tillbaka till sociala och kulturella
konventioner, behov och varden (Gee, 2000). For larare och forskare
forefaller det vara viktigt att undersoka grianserna for olika
litteraciteter och litteracitetspraktiker for att fa en forstaelse for elevers
identitetsarbete och av maktrelationer i samband med den okande
mangfalden vad giller litteracitet, inte minst tack vare utvecklingen av
Internet och digitala medier (Blommaert, 2010). Det sitt som
litteracitet i ett samhalle tar sig uttryck pa ar starkt forknippat med
politiska och ideologiska argument om hur samhallet helst bor se ut,
och hur man som individ kan riknas som en fullvirdig medborgare i
ett sddant samhalle (Blommaert et al., 2006) och paverkar darfor
exempelvis den nyanldnda eleven.

Forstaelsen av begreppet litteracitetspraktiker (Street, 1984) kan vara
en hjalp att synliggora de erfarenheter och kunskaper som ar knutna
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till litteracitet, som elever, 4ven nyanldnda anldnda elever, i skolan bar
med sig. Synliggorandet av dem ar nodvandigt for att skolan ska kunna
utveckla undervisningen pa ett siatt som ar betydelsefullt for alla elever.
Genom att studera litteracitetspraktiker i skola, samhalle och hem kan
olika monster for litteracitetsanvandning visas. Litteracitetspraktiker
ar bundna till det kulturella sammanhanget dar de tillaimpas och har
en stark forbindelse till sociala praktiker och institutionella platser
(Janks, 2010). Studier av litteracitetspraktiker i samhallet skulle kunna
ge oss mer kunskap om vilken sort av kunskap eleverna behover for
sina framtida liv (Pitkdnen-Huhta & Holm, 2012). Det ar svart att
uppskatta i hur stor utstrackning manniskors liv ar inriktade pa texter.
I dagens vasterlindska samhaille ar det latt att oproblematiskt
sammankoppla olika foreteelser med texter, sasom till exempel las- och
skrivkunskaper och kognitiva och sociokulturella resurser och
material. I samhillen dar kunskapen och forméagan av att lasa och
skriva ar nagot som definierar normalitet ses det som ett problem i sig,
och for samhallet, att inte kunna lasa och skriva. Litteracitet har blivit
nagot som definierar oss som manniskor, det vill siga som normala
medlemmar av vara kulturer och maste ses i termer av en social helhet,
varhelst den forekommer. I samhillen dar laskunnighet ar en dyr
semiotisk resurs, som ar hart kontrollerad och styrd, och mycket svar
att forvarva utan att slussas genom olika institutioner (Blommaert et
al., 2006).

1.4.4 Kartlaggning och bedomning

Att bedoma elevers sprakliga fardigheter ar svart och detta galler i an
hogre grad for nyanlanda elever. Vid provtillfallen ar det enkelt att
betygsitta svar pa provirdgor men fragan ar alltid vad eleverna
egentligen har lart sig. De okande provtillfallena och matningen av
laskunnighet i de nordiska landernas utbildningssystem kan i viss méan
anses vara en intensifierad differentieringsprocess av flersprakiga
elever, menar Holm (se aven Abedi, 2011; Shohamy, 2001, 2006).
Denna utveckling kan vara viktig att uppmarksamma eftersom det ar
ett valkant faktum att flersprakiga elevers resultat i lasforstaelseprov
ofta skiljer sig negativt fran 6vriga elevers prestationer (Holm, 2015).
Detta forhallande har varit foremal for en omfattande diskussion och
analys i manga linder, som ur forsknings- och utbildningspolitisk
synpunkt syftar till att wutveckla utbildningsstrategier som
forhoppningsvis ska hjilpa till att minska eller eliminera skillnaden pa
skolresultat eleverna emellan (Holm, 2015). Vidare menar Holm att det
blir aktuellt och relevant att titta narmare pa validiteten och
tillforlitligheten i de prov och test som anviands. Dessutom framhaller
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han att detta ocksa kan relateras till det forhallandet att man kan
skonja en klar tendens till att kategorin flersprakiga elever i den
utbildningspolitiska diskursen ofta blir bendmnda pa ett negativt och
suggestivt satt, saisom “children at risk” eller individer vars skriv- och
lasforméagor ses som alltfor otillrackliga for att de ska klara av
vardagsuppgifter och att kunna fa arbeten som stiller krav pa
grundlaggande las- och skrivkunskaper.

Ett viktigt mal for den svenska skolan ar att gora elever redo for
kommande studier och arbete (Skolverket, 2011a). Elevers tidigare
kunskaper och erfarenheter blir da hogst aktuella for vidare skolarbete
och skolframgang och darav ar det centralt att den litteracitet som ar
viktig for manniskor synliggors och lyfts fram. Genom att skildra och
framstilla ~ manniskors  litteracitetspraktiker i  varierande
sammanhang, och monster for hur de anvander och forhaller sig till
skrift, kan skolan bli battre pa att bereda eleverna for de behov de
kommer att ha nar det giller lasning och skrivning. I skolverksamheter
dar det finns elever med migrationsbakgrund och skolerfarenheter fran
andra lander blir det viktigt att framja och stimulera utvecklandet av
manga olika sorters litteracitetspraktiker. Det innebar att
skriftspraksundervisningen i skolan bor utga fran den kunskap och de
fardigheter som elever har med sig, och skapa undervisning som bygger
vidare utifran dem (Pitkdnen-Huhta & Holm, 2012). For att kunna gora
det kravs att en kartliggning av elevernas tidigare kunskaper och
erfarenheter gors. Skolverket menar att kartlaggningen av nyanlanda
elevers tidigare kunskaper och erfarenheter ska vara bred och att
amneslarare, for att forsta hur elever tanker och for att stotta larandet,
behover fa kainnedom om vad och pa vilket satt eleven tidigare lart
(Skolverket, 2008, 2011a). Vidare betonas i styrdokumenten att
kartlaggningar bor ges rikligt med tid for att eleverna ska kunna visa
vad de kan och for att dokumenteringen ska bli rattvis. Resultaten av
kartlaggningarna ar viktiga eftersom de har en avgorande roll for
elevernas skolresultat (Cummins, 2000). Den milj6 som barn och
ungdomar vaxer upp och lever i, i hemmen, forskolan, skolan och i
samhallet, har en avgorande betydelse for deras framtida
utvecklingsmojligheter (Axelsson, 2013; Lund & Lund, 2016).
Forstasprakets utveckling, och dess relation till andraspraket, ar
central nar det handlar om sprakutveckling pa ett andrasprak, vilket
aven understryks av Cummins (2000). Detta betyder att man for att
hjalpa eleverna att utvecklas pa ett bra och heltickande satt bor
kartlagga elevens tidigare kunskaper i saval forstasprak som i
amneskunskaper. Det ar i det hir sammanhanget som min studie
kommer in for att, genom elevers egna berattelser, 6ka kunskaperna
om nyanlanda gymnasieelevers mote med och mottagande i det
svenska skolsystemet.
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1.5 Utgangspunkter for studien

Utifran ovan behandlade fragor av betydelse for elever vid
Sprakintroduktion, dr ambitionen med foreliggande studie att bidra
med kunskap om nyanlidnda elevers erfarenheter av att vara elever pa
introduktionsprogrammet Sprakintroduktion, som ar en specifik
utbildningskontext. Darfor ar adven processer, som till exempel
mottagandet pa programmet, och utbildningsgangar relaterade till
denna specifika kontext av intresse. Studien anlagger sdlunda ett
elevperspektiv, det vill saga att elevers berattelser om programmet ar i
fokus och ses som ett viktigt bidrag for att forsta och skapa kunskap om
nyanlanda elevers erfarenheter av att vara elever pa
Sprakintroduktion, det bemotande de erfarit och det larande som de
far mojligheter till dar. Sarskilt kommer intresse att riktas pa fragor om
identitet och sprak.

Fortfarande ar de nyanlinda ungdomarnas perspektiv vad giller
Sprakintroduktion och andra nationella gymnasieprogram relativt
underbeforskat i Sverige (Bunar 2015; Sharif 2017). Trots att skolan i
Sverige har tagit emot nyanldnda elever under lang tid, ar kunskapen
om hur elevgruppen ska tas emot och inkluderas tamligen begransad
(Bunar, 2015). I antologier som givits ut under de senaste aren (Bunar,
2015; Lahdenpera & Sundgren, 2016; Lund & Lund, 2016), och som
betraktas vara hogst aktuella for foreliggande studie, presenteras
studier om nyanlanda elevers mote med svenska skolan. Dessa studier
har utforts saval pa skolorna, dar skolpersonal och elever har
intervjuats och observerats, som pa dokumentniva genom att statliga
och kommunala dokument som reglerar skolans arbete med nyanlanda
elever lasts igenom. Antologierna behandlar nyanlianda elever som gar
i grundskolan och gymnasieskolan. Dar uppmarksammas
overgripande fragor som integration, skolornas forhallningssatt till
elevers tidigare kunskaper, erfarenheter, forutsattningar och
strukturer som infattar organisation och introduktion av undervisning
samt nyanlinda elevers overgang fran introduktionsutbildning till
ordinarie skolverksamhet. Sharif (2017) har i sin avhandling studerat
mottagandet av elever pa gymnasiet. Avhandlingen har ett sociologiskt
perspektiv och ar ett viktigt bidrag till diskussionen om de nyanlanda
gymnasieelevernas skolgang och om programmet de gar pa. Det visar
att fragor som ror introduktionsprogram och annan skolverksamhet
som nyanldnda elever tar del av ar aktuella i dagens skoldiskurs.
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I denna studie kommer Bhabhas (1994) begrepp mellanrum att
anvandas. Med begreppet mellanrum syftar Bhabha pa det mellanrum
som skapas nar tva framlingar, eller kulturer mots. Eftersom eleverna
har skol- och arbetslivserfarenhet fran andra lander och studerar pa
Sprakintroduktion med forvantningar om att efter slutférd utbildning
pa programmet kunna ga vidare till fortsatt utbildning eller yrkesliv,
kan programmet ses som ett mellanrum. Sprakintroduktion som
mellanrum presenteras och diskuteras ytterligare i kapitel 3, 6 och 7.

Figur 1 Sprakintroduktion som mellanrum

Tidigare skol- Elev pa Framtiden —
arbetslivserfarenhet Sprakintroduktion i drommar om
er i landet eleven studier och arbetsliv

L Sverige
bodde i tidigare

Figur 1 visar hur de tidigare erfarenheterna av skola och arbete knyts
samman med erfarenheterna av att vara elever pa Sprakintroduktion
samt med framtidsvisionerna. Figuren askadliggor aven att det som for
sprakintroduktionseleverna i studien forestiller nutiden, att vara elev
pa Sprakintroduktion, hamnar i en mittemellanposition”.

Skolresultaten pa Sprakintroduktion ligger lagre an pa andra
utbildningar for elever i samma alder (SKL, 2016). Likasa ar grupperna
pa programmet mycket heterogena trots att verksamheten ofta ar
planerad for homogena grupper (Sharif, 2017). Mitt bidrag till detta
falt, med foreliggande studie, ar att medelst nyanlinda elevers
berattade erfarenheter skapa kunskap om hur det kan vara att vara elev
pa Sprakintroduktion. Studiens socialkonstruktivistiska perspektiv
innefattar forstaelsen av att foreteelser sdsom bland annat identitet,
kultur, nationalitet, kunskap och moral uppfattas som konstruerade i
social interaktion (Berger & Luckmann, 1998; Hacking, 2000; Stier,
2003; Wenneberg, 2000). Bhabhas mellanrumsteori kommer darfor
att placeras som ett raster pa elevernas berattade erfarenheter, och
bidra till en forstdelse av erfarenheterna av Spréakintroduktion som
socialt och kulturellt situerade.
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1.6 Studiens disposition

I detta forsta kapitel ges en inledning dar bakgrund, kontext och
problemomréde beskrivs samt en presentation av studiens syfte och
fragestallningar. Kapitel tva, Tidigare forskning om nyanlinda
gymnasieelevers mote med skolan, innehaller en
forskningsgenomgang over studier som beror skolors mottagande av
nyanlianda elever. I det tredje kapitlet, Teoretiska och metodologiska
utgangspunkter presenterar jag min syn pa spradk och identitet,
begreppet mellanrum och hur jag menar att jag genom den narrativa
ansatsen kan studera elevernas erfarenheter. Darefter foljer kapitel
fyra, Metod och material, som beskriver tillvigagangssitt vid
konstruktion och analys av data, etiska Overviganden samt
metodologiska reflektioner. I de tre pafoljande kapitlen fem, sex och
sju presenteras studiens resultat dar kapitel fem, “Forst mdste jag bli
bra pa svenska”, och sex, Fordndrade elevidentiteter, syftar till att
besvara studiens tre forsta forskningsfragor. Kapitel sju,
Sprakintroduktion som mellanrum besvarar studiens fjarde
forskningsfraga och analyserar hur Sprakintroduktion kan forstas som
ett mellanrum. De sista kapitlen, det attonde och nionde, Diskussion
och Auvslutande reflektion, innehaller en sammanfattande analys och
diskussion med slutsatser om studiens viktigaste resultat samt en blick
bade bakdt och framat avseende studien och dess bidrag till
forskningsfaltet pedagogiskt arbete.
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2 Tidigare forskning om nyanlinda gymnasieelevers
mote med skolan

De forskningsomraden som ar aktuella for min studie, och som jag i
detta kapitel amnar presentera, ror forskning som ar inriktad mot
bemotande och mottagande av nyanlanda elever i skolan, skolgangens
paverkan pa eleverna samt hur elevers erfarenheter av att inte kunna
malspraket i tillricklig utstrackning. Avsikten har varit att placera
studien i ett sammanhang och att ha ett praktiknara fokus.

Det finns en stor mangd forskning som ror nyanlanda elever i den
svenska skolan. Eftersom nyanldnda elever finns pa samtliga stadier i
skolan ar det langt ifrdn alla studier som ror nyanlianda
gymnasieelevers erfarenheter. Eftersom den har studien behandlar och
undersoker en svensk skolkontext sa ar det framst svensk forskning
som fokuseras i det hir kapitlet. Med utgangspunkt i syftet och de
centrala forskningsfragorna har jag fordjupat mig i studier som har
relevans for mina forskningsfragor.

2.1 Bemotande och mottagande

Larare och ovrig skolpersonal har stor betydelse for den enskilda
eleven och dennas prestationer i skolan. Aven organisatoriska
losningar, gillande saval praktiska sporsmal i klassrumsmiljo som
organisatoriska dimensioner i form av beslut och olika avgoranden,
paverkar den enskilda eleven i allra hogsta grad (Hattie, 2012; Nilholm,
2006). Lararen, och den ovriga skolpersonalen, kan genom att bemota
eleven pa ett bra satt, och genom att kidnna till elevens behov och
forutsattningar, ligga en grund for elevens kunskapsutveckling
(Axelsson, 2004; Hattie, 2012; Hyltenstam & Lindberg, 2013;
Torpsten, 2008.) Hyltenstam och Lindberg (2013) anser att motet
mellan larare och elev ar avgorande for att elevernas identiteter ska bli
starkta. Interaktionen mellan liararen och den enskilda eleven ar
vasentlig for en god larmiljo. Torpsten (2008) menar att siddana
klassrumsmiljoer och larandemiljoer dar eleverna erfar att de ingar i
klassens larandegemenskap skapar banar vag for goda skolresultat.
Vidare skriver Torpsten att en elevs andrasprak pa basta satt utvecklas
med larare och klasskamrater, i sprakets naturliga miljo, eftersom ett
sprak ar socialt konstruerat och skapas i social interaktion. Spraket
speglar manniskors verklighet och bygger pa relationer dar faktorer
som relationer, identitet och varderingssystem ingar (Torpsten, 2008).
Axelsson (2004) patalar att undervisningen av nyanlinda aterger
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samhallets varderingar. I sidana fall nar larare eller 6vrig skolpersonal
har ett bristperspektiv pa andraspréakselevers kunnande kommer det
att avspegla sig i undervisningssituationer. Axelsson betonar att
lararens installning och kunskap avgor huruvida eleven ska bli starkt
eller inte i skolan. Detta innebar att det for elevernas sociala utveckling
och for deras mojligheter att bli inkluderade fordras att skolan aktivt
handlar genom att skapa en skolmiljo som ger en grogrund for goda
sociala relationer mellan elever (Axelsson & Nilsson, 2013).

Forskningen visar att elevers identitet paverkas av om de kanner sig
inkluderade eller exkluderade i skolans sociala sfiar. Flertalet
nyanlanda elever kanner sig exkluderade och kanner utanforskap i
skolan, och det beror pa att undervisningen inte ar tillrackligt
individanpassad, havdar Folke Nilsson (2017) i sin avhandling. Folke
Nilsson har undersokt nyanldnda grundskoleelevers berittelser om
motet med den svenska skolan och villkoren for den inkludering och
det larande som de blir erbjudna. I avhandlingen presenteras resultat
fran intervjuer med nyanldnda elever pa tre olika orter. I resultaten
framkommer elevernas upplevelser om att de har svart att skapa
relationer med elever som inte har svenska som andrasprak. Folke
Nilsson menar att arbetet kring social inkludering bor vara nagot
skolan arbetar medvetet med for att de nyanlanda eleverna ska kanna
sig valkomna. Resultaten i hennes avhandling visar att 6vergangen fran
en forberedelseklass eller en introduktionsklass till den ordinarie
undervisningen ofta ar svarare dn vad eleverna vantar sig. Organisering
i forberedelseklass eller introduktionsklass och darefter ordinarie
skolgang kan aven, enligt studien, underbygga kanslan av ett parallellt
skolliv, en skolgadng som loper bredvid, inte gemensamt med, den
ordinarie skolverksamhetens skolgang, vilket manga nyanlanda elever
erfar under tiden de gar i forberedelseklasser. Folke Nilsson har
visserligen utfort sin studie i forberedelsegrupper i grundskolans
senare ar, men eftersom Sprakintroduktion ocksd ar en form av
forberedelseklass kan kunskapen som studien ger overforas till
Sprakintroduktion. En nyanlind elev som gar i en ordinarie
undervisningsklass kan kanna sig utesluten mojligheter till larande och
inkludering. En nyanldnd elev kan kanna sig inkluderad i de sociala
natverken och erfara larande och utveckling i en forberedelseklass,
men parallellt kinna sig exkluderad fran skolan i stort till f6ljd av att
hon gar i en forberedelseklass. For att undvika det sistnamna maste
skolor bli battre pa att snabbt lata eleverna komma in i undervisning i
ordinarie klasser samt bli béttre pa att nyttja elevernas forstasprak,
menar Folke Nilsson (2017; se &ven Cummins, 2017). Overgangen fran
forberedelseklass till en ordinarie undervisningsklass ar oftast svar pa
grund av brister i de sociala och pedagogiska resurser som skolorna
har. En elev som snabbt far ga over fran en forberedelseklass till
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ordinarie undervisning kan med hjilp av studiehandledning pa
modersmalet na goda resultat (Reath-Warren, 2016; Rosén, 2017).

Forfattarna till en antologi om skolframgang i det mangkulturella
samhallet (Lund & Lund, 2016), dar de medverkande ar sociologer och
pedagoger, skriver i de olika kapitlen om nyanldnda elevers tidigare
erfarenheter av skola och den betydelse som de skolerfarenheterna har
for synen pa skolan i Sverige. De skriver de dven om hur de tidigare
skolerfarenheterna paverkar elevernas forhoppningar och mojligheter
vad galler framtida utbildningsmogjligheter. I inledningstexten till
samlingsvolymen skriver Lund & Lund att den bakgrund, innefattande
sociokulturella- och utbildningsmassiga erfarenheter, som en elev bar
med sig in i motet med gymnasieskolan kan i hog grad stimma 6verens
med skolans forvantningar pa elevernas ambitioner vad galler studier
och sociala beteende. I antologin bekraftas betydelsen av att den
svenska skolan ordnar och verkstiller undervisningen for de
nyanlianda eleverna utifran elevernas erfarenheter och upplevelser av
skola i hemlandet. Ett sddant forfarande, menar de, paverkar elevernas
installning till studierna pa utbildningen i den svenska skolan.

En annan antologi, som dven den behandlar nyanlidnda elevers mote
med den svenska skolan (Lahdenpera & Sundgren, 2016) ar skriven av
forskare som ar aktiva saval inom pedagogisk verksamhet som inom
sociologidmnet. Syftet med antologin ar att ge rost at skolpersonal och
nyanlidnda elever, och fragor som dessa berors av. Sammantaget kan
det sagas att antologin ur olika perspektiv beror forhallandena pa
skolor i Sverige som trots en lang erfarenhet av migration och
mottagande av elever med utlindsk bakgrund, av nyanlanda eleverna
kan erfaras anstrangande och utmanande. Forfattarna i antologin
behandlar bland annat mottagande av nyanlanda elever, organisering
av undervisning och kartlaggning av elevernas tidigare kunskaper och
erfarenheter samt 6vergangen till ordinarie undervisningsgrupper.

2.2 Skolgang och identitet

I enlighet med forskning om flersprakiga elevers angelagenheter i
skolan (se till exempel Cummins, 2001; Jenner, 2004) ar skolans
bemotande av elever och de forvantningar som lararna har pa dem
sammanbundet med elevernas framgang i skolan. Detta patalades dven
i foregdende avsnitt och ar av betydelse for resultaten i min studie. I
interaktionen, i undervisnings- och klassrumssituationer, mellan
larare och elev blir eleven antingen starkt och bekraftad genom
samarbetsinriktad undervisning eller osynliggjord och forsvagad
genom asymmetriska maktrelationer. Huruvida skolan, bland annat,
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later eleverna anvanda sina forstasprak eller inte ar ocksa av betydelse,
da forstaspraket ar starkt identitetsbundet och paverkar saval elevens
skolgang som skolresultat (Cummins, 2001).

Identifikation och identitetskonstruktion utgor en viktig del av
nyanlianda elevers skolvardag, och blir darfor viktiga for eleverna vars
kunskaper ska bedomas och kartlaggas (Cummins, 2017) och som ska
studera i en for dem frammande skolkontext. Ivani¢ (1998) beskriver
identitet som en 6nskan, strivan efter, att framtrada som nagon och att
identitet ar nagot som skapas i social interaktion. Enligt Gee (2000)
handlar identitet och identitetsarbete om att bli erkdnd och bekraftad
som en viss typ av person i en speciell kontext. Vidare menar Gee att
identiteter ar multipla och kan utsattas for forhandling genom att
individen pa olika sitt exempelvis kan anta, utmana och ta tillbaka
identiteter. Olika maktforhdllanden kan paverka individers
mojligheter att valja identiteter, (McLaughlin, Coleman-Fountain &
Clavering, 2016). Ett exempel pa ett dylikt maktforhallande kan vara
en svensksprakig larare som undervisar i en sprakintroduktionsgrupp.
I en undervisningssituation kan ett dialogiskt tillvigagangssatt for
identitetsforhandling sarskilt komma till uttryck i relationen mellan
larare och elev (Jalbo, 2014). Gee (2000) betonar att det ar viktigt att
vara medveten om identitetsforhandlingar i skolsammanhang. Gee
menar ocksa att lararens forvantningar pa elevers identitet ar nagot
som ger konsekvenser for elevers sprakinlirning eftersom de
identiteter som elever tilldelas (av lararen) erbjuder olika spelrum.

I den identitetsteori som utvecklats av Ivani¢ (1998) ligger fokus pa
skilda satt i de sjalvbiografiska och diskursiva uttryckssatten i texter
som skrivs. Ivani¢ menar att identitetsarbetet beskriver en vilja att vara
nagon och att identiteter konstrueras genom sittet andra skriver eller
talar till och om oss samt genom det satt manniskor talar eller skriver
om andra. Vidare menar Ivani¢ att en individ bekraftas, skapas och
modifieras genom de identiteter en text erbjuder henne varje gang hon
deltar i en litteracitetshindelse. Det handlar visserligen om
textproduktion och textbearbetning men blir aktuellt nar det galler
nyanlanda elever dad en stor del av deras skolvardag pa
Sprakintroduktion, som ar centralt i min studie, handlar om att tala
och skriva om sig sjalv och andra. Genom skrivande férhandlas och
omforhandlas, skapas och aterskapas, identiteter i méten mellan
skrivaren och lasaren (Ivanic¢, 1998). I utvecklingen av ett andrasprak
kan detta vara sarskilt tydligt eftersom sprakinlararen inte bara ar en
del av en ny sprakgrupp och en ny textkultur, men ockséa for att eleven
ofta genomgar andra livsomvilvande forandringar som exempelvis
uppbrott fran familj/anhoriga, hem och vanner, eller far ny bostad,
flyttar till ett for individen nytt samhalle, gari en for individen ny skola
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och sa vidare. Det kan dven vara sa att skrivandet om erfarenheter som
ar hamtade fran den privata sfaren kan uppfattas som hotande, eller
helt enkelt ointressant for vissa. Vilka erfarenheter som ar sikra
och/eller trygga och relevanta att skriva om, kan darfor vara bade
kulturellt och personligt betingat. Skapandet av en relation mellan
skrivande och lasande ar viktigt bade for identitetsutvecklingen och for
hur texter beaktas.

I antologin (Lund & Lund, 2016) som presenterades tidigare finns ett
par kapitel som bor presenteras narmare eftersom de har
beroringspunkter med foreliggande studie. Ett av kapitlen (Bouakaz &
Taha, 2016) syftar till att beskriva vad som gagnar och vad som hejdar
skapandet av en elevs dynamiska identitet som en larande elev. I
kapitlet beskrivs kampen om att bli en elev, och hur det kan komma sig
att elever som skiljer sig fran majoritetssamhallet vad giller etnisk och
kulturell bakgrund, exempelvis nyanlanda elever exempelvis, i hogre
grad misslyckas i skolan. Forfattarna konstaterar att den elevgrupp
som kallas nyanlanda elever star infor ett dilemma eftersom de maste
komma pa hur de ska agera for att fa sin kulturella identitet bekraftad
och erkand och samtidigt handskas med att vara elev i en skolkontext
diar den egna kulturella identiteten star utanfor den som ar
normgivande for skola och utbildning. De nyanldnda eleverna, ska
samtidigt som de ska skapa sig en identitet som elever, dar larande och
utbildning ar centrala aspekter, dven finna sin plats och gora sig
fortrogna och bekanta med sin nya samhalleliga omgivning. Vidare
menar forfattarna att elevens identitet av att vara en larande elev
kommer fran forstaelsen om att en individs tidigare upplevelser av att
vara elever ocksa paverkar dennas mojligheter till att nd framgang i
skolarbetet. I stravandet efter att konstruera en positiv larandeidentitet
spelar skolpersonalen och skolan i sitt bemotande av eleven en viktig,
och manga ganger avgorande, roll. Detta bekraftas av Lahdenpera
(2004), som konstaterar att en elevidentitet ar en konstruktion som
befinner sig i standig forandring, och paverkas och praglas saledes av
kontexten den befinner sig i. I Lund och Lunds antologi (2016)
framhaller Bouakaz och Taha (2016) ett visentligt forskningsresultat
som handlar om att elevidentiteter gar att forandra. En elev som har
praglats av en stillastdende, statisk, larandeidentitet kan i en annan
skolkontext formas av bekriaftande och stottande larare, ovrig
skolpersonal och klassrumsgemenskap och darmed utveckla en aktiv,
dynamisk, larandeidentitet. Forfattarna menar att det 4ven kan vara pa
omvant satt.

Ytterligare ett kapitel i samma antologi (Sarstrand Marekovic, 2016)

som bor belysas handlar om upplevelsen av att vara nyanland elev pa
gymnasiet. Syftet med kapitlet ar att granska vad som medverkar till
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skolframgéang inom det svenska skolsystemet, for att oka kunskapen
om vilka aspekter som banar vag for att nyanlanda gymnasieelevers ska
kunna utveckla en lyckad skolkarriar. Vidare handlar det om att skapa
forstaelse for hur elevernas tidigare erfarenheter och den skolkontext
de moter tillsammans kan skapa forutsiattningar for skolframgang. I
kapitlet presenteras intervjuer dir gymnasieelever beriattar om sina
erfarenheter. Berattelserna handlar om elever som kommer fran
skolkontexter dar de har utvecklat elevidentiteter som formats av att
vara ambitios, arbeta hart och stilla hoga krav pa sig sjalv. Studiens
resultat visar att erfarenheterna och elevidentiteten kan aktiveras nar
den moter en ny skolkontext dar hart arbete och kunskapsfokus ar
framtriadande och dar eleven kanner igen sig. Det handlar med andra
ord om att elevens tidigare instillning till och erfarenhet av skolarbete
och studier bekraftas och erkdnns. Vidare visar resultaten att
bekraftelse och uppmuntran fran klasskamraterna ocksa ar av stor vikt
och gynnar de nyanldnda eleverna i frdga om en positiv skolkarriar.
Aven Cederberg (2006) finner i sin studie att kvinnorna som hon
intervjuade har en skolidentitet som utformats och skapats i
interaktionsprocesser i lander dar de vuxit upp. Cederbergs poang ar
att om kvinnornas mote med den svenska skolan inte stimmer med
den identitet de hade nar de borjade studierna i Sverige maste antingen
den egna elevidentiteten eller tolkningen av vad de moter forandras.

Vidare har Skowronski (2013) i sin studie undersokt den sociala
skolsituationen for nyanldnda hogstadie- och gymnasieelever. Hon
menar att det finns hinder for de nyanlanda eleverna vad galler larande
och integration. Hon menar att det handlar om ett samband mellan
kategorisering och stigmatisering av invandrare som grupp i samhallet
som aterges i skolan, till exempel att nyanlianda elever inte vagar prata
hogt pa grund av att ndgon kan skratta at dem om det sager fel. Ett
annat hinder ar att eleverna placeras i grupper som har lag status,
forberedelsegrupper. Skowronski skriver i sin studie att inkludering for
de elever som snabbt fatt borja i ordinarie undervisningsgrupper har
gatt snabbare och battre, och att det rent socialt finns en fordel med att
lata de nyanlianda eleverna fa delta i ordinarie undervisning. Vidare
menar Skowronski (2013) att de nyanlanda elevernas laga sjalvkansla i
den svenska skolan till viss del har att gora med att de saknar en
umgangeskrets utanfor sprakintroduktionsverksamheten, vilket kan
orsaka att eleverna blir blyga och tillbakadragna. Avsaknaden av
sociala natverk dar svensktalande elever ingar kan ofta bero pa
bristande sprakkunskaper. Att fa kanna tillhorighet och att fa ta del av
en social miljo i skolan ar, enligt Skowronski, en forutsattning for ett
lyckat larande och goda resultat i skolan. Darfor, menar hon, ar det
viktigt att skoloran medvetet arbetar med en tydlig vardegrund. I
studien understryks att lararens roll ar viktig for eleverna i
undervisningen. Nar de nyanlianda eleverna kommer till Sverige och
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borjar skolan ar de ofta ensamma och utanfér gemenskapen. Dar och
da blir det for lararen viktigt att skapa en tillitande kansla och en
trivsam miljo sa att eleverna ska kanna att de hor till gemenskap.

Flera av eleverna som ingar i Skowronskis (2013) studie har under den
tid de varit elever i olika forberedelsegrupper skapat goda relationer
med elever som de studerat tillsammans med, och varit glada over de
relationerna. Samtidigt uttrycker eleverna en langtan om och forvantan
pa att fa borja i den ordinarie undervisningen eftersom den sociala
konstellationen i en sidan grupp inger en starkare kéansla av att vara en
del av den samhalleliga normen. Detta framgar aven i Sharifs (2017)
studie. I den framgar det att introduktionsutbildningen ar viktig for
elevernas sjalvbild eftersom den banar vag for framtida studie- och
yrkesliv samtidigt som den av eleverna upplevs onodig eftersom de
under sina studier pa programmet inte ser en egen
kunskapsutveckling. Eleverna i Sharifs studie upplever att de inte far
mojlighet att ombilda tidigare kunskaper till godkianda och
accepterade, erkianda, kunskaper i den svenska skolan som en
konsekvens av att utgangspunkten i utbildningen fokuserar det de inte
kan, namligen det svenska spraket. Sharif synliggor &dven
problematiken med att det fran den svenska skolans sida, trots flera
decenniers erfarenhet av migration och undervisning av nyanlianda
elever, fortfarande finns en stor osiakerhet kring hur man ska ta tillvara
och synliggora elevers tidigare kunskaper och erfarenheter och aven
drivkraften de har med sig nar de borjar studera i den svenska skolan.
Sharifs studie lyfter 4ven det att eleverna placeras i
Sprakintroduktionsklasser i korridorer eller i byggnader som ofta ar
belagna utanfor den ordinarie skolbyggnaden. Eleverna placeras
fysiskt utanfor skolan och samtidigt befinner de sig utanfor skolan
mentalt eftersom de inte hor till den  ordinarie
undervisningsverksamheten.

Aven Otterup (2005) bidrar till att synliggéra hur nyanlinda ungdomar
i ett invandrartitt omrdde skapar olika identiteter utifrdn sin
flersprakighet. Ungdomarna som Otterup intervjuade visar prov pa
ambivalens nar fragorna behandlar fragor som framtidsplaner, etnisk,
kulturell och spraklig tillhorighet. Studien visar att ungdomarnas
identitetskonstruktioner grundas pa kanslor av stolthet over sitt
etniska ursprung och tillhorigheten i fororten, men ocksé av frustration
och en kinsla av exkludering och utanforskap. Modersmalet visar sig
vara en viktig variabel for identiteten, och &aven tankarna om
modersmalet karakteriseras av kanslor av ambivalens. Ungdomarna i
Otterups studie berattar att de kanner stolthet 6ver modersmalet och
flersprakigheten samtidigt som spraken kan foranleda en kénsla av
utanforskap. Vidare uppger de att olika identiteter skapas i olika
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omgivningar, hemma upplever de sig vara pa ett sitt och i skolan pa ett
annat. Otterup menar att sprak och identitet hanger samman och har
verkan pa elevens forutsattningar och inre drivande kraft att utveckla
sitt sprak.

Rosén (2013) har i sin avhandling studerat aspekter gillande
utbildningen svenska for invandrare (sfi) som riktar sig till vuxna
elever. Resultaten i studien ar intressanta for min studie. I
avhandlingen beskrivs hur invandraren skildras som en individ med ett
annat modersmal dn svenska och att det visar pa hur sprakideologier
och sociala kategoriseringar skapar ett underlag for ojamlikheter i
samhallet, dar sprak blir nadgot centralt som inkluderar och exkluderar
fran den forestillda svenska, i det har fallet, kontexten och
gemenskapen. Rosén framhaller att i en sddan diskurs blir en identitet
som praglas av flersprakighet en markor som skiljer den flersprakiga
fran den ensprakiga svenska normen. Sfi-eleven beskrivs vara en elev
med bristande kunskaper i det svenska spraket, vilket forstarker
ensprakiga forestallningar som binder samman sprak, folk och land.
En sfi-elev blir, enligt Rosén tillskriven olika kategorier sdsom
invandrare, flykting, andrasprakstalare, lagutbildad, hégutbildad och
sa vidare. Inneborden av att studera pa utbildningen betyder i ett
sadant lage att eleven maste forhalla sig till dessa kategorier och
positioner eftersom eleven utifran dem formar sin(a)
identitetspositioner. Att skapa en elevidentitet inbegriper att en elev
riktar in sig mot en sirskild sort av interaktionsordning och sprak,
anvandning av vissa artefakter sasom larobocker och annat
skolmaterial och kroppssprak samtidigt som denna inte bara ar en elev
utan ocksd man, kvinna, foralder, lagutbildad, akademiker och sa
vidare (Rosén, 2013). Allt detta viaxelverkar i skapandet av
elevidentiteten. I resultaten &askadliggors hur identitetspositioner
korsar varandra i ldarares och elevers identitetsarbete och
meningsskapande inom ramen for utbildningskontexten. En elev som
studerar pa utbildningen deltar i praktikgemenskaper i form av bland
annat klassrumssituerade lektioner, raster, forelasningar som
mojliggors i olika former och genom de sprakliga resurser som dar
finns disponibla forhandlar eleverna om vilka de har varit, vilka de ar
och kan bli. Rosén menar darfor att larandet pa sfi ocksa handlar om
att lara sig om att bli invandrare.

Tidigare forskning (Nilsson & Bunar, 2015) hivdar salunda att det
behovs ett nytt perspektiv pa, och en ny planering av, undervisningen
av nyanlianda elever i svensk skola, eftersom individanpassningen och
formagan att mota grupperna av nyanlinda elevers heterogenitet
behover forbattras. Skowronski (2013) gor liknande reflektioner i sin
avhandling, som grundar sig pa resultatet fran intervjuer av 29
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nyanlidnda elever. Flertalet av eleverna i hennes material sager att de
upplever maktloshet over att tillhora undervisningsgrupper pa en
forberedande nivd utan att komma vidare till ordinarie
undervisningsverksamhet. Enligt Skowronski (2013) saknas det en
individuell anpassning som grundar sig i elevens individuella formaga.

Vad giller homogenitet, har Shpaizman och Kogut (2010) granskat
effekter av nyanlanda elevers upplevelse av homogenitet betraffande
inkludering i israeliska skolor. De menar i sin studie att organisationer
inom skolvasendet ofta konstruerar riktlinjer for nyanlanda elever
utifran att de ar en grupp av individer med homogena behov. Ett sddant
perspektiv kan vaga tungt niar avgorande beslut ska tas gillande
nyanlanda, och speciellt om de kommer i storre grupperingar fran
samma stalle. Vidare menar forskarna att om heterogeniteten som
finns i grupper i skolan ignoreras kan det fa allvarliga konsekvenser,
med tanke pa att alla individer ar unika, eftersom forstaelsen for de
olika behov och forutsattningar som finns hos elever kan forbises.

Den har problematiken belyses tydligt i en studie (Safford & Costley,
2008) som utfordes i Storbritannien presenteras nyanlanda elever med
skolbakgrund och med bristfilliga eller inga, sprakkunskaper i
engelska. De flesta av eleverna hade skolerfarenhet fran skolor i de
lander dar de levde tidigare. Samtliga elever som ingick i studien
anlande till Storbritannien nar de var i 6vre toniren och placerades i
grundskolans senare del pa olika skolor i London. Skoltiden for dem
sag olika ut. Flertalet av eleverna fick klara sig pa egen hand, medan en
del av dem fick ta del av en introduktionsperiod som var flera veckor
lang. Nagra av eleverna hamnade pa skolor dar de fick sprakligt stod
och dar de fick ta del av ordinarie undervisning. Sammantaget
upplevde eleverna att deras tidigare kunskaper inte togs i beriknande
utan att de i stillet blev tvungna att borja om. Ingen av eleverna fick
heller mojlighet att bli bedomd pa sitt forstasprak (Safford & Costley,
2008).

2.3 Svenska sprakets betydelse

Det formella utbildningssystem som finns i Sverige kan bana vag for
integrering i majoritetssamhallet, men det kan likval medverka till
kulturell stigmatisering, utsortering och segregering (Cederberg, 2006;
Sharif, 2017). Nar Cederberg i slutet av 1990-talet inledde sin studie
om tolv kvinnor med migrationsbakgrund, om deras erfarenheter i
motet med den svenska skolan, var den diskursiva bilden, som genom
medier och statliga rapporter formedlades om elever med utlandsk
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bakgrund, en likformig bild av svaga skolprestationer. D4 ansdgs den
bristande kunskapen i svenska spréaket vara en vasentlig anledning till
svarigheterna i skolan (Cederberg, 2006; Runfors, 1996). Det var
problematiskt for eleverna att nad betygsmélen, och si &ar det
fortfarande. Aven idag anses en av de viktiga orsakerna till att eleverna
inte far betyg och tar sig vidare i utbildningsstegen vara de bristande
kunskaperna i svenska spraket (Sharif, 2017).

Sprakets betydelse for nyanlanda elever har patalats i studier utforda
av bland annat (Folke-Nilsson, 2017; Gruber, 2007; Sharif, 2017;
Skowronski, 2013). De nyanldnda eleverna upplever att de maste lara
sig svenska for att saval kunna bredda sig utbildningsmassigt som for
att bilda sig, och bli delaktiga i, sociala natverk. Betyget i svenska som
andrasprak blir for eleverna ett hinder i den individuella utvecklingen
och ett mal som bor uppnés for att fa erkdnnande i den samhalleliga
gemenskapen. Redan ar 1996 skrev Sjogren (1996) om att de
nyanlanda eleverna betraktades och behandlades som problematiska
pa grund av bristfalliga kunskaper i det svenska spraket och pa for lite
erfarenheter av “svenskhet”. Det finns en risk att stravan efter
homogenisering i skolan leder till att eleverna behandlas utifran vad de
kan och inte kan visa sprakligt, i stallet for utifran de kunskaper och
erfarenheter de har med sig fran sitt tidigare liv. Sjogren menar att om
de nyanlanda elevernas kunskaper i svenska stills mot deras jamnariga
klasskamraters kunskaper i samma sprak, men for vilka det ar ett
modersmal, sa blir gruppen av nyanlinda elever att betrakta som
avvikande och spraksvaga.

Aven Sharif (2017) beskriver den starka betoningen p4 inlirning av
svenska som finns pa Sprakintroduktion. Att lira sig svenska, och fa
betyg i amnet svenska som andrasprak, handlar inte bara om stressen
att hinna innan eleverna fyller 19, eftersom det efter det inte langre gar
att soka till ett nationellt gymnasieprogram. Att eleverna lagger ner tid
och anstrangning pa att lara sig spraket visar pa den sarskilda stallning
det svenska spraket har i samhallet och i skolan. Vidare skriver Sharif
att svenska spraket star hogt i kurs pa den spréakliga marknaden i
landet, jamfort med de sprdk som ungdomarna sjilva pratar. Nar
ungdomarna, som Sharif intervjuat, kimpade for att lara sig svenska
gjorde de aven det for att fa erkdnnande och bekraftelse pa sitt nya
kulturella kapital.

Ytterligare en studie som behover lyftas fram ar Allen (2006), som
skriver om spraket som hinder for nyanlanda elever. Med det syftar
hon pa skolor i fransktalande Quebec som anammat isolerad
forberedelseverksamhet for nyanlinda elever, diar de studerade
franska, matematik, bild och idrott tills de var sa pass bra pa franska
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att de utan problem kunde delta i ordinarie undervisning. Fordelen
med arbetssiattet var enligt Allen att eleverna liarde sig franska
tillrackligt bra och att de efter tiden i forberedelseverksamheten kunde
tillagna sig amneskunskaper. Nackdelarna var att eleverna himmades
vad gillde inkludering eftersom de inte kunde ta del av, och inte heller
blev inbjudna till, det sociala natverket pa skolan. Elevernas
andrasprak (franska) ansags utgora ett hinder for eleverna att fa ta del
av normal skolgdng, och det medforde ett visst forakt mot
andraspraket. Allen (2006) drar slutsatsen att eleverna inte enbart kan
forberedas sprakmaissigt utan de bor dven fa forberedelse for
deltagande i samhallsgemenskapen.

2.4 Sammanfattning

De tre faktorerna, bemétandet, identiteten och spréaket, som har lyfts
fram i forskningsoversikten ar betydelsefulla for de nyanldnda
elevernas skolgang. Skolans mottagande av eleverna, organisering av
undervisningen och bemotande i undervisningen paverkar hur
eleverna kan komma att se pa sig sjalva. Spraket far for den nyanlanda
eleven en sarstillning eftersom det utgor en viktig del av skolgangen,
kunskapsinhdmtandet och det sociala ndtverkandet. Att liara sig
svenska ar nagonting som ar centralt, och ett sjalvklart fokus, saval for
eleverna som for organiserandet av programmet. Det som min
foreliggande studie bidrar med ar att genom elevers berattade
erfarenheter 0ka kunskaperna om nyanlanda gymnasieelevers mote
med och mottagande i det svenska skolsystemet.
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3 Teoretiska och metodologiska utgangspunkter

I foljande kapitel redogors for den har studiens teoretiska perspektiv
och metodologiska ansats. Socialkonstruktivistisk teori (Berger &
Luckmann, 1998; Hacking, 2000; Wenneberg, 2000) star i studien for
den teoretiska inramningen och bidrar i tolkningen av hur analysen av
materialet ska forstds. Socialkonstruktivismen blir i studien aktuell
eftersom eleverna som studerar pa Sprakintroduktion kommer fran en
social verklighet till en annan social verklighet har i Sverige. Vid analys
av nyanlinda elevers mote med Sprakintroduktion erbjuder
socialkonstruktivismen en teoretisk utgangspunkt som mojliggor
synliggorandet av olika kontexter och moten mellan dem och
individen. Syftet med foreliggande studie ar att bidra med kunskap om
nyanlinda elevers erfarenheter av att vara elev pa
introduktionsprogrammet Sprakintroduktion. Mer specifikt syftar
studien till att genom elevernas berattelser fa kunskap om hur deras
tidigare erfarenheter och tankar om framtiden far betydelse for hur de
erfar programmet. En narrativ ansats, dar berattelser och berattande
stills i centrum, ar ett satt att fa kunskap om méanniskors erfarenheter
och hur de skapar mening i sitt liv utifran sina erfarenheter (Mishler,
1995). Genom narrativen gor eleverna identitetsframtradanden och i
den hiar studien ar det identitetsframtradanden i form av
elevidentiteter som &ar av intresse. De tolkas utifrdn ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv, dar bland annat identitet, nation,
kunskap, sprak och berattelser forstds som nagot som konstrueras i
socialt samspel (Berger & Luckmann, 1998; Hacking, 2000; Stier,
2003; Wenneberg, 2000). Bhabhas (1994) begrepp mellanrum ar ett
teoretiskt begrepp som i studien ska brukas till att skapa forstaelse for
hur utbildningen pa Sprakintroduktion kan erfaras. Att lyfta fram
Sprakintroduktion som ett mellanrum ter sig naturligt eftersom de
nyanlianda elevernas tid pa programmet dger rum mellan livet i lander
dar de levt tidigare, som for vissa innefattar skolgang och for andra
arbete, och framtida utbildning och férvantningar pa livet. Bhabhas
(1994) mellanrumsteori belyser med andra ord forestallningen om att
livet i de sammanhang dar eleverna levde tidigare, nutiden och
framtiden konstrueras i samspel. Mellanrumsteorin ar aven anvandbar
for analys av relationen mellan de nyanlanda eleverna och de ovriga
eleverna pa skolorna, samt for analys av det fysiska rum som kan
uppfattas som en villkorad plats och som ar ett juridiskt och lagstadgat
rum. Aven sprdk kan betraktas som mellanrum eftersom
mellanrumsperspektivet synliggor ett maktforhallande i relation till
kommunikation och identitetsskapande. Eleverna som studerar pa
Sprakintroduktion hamnar pa programmet med anledning av att de
inte uppfyller behorighetskraven i svenska. De befinner sig i ett
tillstdnd dar de ska lara sig ett nytt sprak, for att fa tilltrade till allt det
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som det, for dem, nya landet erbjuder. Med utgéngspunkt i elevernas
berattelser skapas pa sa satt forstaelse av deras erfarenheter av skolan
och om hur de skapar mening kring sina erfarenheter.

Detta kapitel inleds med en redogorelse for det socialkonstruktivistiska
perspektivet pa berittelse och berattande, vilket sedan efterfoljs av en
framstillning av den narrativa ansatsen som utgor en lamplig metod
for att analysera sprakintroduktionselevers berattelser och studera
Sprakintroduktion som mellanrum inom ramen for en
socialkonstruktivistisk ansats. Slutligen avslutas kapitlet med en
beskrivning av mellanrumsteorin.

3.1 Socialkonstruktivistiskt perspektiv pa berattande, berattelser och
identitet

Det centrala inom socialkonstruktivism som jag vill aterknyta till ar
antagandet att sociala institutioner inte ska bedomas som nagot som ar
av naturen utformat och som standigt existerande utan som
konstruerade av manniskan (Wenneberg, 2000). I forhallande till det
kan Sprakintroduktion som utbildningskontext dven ses som en
samhallelig institution dar skolpersonalen, med hjalp av styrdokument
konstruerar saval innehallet som institutionen i sig for sig sjalva och
for eleverna vilka i sin tur forandras, utvecklas och forhaller sig till den
konstruerade kontexten. Lirare och elever konstruerar salunda
institutionen i samspel, men dar lararna har tolkningsforetrade.

Den socialkonstruktivistiska teori- och kunskapsuppfattningen har
sina rotter inom samhallsvetenskapen, eftersom individer genom den
teoribildningen ses som produkter av den kontext de befinner sig i, och
av de kontexter som de befunnit sig i. Inom den
socialkonstruktivistiska kunskapssociologin finns ambitionen att
analysera de sociala konstruktionerna av verkligheten (Berger &
Luckmann 1998; Hacking, 2000; Stier, 2003; Wenneberg, 2000).
Vidare analyseras hur individen konstruerar sin vardagliga verklighet i
socialt samspel med andra individer samt i samspel med samhallet.
Detta kan liknas vid mannen pa gatan som lever i en for honom verklig
varld och som med en skiftande grad av sakerhet vet att vissa saker ar
och ska vara pa ett visst sidtt. I min studie kan det
socialkonstruktivistiska perspektivet i sin tur liknas med att eleverna
konstruerar sin vardagliga verklighet i socialt samspel med andra. Det
handlar inte om att undersoka verklighetens ontologiska status, utan
det som ar av vikt ar individens subjektiva tolkning av verkligheten,
vilket i den hir studien ar elevernas subjektiva tolkning av
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verkligheten. Vidare betonas att det siatt som en individ uppfattar sin
verklighet pa maste stimma overens med andra individers uppfattning
av verkligheten for att kunna beskrivas som “verkligheten”. Termen
konstruera ska inte ses som liktydande med att fabricera utan ska
snarare forstds som att forma och gestalta (Hacking, 2002).
Tyngdpunkten i en socialkonstruktivistisk ansats ligger foljaktligen
inte pa objekten i sig utan pa manniskors processer och konstruktioner
som ar meningsskapande och som ager rum i relation till det som
kultur och samhalle redan konstruerat och standigt konstruerar. Fokus
riktas da mot att analysera och forstd hur objekt i den omgivning
individen finns i tillskrivs mening (Berger & Luckmann, 1998;
Hacking, 2000; Wenneberg, 2000). Med utgangspunkt i ett
socialkonstruktivistiskt synsatt kan samhallsnormen framstallas som
en uppgorelse och en 6verenskommelse om hur saker och ting ska vara
i ett system som bestar av kategorier och symboler (Berger &
Luckmann,1998; Wenneberg, 2000). Detta blir centralt i den har
studien eftersom eleverna som gar pa Sprakintroduktion ar uppvuxna
i olika delar av varlden och hamnar pa Sprakintroduktion och bar pa
olika erfarenheter om och uppfattningar av hur exempelvis en
skolverksamhet ska se ut. Betyg kan bland annat bedomas vara en
symbol for ett skolsystem och ger olika tyngd beroende pa hur den
radande samhallsnormen konstruerat dess betydelse.

Utifran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv ar larande socialt
situerat och blir verklighet genom aktivitet. Larande inforlivas genom
att manniskan deltar i sociala praktiker (Barton, 2007; Berger &
Luckmann, 1998; Wenneberg, 2000). Barton menar att de sociala
praktikerna, inte de kognitiva larandeprocesserna, ar det primara,
vilket innebar att larandeprocessen ar en integrerad del i de sociala
praktikerna. Den larande individen, den sociala praktiken och
kontexten som den sociala praktiken ar en del av, konstituerar
varandra gemensamt. Det innebar att larande dger rum vid alla de
tillfallen en individ ar delaktig i en praktik, oavsett om den ar ny for
henne eller om hon har varit med i den vid tidigare tillfallen (Barton,
2007; Berger & Luckmann, 1998; Wenneberg, 2000). Vuxnas, och
unga vuxnas, larande sker mer autonomt an barns, och de kan i storre
omfattning reflektera over sitt eget larande. Vuxna, och unga vuxna,
har aven storre livserfarenhet som de kan nyttja och anvanda sig av
som resurser och tillgdngar i sitt ldarande (Barton, 2007). Dessa
perspektiv ar anvdndbara i den har studien som fokuserar nyanlianda
gymnasieelevers berattande om det egna larandet.

Utgangspunkten for denna studie ar att de nyanlinda elevernas

berattelser och berattande fyller en menings- och identitetsskapande
funktion parallellt med flera andra kognitiva funktioner som att
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organisera, forsta, minnas och planera (Bruner, 1990; Girdenfors,
2006, 2010; Langer, 2005). Alla deras berattelser organiseras,
struktureras och uppfors anpassade till sin kontext, som delar av
sociala processer. Nar elevernas erfarenheter av livet omskapas,
forandras, sa forandras aven deras berdttelser. Pa liknande vis kan
elevernas berittelser forandra de erfarenheter de har av livet. For att
vilja forsta deras berattelse behover forskaren vara intresserad av mer
an det som explicit sags, det vill sdga att vilja forsta vad berattaren vill
saga och varfor. En berattelse som handlar om nigot som héant
inbegriper ofta sd mycket mer, som ocksd beridttar nagot om
manniskan och samhallet, och om gemenskap och relationer
(Adelswird, 1996; Hydén, 2008).

Inom det socialkonstruktivistiska perspektivet betraktas det manskliga
som nagot socialt och kulturellt foranderligt (Berger & Luckmann,
1998; Hacking, 2000; Wenneberg, 2000). En manniska i utveckling
deltar i ett samspel med naturlig miljo och dven med en specifik kultur
och en social ordning som formedlas, overfors, till henne av de
signifikant andra, de som star henne narmast, som finns runt henne.
Det ar ett betydelsefullt perspektiv i forstaelsen av mina informanters
berittelser. Berger och Luckmann (1998) lagger tyngdpunkten pa
interaktionen som sker i utrymmet mellan individer, vilket innebar att
de menar att kunskap skapas och att inlarning sker genom deltagande
i aktiviteter inom olika kommunikativa gemenskaper. Utrymmet
mellan individer ar som motesplatser dar manniskor genom
kommunikation utbyter erfarenheter med varandra. Spraket och
samtalet ges en sarstdllning i manniskans skapande av den sociala
verkligheten, vilket ytterligare motiverar socialkonstruktivismen som
plattform for forstaelse av berittelserna. Kunskap som konstrueras ar
ocksd bunden till det omkringliggande samhillet, vilket i detta
sammanhang oOverensstimmer med Bhabas (1994) teori om
mellanrummet, dar individer med erfarenheter fran olika kulturer och
kunskaper mots. I mellanrummet blir spraket vasentligt och
efterstravansvart och avgorande vad galler tolkning och
kommunikation.

Som ovan beskrivits, finns i socialkonstruktivistisk teoribildning inte
nagon objektiv psykologisk och social verklighet som existerar pa
forhand, utan verkligheten Kkonstrueras aktivt av manniskor i
interaktion med varandra (Stier, 2003). P4 samma satt ses identiteter,
som ar centralt i foreliggande studie, som sociala konstruktioner.
Mainniskans — i min studie de nyanlanda elevernas — identitet viaxer
fram ur forhallandet mellan individ och samhaille. Det betyder att
identiteter utformas och framstalls i interaktionen mellan manniskor
och samhille. Berger och Luckmann (1998) menar att for att en
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identitet ska bli forstaelig och lattillganglig bor den lokaliseras i en
varld, i en verklighet. Begreppet identitet kan darfor inte forstas som
ett tillstdnd, utan maste ses som nagot som ar flexibelt,
situationsbundet och utbytbart. Det i sig innebar att identiteten ar
under standig konstruktion och férandring (Stier, 2003), vilket ocksa
framgar i mina resultat. Socialkonstruktivismens representanter talar
ocksa om sprakets betydelse for identitetskonstruktionen. Med hjalp
av spraket konstrueras identiteter, i olika situationer och kontexter
med olika manniskor. Identiteten skapas saledes av sociala strukturer
(Hacking, 2004). Individer kategoriseras genom ett sidant perspektiv
med hjalp av sprakligt begreppsliggorande och da uppstar det en
vaxelverkan mellan teori och verklighet. Till exempel kategoriseras
skolelever, och nyanlanda skolelever, pa ett satt och det sattet gor att
de visar fram handlanden som bekraftar kategoriseringen. Hacking
(2004) benamner detta daterkopplingseffekten. Hur en person tilltalas
paverkar salunda hur personen konstruerar sin identitet, genom att
leva upp till det. Sattet pa vilket en larare tilltalar en elev paverkar alltsa
hur eleven konstruerar sin identitet men befaster aven lararens roll. I
min studie uppfattas sdlunda identitet som nagot som skapas i motet
och i interaktion med andra, och inte nagot som individen bar med sig.
Sarup (1996) hiavdar att en identitet inte gar att forsta och tolka pa ett
abstrakt plan, utan att den ar bunden till, beroende av och bor forstas i
forhallande till en bestaimd kontext, plats och tid. I den har studien
analyseras de nyanldnda elevernas elevidentiteter som framtrader i
deras berattelser om motet med en ny kultur och dess kontext.

Med ett intresse for elevernas  berittelser  utifran
socialkonstruktivistisk teorigrund, fokuseras deras erfarenheter och de
inneborder som erfarenheterna tillskrivs i intervjusamtalen. En
betydelsefull utgingspunkt ar idén om att ménniskan har ménga
parallella berattelser om det som sker i hennes liv och om hennes
relationer. En hindelse som manniskan ar med om kan darmed utgora
en kalla till olika berattelser. De flesta berattelser ar foljaktligen
mangtydiga och motsagelsefulla, och detta ar ndgot man som forskare,
om man fokuserar berittelser, maste kunna forhalla sig till (Olsson,
2008). Genom att identiteten skapas i samtal och moten med andra
manniskor och darfor kan ses som foranderliga, situationsbundna och
utbytbara, blir spraket, bade det egna och malspraket, nagot vasentligt.
Norton (2000) ser inte spraket som ett kommunikationsmedel som ar
neutralt. Eftersom det ar spraket som bjuder in till eller utestinger en
manniska fran betydelsefulla sociala natverk, maste malsprakets
betydelse for identitetskonstruktionen betraktas i relation till sprakets
sociala auktoritet och maktforhallanden i samhallet. Det har ar annu
en betydelsefull aspekt i min studie, dar nyanlanda moter ett nytt sprak
och en ny kultur. Det socialkonstruktivistiska perspektivet har varit
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grundlaggande for att i denna studie skapa forstaelse av de intervjuade
elevernas utsagor och i mina analyser av materialet. En
socialkonstruktivistisk forstaelse av berattelser innebar att berattelser
ses som nagonting som konstrueras i ett berattandeflode samt att
berittelsens innebord skiftar beroende pa kontexten den berittas i och
for vem den berittas for (Karlsson, 2006; Pérez Prieto, 2006a). Det
sociala rummet, kulturen och det sprakliga sammanhanget styr pa sa
satt den narrativa kunskapen. Att undersoka berattelser ar salunda ett
av flera satt att utforska manskliga erfarenheter. Berittelser om
erfarenheter kan inte ses som verkliga och korrekta vittnesmal om vad
som verkligen skedde i det forflutna och inte heller om vad som hander
nu. I och med den utgadngspunkten fokuserar inte sokandet pa det som
skulle kunna vara de sanna och verkliga berattelserna. Manniskan
forklarar och utforskar varlden nar hon, genom den kreativa
skapelseprocessen som beriattandet ar, berattar om sina
livserfarenheter (Denzin, 1989; Freeman, 2010; Pérez Prieto, 2006a).
Nar mina informanter berattar placerar de sig sjdlva och andra i
varlden och pa sa sitt blir deras erfarenheter forstaeliga genom
berattandet.

3.1.1 Institutionalisering och socialisering

Institutionalisering och socialisering ar viktiga begrepp i min
forstaelse av manniskors erfarenheter. En vasentlig del av den
gemensamma sociala verkligheten ar formandet och skapandet av
institutioner (Berger & Luckmann, 1998). Mianskliga institutioner kan
forklaras som gemensamma typifieringar av handlingar. Exempel pa
detta kan vara att barn lar sig att uppfora sig pa ett visst satt, genom att
ha socialiserats in i normer som skapats i samspel med andra, och nar
de val har lart sig det forvantas de fortsatta uppfora sig sa, dven nar de
ar vuxna. Dessa normer forandras aven i samspel med andra.
Manniskor formar varje dag nya erfarenheter och rutiner genom de
sociala relationerna och konstruerar darigenom ett kollektivt ramverk
mellan och inom institutioner. Pa sa satt skapar manniskan en social
ordning som blir till ett ramverk for hur hon agerar, vilket ar
betydelsefullt for forstielsen av de nyanldnda elevernas berittelser.
Det ramverket kommer till genom institutionalisering (Alvesson &
Skoldberg, 2008). Institutionerna representeras av bland annat fysiska
artefakter och sprakliga symboler och typifierade roller som manniskor
intar i socialt samspel. En individ kan tillh6éra méanga institutioner
samtidigt eftersom hon kan vara en student, en forilder, en kamrat och
sa vidare. Institutionerna kan inte finnas till utan dessa roller, utan de
realiseras genom att individer intar rollerna. Rollerna belyser och
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formedlar samhallets elementara dialektik vidare mellan institutionell
niva och individniva. Nar individen spelar, intar, roller deltar hon i en
social varld och genom att inforliva rollerna blir samma varld
subjektivt reell och existerande for henne (Alvesson & Skoldberg,
2008).

Mainniskan fods inte, enligt det socialkonstruktivistiska perspektivet,
som samhallsmedlem, utan hon fods mottaglig och forberedd for
socialitet, social "verksamhet” (Berger & Luckmann, 1998). Nar den
enskilda individen utvecklas till att bli medlem i samhallet gar hon
igenom socialisationsprocesser. Den priméra socialisationen ar den
som en individ gar genom under de initiala levnadséren, i barndomen.
Den sekundira socialisationen innefattar de efterféljande skeenden
som for individen, samhallsmedlemmen, in i nya delar av samhallet.
Den primara socialisationen ar den allra viktigaste eftersom det ar da
barnet far sina forsta erfarenheter av den objektiva verkligheten och av
varlden. For att detta ska ga sa bra som mojligt behover barnet de
signifikant andra, som till exempel kan vara foraldrar och syskon.
Spraket har en stor betydelse i den primara socialisationen samt for hur
de signifikanta andra lyckas formedla bilden av verkligheten. Dock
finns det inom ramen for den sammanhaéllna verkligheten olika slags
verkligheter som alla hanger ihop, vilket ocksa giller for de som ar
nyanlianda eleverna.

I det moderna samhallet ingér individen sidkerligen i en mangd olika
sekundara socialisationsprocesser som kan beskrivas som den
individuella internaliseringen av institutionella varldar. Individen
studerar, far ett yrke, arbetar, flyttar, blir medlem i diverse
sportklubbar och sa vidare. Dessa socialisationsprocesser ar inte lika
starka och fasta som den priméra processen och de kan alltsa lattare
andras, skriver Berger och Luckmann (1998). Den primara
socialisationen finns kvar i situationer nar den sociala verkligheten
drastiskt forandras. Ibland kan en individ genomga en radikal
sekundar socialisation. En sddan situation kan uppstd nir nagon
konverterar till en ny religios livsaskadning, eller nagot liknande. I min
lasning av socialkonstruktivistisk teori kan det ocksa uppsta nar nagon
flyttar fran en kultur till en annan eftersom de institutionella varldarna
blir nya. Det kan ocksa ses som en nodvandighet i den process som
Sprakintroduktion ar en del av, dar eleverna kommer fran ett
sammanhang och ska forandras till ndgot annat dn vad de var tidigare.
Saval socialisering och institutionalisering ar centrala teoretiska
utgangspunkter nar mitt datamaterial ska analyseras.

3.2 Den narrativa ansatsen
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For att studera elevers erfarenheter av Sprakintroduktion har jag valt
en narrativ forskningsansats. Avsikten i den har studien ar att
elevernas erfarenheter ska dominera, vilket innebar att deras egna
berattelser star i fokus. Inom den narrativa forskningen fokuseras
berattandet likaval som berattelserna. Utforskandet av berattande och
berittelser ar ett sitt att iaktta och studera manskliga erfarenheter,
som skapas i socialt samspel och i kulturella och sociala kontexter,
samt meningen och inneborden som tillskrivs dessa foreteelser, och i
och med det hur individer relaterar till sig sjalva och sin omgivning
(Bruner, 1987/2004). Darav kan den narrativa ansatsen siagas hanga
samman med det socialkonstruktivistiska perspektivet.

Perez Priéto (2006b) diskuterar i sin text, utifrdn Mishlers (1996)
tankar, hur mansklig kunskap och erfarenhet kan tolkas och ses som
socialt konstruerade i sarskilda sociala och kulturella sammanhang och
betonar betydelsen av studier av deltagarnas handlande och
erfarenheter. Med utgangspunkt i ett sddant perspektiv blir
berattelserna som deltagarna i denna studie bidrar med ett viktigt
bidrag till forskningen om de nyanlandas situation i den svenska skolan
och i det svenska samhallet. Elevers handlande i skolan ses som bade
villkor for och en produkt av undervisning och skolverksamhet.
Vardagen i skolan sker pa sarskilt avgriansade platser, som ar
avgransade i saval tid som rum, och ar formade av kulturella och
sociala levnadssatt och traditioner, och med olika klass-, kons- och
etniskt atergivna forhallningssatt till studier och skolan. En elev som
flyttar till ett annat land i samband med sin skolgdng upplever
sannolikt skolvardagen i det nya land pa ett annorlunda sitt 4n en elev
som ar uppvuxen i det, for eleven nya, landet. Silunda kan en nyanland
elevs upplevelser av den svenska skolan skilja sig fran upplevelser som
de elever som vuxit upp i Sverige har av den samma. De olika
forestillningarna som elever utvecklar i samspel med dessa sarskilda
kulturella miljoer har vasentlig relevans for elevernas agerande och
handlande i skolan. Forestallningarna paverkar hur eleverna ror sig i
systemet och hur de handskas med utrymme och mgjligheter som de
blir erbjudna. De omstandigheter, under vilka elevernas handlande
ager rum, ar ofta inte sjalvvalda, men anda nagot som de maste forhalla
sig till. Aven om berittelser fran livet och vardagen i skolans virld dr
resultat av sociala konstruktioner, betyder det inte att de endast ar
enkla representationer av det upplevda och forflutna utan i nuet
utformade tolkningar av det. I stallet blir elevberattelserna som skapas
med hjilp av intervjuer, ett resultat av nagot upplevt som de
intervjuade i efterhand organiserar och tilldelar inneborder utifran hur
skolan fungerat for dem (Perez Priéto, 2006b).
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Berattande mojliggor placering av oss sjalva och andra i varlden. Med
utgangspunkt i att berattande ar en socialt konstruerad handling, och
att den ar skapad i en viss situation, blir det mojligt att genom
berattelserna forsta hur sociala relationer, strukturer och identiteter
skapas och hur individer uppfattar sig sjalv och andra (Langellier,
2001). Johansson (2005) menar att identiteten formas och skapas
genom berattande. Sjalva berattandet ar en grundlaggande mansklig
foreteelse som ar savial kunskapsskapande som nagot som ar
grundlaggande for manskligt tinkande (Johansson, 2005). Spraket ar
en social aktivitet som ger form at var identitet och at véra relationer:

“Spraket ar inte ett genomskinligt medium som endast reflekterar eller
direkt avbildar en redan existerande verklighet utan snarare ar det spraket
som skapar den sociala verklighet vi erfar” (Johansson, 2005, s. 18).

Enligt Mishler (1996) skapas en text som har narrativa intervjuer som
grund, genom interaktion och samarbete mellan den som intervjuar
och den som intervjuas. Berattelser och manniskor ar ocksa, enligt
Frank (2010), 6msesidigt beroende eftersom berattaren (i det har fallet
den som blir intervjuad) intar rollen av specialist vad galler den egna
berattelsen. Forskaren (den som intervjuar) blir den som har en vilja
att, aven ur ett etiskt perspektiv, forsta och kunna relatera berattelsen
till andra fenomen. Berittelser kan lyfta fram erfarenheter som hor
samman med samhallsmedborgarnas olika positioner och lagen i
samhallet, och berattandet exponerar darmed hur samhaillet som
helhet ser ut och fungerar utifrin berattarnas sociala position.
Berattelser formas inte ur tomma intet, utan innehaller
berattelsestrukturer och motiv som finns tillgangliga i berattarens
kulturella sammanhang for att kunna framstilla och kommunicera
sina erfarenheter (Frank, 2010). Den narrativa kunskapen ar salunda
socialt situerad, eftersom den ar skapad i ett specifikt socialt, sprakligt,
kulturellt och rumsligt ssammanhang (se Karlsson, 2006b).

Berattelser handlar ofta om ett tillbakablickande och speglar ett
tillstind som placerar méanniskan i nuet diar hon vistas, men med
forbindelser till det som varit och forsok att forstd vad som har héant
(Frank, 2013). Den viktigaste tillgdingen som kravs for att kunna bara
fram en berattelse ar, enligt Frank, att det finns en kansla av tidslighet
(temporality). Det innebar att berattandet i grunden bygger pa nagot
forflutet som leder till en bild av en framtid som ar forutsagbar.
Beriattandet kan alltsd forstds som ett siatt att skapa mening av
upplevelser och erfarenheter. Franks teorier exemplifieras ofta genom
manniskor som ar fysiskt sjuka och deras berittelser, men gar att
tillampa aven pa psykiskt sirade manniskors berattande, eller pa
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manniskor som har varit med om ndgot omvilvande i sina liv. Detta
kan jamforas med de berattare som aterfinns i denna studie. Sjukdom
och det som har med sjukdom att gora, skulle da kunna oversattas till
den sarbarhet eller utsatthet en flytt till ett frammande land, eller en
flykt till ett frimmande land kan medféra. Med hjalp av den narrativa
ansatsen kan intervjumaterialet forstds som nagot som skapats i
intervjusituationen, mellan de intervjuade och mig som forskare, da
eleverna soker skapa mening kring sina erfarenheter. Deras berattade
erfarenheter ses hiar som en form av identitetsframtradanden och som
kan bidra med viktig kunskap om deras erfarenheter av motet mellan
dem och programmet Sprakintroduktion.

3.3 Mellanrumsteorin

Det postkoloniala perspektivet ska inte ta allt for stor plats i den har
studien, men behover dock beskrivas kort eftersom det ingar i
kontexten for Bhabhas mellanrumsperspektiv. Den barande tanken for
postkolonial teori ar att kolonialismen som drevs av européer har banat
vag for att det viasterlandska har blivit normerande i stora delar av
varlden (Landstrom, 2004; Padmini, 1996; Said, 2004; Wikstrom,
2007). I ett postkolonialt perspektiv undersoks koloniala diskurser och
inte kolonialismen i sig (Loomba, 2008). Said péavisar att den
vasterlandska sjalvforstaelsen grundar sig i dialektiken mellan Europa
och Orient, vast och 0Ost, civilisation och barbari, rationalitet och
irrationalitet, samt maskulint och feminint (Said, 2004). Man kan dock
fraga sig vad postkolonial teoribildning har med Sverige, och svensk
skola att gora, eftersom Sverige inte i egentlig mening har varit en
kolonialmakt. Ett perspektiv pa det ar att kolonialismen och
kolonialistiska idéer inte bara paverkade och markte de postkoloniala
staterna utan att de fortfarande sitter sin pragel pa varlden, saval
socialt som kulturellt (se exempelvis Eriksson, Eriksson-Baaz & Thorn,
1999; Mc Eachrane & Faye, 2001, de los Reyes, Molina & Mulinari,
2002). Kolonialismen och dess tankar och idéer har forts vidare genom
globaliseringsprocesser och migration och har i hog grad inflytande
over hur kulturella identiteter formas virlden 6ver. Vidare havdas
ocksa att Sverige var en del av det "Europa som fungerat/r som ett
globalt centrum varifran kunskap och makt utgar” (Wikstrom, 2007 s.
62).

Bhabha (1994) vill med det postkoloniala perspektivet se bortanfor de
sociala, kulturella och politiska begransningarna pa global niva.
Bhabhas mellanrumsteori maste darfor forstas utifran savil den
postkoloniala kontexten som den postkoloniala teorin som den foddes
i. Den koloniala diskursen innefattar ett maktsystem som skapar en
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plats dar den gor sig sjalv till ett myndigt och auktoritart subjekt medan
manniskor med andra etniciteter och kulturella bakgrunder gors till
svagare stereotyper. Det ar har jag ser att min studie placerar sig.
Bhabha anvander begreppet “third space”, det tredje rummet, for att
beskriva det mellanrum dar tva framlingar, eller tva varldar, temporart
mots och tvingas Oversitta och tyda varandra. Bhabha anviander
begreppet oversdtta for att i och med det lata forsta att alla
kulturformer star i samband med varandra pa nagot satt, eftersom
kultur bestar av en meningsskapande eller symbolisk aktivitet
(Eriksson, Baaz & Thorn, 1999). Bhabha menar att det tredje rummet
kan ses som en sorts samhallelig struktur. Detta tredje rum ar viktigt
for skapandet av sjalvkansla eftersom det forser individen med terrang
for att utveckla strategier for sin personlighet, savil egen sadan eller en
gemensam, dar hon lar kdnna nya tecken pa identitet och hittar
innovativa platser for samarbete och strid, i sina forsok att definiera
sjalva samhallet. Mening skapas, menar Bhabha, genom glappet
mellan det for individen vilkianda och det nya. I foreliggande studie
kommer Bhabhas (1994) begrepp mellanrum att anvandas for att
betrakta Sprakintroduktion som en socialt och kulturellt situerad
kontext. Det ar lampligt att framhalla att Bhabha i forsta hand
anvander begreppet for att fokusera forhallanden i en postkolonial
situation. Genom min lasning av Bhabhas texter uppfattar jag
begreppet mellanrum som néagot som kan appliceras pa situationer dar
utanforskap i nagon form uppstar. Samtidigt kan Sprakintroduktion
genom sin utformning, som ett icke sokbart program dar elever som
tillhor en specifik elevgrupp placeras, te sig som ett mindre koloniserat
rum. Eleverna ar placerade pa programmet av den anledning att de inte
nar behorighetskraven i svenska dar deras kommunikativa forméaga pa
svenska spraket har avgorande betydelse for placeringen.

3.3.1 Kulturell hybriditet och ambivalens

Att identifiera sig med en kultur ar ett satt att positionera sig, saval i
nuet som i det forflutna (Eriksson m. fl., 1999). Nar en individ hamnar
i ett mellanrum, i marginalerna till olika kulturer till exempel, mister
hon kontakten med den ursprungliga kulturen och kommer samtidigt
inte in i den nya kulturella sfaren. Dar skapas da en kulturell hybrid dar
de kulturella identiteterna flitas in i varandra, i min lasning innebar
det en slags blandad identitet. Hybridisering utgor exempel pa det
“tredje skapande rummet” dar helt andra positioner kan utvecklas
(Bhabha 1999, s. 286). Med kulturell hybriditet syftar Bhabha pa
foljande:
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[r]epresent a hybridity, a difference 'within', a subject that inhabits
the rim of an 'in -between' reality. And the inscription of this
borderline existence inhabits a stillness of time and a strangeness of
framing that creates the discursive 'image' at the crossroads of
history )and literature, bridging the home and the world (Bhabha
1994:19).

Bhabha menar sdlunda att individen hamnar mellan olika kulturer och
kan kanna sig otrygg och ha svart att anamma kanslan av tillhorighet.
Darigenom kan mellanrumspositionen som konstruerar hybriditet
inge individen som befinner sig diar en kansla av olikhet. Detta kan
ocksa tolkas in i informanternas beréttelser.

I stallet for att tala om kulturell mangfald, talar Bhabha (1994, 1999),
med idén om emballerade kulturer placerade sida vid sida, om kulturell
skillnad eller olikhet. Bhabha (1999) argumenterar for att det inte ar
mojligt att tala om enhetliga kulturer eftersom det som benamns
svenskt eller engelskt, till exempel, ar Oversiattningar utan original.
Bhabha menar att hybriditet ar ett siatt att rubba jamvikten hos
kategorier som betraktas som fasta. Med utgangspunkt i postkolonial
teori beskriver han att det koloniala subjektet, genom ansatserna att
kopiera kolonisatoren, visar det icke autentiska hos originalet. Pa sa
satt avslojar hybriditeten hur det formodade originalet endast ar en
kopia som ar 6ppen for upprepningar och forhandlingar. Kéanslan av
kulturell olikhet leder, enligt Bhabha (1994), till en konflikt savil inom
individen som for samhallet. Den har kanslan av kulturell olikhet kan
exempelvis erfaras av den nyanlianda eleven i den svenska skolan. Om
uppratthallandet av en given identitet brister, skapas forvirring
eftersom det utmanar omgivningens normgivande forvantningar pa
hur en individ fran en specifik kulturell grupp ska bete sig och vara.
Vidare menar Bhabha att det finns tva olika satt att uppfatta det som
ar frammande. En individ pendlar standigt mellan kulturell likhet och
skillnad som baseras pa egna kulturella erfarenheter och bakgrund.
Detta kan skapa en kansla av tveksamhet, en ambivalens, som utgar
fran dessa skillnader och likheter. Denna ambivalens tar sig, enligt
Bhabha, uttryck genom att individen antingen distanserar sig fran det
hon moter eller forsoker likstilla det med sig sjalv. Subjektet beter sig
ambivalent gentemot det hon moéter eftersom hon pa samma gang
paverkas av det. I min lasning innebar det att exempelvis den
nyanlanda eleven ar ute pa en osaker mark dar hon inte vet hur hon ska
forhalla sig till det nya som hon dnda maste forsoka och forhélla sig till
och efterlikna. Vidare menar Bhabha att den som ar underordnad,
exempelvis den koloniserade, kan dra nytta av ambivalensen hos den
som har en maktstallning, till exempel kolonisatoren. Ett exempel pa
det kan utgoras av den nyanldnda eleven pa en svensk skola, som kan
dra nytta av ambivalensen hos elever som hor till de ordinarie
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undervisningsgrupperna och imitera dessa. Imiterande ar inte enligt
Bhabha en identitet. I stillet ska det ses som ett ytfenomen som ger ett
visst handlingsutrymme at den som ar Kkoloniserad. Bortom
imiterandet finns den underordnades langtan efter autenticitet, att bli
som den Overordnade. Ett exempel pa imitation skulle kunna vara
situationer dar nyanlanda elever har en djup onskan om att bli till dkta
“svenska” elever (for att beskriva det som enligt Bhabha kan ses som
det normgivande) och darfor samtalar och for dialog med svenskheten
och med svenskar genom att efterlikna dem. Hybriditet ar alltsa
variationen, vaxlingen, mellan det efterstravansvarda och det faktiska,
pragmatiska och realistiska handlandet. Denna hybriditet stéar att finna
mellan verkligheten och det 6nskvarda.

Enligt Bhabha (1994) finns en bestandig utveckling dar tidigare kultur
och historia paverkar och blandar sig med nuet. Postkoloniala
perspektiv.  handlar i stort sett om inkluderings- och
uteslutningsfaktorer sd som marginalisering och maktrelationer
mellan grupper, individer, folk och nationer.

3.3.2 Perspektiv pa identitet och den Andre

Bhabha (1994) aktualiserar ocksd begreppet the Other, den Andre,
vilket ar ett aldre uttryck inom den vasterlandska filosofin och brukas
till  att beskriva skillnad, olikhet och annorlundahet.
Identitetsutvecklingen, synen pa identitet och pa den Andre blir
betydelsefull och aktuell i mellanrummet. Frdgan om identitet, och
om den Andre, synliggors dven pa Sprakintroduktion, inte minst i
elevernas tal. Bhabha menar att det inte finns nagon fast identitet,
utan att identitet ar ett fenomen som ar diskursivt. Identiteten ar
flytande (Bhabha, 1994; Kalua, 2009, Mattson, 2008; Said, 2004).
Identiteter som hor samman med kultur visar snarare pa att det finns
kulturella skillnader och stereotypisering av individer. Bhabha
beskriver stereotypen i den koloniala diskursen som en ambivalent
sammansattning eller konstruktion, vilken ar belagen i granslandet av
olikheter mellan objekt och subjekt. Att anvianda stereotypisering kan
anses vara ett sitt att konstruera skillnader mellan normer och
avvikelser. Stereotypiseringarna bor emellertid inte betraktas som
fasta eller eviga eftersom deras betydelser skiftar, forhandlas,
ifragasatts, och forandras (Hall, 2013). Stereotypisering skulle kunna
liknas vid kategorisering. Genom att uppratthalla stereotyper kan
man placera individer i kategorier som man sjalv skapat och forneka
deras egna tankar och forestallningar om identitet och darigenom visa
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att man tror sig forsta deras identitet genom att betrakta gruppen som
helhet. 1 foreliggande studie kan det exemplifieras utifran
kategorisering och placering av de nyanlanda utifrdn homogenitet.
Utifrdn Bhabhas perspektiv kan en identitet inte delas upp och
bestammas efter etnisk tillhorighet, vilket innebar att en individ med
ursprung i manga kulturer dairmed inte har flera identiteter. I stillet
blandas erfarenheterna fran olika kulturer och ursprung samman i en
identitet som standigt utvecklas och forandras.

Att indela varlden i ”vi” och ”"de” ar inget nytt fenomen, menar Said
(2004) som havdar att manniskan alltid har delat in varlden i omraden
genom att se dem som atskilda genom faktiska eller inbillade
kannetecken och karaktirsdrag. Bhabha (1994) skriver att
identitetsuppbyggnad och identifiering aldrig handlar om att en
individ ar forsedd med en fiardig identitet — den ar aldrig en
sjalvuppfyllande profetia. Identifikation ar snarare en framstallning av
en bild av en identitet och subjektets forvandling nar hon antar den
identiteten. Identifikation blir verklighet genom att individen
identifierar sig med och genom ett annat objekt som praglas av
annorlundahet. I min studie framgéar att sprakintroduktionselevernas
elevidentitet forandras for att de ska passa in pa programmet. Det kan
jamforas med Bhabhas tankar om att ingen kultur ar sig sjalv nog
eftersom den alltid definieras i forhallande till nagot annat. Tankarna
om den Andre har omvandlats och forandrats av ett stort antal
historiska moten med andra manniskor (Said, 2004). Indelandet av
manniskor och kulturer i vi och de gor anviandandet av begreppen
legitimt eftersom det forsvarar relationer av over- och underordning
(Motturi, 2007; de los Reyes, Molina & Mulinari, 2005). A andra sidan
havdar Pickering (2001) att den Andre inte existerar pa riktigt, utan att
hon ar en fantasi, en spraklig konstruktion. Placeringen av den Andre
finns, enligt Pickering, framst i spraket och dess representationer. Det
kulturella ursprunget ar grundlaggande for uppfattningen av andra och
oss sjalva, vilket blir synligt och medvetandegors olika tydligt i olika
kontexter. Med tanke pa det blir det nodvandigt att forsta begreppet
den Andre relationellt. Genom att den kulturella identiteten bestams i
forhallanden av skillnader till andra, konstruerar och uppratthaller den
koloniala diskursen synen pa det koloniala objektet, menar Bhabha
(1994). Den Andre ar inte en av kolonisatorerna samtidigt som de som
inte ar vasterlanningar, kolonisatorer, i sig ar annorlunda och
frammande i relation till de koloniserade. Detta skulle i en svensk
skolkontext kunna gestaltas av den svenska skolan som kolonisator
(normgivande), och den nyanldnda gymnasieeleven som den som blir
koloniserad (den som avviker) och blir placerad pa Sprakintroduktion.
Det koloniala subjektet uppstar i stravandet efter att inte vara den
Andre men blir dnda tillskriven den identiteten. Den kulturella
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hybriditeten, vilken innefattar den mellanliggande positionen, som
exempelvis den invandrade méanniskan, eller den nyanliande eleven i
den har studien, nodgas inta, kan fora med sig kianslan av tillhorighet
och av trygghet. I denna hybriditet forsoker individen finna en viag som
inte leder till fokusering pa olikheter. I slutinden finns malet som
innebar att det andra/den andra upphor att vara det andra och blir sig
sjalv.

Att studera de berattade erfarenheterna i denna studie genom och med
Bhabhas (1994) mellanrumsteori och utifran ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv blir till hjilp i forstdelsen av
Sprakintroduktion som ett mellanrum, och konstruktionerna av nya
identiteter som pa grund av hybridiseringsprocessen ager rum dar.
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4 Metod och material

I detta kapitel beskrivs studiens design, deltagare, genomforande samt
de etiska avvagningar som gjorts. Vidare redovisas hur bearbetning och
analys av materialet har genomforts.

4.1 De narrativa intervjuerna

Utifran studiens narrativa ansats har jag genomfort narrativa
intervjuer dar samtalet ar oppet och fokus laggs pa intervjupersonernas
asikter, uppfattningar, minnen, erfarenheter och forhallningssatt
(Bryman, 2011). Intervjuerna har varit halvstrukturerade eftersom jag
foljt en intervjuguide med fragor. Fragorna utformades med avsikten
att stimulera och uppmuntra intervjupersonerna till att beratta om sina
erfarenheter och upplevelser av skola och undervisning med fokus pa
den forsta tiden som elever pa Sprakintroduktion. Intervjuerna
inleddes med bakgrundsfragor for att sedan 6verga till en samtalsform
som kan beskrivas som sonderande fragor, tystnad och tolkande fragor
(Kvale & Brinkmann, 2009). Med bakgrundsfragor avses fragor som
utformades i syfte att fa en bild av deltagarna. Sonderande fragor
innebar att den som stéller fragor utforskar innehallet och soker svar.
Med tystnad menas att intervjuaren i stillet for att stilla fraga efter
fraga utnyttjar tystnaden for att driva intervjun vidare. Jag har hela
tiden uppmuntrat eleverna att beratta, genom fragor av typen "Kan du
beratta om den skola som du gick pa?”

Ahrne & Svensson (2011) anser att en intervjuare bor ha
mellanmanskliga kompetenser for att dennas intervjuer ska bli
framgangsrika. Darfor ar det, menar de, viktigt att genom hela
intervjun, och sarskilt i borjan av intervjun, stilla valvilliga och
tillmotesgaende fragor, och att forklara att man ar angeldgen om att ta
del av informantens uppfattningar och upplevelser. Detta for att den
som blir intervjuad ska kidnna sig trygg. Intervjuerna i foreliggande
studie fokuserar elevers upplevelser och erfarenheter av sidant som de
tidigare varit med om och kan darfor ha gynnats av den beskrivna
intervjumetoden. Deltagarna har getts mojlighet att beratta, framstalla
och belysa erfarenheter och upplevelser av att vara elever pa
Sprakintroduktion. Ahrne och Svensson (2011) beskriver
djupintervjun, som intervjuformen i denna studie paminner om, som
ett langre samtal mellan tva personer, den som intervjuar och den som
intervjuas. I samtalet forsoker de fa till stdnd en relation dar de kan
vara 6ppna, vilket innebar att intervjuaren kanske behéver beratta mer
om sig sjalv an vid andra sorts intervjuer. Med den narhet som skapas
kan intervjuerna jamforas med ett samtal som fors av nara vanner. Med
hjalp av den har sortens intervju vill man fanga personliga perspektiv
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av den som intervjuas och som ofta tas som givna. Dessa perspektiv kan
vara identitet, upplevelser och erfarenheter, normer och varderingar,
avgoranden, kulturell kunskap och kulturella perspektiv.

Billy Ehn fann, efter att han intervjuat ungdomar i flersprakiga
omraden, att ungdomarna ofta anviander sig av en “fragmentarisk
berattarform” (Ehn 1994). Darfor, skriver Ehn, ar det en fordel for den
som utfor intervjuer med ungdomar som har flersprakig bakgrund, att
for sig sjalv, kunna mala upp en bild av den som berattar och kunna
forestalla sig de sammanhang, situationer och handelser som beskrivs
for att kunna tolka och analysera dem ratt. Detta har varit min
intention under intervjuerna och genom mitt arbete med att undervisa
nyanlanda elever har jag dessutom fatt stor erfarenhet av att samtala
med och utan tolk med elever som haller pa att lara sig svenska, dven
om sadana ting som inte har med skolarbetet att gora, och det har varit
ett stod nir jag genomfort intervjuerna. Forskarens relation till
deltagarna ar av stor betydelse och paverkar det slutgiltiga resultatet
(Narrowe, 1998). Narrowe foresprakar deltagande aktivism och menar
att det ar speciellt gynnsamt inom skolinriktad etnografi. Vill man
komma eleverna nira och inpa djupet ar relationen mellan forskare och
deltagare viktig, eftersom forskarens narvaro kan komma att paverka
deltagarna under intervjutillfallena. Intervjuer kan, enligt Narrowe, ses
som en form av deltagande observation da de kan variera fran
vardagligt samtal till styrda intervjuer. Eftersom jag traffade de elever
som kom att bli informanter i den har studien flera ganger och hade
mojlighet att tala med dem aven utanfor sjalva intervjusituationerna,
skapades en relation mellan mig som forskare och dem som
informanter. Detta kan ha varit till hjalp under intervjuerna.

Samtliga intervjuer har genomforts utan tolk eftersom det bedomdes
att eleverna kunde gora sig forstddda sjalva. Utifrdn min tidigare
erfarenhet av att nyttja tolk i elevsamtal, valde jag att utfora
intervjuerna utan tolk. Pa sa satt gavs eleverna mojlighet att sjalva
uttrycka sina tankar utan den mellanhand som en tolk oundvikligen
utgor. Fordelen med att inte ha tolkar narvarande ar att eleven kanske
upplever att hon kan tala 6ppet, eftersom en tolks narvaro kan stora.
Att intervjuerna har genomforts via informanternas andrasprak har
sakerligen paverkat de svar som gavs och utgor darfor
forutsattningarna for foreliggande studie. Intervjuerna har tagit ca 25—
45 minuter vardera och de har genomforts under dagtid. Eftersom
deltagarna ar elever i gymnasieskolan har det fallit sig naturligt att
skolornas lokaler nyttjades for intervjuerna. Att intervjua elever vid
Sprakintroduktion gar nodvandigtvis inte att genomfora pa samma satt
som intervjuer med elever i ordinidra klasser. Eftersom maéanga i
elevgrupperna har olika drenden att utfora och tider att passa under
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dagtid, bokades inga intervjuer in med enskilda elever. Manga av
eleverna som studerar pa Sprakintroduktion ar asylsokande och kan
darfor bli kallade till moten pa olika myndighetskontor. En stor del av
dem mar daligt och dyker kanske inte upp i skolan alla dagar, eller sa
behover de, av olika anledningar, &ka till vardcentraler eller
tandvardsinrattningar och kommer darfor inte till skolan och darav
bedomdes det finnas en risk att de inte skulle vara pa plats under en
bokad tid. I stillet meddelades klasslararna om tider nar intervjuer
skulle ske och de elever som var pa plats, och hade gett ett skriftligt
samtycke till deltagandet, intervjuades den dagen. Infor varje gang
intervjuer skulle 4ga rum bokades en lokal pa den aktuella skolan. Flera
intervjuer, som flest fyra stycken, genomfordes under varje besok vid
en skola. Manga av de intervjuade eleverna uttryckte att deltagandet i
studien skulle ge dem en chans att fa trana pa att tala svenska och att
de sag det som en viktig uppgift. Detta kan dven bero pa att de fick
chansen att traffa mig flera ganger.

Forst presenterades studien infor hela elevgruppen och en vecka efter
det samlades samtyckesblanketterna in. Infor varje gang intervjuer
skulle ske fick jag mojlighet att mota hela elevgruppen igen.
Intervjuerna har spelats in och transkriberats for att vara underlag for
analys.

4.2 Deltagare och genomforande

Inledningsvis presenterade jag studien, vie e-post, for elva
slumpmassigt valda rektorer i Sverige. De tillfrigades om det fanns
larare som undervisar pa Sprakintroduktion pa deras skolor, som
kunde tankas vara intresserade av att tillsammans med eleverna
medverka i studien. Lararnas roll i studien har varit att fungera som en
lank mellan mig, som forskare, och eleverna, eftersom intervjuerna
genomfordes under lektionstid. Fem av de rektorer som kontaktades
forde informationen om studien vidare till larare som undervisar pa
Sprakintroduktion. Tre av de larare som blev kontaktade av sina
rektorer svarade att de, tillsammans med eleverna, giarna stillde upp
for deltagande i studien. Vidare valde sedan lararna ut klasser dar de
flesta elever studerat pa Sprakintroduktion i minst ett ar. Jag tog sjalv
kontakt med en liarare pa ytterligare en skola, och fick mgjligheten att
genomfora intervjuer aven dar. Urvalet av informanter begransades
saledes till fyra gymnasieskolor i Sverige som har det namnda
programmet. Tre av skolorna finns i mellanstora stader, och den fjarde
finns i en forort till en storstad. Valet av informanter gjordes utifran ett
bekvamlighetsurval (Kvale & Brinkmann, 2009) samt ur en praktisk
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synvinkel da sprakintroduktionsprogram och informanter som finns
tillgangliga relativt nara forskaren eftersoktes.

P4 manga gymnasieskolor ar Sprakintroduktionsprogrammet avskilt
fran de ovriga programmen (Sharif, 2017), dven rent fysiskt. Jag kunde
notera att det verkade vara sa dven i de skolor som jag har besokt. Jag
har intervjuat 22 elever och det ar 11 unga méan och 11 unga kvinnor. I
detta urval fanns inget fokus pa konsfordelningen utan det resulterade
i halften unga man och hélften unga kvinnor av en slump. For mig
kindes det viktigt att fa tag pa elever som vill stilla upp och bli
intervjuade, och darfor fokuserade jag inte pa genusaspekten.
Konsfordelningen pa Sprakintroduktionsprogram kan vara valdigt
ojamn, vilket ocksa ar en orsak till att jag i forvag inte hade bestamt att
jag ville ha en jamn konsfordelning bland informanterna. Nastan alla,
19 stycken, har studerat pa Sprakintroduktion i minst ett ar. Tre elever
har studerat pa Spréakintroduktion mindre adn tolv manader. Nar
studien planerades var tanken att informanterna skulle ha studerat pa
Sprakintroduktion i minst ett ar for att mojligheten att det skulle ga att
intervjua dem som ville delta utan tolk skulle vara storre. I praktiken
blev det sa att elever som har studerat pa Sprakintroduktion i endast
nio manader, och som gick i en klass dar jag presenterade min studie,
ville vara med. Eftersom jag uppfattade att de kunde samtala pa
svenska utan storre svarigheter, valde jag att inkludera aven dem i
studien. Samtliga elevers som intervjuades fick ldsa ett
informationsbrev dar studien beskrevs, samt skriva under en
samtyckesblankett. Efter det har, i enlighet med att studiens syfte i
olika skeenden har forandrats, fokus for studien andrats?.

Tillvagagangssittet med att fa tag pa intervjupersoner har sikerligen
paverkat utfallet. Resultatet hade sannolikt blivit ett annat med andra
intervjupersoner. Bland intervjupersonerna fanns en elev som under
intervjuerna borjade bete sig pa ett avvikande satt, och uttrycka sig pa
ett, for situationen, icke tillborligt satt, vilket medforde att den
intervjun uteslots ur det insamlade materialet. En huvudsaklig tanke
som fanns initialt var att intervjuerna skulle utforas utan tolkning.
Detta beslut har ma handa ocksa paverkat det slutgiltiga urvalet.
Kanske valde nagra elever som hade velat stilla upp och delta att tacka
nej nar det uppdagades att tolk helst inte skulle anviandas. Med ett
annat intervjuunderlag hade andra aspekter blivit synliga.

! Initialt var syftet med studien att bidra med kunskap om hur elevernas erfar ett deras tidigare
kunskaper och erfarenheter tagits tillvara och synliggjorts. I ett senare skede dndrades syftet till att
handla om att undersoka elevers berittade erfarenheter av att vara elever pé Sprékintroduktion.
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Tabell 1. Oversikt éver de intervjuade eleverna

Elev Tid i Tid pa Eventuell
Sverige | Sprakintroduktion |tidigare

skolbakgrund

Ilyas 1ar 3 man | 10 man Gr 8ar

Laleh 14r 6 man |14ar 4 man Gr 6 ar

Aiysha 14ar 6 man | 1ar 1 man Gr 8ar

Tesfay 2 ar 1 ar 6 man Gr7ar

Emre 2 ar 2 ar Gr 8 ar

Adel 1ar2man |14ar Gr 8ar

Leila 3ar 14r 9 man Koranskola
Arbetat

Ayana 2ar8 2 ar 8 man Koranskola

man Arbetat

Meher 14r 3 man | 14r 1 man Gr 3 ar
Koranskola

Ahmed 9 man 9 man Arbetat

Nigar 4 ar 14r 4 man Gr2ar

Javad 11 man 10 man Hemskola
Koranskola

Dahlina 3ar 6 man | 3 ar 2 man Inte gatt i skola

Abbas 9 man 12 mén Hemskola
Koranskola

Amal 1ar 2 man |1 4r 2 man Gr, del av Gy

Babak 14r 5 man | 14r 3 man Gr, del av Gy

Roshanak |2 a4r9 man |14r5méan Gr, del av Gy

Fadoua 1ar 6 man |1ar 3 man Gr och Gy

Alima 2 ar 14r 9 man Gr, del av Gy

Anastasia | 9 mén 9 man Gr, Gy del av Uni

Ali 14r 6 man |1 ar 6 man Gr, del av Gy

Jaffar 2 ar 1 ar 2 man Gr, del av Gy

Gr - grundskola
Gy — gymnasieskola
Uni - universitet
Hemskola - blivit undervisad hemma
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4.3. Etiska overvaganden

Studien har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets
forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning (Vetenskapsradet, 2011). Studiens design ar provad och
godkind av den regionala etikprovningsndmnden i Uppsala. Tva
forskningsetiska fragor som ar angelagna i samband med studiens
utforande ar framfor allt ratten till att fa vara anonym och frivillighet
vad galler deltagandet i undersokningen.

All medverkan i studien har varit frivillig. For att sakerstélla att de som
berorts av studien har kunnat ta stallning till eventuell delaktighet och
ge ett informerat samtycke har det fordrats att de har fatt god
kannedom om vad studien konkret innebar. Samtliga informanter har
delgivits information om den foreliggande studien vid flera olika
tillfallen. Eleverna informerades om studien forst genom att jag
besokte dem i skolan. Vid besoket pa skolorna gick jag igenom
informationsbrevet samt samtyckesblanketten tillsammans med dem.
Detta for att sakerstilla att eleverna skulle kdanna att de forstatt all
information.

For att ytterligare siakerstilla att de elever som valde att delta var
medvetna om vad de tackade ja till, tillfrdgades de om samtycke till
deltagande i studien forst efter en veckas betanketid. Under
betanketiden hade eleverna mojlighet att samtala om och stilla fragor
om informationsbrevet och dess innehall med mig och lararna. Vidare
informerade jag informanterna vid varje enskild intervju om den
foreliggande studien. Jag fragade dem aven, vid varje enskild intervju,
om tillstand till att intervjuerna spelas in. Eleverna gar pa gymnasiet
och ar mellan 17-19 ar. For elever som ar under 18 ar har
vardnadshavares godkdnnande om elevens deltagande i studien
efterfragats. Jag ar medveten om elevgruppens utsatthet och tanken
har varit att genom ovan namnda forfarande fa det styrkt att eleverna
forstatt inneborden av att vara informanter i en vetenskaplig studie.

Konfidentialitet har utlovats i samband med informationen om studien
samt nar intervjuerna utfordes, och materialet har hanterats
konfidentiellt. Det innebar att ingen annan an den som utfort
intervjuerna har tillgang till sidant som kan identifiera de informanter
som deltar i studien. Detsamma giller inspelningarna, som forvaras
oatkomliga for obehoriga. For att i mojligaste man sikra
informanternas anonymitet och integritet nimns inte sadant som till
exempel modersmal, religion, namn eller etnicitet, eller annat som kan
roja intervjupersonernas identitet, i transkriptionerna och kommer
heller inte att synliggoras i det slutliga resultatet. Inspelningarna,
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liksom transkriberingarna, ar kodade och nyckeln till koderna forvaras
atskilda fran transkriberingarna.

4.4 Studiens trovardighet och tillforlitlighet

Olika forskningsmetoder ger olika data och leder i och med det till olika
resultat. En huvudsaklig forutsattning for vetenskaplig kunskap ror
studiens validitet, vad jag som forskare egentligen har fatt veta nagot
om. Ett annat utgangslage ror studiens relevans, vad kunskapen
studien utfaller i kan nyttjas till. En tredje forutsattning behandlar
reflexivet, pa vilket sdtt forskningsprocessen har format fynd och
konklusioner (Malterud, 2009).

Fragorna om reliabilitet och validitet, eller trovardighet och
tillforlitlighet, framkallar en diskussion om epistemologiska fragor om
intervjuforskningens natur och kunskapens objektivitet (Kvale &
Brinkmann, 2009). I kvalitativa studier handlar reliabilitet och
validitet om att sa noggrant som mojligt beskriva forskningsprocessens
alla faser och steg, vilket har varit intentionen har. Tolkningen av
reliabilitet, menar Kvale och Brinkmann, ar forenad med
forskningsresultatens “tillforlitlighet och konsistens” (2009, s. 295).
Begreppet dryftas ofta i samband med diskussionen om ett resultat kan
aterges av andra forskare och vid andra tillfallen. Det handlar darmed
om ifall intervjupersonerna kommer att andra sina svar och huruvida
de kommer att ge olika svar till olika intervjuare. Validitet, i sin tur,
mater giltighet och sanning i ett pastdende. Kvale och Brinkmann
(2009) menar att en slutsats ar giltig om den ar "korrekt harledd fran
sina premisser. Ett giltigt argument ar hallbart, valgrundat,
forsvarbart, vagande och overtygande” (s. 296). Validitet har inom
samhallsvetenskapen kommit att gilla huruvida en metod undersoker
vad den pastas undersoka. Min uppfattning ar att intervjupersonerna
uppfattar mina fragor korrekt och att jag uppfattat deras svar korrekt.
Vid behov har jag kunnat stilla foljdfragor och kontrollera om jag
forstatt ratt.

I den har studien bestar materialet av intervjuer som jag har
genomfort. Med hjalp av detta material amnar jag besvara studiens
fragestallningar och infria syftet. Som intervjuare har jag varit ansvarig
for intervjusamtalets kvalitet och jag har forsokt hjilpa eleverna att
driva samtalet framat under intervjuerna genom att visa respekt, vara
inlyssnande och bekraftande samt dven genom att jag varit medveten
om att jag, med mina erfarenheter och virderingar paverkar
materialets tillblivelse. Denna studie ar ensam i sitt slag i sd matto att
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det ar jag som har genomfort insamlandet av materialet. Hade nagon
annan utfort intervjuerna, hade det andra berattelser konstruerats.

Min roll som forskande larare i en skolmiljo kan paverka studiens gang,
vilket jag varit medveten om under forskningsprocessen. Det kan
finnas saval fordelar som nackdelar med att vara bekant med den
kontext som undersoks. Min uppfattning ar att det har varit en fordel
att jag kant till den miljo dar jag konstruerat mina data. Jag har
darigenom haft inblick i och forstatt det som sker, och kunnat undvika
att felaktiga konklusioner dras, vilket diskuteras av Repstad (2007).
For att inte 1agga in egna fordomar eller vardera det som framkommer,
har jag forsokt ha distans till det jag sett och hort och undvikit att bli
fangslad och engagerad av det som synliggors (se Bryman, 2011;
Repstad, 2007).

Jag har haft en ambition att vara tydlig och redogora for alla delar av
studien, for att sakerstilla studiens trovardighet. For att ytterligare
sakra studiens kvalitet har studien lasts och granskats i omgangar av
mina handledare, andra forskare och doktorander samt vid seminarier
dar jag har lagt fram text.

4.5 Bearbetning och analys

Materialet har analyserats genom tematisk narrativ analys med fokus
pa elevidentiteter som framtrader. Narrativ analysmetod har varit
anvandbar i studien, eftersom metoden handlar om att tolka individers
tolkningar av sig sjdlva och sin sociala varld (Johansson 2005).
Tematisk analys har anvants for att identifiera, analysera och
presentera de teman som blivit synligt i materialet. Med en narrativ
ansats ar saval sjalva intervjun som arbetet med att transkribera, en del
av analysarbetet (Riessman, 1993). Elevernas berittade erfarenheter
banar vag for att forsta hur det ar att vara elev pa Sprakintroduktion.
Intervjumaterialet visar ocksd hur de intervjuade eleverna ger sina
erfarenheter mening i en intervjusituation. Meningsskapandet sker nar
de verbaliserar sina erfarenheter.

De inspelade intervjuerna har omformats till text, och
transkriptionerna gjordes sa 6verskadliga som mojligt, genom att det
som sades i intervjuerna skrevs ner bokstavligen med vissa
skriftspraksmassiga anpassningar. Detta gjordes for att fa materialet sa
lasbart som mojligt samt for att undvika att fastna i detaljer, till
exempel grammatiska strukturer, som inte ar relevanta for studien. I
narrativ, tematisk, analysmetod fokuseras vad som sagts (Riessman,
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2008). Under arbetets gang har ambitionen varit att gora det
transkriberade materialet lasarvanligt och att beskriva deltagarna pa
ett opartiskt och rattvist satt (Eriksson-Zetterqvist & Ahrne, 2011). For
dessa galler ocksd nedanstdaende transkriptionskonvention (se tabell
2):

Tabell 2. Transkriptionskonvention

Transkriptionskod Forklaring till kod
Q) Kort paus

(...) Langre paus

- Rader i transkriptioner som ar
hoppats over

I Intervjuaren

(XXX) Markering dar ett land, en stad
eller ett sprak som inte ska
bendmnas som det heter namns

Den forsta fasen i analysarbetet var foljaktligen att transkribera
intervjumaterialet och sedan lasa det flera ganger for att fa en forstaelse
for sammanhanget och en helhetskinsla 6ver innehallet utifran
studiens syfte. Nagra delar av inspelningarna genomlyssnades manga
ganger. Transkriberingar och ljudupptagningar har darmed flertalet
ganger lasts, lyssnats pa och analyserats i enlighet med Kvale och
Brinkmanns (2011) rekommendationer. Analysen av materialet, som
resulterade i de olika teman som blev synliga, utfordes med hjalp av
meningskoncentrering (Kvale & Brinkmann, 2011) och fargkodning. I
analysen fokuserades det som framstar som berattelser och som ett
nasta steg i analysarbetet ordnade jag sedan materialet utifran
frageomradena i intervjuguiden (Bilaga 1). De sorterades genom att de
med liknande utsagor i berattelserna placerades ihop i samma
fargkodade kategorier. Under arbetet med analysen uppticktes att
intervjusvaren fran enskilda elever liknade svar fran andra elever och
sa skapades monster som synliggjordes med fiarg. De olika
berattelserna har jamforts med varandra och teman tog form dar nagot
upprepades och dterkom (Riessman, 2008). Resultatet av analysen
presenteras i form av tre teman och utdrag ur elevernas berittelser
illustrerar dessa teman. Det centrala i narrativ analys ar forskarens
tolkning (Johannesson, 2005), vilket innebar att jag som forskare har
tolkat berattelserna utifran min forforstaelse.

I resultatkapitlet presenteras séaledes tre teman, enligt en oversikt som
visas i tabell 3. Det forsta tydliga temat presenteras i det forsta
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narrativet, dar alla elever ingar, och kan beskrivas som svenska spraket
som hinder och mal. Det narrativet kallar jag: Forst mdste jag bli bra
pd svenska. Det andra temat, dar enbart vissa av eleverna ingar,
behandlar forandrade elevidentiteter och presenteras i det andra
narrativet i vilket tva elevidentiteter framtrader: Fran hogpresterande
elev till nybérjare respektive Antligen skolelev. Narrativen ska inte ses
och forstdas som generella bilder av elever som gar pa
Sprakintroduktion, utan de ska lasas och forstas som ett resultat av en
tematisk, narrativ analys av intervjuerna i just den har studien. I det
tredje temat analyseras huruvida Sprakintroduktion kan ses och
forstas som ett mellanrum. Det narrativet kallar jag:
Sprakintroduktion som mellanrum.

Tabell 3. Resultat av analysen i teman samt indelning i kapitel

Kapitel 5 Kapitel 6 Kapitel 7
Tema Svenska Tva Mellanrummet
spraket som | elevidentiteter
hinder och | som framtrader

mal
Narrativ Forst maste | Fran Sprakintroduktion
jag bli bra pa | hogpresterande | som mellanrum
svenska elev till
nyborjare och
Antligen
skolelev

I kapitel 5 presenteras det forsta temat som handlar om det svenska
spraket som hinder och mal. I kapitel 6 presenteras det andra temat
som handlar om tva elevidentiteter som framtrader. I det sista
resultatkapitlet, kapitel 7, presenteras det tredje temat som handlar om
mellanrummet. Den bild av skolan som malas upp utgar darmed fran
de intervjuade elevernas berattelser av vad de upplevt och varit med
om pa Sprakintroduktion utifran det som de viljer att lyfta fram som
intressant och viktigt.
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5 ”Forst maste jag bli bra pa svenska”

Syftet med foreliggande studie ar att bidra med kunskap om nyanlanda
elevers erfarenheter av att vara elev pa introduktionsprogrammet
Sprakintroduktion. Mer specifikt syftar studien till att genom elevernas
beriattelser fa kunskap om hur deras tidigare erfarenheter och tankar
om framtiden far betydelse for hur de erfar programmet. Kapitel 5
amnar svara pa foljande forskningsfragor:

e Hur uppfattar eleverna att deras kunskaper synliggors, varderas

och bedoms pa Introduktionsprogrammet sprakintroduktion?

e Vilka elevidentiteter tar form i berattelserna om motet med

Sprakintroduktion?

e Vilka villkor for andraspraksinlarning och skolframgang

framtrader i elevernas berattelser?

Forst presenteras berattelserna och de identitetsframtradanden i form
av elevidentiteter som tar form och darefter beskrivs hur eleverna
uppfattar att deras kunskaper och erfarenheter blivit synliggjorda,
varderade och bedomda pa Sprakintroduktion. Slutligen presenteras
vilka villkor for andraspréaksinliarning och skolframgang som
framtrader i elevernas berattelser.

I materialet framtrader att det bland intervjupersonerna finns saval
elever med en gedigen skolbakgrund som elever med kort eller ingen
skolbakgrund. Vissa av eleverna har i stallet for att ga i skola arbetat.
Dessa elever har, vid tidpunkten for intervjuernas genomforande, varit
i Sverige i nagra ar. De lamnade sina livi de lander dar de levde tidigare,
kom till Sverige och blev elever pa Sprakintroduktion. I materialet
kommer det fram att manga av eleverna har liknande erfarenheter av
att vara elever pa programmet, men att enskilda elevers erfarenheter
aven skiljer sig ganska mycket fran andras. En del elever ha en mer
distanserad standpunkt nir det giller intresse och engagemang for
innehallet i undervisningen, medan andra visar ett starkt intresse vad
galler kursinnehall och organisatoriska sporsmal.
Sprakintroduktionsklasserna bestar av olika slags elever, och det ar
dem som den forsta presentationen av narrativen handlar om. Det som
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utgor en gemensam namnare for dem alla ar att de framhaller att de
bar pa utmaningen och behovet av att av att lara sig svenska.

5.1 Elever med varierande skolbakgrund

Det blir tydligt i intervjumaterialet att intervjupersonerna har bott i
Sverige mellan 9 manader och 3,5 ar. Samtliga elever har talat om vad
de gjorde i det land dar de bodde tidigare, om huruvida de gick i skolan
eller om de arbetade. Vissa av dem berattar att de har gatt i skola fran
det att de var sma, att de har bra betyg, medan andra berattar att de
inte har gatt i skola eller att de bara har gatt i skola eller tagit del av
skolverksamhet i andra former av undervisning i ett par ar. Nagra
elever berattar att de har arbetat och hjalpt sina foraldrar och
slaktingar med olika sysslor. Andra elever blev fardiga med
grundskolan i det land dar de levde forut, medan ytterligare nagra
berattar att de har paborjat gymnasiet eller till och med
universitetsstudier. Samtliga av de intervjuade eleverna har tankar om
skola och dess betydelse, vilket framgar tydligt i materialet. De som inte
har gatt i skolan tidigare anger att de erfar att det ar viktigt att studera
for framtidens skull, men att de pa grund av radande kriser i de lander
de bodde i tidigare inte hade mdgjlighet att ga i skola. Att en del av
eleverna inte har gatt i skola kan, enligt dem, ocksa bero pa att det inte
funnits tillgang till skolor dar de levde eller att de pa grund av att de
tillhorde minoritetsgrupper eller vissa flyktinggrupper inte tillats ga i
skola. Aven de som har gitt i skola ganska méanga ar, eller har en
gedigen skolbakgrund berattar att det ar viktigt med studier och
erfarenheter av skola. I deras beskrivningar kommer det fram att de i
nagra situationer talat om for skolpersonalen dar de studerar att de har
betyg i vissa &mnen och att de garna vill visa att de kan och att de garna
skriver prov i till exempel matematik eller engelska for att fa studera
amnet pa en hogre niva. De far hora att de ska fa studera fler amnen
nar de har betyg i svenska som andrasprak. Adel berattar att han kan
engelska och att han skulle vilja gora en provning i amnet engelska:

I: Kan du engelska? Har du betyg i engelska?

Adel: Ja jag kan men jag maste lasa fran borjan (...) i mitt land jag gick
skolan engelska

I: Menar du att du nu studerar nyborjarengelska?

Adel: Ja precis (...) fran borjan

Adel: Jag sagt till lararen jag vill gora test men han siger sen nar du
har betyg i svenska (...)
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Emre borjade i skolan nar han var liten. Han siager att han har gatt i
skolan i ganska manga ar och att han har studerat manga dmnen:

I: Hur lange gick du i skola i XXX?
Emre: Atta ir, &tta och half &r

I: Hur gammal var du nér du borjade?
Emre: Jag var sex ar eller ndgonting sa

Emre: Jag laser bara engelska, svenska, matte, idrott och musik

I: Kunde du engelska niar du kom?

Emre: ja nir jag kom jag kunde engelska men sen jag glomt (...) jag
pluggar nu borjan (...) Jag har last i mitt land fran sexan till attan
engelska men nu har jag glomt allt

En del av eleverna patalar att de inte tyckte att det var sa roligt i skolan
och att de bara gjorde det mest nodvandiga i den skola de var elever pa
tidigare. Andra sager att skolan var det basta de visste. Nagra av dem
berittar att de tyckte att det var ganska roligt i skolan men att de hellre
ville umgas med kompisar an att gora laxor. Tesfay sdager att han gick i
skolan for att barn i det land dar han levde tidigare gor det.

Tesfay: Jag gick skolan (...) for barn dar gar skola
I: Hur lange gick du i skolan?
Tesfay: Eeehm sju ar jag gick

Ayisha berattar att hon har studerat i tva olika lander.

I: Gick du i skola i XXX (landet dar Ayisha bodde tidigare)

Aiysha: Ja

I: Hur lange

Aiysha: Fem ar

I: Ok sé fem é&r, var det nar du var liten eller stor?

Aiysha: Liten (... ) sedan jag flyttade till XXX (fortydligande: ett land i
narheten av det land Aiysha vixte upp i) (...) Jag bodde i XXX i tva ar
och sedan jag kom hit till Sverige

I: Gick du i skola i det andra landet ocksa?

Aiysha: Ja

I: Sa sju ar sammanlagt?

Aiysha: Ja precis

I: Hur gammal var du nar du borjade skolan?

Aiysha: Jag var sju, sex

I: Tyckte du om att ga i skolan?

Aiysha: Nej inte sa mycket

Alima berattar att hon tyckte att det var roligt att ga i skolan, det var
dar hon traffade sina kompisar:

Alima: Jatteviktigt att ga till skolan for dar man triffar alla (...) alla
kompisar och sa
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Aven Adel beskriver att han har gétt i skolan i ganska ménga ar men
att han inte blev fardig med grundskolan.

I: Har du gatt i skola i XXX (fortydligande: landet dar Adel bodde nar
han var liten)

Adel: Ja jag har

I: Hur ldnge?

Adel: Ungefar eehm (...) ungefar sju ar atta ar

I: Var det nar du var liten eller nar du var stor?

Adel: Jag var ganska stor (...) det var grundskolan.

I: Sa vad laste du for &mnen?

Adel: Jaaa (...) sdhér (...) ungefir tio amnen kanske (...) matte fysik
kemi biologi historia modersmal engelska sience geografi religion

(...
(...)
Adel: Men jag inte fardig skolan i mitt land

Nigar berattar att hon girna skulle ha studerat linge, men pa grund av
anledningar som hennes familj inte radde 6ver har hon bara gatt i skola
itva ar:

Nigar: Jag ville ga skola lange men det (...) det gick inte eeehm jag tycker om
skolan nir jag var liten

Det visar sig i intervjumaterialet att nagra av eleverna har gatt i
skolan i ménga ar. Amal, till exempel, har gatt i skola i manga ar da
hon aven blev fardig med gymnasiet dar hon levde tidigare. Hon
sager: "Jag gick elva ar i skola”. Fadoua, Alima och Anastasia berattar
om sina skolbakgrunder:

I: Har du géatt i skolan i ditt hemland?
Fadoua: Jo, jag klar med skolan

I: Har du gétt i skola i ditt hemland?
Amal: Ja det jag har

I: Hur ldnge?

Amal: Jag gick elva ar i skola

I: Hur lange gick du i skolan
Anastasia: Jag fardig med skolan (...) grundskolan och gymnasiet

Vissa av eleverna berattar att de kommer fran lander dar det inte

fanns nadgon mojlighet for dem att ga i skola. Darfor har de inte gatt i
skola, utan har i stillet arbetat. Ahmed och Leila sager:
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Ahmed: Nej skolan (...) jag inte skola jag bara jobbar

I: Har du gatt i skolan i ditt hemland?
Leila: Nej nej, ingenting (...) Bara krig.

Javad talar om att han inte har gatt i en skola som alla gar till utan att
han blev undervisad hemma:

Javad: Nej jag inte ha gatt skola (...) till exempel (...) en larare hemma

Nar eleverna kom till Sverige och paborjade studierna pa
Sprakintroduktion hade de skilda erfarenheter av tidigare skolgang och
arbetslivserfarenhet. I sprakintroduktionsgrupperna gar det séledes
elever med en lang skolbakgrund, elever som ar fardiga med saval
grundskole- och gymnasiestudier, elever men nagra ars skolbakgrund,
elever med valdigt kort eller ingen skolbakgrund och elever som har
arbetat. Det framgar i skildringarna om livet i de lander dar de bodde
tidigare att de identifierade sig pa olika sitt, som elever, som
hogpresterande elever, som cafébitrdde, som bilmekaniker, som
koranskolelever och sa vidare. Nar eleverna delar med sig av sina
erfarenheter av att vara elever pa Sprakintroduktion framkommer
tydligt att de flesta upplever att de har det roligt i skolan eftersom de
far traffa sina vanner. Nagra uppfattas ihardigt forsoka bli fairdiga med
studierna pa programmet sa att de kan fi borja pa ett nationellt
gymnasieprogram, medan andra tar “dagen som den kommer”.

5.2 Drommar om framtiden

I materialet framgar att nagra av eleverna har som mal att fa ett jobb
sa fort som mojligt. Dessa elever beridttar att de under den forsta
perioden i Sverige kinde sig mycket ensamma for att de inte hade nagra
vanner. Nu kan de tala lite svenska och har darfor lart kinna manniskor
och fatt kompisar. De anger ocksa att de kande att de inte kunde
nagonting tidigare eftersom de inte kunde svenska och att de hade
glomt bort allt de kunde tidigare. Nu nar de studerar igen kanns det bra
att lara sig igen. Helst vill de borja arbeta sa fort som majligt, sager de,
och de vill inte plugga vidare. Utan ett jobb klarar man sig inte i Sverige,
menar de. For att kunna fa jobb maste de snabbt lira sig svenska,
berattar de vidare. Det basta sattet att lara sig svenska pa ar att prata
och darfor vill den har gruppen av elever helst lara kanna
svensktalande vanner/svenskar. Adel berdttar om hur han tranar
svenska.
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Adel: Jag pluggar svenska pa biblioteket varje dag for jag méste lara
mig snabbt for sedan jag vill fa jobb

I: Vad vill du jobba med?

Adel: Jag vill bli bilmekanik

Att fa ett arbete ar en vag in i ett fungerande liv, och ett socialt liv, i
det svenska samhallet, menar eleverna.

Emre: Jag maste fa jobb snabb (...) Min drom é&r (...) ska sluta skolan,
jobba med bilmekanikjobb

I: Okej sd det vill du jobba med?

Emre: Jag vet inte (...) men utan jobb man inte klarar sig (...) pengar
jatteviktig

Andra elever talar om att de vill studera vidare efter att de ar fardiga pa
Sprakintroduktion. Babak ar en av dem och menar att han sedan kan
slappna av nar han blir fardig med studierna pa Sprakintroduktion och
nar han vet att han kan komma in pé ett nationellt program:

Babak: Jag vet att jag maste plugga hérd sa att jag kommer in pa natur
(...) jag maste for det min drém

En del av eleverna beskriver att de forstar att de maste lasa om vissa
amnen, och att det inte gor dem nagot, eftersom de anda har glomt
bort allting de larde sig dar de tidigare studerade. Andra ar inte alls
lika forstaende, utan menar att skolpersonalen inte bryr sig om att de
har studerat och att de har kunskaper och att de till och med har ett
betyg (fran skolan i landet dar de levde tidigare) i amnet. Roshanak
berattar om sina tankar gillande det:

Roshanak: Jag vet jag kan engelska och andra 4mne och jag vill visa
(...) men jag far inte!

Eleverna siager att de aldrig har hort talas om att deras tidigare
kunskaper och erfarenheter ska tas i beaktande och synliggoras i
planering av undervisning men att skolpersonalen pa den skola de gar
pa har fragat dem om deras tidigare skolgang, och om vad de har
studerat. Samtliga elever uppger att ett sidant samtal agde rum pa
inskrivningssamtalet som de deltog i under den forsta skoldagen pa
Sprakintroduktion. De anger att de upplever att de da berattade for den
skolpersonal de talade med att de har gatt i skolan och att de som har
betyg med sig visade dem for skolpersonalen. Vidare berattar de att
skolpersonalen inte har bett om att fa se betygen men att de har fragat
om vad de har for framtidsvisioner. Ilyas beskriver
inskrivningssamtalet pa foljande satt:
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Ilyas: Forsta dagen pa IM (fortydligande: IM ar en forkortning av
Introduktionsprogrammet, eleven syftar nog pa Sprakintroduktion)
har jag fick vara med ett samtal. Mina foraldrar, larare och en tolk var
med ocksa (...) Da fragade lararen mig vem jag ar och hur jag har
kommit till Sverige och vilka sprak jag kan och om jag har studerat och
hur lange jag har studerat och och om vad jag vill bli och och (...) da jag
berittade for lararen och visade mina betyg (...) det kdnns att jag inte
kunde nagonting nir jag borjade hir for jag inte kunde svenska (... ) jag
tycker om att prata svenska for da jag 1ar mig mest.

Adel och Laleh har liknande upplevelser.

I: Var det nagon som fragade dig om du har arbetat eller gatt i skolan?
Adel: Ja var larare fragade sa

I: Fragade dom vad du har studerat?

Adel: Ja

I: Fragade dom om du har jobbat?

Adel: Inte sd mycket (... )

I: Ahaa (...) men frigade dom?

Adel: Ja dom gjorde

I: Fragade dom vad du har jobbat med?

Adel: Ja precis

I: Fragade dom bara da eller fragar dom nu ocksa?
Adel: Nej bara da och

I: Okej

Adel: Och sa dom fragade vad jag vill arbeta

I: Det var du och din pappa och sé larare? Ingen tolk?

Laleh: Nej en lararen var tolk

I: Vad fragade lararna?

Laleh: De fragade vad jag vill gora

I: Okej (...) Fragade dig om skolan i XXX?

Laleh: Ja d& jag berétta jag gatt skolan manga ar och jag vill bli politik
I: Du vill bli politiker?

Laleh: Ja och jag méste jobba gora mitt land bittre

I: Ville du bli politiker nér du bodde dér ocksa?

Laleh: Nej da jag ville bli doktor och plugga mycket mycket (...) Nu jag
vet det mycket problem mitt land

Nigar sager att hon talade om for skolpersonalen under det forsta
samtalet att hon vill bli polis men att de talade om for henne att det
skulle ta valdigt lang tid:

Nigar: Jag beritta jag vill bli polis (...) men de sa det inte gar for det tar
jatte jatte 1ang tid och svart sa nu jag vill bli barnskétare

Anastasia och Fadoua berittar att de har gatt ut gymnasieskolan i de
lander dar de bodde tidigare. Fadoua har fatt sina betyg 6versatta och
laser nu enbart svenska som andrasprak for att kunna komma in pa
universitetet. Anastasia i sin tur har fatt radet att lasa om alla mnen
och forsoka fa betyg i dem pa en skola har i Sverige.
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Fadoua: Det hér ar jag bara studera svenska for att jag behover betyg i
svenska (...) sedan jag kan soka universitet

Anastasia: Jag laser svenska och andra &mnen pa grundskoleniva fast
jag har betyg fran gymnasiet i mitt hemland (...) Men jag ska studera
grundskoledmnen ett ar till pa IM sa (...) jag far alla 4&mnen och sen jag
kan ga till gymnasium

Anastasia uttrycker att det kinns som att det kommer att ta lang tid for
henne att nd sina drommar och det yrke hon vill utbilda sig till:

Anastasia: Jag vill ha yrke i ekonomi men det kommer ta lang tid for
mig darfor jag maste studera allting igen (...) I mitt land jag studera
redan pa hogskola.

I elevernas berattelser framtrader skilda framtidsvisioner. Vissa av
dem vill arbeta och andra studera. Det framgar i materialet att alla har
tankar och funderingar infor framtiden och att forsta steget for att na
dem ar att bli fairdig med studierna pa Sprakintroduktion. Vidare
framgar det tydligt att eleverna upplever att deras tidigare kunskaper
och erfarenheter inte blir synliggjorda pa Sprakintroduktion. Nagra
elever kampar for att fa sina kunskaper erkidnda men de kianner att
erfarenheterna och kunskaperna blir negligerade. Andra elever har
arbetat och/eller gatt i skolverksamheter som kanske avviker fran det
som i Sverige uppfattas som vanlig skolverksamhet, och dessa elevers
tidigare kunskaper och erfarenheter blir heller inte synliggjorda.

5.3 "Nar jag har betyg svenska jag kan vara fri”

Enrod trad som framtrader i samtliga berattelser ar den som innefattar
resonemang kring att inte kunna svenska och behovet av att lara sig
svenska. Att lara sig svenska och bli sa pass bra pa spraket att de kan fa
betyg ar nagot som samtliga elever pratar om. Eftersom ett betyg i
svenska som andrasprak 6ppnar for fler mojligheter i skolan blir det ett
hogt uppsatt méal som de alla stravar efter att na. I den svenska skolan,
som elever pa Sprakintroduktion, kan kianslan av att inte kunna
svenska och behovet av att behova lara sig svenska stilla till med
problem. Detta blir extra synligt i de fall nar eleven har studerat och
garna vill visa att hon har kunskaper inom manga dmnesfilt. Det
uttrycks dven av elever med kort skolbakgrund, men da i termer av att
svenskan behovs for att kunna fa ett arbete eller for framtida studier.
Ilyass ger uttryck at att han langtar efter att fa betyg i svenska som
andrasprak.
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Ilyass: Nar jag betyg i svenska jag kan gora vad jag vill (...) sen jag kan
studera allt om jag vill och fa jobb
Ilyass: Assa jag maste fa betyg i svenska fort for jag vill bara jobba

(..)
[lyass: Nar man ha jobb man Kklarar allt (...) jag vill jobba med handel silja
saker

Aven Laleh uttrycker att det dr vildigt viktigt att lira sig svenska.

Laleh: Svenska sa svart men jag méste lara mig (...) jag vill att lara mig
om sambhallet (...) jag bli politik (...) och dka hemland jobba politik (...)
men forst lara min svenska bra

Anastasia och Jaffar likasa:

Anastasia: Egentligen jag tycker att jag ar bra pa svenska men (...) men
det racker inte for jag maste bli mer battre (...) jag vet jag kan manga
amnen men forst méste jag lara svenska (...) nu vi vara elev pa
sprékintro for vi inte kan svenska spraket

Jaffar: Nar jag har betyg svenska jag kan vara fri (...) nu jag inte kan
bestimma nagonting (...) forst jag maste bli bra pa svenska

Ett annat monster som blir synligt ar att eleverna inte har kontakt med
elever med svensk bakgrund. De vill garna lara kinna svenska elever
men de menar att de maste fa betyg i svenska forst for att kunna
kommunicera med svensksprakiga elever. Eleverna berattade att de
héller sig till sina egna salar och uppehallsrum och att det inte finns
nagra svenska elever dar. Eftersom det heller inte finns négra
svensktalande elever i klassrummen som de vistas i dger aldrig nagra
naturliga moten elever emellan rum. De trivs dock med sina
klasskamrater, och far anda ofta tillfallen att tala svenska pa grund av
att de inte talar varandras sprak. Jaffar sager att han garna vill lara
kanna svenska elever:

Jaffar: Jag vill lara kanna svenska elever (...) kompisar det viktigt
jatteviktigt (...) men forst jag lara svenska och fa betyg

I elevernas framstallningar blir det synligt att de upplever att det i
skolan finns villkor for att slappas fram och for att komma in i
gemenskapen. Det forsta villkoret, och det viktigaste, ar att liara sig
svenska. Laleh menar att det ar viktigt att man lar sig svenska snabbt:
”Jag maste lara svenska snabb (...) det jatteviktigt eeehm inte bra om
tar lang tid”. Likasa blir det tydligt att eleverna, forutom att sjalva anse
att de maste liara sig svenska for att till exempel kunna prata med de
svenska eleverna, upplever att aven larare och annan skolpersonal
sager att de maste lara sig svenska. I samtliga samtal framkommer
uttalanden dar eleven berattar att de enligt larare eller annan
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skolpersonal maste fa betyg i svenska som andrasprak for att fa lasa
andra kurser an de redan laser. Alima berattar pa foljande satt pa:

Alima: Ja jag vill 1asa kemi och fysik for jag kan jag har betyg men

lararna sager jag forst maste fa betyg i svenska
Amal, siager aven hon att hon har forsokt fa borja studera
matematikkurser pa gymnasieniva eftersom att hon redan har last de
kurserna dar hon levde tidigare, och har betyg i dem, men att hon far
gora det forst efter att hon har betyg i svenska som andrasprak:

Amal: Ja, precis. Jag har pratat med syon (...) men det ar sa det ar sa
jag kan inte borja for att jag har inte betyg i svenska. Det ar regel (...)
det ar trakigt (...) jag kdnner igen allt den har

5.5 Sammanfattning

Jag har i det forsta resultatkapitlet visat hur det forsta temat som
handlar om det svenska spraket som hinder och mal. I materialet
framtrader erfarenheter av att vara elever och av att arbeta, likasa
framtrader drommar och visioner om att arbeta och studera. Dar
synliggors aven manga olika elevidentiteter pa Sprakintroduktion.
Eleverna menar sjilva att de méste lara sig svenska och de sdger dven
att lararna papekar det. Sammanfattningsvis kan det konstateras att
det blir tydligt att elevernas uppfattning ar att nar de kan svenska och
har betyg i svenska som andrasprak sa blir det enklare for dem att bli
inslappta i skolgemenskapen och till det, for dem, nya livet i Sverige.
Att kunna tala svenska betraktas som en forutsattning for eleverna att
fa ta del av den ordinarie skolverksamheten och ett vanligt arbete.
Utgangspunkten i undervisningen ar att det ar svenskkunskaper som
varderas och att i ett sddant lage vara en elev som bedoms inte kunna
nagot kan upplevas svart och problematiskt.
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6 Forandrade elevidentiteter

I det forra kapitlet presenterades heterogeniteten som finns i manga
sprakintroduktionsklassrum. Utifran det temat utkristalliserade sig tva
elevidentiteter sarskilt, och de ska beskrivas var for sig i det har
kapitlet. Den forsta av de elevidentiteter som ska beskrivas inbegriper
elever som har talat om att de har gatt i skolan och har en gedigen
skolbakgrund, i de lander dar de bodde tidigare. De beskriver sig sjilva
som duktiga elever, som presterar pa hog niva, och som elever som
arbetar hart och far bra betyg. I materialet framstalls hur de beskriver
kanslan av att vara elever som blivit nyborjare — elever som gatt frdn
att vara hogpresterande till nyborjare. Aven det har kapitlet besvarar
foljande forskningsfragor:

e Hur uppfattar eleverna att deras kunskaper synliggors, varderas

och bedéms pa Introduktionsprogrammet sprakintroduktion?

e Vilka elevidentiteter tar form i berattelserna om motet med

Sprakintroduktion?

e Vilka villkor for andraspraksinlarning och skolframgang

framtrader i elevernas berattelser?

Berittelserna presenteras l6pande med citat fran intervjuerna som
exempel pa det som berattats infogade i texten. Forst presenteras
berittelserna och de identitetsframtradanden i form av elevidentiteter
som tar form och darefter beskrivs hur eleverna uppfattar att deras
kunskaper och erfarenheter blivit synliggjorda, varderade och
bedomda pa Sprakintroduktion. Slutligen presenteras vilka villkor for
andraspraksinlarning och skolframgéang som framtrader i elevernas
berattelser.

6.1. Fran hogpresterande elev till nyborjare

I materialet framkommer att de elever som hor till den forsta av de tva
elevidentiteter som ska presenteras ar mycket frustrerade. Det visar de
genom tonfallet, genom det de sager och genom sina gester och miner.
Ett annat gemensamt monster blir synligt i elevernas beskrivningar,
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namligen att de skildrar skoltiden i skolan diar de var elever fore
skoltiden i Sverige som positiv samt att de var duktiga. Nar de talar om
sig sjalva och om sina skolerfarenheter, savil i Sverige som i de lander
de har bott och géatt i skola i tidigare, framtrader de som elever som
fokuserar pa sina studier, som vill se goda resultat, och erhalla betyg
som ar bra. De kommer alltid till skolan och ar med pé lektionerna, de
ar sallan sjuka och vill helst bli firdiga med sina studier ganska snabbit.

Eleverna siager att de har gatt i skolan si linge de kan minnas. De
borjade skolan nar de var sma, redan i forskolan hade de matematik
och fick borja lara sig bokstaver. De har studerat fran nar de var barn i
tidig alder till nagra ar in pa gymnasiet, nagra av dem har till och med
avgangsbetyg fran ett gymnasieprogram med sig. En av eleverna hann
paborja universitetsstudier i det land hon levde i tidigare.
Intervjupersonerna sager sig alltid ha varit elever som utmarker sig
som hogpresterande med hogsta betyg i alla amnen och de kianner sig
som utbildade och kunskapsrika personer. De berittar att de pa
inskrivningssamtalet pa Sprakintroduktion talade om for den
skolpersonal som deltog att de har gatt i skola tidigare, i manga ar, och
att de har last de flesta amnen som erbjuds i skolan samt att de har
betyg i dem. De framhaéller vidare att de har visat betygen for sina larare
och for studievigledaren pa skolorna de studerar pa i Sverige men de
upplever att de inte far nagot gehor. Eleverna beskriver det som att som
att de upplever att ingen hor vad de siger, eller ens tittar pa betygen,
nar de berattar att de har betyg med sig. Detta gor dem mycket
frustrerade. Amal berattar att hon avslutat sina gymnasiestudier i sitt
hemland:

I: Har du gétt i skola i ditt hemland?
Amal: Ja det jag har

I: Hur lange?

Amal: Jag gick elva ar i skola

I: Elva ar

I: Gick du pa gymnasiet ocksa?
Amal: Ja

I: Hela gymnasiet eller en del av det?
Amal: Det var tva ar i gymnasiet

I: Tog du studenten ocksa?

Amal: Ja

Nar de borjar skolan i Sverige erfar de att de maste borja om fran noll,
de gar fran att vara hogpresterande elever till inordning i gruppen
nyanland elev som ar i behov av att lara sig svenska.

I: Har du gatt i skolan i ditt hemland?
Fadoua: Jo, jag klar med skolan
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I: Ar du klar, menar du att du har tagit studenten? Hur manga r har
du studerat da?

Fadoua: Ja precis, jag har studerat i tolv ar

I: Okej (...) har du last alla &mnen? Alltsa alla &mnen som man laser pa
gymnasiet har?

Fadoua: Ja, det har jag. No, so, sprak matte, engelska (...) ja idrott ja
allt

I: Okej! Tyckte du om att ga i skolan?

Fadoua: Ja, det var roligt

I: Fick du bra betyg?

Fadoua: Japp, basta betyg (skrattar) jag tror

I: (skrattar)

Fadoua tycker alltsa om att ga i skola och uppfattar att hon hade bra
betyg, liksom dven Anastasia:

I: Har du betyg i alla &mnen fran gymnasiet dar du studerade?
Anastasia: Joo, jag har basta betyg o jag har visat mina ldrare men alla
sdger det battre jag far svenska betyg.

Samtliga av de har eleverna hade alltsa avslutat studierna eller befann
sig nagonstans i skolsystemet i respektive land de bodde i nar de
tvingades avbryta studierna pa grund av att de flydde eller flyttade. De
hade dock kommit olika langt i skolan, men alla befann sig nagonstans
i spannet mellan grundskolans sista ar och gymnasiet eller
universitetet. Efter flytten, eller flykten, till Sverige, befann de sig
utanfor skolsystemet olika lang tid, en del fick vanta i nagra manader
pa att fa borja skolan igen efter ankomsten till Sverige, medan andra
fick borja pa en gang. For att kunna borja pa gymnasiet i Sverige maste
eleverna ga via Sprakintroduktion, och nir jag traffade eleverna for att
intervjua dem hade de varit inskrivna pa programmet under varierande
tid. Salunda aterupptog de inte sina studier pa samma niva som
tidigare, vilket ocksa kan ses som sjdlvklart eftersom de maste studera
svenska forst. Nar de nu fick borja skolan igen upplevde de sig, av
skolpersonalen de motte, betraktade som nyborjare. I materialet
framgar det att elevernas forsok att visa och styrka sina
amneskunskaper inte togs pa allvar. Det goda sjalvfortroende som de
byggt upp under aren nar de var hogpresterande elever far dem anda
att tro pa sig sjalva och driver dem till att fa visa vad de kan trots att de
gang pa gang har informerat om sina betyg och skolerfarenheter, om
amnen som de gillar och har studerat. De har dven bett om att fa borja
lasa amnen som de inte har pa schemat, amnen som de redan upplever
sig vara kompetenta i.

I intervjumaterialet framtrader en bild av elever som ar stolta 6ver de
betyg de har fran skolan de gick pa tidigare. De siger att lararna har
fragat dem om deras tidigare skolbakgrund under och efter
inskrivningssamtalet men att de uppfattar att samtalet alltid stannat
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vid frdgorna. Eftersom lararna ofta inte gett dem aterkoppling pa att de
har gatt i skolan, och att de dven har visat dem betyg, har de bett om
att fa skriva prov i olika amnen och att pa sa satt visa att de kan och har
kunskaper inom manga olika amnen. Vissa av eleverna menar att de i
nagra amnen har fatt visa vad de kan, andra siger att de inte har fatt
skriva ndgra prov alls for att fa visa vad de kan. Alima sager att hon bad
om att fa gora ett prov i matematik, med hopp om att fa borja lasa
matematik pa en lite mer avancerad niva.

I: Fragade dom dig om du kan rikna matematik?

Alima: Ja

I: Fick du visa, fick du gora ett prov?

Alima: Ja och jag behovde inte borja fran borjan (fortydligande: Alima
behovde inte borja med matematik pa nyborjarniva)

I: Var det svart?

Alima: Neeej (...) och nu jag har betyg i grundskolans matematik

Eleverna berattar att de aldrig har hort talas om att deras tidigare
kunskaper och erfarenheter ska synliggoras och inga i planeringen av
undervisningen pa Sprakintroduktion. Den skolpersonal de motte
under det initiala inskrivningssamtalet under det forsta besoket pa den
skola de skulle borja pa, frigade dem om deras tidigare skolgang.
Darefter, uppger de, har lararna inte fragat eller utrett saken sa mycket.
Jaffar och Ali, liksom manga av de andra eleverna, sager att de aldrig
har hort talas om kartlaggning av tidigare kunskaper och erfarenheter,
men att skolpersonalen pa de skolor de gar pa har fragat dem om den
tidigare skolgangen:

Jaffar: Kart (...) kartlaggning jag aldrig hort om (...) jag vet inte vad det
ar

Ali: Ja dom fragade forsta dagen men aldrig efter (...) aldrig efter det

Alima och Roshanak berattar att de visat sina betyg for skolpersonalen
men att de upplever att de inte far respons pa det.

I: Den forsta gdangen som du kom till skolan hir (... ) da nar du satt har
med din pappa, rektor, larare och studiehandledare (...) fraigade dom
dig om du har gatt i skolan i ditt hemland?

Alima: Eeehm (...) ja dom har frigat mig har du last det har amnet och
den har damnet (...) och jag har beréttat allt till dom att jag (...) jag har
last matematik och alla andra amne

I: Fick du betyg frdn gymnasieskolan du gick pa?

Alima: Ja

I: Hade du betygen med dig?

Alima: Ja jag har
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I: Har du visat betygen for skolpersonalen?

Alima: Jag har visat dom papper med betyg for att dom gor (...)
oversitta

I: Ahaa, har dom ordnat med Gversittning av betygen?

Alima: Nej

I: Vad sa dom nir dom sag dina betyg?

Alima: Jag sa hiar mina betyg och jag gav dom (...) men det finns ingen
svar

Roshanak: Jag visade mina betygen for min liarare och jag berattade att
jag vill soka till IB- gymnasium.

I: S& du visade dina betyg for henne?

Roshanak: Ja, men hon sa ingenting (...) Efter flera veckor hon sa att
det ar battre jag laser svenska pa ett vanligt gymnasium (...) Fast jag
vet jag kan lasa svenska ocksa om jag studerar pa IB-gymnasium

Skolan i Sverige upplevs som mycket annorlunda i jamforelse med de
skolerfarenheter de har. Eleverna beriattar om interaktionen och de
goda relationerna med de undervisande lararna de moter pa
sprakintroduktion. Ett monster som blir synligt i berdttelserna ar att
upplevelserna av den slags relationer med larare inte ar nagonting som
de varit med om innan de kom till Sverige. I den skolkultur de var vana
vid, berattar de, var det lararen som bestamde allt och elevens uppgift
var att respektera, lyssna och gora som lararen sa. De framgar i
berattelserna att eleverna upplever att man ska respektera lararna och
lyssna pa lararna aven har i Sverige men att det blir pa ett annat satt
eftersom relationen till lararen upplevs annorlunda. Fadoua beskriver
sin larare:

Fadoua: Min larare jattesnall (skrattar) bast larare!

Anastasia berattar vidare om relationen mellan elev och larare och
jamfor med hur det ar i det land dar hon studerade tidigare:

Anastasia: I mitt land man ska respekt lararna eehm det jatteviktigt
(...) hir i Sverige ocksa respekt lararna men det blir pa annat satt (...)
har man ar mer som kompis till larare och da man ocksa maste visa
respekt

I de berattelser som de elever som har gatt fran att vara hogpresterande
till nyborjare delar med sig av blir det tydligt att de ar stolta over det de
astadkom i de skolor som de studerade pa dar de bodde tidigare. Denna
stolthet och identifiering av att vara hogpresterande elever bar de med
sig nar de kom till Sverige och borjade pa Sprakintroduktion. Eleverna
har visioner for framtiden och de har redan bestamt sig for att studera
vidare. De vill studera och bli verksamma inom yrken som ekonom,
tandlakare, apotekare, jurist eller larare. De vet precis vad det ar de
maste studera for att uppnéa sina mal, och de ar dven medvetna om att
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det kommer att ta lang tid och att de kommer att fa arbeta hart, och det
ar darfor de kanner sig sa frustrerade nar de inte far studera amnen
som de menar att de skulle klara av utan problem. Detta bidrar, enligt
dem sjalva, till att de ar radda att de kommer att glomma allt de larde
sig i skolan i det land dar de bodde forut. Denna radsla gor dem
stressade och frustrerade och handlar om att de kidnner att de inte
kommer att kunna utbilda sig och fa arbeta inom det yrkesomrade de
drommer om. De ger med andra ord intryck av en upplevelse av att ha
tappat kontrollen 6ver sin framtid. Fadoua berattar om sina drommar:

I: Nar du bodde i XXX, vad hade du for drommar d&?

Fadoua: Aaah (...) jag hade manga drommar (skrattar)

I: Drommar ar bra!

Fadoua: Jag dromde om att bli en minister (skrattar)

I: Jahaa, ar du intresserad av politik?

Fadoua: Ja, men i XXX kunde jag inte bli det for jag far inte

I: Varfor det?

Fadoua: For att jag ar inte fran landet (fortydligande: for att hon inte
hiarstammade frian landet hon bodde 1)

..

(..

I: Vad har du for drommar nu?

Fadoua: Nu?

I: Ja nu, nér du ar i Sverige! Eller vad tanker du om framtiden?
Fadoua: Eeehm for att jag hade bra betyg och sahar jag tanker att bli
en apotekare eller tandlakare

Aven Babak och Anastasia vet vad de vill arbeta med i framtiden:

Babak: Nar jag bodde i XXX jag vill bli apotekar (...) nu jag vill samma
sak (...) jobba vidare och bli apotekar (

Anastasia: Jag vill bli ekonom (...) jag gillar siffror (...) Det ar
spannande med siffror och pengar (skrattar)

Betyget i svenska som andrasprak blir till ett upphojt mal som de
stravar fram emot. Betyget i svenska som andrasprak blir ocksa viktigt
att fa eftersom betyg i andra dmnen forst blir tillgangliga, enligt
elevernas berittelser, nar de fatt betyg i svenska som andrasprak.

Nar dessa elever talar om sig sjalva blir det tydligt att de upplever sig
som hogpresterande elever som arbetar hart och har hogt uppsatta mal
och visioner. Det var det de ansag sig vara nar de gick i skolan dar de
bodde forut, och de anser sig fortfarande vara det. De ar strakt praglade
av en sadan elevidentitet. I berattelserna framgar att de mal och
visioner som dessa elever har vill de fa infriade och uppnéadda fortast
mojligt, det ar en av anledningarna till att de arbetar hart. Nar de
kommer till Sverige, och ska ga i skolan i Sverige, krockar deras bild av
dem sjalva med den bild som den skolpersonal som de méter har av
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dem. De kimpar for att berdtta om sina skolerfarenheter, de visar upp
sina betyg for att bevisa att de har studerat och att de har kunskaper
som kravs for att fa betyg i ett dmne, men de upplever att
anstrangningarna inte tas emot pa det satt de onskar. De forsoker visa
att de har amneskunskaper, men mots av svaret att de inte har betyg i
svenska, eller att de betyg de har inte ar fran skolor i Sverige. De
berattar att de darfor upplever en stor frustration eftersom de kanner
att de inte blir mottagna som de kompetenta (som innehavare av betyg
och kunskap av ménga olika slag) personer de upplever att de ar.

I materialet synliggors att fokuseringen pa Sprakintroduktion framfor
allt tycks ligga pa inlarning av svenska och inte pa undervisning och
studier i andra amnen. Enligt styrdokument ar det sa det ska vara men
samtidigt ska undervisningen anpassas till elevernas individuella
behov och forutsattningar. P4 programmet ska undervisning i svenska
som andrasprak fokuseras men ocksa undervisning i andra dmnen.
Svenska som andrasprak och andra amnen kan dessutom samordnas
med varandra. I materialet blir det tydligt att betyg for eleverna ar ett
bevis pa att man har utfort nagot, och har man fatt ett bra betyg ar det
ett bevis pa att man innehar god kunskap om dmnet som betyget ror.
Detta hjalper till att starka elevernas sjilvfortroende, kianslan av att
man med egen kompetens gjort nagonting bra. Det blir ocksa tydligt i
elevernas utsagor att de uttrycker att de har en bild av att det ar lararna
och rektorerna som hindrar dem fran att utvecklas och fran att fa lasa
andra amnen pa grund av att de dnnu inte har betyg i svenska. Nagra
av eleverna berattar att de vid négra tillfallen fatt vara med pa lektioner
i amnen som till exempel kemi, fysik, och lektioner i moderna sprak
som bedrivs pa de nationella gymnasieprogrammen och att de da inte
haft ndgra som helst problem med att forsta. Eleverna vidhaller att det
inte ar lararnas fel att det ar s att de maste ha betyg i svenska for att
fa lasa andra amnen, utan att det ar rektorerna som har bestamt att det
ska vara sa. Amal beskriver det pa foljande satt:

Amal: Jag ar firdig med matte pa grundnivd men dom siger att jag kan
inte soka till matte 1c eller 2¢ (fértydligande: matematikkurser pa
gymnasieniva) for att har inget svenskabetyg. Lararen gav mig en
mattebok i gymnasiematte men jag kan inte att gora prov och jag kan
inte att fa betyget (...) fast jag kdnner igen den har boken.

I: Du kénner igen innehéllet i boken?

Amal: Ja, precis. Jag har pratat med syon (...) men det ar sa det ar sa
jag kan inte borja for att jag har inte betyg i svenska. Det ar regel (...)
det ar trakigt (...) jag kidnner igen allt den hir

I: Tror du att du skulle klara kursen?

Amal: Ja, men jag kan inte visa dom (...) for det ar bara regler. Det dr
sd med kemi och fysik ocksa (...) Dom flesta larare vill att hjalpa, jag
kanner det (...) men inte alla hjdlpa mig. Det finns nigra som vill att
(...) stoppa mig.
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Eleverna uppger att de kanner sig stressade och frustrerade de och att
de inte tycks vilja eller kunna identifiera sig med att vara “eleven som
det tar lang tid for”. Det blir tydligt att de upplever att deras tid slosas
bort och att de bara ar i skolan for att sitta av tid. Fadoua sager att hon
har fatt sina gymnasiebetyg, som hon hade med sig niar hon kom till
Sverige, bedomda och oOversatta men att hon maste lasa in
gymnasiekurserna i engelska och svenska som andrasprak. Enligt den
oversattningen av betygen hon fatt maste hon studera engelska, for att
fa ett betyg i &mnet, trots att hon redan har studerat engelska under
hela sin skolgangstid och har ett bra betyg i &mnet. Detta upplever hon
som stressande, berattar hon. Hon far heller inte gora en provning i
amnet pa grund av att hon inte har betyg i svenska som andrasprak. Nu
studerar hon bara svenska som andrasprak och bild och skulle garna
lasa fler amnen for att bli fardig med studierna pa Spréakintroduktion.
Fadoua och Anastasia berattar att de egentligen skulle kunna liasa
gymnasiekurser:

Fadoua: Jag kan egentligen studera pa gymnasiekurser (...) engelska
och franska (...) men jag far inte for jag dr inte fardig med svenskan pa
grundskoleniva an.

Anastasia: Jag laser svenska och andra amnen pa grundskoleniva fast
jag har betyg fran gymnasiet i mitt hemland (...) Men jag ska studera
grundskoledmnen ett ar till pa IM sa (...) jag far alla 4mnen och sen jag
kan ga till gymnasium (...) Jag har inte betyg i svenska och darfor jag
far inte ldsa gymnasiekurser men pa min andra skola jag fick l1dsa med
gymnasieelever men hir inte.

I intervjuerna framgar det att eleverna upplever att larare och ovrig
skolpersonal ser dem som nyborjare som en konsekvens av att de inte
kan svenska i tillracklig omfattning, och att de aven sjilva ser sig som
nyborjare just i svenska. Det blir tydligt att eleverna erfar att
skolpersonalen formedlar till dem att de maste lira sig svenska for att
kunna uppgradera till nivan dar de far studera fler amnen.

I den har delen av resultatkapitlet har den forsta av tva elevidentiteter
som i resultaten visade sig sarskilt synliggjorts. Sammantaget kan det
sagas att dessas elever i sina berattelser uttrycker att de i de skolor de
studerade pa tidigare var duktiga och hogpresterande elever med bra
betyg. Nar de borjar studera pa Sprakintroduktion forsoker de visa och
tala om for skolpersonalen att de har studerat, att de ar kunniga inom
olika skolamnen och att de girna vill visa det genom prov och
provningar. Vidare upplever de att ingen ur skolpersonalen visar
intresse for deras betyg nar de visar upp dem. Detta far dem att kinna
frustration och stress, som exempelvis Amal: "Jag kdnner mig alltid att
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(...) jag maste hela tiden (...) jobba och kdampa (...) dom hjalper inte mig
komma framat fast jag vet att jag kan”. Eleverna har tydliga mal med
studierna och de kanner vanmakt nar de inte far studera i den takt som
de onskar, da de upplever att de, trots att de annu inte har betyg i
svenska som andrasprdk, har amneskunskaper inom ménga dmnen
och att de darfor skulle klara av studier pa en hogre niva.

Eleverna uppfattar att de gar pa Sprakintroduktion for att liara sig
svenska men att de samtidigt hindras i sitt larande och i sin utveckling
pa grund av att de inte far studera i den omfattning de onskar. Eleverna
berattar aven att de upplever det som att vagen till fortsatt utbildning
kianns lang pa grund av att de inte far ldsa de Aamnen de onskar studera
och enligt egen uppfattning har kompetens inom, pa grund av att de
inte har betyg i svenska som andrasprak.

6.2 Antligen skolelev

Den andra elevidentiteten som utkristalliserade sig sarskilt innefattar
elever som berattar att de inte har gatt i skola eller att de har en valdigt
kort skolbakgrund, och de presenteras narmare i detta avsnitt. I
intervjuerna med dem framkommer att de ar nojda och tacksamma
over den situation de befinner sig i nu niar de studerar pa
Sprakintroduktion.

Under intervjusamtalen siager de elever som formar denna
elevidentitet att de endast har gatt lite i skolan, eller att de inte har gatt
i skola alls. Dar de bodde tidigare fanns det, pa grund av faktorer sisom
till exempel krig eller andra omfattande kriser, fattigdom eller
diskriminering, inga mojligheter for dem att ga i skolan. Darfor har de
endast gatt i skola mycket sporadiskt, om ens det, under nagra fa ar. De
berattar att de i stillet har gatt i koranskola, blivit undervisade i
hemmet av slaktingar eller vanner, eller arbetat. Vidare konstaterar de
att koranskolan inte alltid betyder att man enbart laser ur Koranen
utan att undervisningen beroende pa larare, kan te sig valdigt
varierande. I vissa koranskolor studeras enbart Koranen, medan
eleverna i andra koranskolor lar sig skriva, lasa och far mojlighet att,
med lararens vagledning, studera nagra olika skolamnen och andra
sprak. Leila berattar om sin skolbakgrund:

I: Har du géatt i skolan i ditt hemland?
Leila: Nej nej, ingenting (...) Bara krig.
I: Bara krig, ok.

I: Kan du skriva pé ditt modersmal?
Leila: Ja, lite (...).
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I: Lite. Har du lart dig har eller larde du dig nar du bodde i ditt
hemland?

Leila: Lite har

I: Ok (...) Kan du lasa?

Leila: ja

I: Har du lart dig det ocksa har?

Leila: Ja.

Leila beskriver att hon inte har haft mojlighet att ga i skola och att hon
bara har lart sig att skriva lite. Detta sager hon att hon larde sig i

koranskolan.

Leila: Jo, koranskola ja har gatt

I: Ok vad gjorde ni i koranskolan?

Leila: Ja, bara Koranen lisa (...) Ingenting annat inte modersmal, inte
engelska (...)

I: Laste ni ur Koranen eller (...) lyssnade ni? Lyssnade nir nagon laste
hogt?

Leila: Laste, skriva eeeh (...) och eeeehm

I: Men pé vilket sprak var det?

Leila: XXX (fortydligande: XXX ar ett sprak som talas i landet dar
Leila bodde men det dr ett annat sprak dn det som hon definierar som
modersmal)

I: XXX (...) Sa du kan ldsa pa XXX?

Leila: Lite grann, inte mycket

I: Aaa, och du kan ldsa och skriva lite men du forstar mer?

Leila: Jag forstar eeehm (...) eehm mycket

I: Allting?

Leila: Nej, inte allting. Bara Koranen jag forstar pa XXX

I: Varfor var koranskolan bara pa XXX?

Leila: Jag (...) eeehm vet inte varfor (skrattar) (...) Pa grund av lararna
(...) jag tror.

Javad berattar att han tillsammans med nigra grannbarn gick
i hemskola och blev undervisad hemma av en granne.

Javad: Nej jag inte ha gatt skola (...) till exempel (...) en larare hemma
I: Du menar hemskola?

Javad: Ja

I: Har du géatt i skolan hemma?

Javad: Skola hemma ja precis

I: Hur ménga elever var ni eller var det bara du?

Javad: Nej inte bara jag kanske sju pojkar (...) mina kompisar och
grannar

I: S& det var du och andra barn

Javad: Ja och vi fick ldra oss sprék (...) det XXX (namn pa spraket som
talas i landet) och matematik ocksa lite engelska
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Nar Ahmed blir tillfragad om han har gatt i skola svarar han pa
foljande satt:

I: Gick du i skolan nar du var liten?

Ahmed: Nej skolan (...) jag inte skola jag bara jobbar

I: Jahaa ok

Ahmed: Jag ir sex ar jobbar

I: Vad jobbade du med?

Ahmed: Jag jobbar har (fortydligande: gestikulerar med handerna)
tuggummi coca cola, godis

I: Jobbade du pa en affar?

Ahmed: Nej affaren (...) liten affaren

I: Ahaa! en kiosk?

Ahmed: Kiosk ja

I: Som Pressbyran?

Ahmed: Ja precis som pressbyran (...) jag tog pengar manniskor betala
(...) jag fick hundra ge tillbaka pengar

I: Du tog betalt och gav vixel tillbaka?

Ahmed: Ja jag rikna

(..

..

I: fragade skolpersonalen dig om ditt jobb?

Ahmed: Nej aldrig de har

Nigar i sin tur berattar att hon har gatt i skola i tva ar.

I: Gick du i skola dar?

Nigar: Tva ar studera dar

I: Var det nir du var liten?

Nigar: Jag gick tills jag fyllde 10 ar.

Dessa elever har aldrig hort talas om att deras tidigare kunskaper och
erfarenheter ska synliggoras i undervisningen och vara till grund for
planering av undervisning. Det framstar som om de varierade
kunskaper och erfarenheter de hade med sig i mycket liten
utstrackning synliggjorts och tillvaratagits i skolan. Dock verkar inte
eleverna sjalva vara sarskilt medvetna om det. De berattar att de
personer som genomforde inskrivningssamtalet med dem fragade dem
om de har gatt i skola eller i koranskola men inte fraigade nagonting om
koranskola. Skolpersonalen visade, enligt eleverna, inget intresse for
att vidareutveckla samtalet kring koranskolorna. Nar eleverna sjilva
talar om skola menar de inte koranskola, det blir tydligt att de anser att
koranskola inte raknas som en skolform. Nar Abbas blir fragad om han
har gatt i skola svarar han pa foljande satt:

Abbas: Jag ga bara skola koran

I: Fragade de vad ni fick gora pa koranskolan?
Abbas: nej eeehm nej inte
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Aven Ayana berittar att hon inte har gétt i skola tidigare. Hon
framhaller dock att hon har gatt i koranskola:

I: Har du gétt i skola i XXX (fortydligande: landet dar Ayana bodde
tidigare)?

Ayana: Nej, jag har inte

Ayana: Jag gar skola koranen

I: Koranskola?

Ayana: Ja

I: Hur lange? Manga ar?

Ayana: Fran nar jag fodd (...) till jag kom till Sverige.

I intervjumaterialet framgar en tydlig 6vergang mellan det liv de levde
dar de bodde forut och det liv de lever i Sverige nu. De har gatt fran att
vara personer med mycket kort eller ingen skolbakgrund till att bli
elever som nu studerar. Det ar som att de upplever att de har borjat om
pa nytt nar de borjat studera pa Sprakintroduktion. Eleverna sager att
de ar tacksamma Over att fa studera pa programmet och att de nu laser
svenska som andrasprak, matematik, modersmal, idrott, bild, geografi
och musik. Nar de har fatt betyg i svenska ska de fa lasa no- och so-
amnen. Det framgar tydligt att eleverna tycker mycket om att ga i
skolan och att de upplever att de lar sig mycket varje dag.
Intervjupersonen uttrycker att de har snilla larare som de dagligen
traffar. Ayana, som blivit fast vid sina larare siager: "Lararna mycket
mycket snailla (...) lararna min kompis”.

Det blir synligt i elevernas utsagor att de ar nojda 6ver att antligen fa
vara skolelever och glada over att fa ga i skolan i Sverige, de ar
tacksamma over att de varje dag far lara sig saker. Ahmad ar tillfreds
med sin skolsituation: "Jag lycklig jag fa studera har (...) det bastailivet
(...) det basta livet ar att lara sig”. De framgar aven att de ar medvetna
om att de behover lara sig, behover inhamta kunskap, att de har mycket
de behover lara sig for att klara av studierna pa Sprakintroduktion.
Vidare blir det tydligt i materialet att eleverna ar medvetna om att de
efter hart arbete kommer att lara sig svenska och fa betyg.

Aven den hir gruppen av elever fortiljer sina framtidsdrémmar. De vill
alla ha ett bra arbete sa att de kan tjana sitt uppehalle. I framtiden vill
de arbeta som polis, mekaniker eller larare. De vill hjalpa manniskor
och anser att det ar mycket viktigt att fa ett arbete, att ett arbete nastan
ar som ett bevis pa att man klarar sig bra i samhallet. Det framgar
tydligt i materialet att de ar val medvetna om att de forst maste bli
valdigt bra pa svenska och att de, for att bli det, forst méaste studera
svenska lange. Ayana berattar om det:
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Ayana: Jag maste fa jobb, det viktigast

I: Vad skulle du vilja jobba med?

Ayana: Jag vill bli larare (...) alltsa jag tycker ocksd om annan yrke men
jag vill bli larare (...) det roligt jag tror (...) forst jag plugga lange och
lara mig svenska bra

Nigar ar ocksa medveten om att hon maste studera svenska for att fa
det arbete hon vill ha.

Nigar: Nar jag var liten jag dromde att jag ska vara en polis

I: Polis! Ja det ar ett bra yrke

Nigar: Men nu jag vill vara med barn, barnskotare

I: Okej

Nigar: Men jag vet jag forst méste plugga svenska och andra saker

Aven Leila och Meher uttrycker att de ir medvetna om vikten av att f&
ett arbete.

Leila: det mycket viktigt fa jobb (...) jag vill mycket jobba
I: Vad vill du gora f6r ndgonting?

Leila: Jag vill bli en polis

I: Vad kul!

Leila: Ja jag vill hjilpa alla

I: Vad vill du bli?

Meher: Jag ska bli (...) i framtiden du menar?

I: ja, precis, vad har du fér drommar?

Meher: Ja eeehm jag tycker mycket om att studera flygteknik

I: Flygteknik ok (...) Tycker du om smapill (fortydligande: visar gester
med handerna)

Meher: Ja, just precis (...) jag tycker mycket om

I: Vad méaste man studera da?

Meher: Jag vet inte riktigt

I: Vad tanker du f6r gymnasieprogram?

Meher: De (...) de flygteknik men jag vet inte om jag far betyg i svenska

Eleverna sager att de har varit i Sverige i enbart nagra ar och i deras
berittelse blir det tydligt att de ar valdigt tacksamma over att fa ga i
skola och lara sig saker och ting. Vidare berattar de att skolpersonalen
pa deras skolor som var med under inskrivningssamtalet frigade dem
om de hade gatt i skola tidigare. Eleverna har sagt till dem att de inte
har gatt i skola, men att de har gatt i koranskola och att de har arbetat.
Vidare framgar det i materialet att de inte har fatt nagra fragor om
arbetslivserfarenhet och de arbeten de har haft. Skolpersonalen har
dock noterat att de har arbetat. Leila siager att hon har jobbat pa
restaurang sedan hon var liten.

I: Men nar du jobbade péa den dar restaurangen (...) vad fick du gora?
du? Lagade du mat eller stod du i kassan?

Leila: Jag lagar mat bara och tog pengar

I: Sa du stod ocksa i kassan och tog emot pengar (...)
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Leila: Ja, precis (...) Pengar tillbaks

I: Var det roligt?

Leila: Ja, det roligt (skrattar) mycket roligt

I: Hur gammal var du nar du borjade jobba dar?
Leila: Det har jobbet... 10 ar

I: Du var 10 ar?

Leila: Ja (...) Jag hjdlpa min mamma

I: Var det varje dag? Jobbade du varje dag?
Leila: Varje dag

I: Men nér (...) lararna fragade dig om nar du bodde i XXX
(fortydligande: landet dar Leila bodde tidigare) (...) om vad du har
gjort dar, berattade du att du har jobbat pa restaurang?

Leila: Nej jag inte gjorde

I: Varfor inte det?

Leila: Jag glomde (...) och de inte fragade

Meher talar om att skolpersonalen vid det forsta samtalet han var
pa fragade om han har gatt i skola, men att de inte har fragat nagot
efter det.

I: Har de fragat om din skola i XXX (fortydligande: landet dar Meher
bodde tidigare) efter det? Efter den dar forsta gangen?

Meher: Nej

I: Bara da?

Meher: Ja precis bara da

Nigar har liknande upplevelser:

I: Men fragade dom om din skola?

Nigar: Ehmm (...) neej

I: Ingenting? Vad fragade dom da? Vad pratade ni om?

Nigar: Assa (...) jaa dom fragade och jag sa jag var tva ar i skolan i XXX
(fortydligande: landet dér Nigar bodde tidigare) men dom sade
ingenting om det

I: Ingenting?

Nigar: Nej

I: Fick du gora nagot prov har nar du borjade pa Im?
Nigar: Nej

I: Blev du placerad i en grupp??

Nigar: Ja precis (...) ja dom bara placerade mig

Dessa elever som ir sa tacksamma oOver sin skolsituation sager att de
fick vanta ganska lange, nagra av dem flertalet manader — i nagot fall
over ett ar, pa att fa borja pa Sprakintroduktion efter att de hade
kommit till Sverige. Under tiden de vantade pa att fa borja skolan var
de bara hemma, tranade pa gym eller spelade fotboll. Leila berattar att
hon forutom att vara hemma gick pa en organiserad laxhjalp som finns
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i det omrade dar hon bor. Liaxhjilpen organiseras av dem som bor i
omradet.

I: Var det juni 2013?

Leila: 2013 och sedan den har (fortydligande: pekar pa skolbyggnaden)
skolan borjade augusti 2014

I: T augusti

Leila: ja, precis

I: Och vad gjorde du da?

Leila: Jag ska laser bara bocker och (...) hemma

I: Hemma? Du pluggade, studerade hemma?

Leila: Ja lite plugg eehm vad heter eeehm en skola lite har (...) en lite
laxhjalp

I: Jaha som en laxhjalpsskola?

Leila: Ja precis (...) det ligger dar jag bor

Eleverna delar med sig av erfarenheter av modersmaéalsundervisningen
de deltar i, och om hur viktig den for dem ar. Pa
modersmalslektionerna far de liara sig att skriva och lasa pa sitt
modersmal, vilket verkligen uppskattas enligt eleverna. Eftersom det
aven finns en chans att fa betyg i amnet modersmal ar det viktigt att de
kampar hart med amnet, sager de. Abbas har, under den tid han har
studerat pa Sprakintroduktion, fatt lara sig att skriva pa sitt
modersmal:

Abbas: Jag lasa modersmal

I: Kan du ldsa och skriva pa ditt modersmal?
Abbas: Nu jag kan lite eeehm (...) jag lara har
Abbas: Modersmal (...) mycket viktigt

I elevernas berattelse blir det tydligt att modersmalsundervisningen i
skolan ar en central del av deras skolgang. Forutom betyget ser de det
som valdigt vardefullt att de far lara sig liasa och skriva pa sitt
modersmal.

I samtalen med eleverna som representerar denna elevidentitet
framtrader den sociala delen i skolan som viktig. De uppger att det ar
roligt i skolan och att de har fatt manga kompisar och att de trivs.
Vidare har de stora forhoppningar om att lara kdnna elever som talar
svenska, men att de forst méste bli mycket bra pa att tala svenska. De
menar att bara de far ett betyg i svenska som andrasprak kommer
flertalet vagar 6ppna sig for dem. Ett betyg i svenska som andrasprak
framstar som vardefullt, da de med hjilp av det kommer att fa sina
dromjobb och fler vanner.

I: Tycker du om skolan har?
Mebher: Ja (skrattar)

I: Ar det roligt?

Meher: Ja, det jatteroligt.

85



I: Vad har du fatt lara dig?

Meher: Jag har lart mig mycket om allting

I: Tycker du om matematik?

Meher: Ja (...) alla lektion jag tycker om

I: Vill du studera ménga amnen?

Meher: Ja jag behover att lara mig mycket mycket (...) Darfor det roligt
i skolan (...) skolan mycket viktiga

I: Ja det ar sant

Meher: Men mest viktig ar lara svenska och fa betyg

I det materialet blir det uppenbart att intervjupersonerna tycker att det
ar valdigt roligt i skolan eftersom de har fatt ménga vanner och de
skrattar och har det roligt pa lektionerna. Pa lektionerna finns deras
kompisar och lararna som de har roligt med. I materialet framtrader
de larare som eleverna har som viktiga stodpersoner. Eleverna kanner
att de kan kommunicera med ldrarna pa svenska. Ett monster i
berittelserna ar att eleverna siger att de haller sig till sina
uppehallsrum och att de inte ror sig sa mycket i de delar av skolan dar
de svenska eleverna gar. De umgas helst med de som gar med dem pa
Sprakintroduktion men sjalvklart, sager de, ar malet att de ska lara
kanna svensktalande kompisar. Eleverna drommer dock om att lara
kanna svenska elever, att fa vanner som inte gar pa Sprakintroduktion.
Ett aterkommande monster i framst flickornas beskrivningar ar att de
i endast liten utstrackning umgas med nagon efter skoltid, medan
pojkarna daremot berattar att de garna tranar eller traffar vanner.

Det basta med skolan ar admnena, tycker de. De ar elever pa
Sprakintroduktion av den anledningen att de alla ska liara sig svenska.
Men, for att fa svenska kompisar och for att fa lasa fler amnen maste
de lara sig svenska, vidhéaller de. Leila beskriver relationen till
kamrater:

I: Det verkar som att ni har det bra har pa skolan!

Leila: Ja det bra har! Mycket roligt

I: Brukar du prata med dom andra eleverna?

Leila: Ja

I: Svenska eleverna ocksa?

Leila: Ja, jag ska (...) men jag maste forst lara mig svenska

I: Har du kompisar som inte gar pa IM (fortydligande: IM &r
forkortning for Introduktionsprogrammen) héar? Andra kompisar?
Leila: Nej, bara kompisar som ar XXX eller fran XXX (fortydligande:
Leila namner kompisar som kommer fran tva specifika lander) (...)
Inte svenska kompisar.

I: Varfor inte det?

Leila: Jag vet inte

I: Ar det svart da (...) man maéste (...)

Leila: Nej det inte sa svart (...) nar dom lektion jag lektion

I: Ja just ja man har olika tider
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Leila: Ja precis (...) alltid samtidigt nar vi har rast dom lektion (...) bara
hem (...) omrade dar jag bor jag sett manga svenskar och nésta géng
jag ska siger hej

(..

(..

Leila: Men forst jag maste plugga svenska och betyg (...) sa att jag kan
prata

Javad sager att han vill studera matematik pa en hogre niva.

Javad: Nu matte jag har (...) det latt med minus och plus och vi har inte
sd mycket mateGematik (...) jag vill mer

I: Du menar att den matematik du har ar for enkel, vill du ha svarare
matematik?

Javad: Ja precis (... ) nu mer svenska (...) till exempel stor storre (...) s
I: Har du sagt till din larare att du vill ha svarare matematik?

Javad: Ja jag har (...) men de sdger jag maste lara mig svenska forst

Javad uppfattar alltsa att han maste ldara sig svenska for att fa studera
matematik.

Den andra elevidentiteten som framtrader innefattar elever som har
kort eller ingen skolbakgrund och som antligen har blivit skolelever. En
del av eleverna har gatt i koranskola dar de fatt lara sig att lasa, skriva,
lara sig sprak och dar de aven studerat andra skolamnen. Eleverna
berattar att skolpersonalen pa inskrivningssamtalet inte staller fragor
om koranskolan. Eleverna ar sammantaget nojda med utbildningen
som Sprakintroduktion erbjuder, och de upplever att de lar sig och
utvecklas mycket. Pa Sprakintroduktion umgas de med andra elever pa
programmet, vilket bidrar till att de upplever att skolgangen ar trevlig
och rolig. Elevernas framtidsvisioner handlar om studier och arbete.
Det forsta malet att na ar att fa betyg i svenska som andrasprak. Att fa
betyg i svenska som andrasprak innebar dven att eleverna fa lasa fler
amnen.

6.3 Sammanfattning

I detta resultatkapitel har jag presenterat det andra temat som handlar
om de tva elevidentiteterna som framtrader. Sammanfattningsvis kan
sagas att de elever som antligen har blivit skolelever inte uttrycker att
de har en stark elevidentitet med sig nar de kommer till Sverige och
borjar studera pa Sprakintroduktion. Det kan antas hdnga samman
med att de antingen har en kort skolbakgrund eller ingen skolbakgrund
alls med sig i bagaget. Nu nar de har bott i Sverige ett tag och studerar
pa Sprakintroduktion och borjat lara sig svenska och nagra andra
skolamnen beskriver de en elevidentitet i form av ngjda och tacksamma
elever. Ett tydligt monster i materialet blir att elevernas upplevelse av
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att komma till Sverige och borja skolan har ar att de kianner sig nojda
och lyckligt lottade som far borja studera och bli skolade, utbildade. De
uttrycker att de lar sig sa otroligt mycket, och de kanner att de har en
framtid, bara de lar sig svenska forst. I materialet framgar att de
upplever modersmalsundervisningen som viktig eftersom de far
mojlighet att lara sig ldsa och skriva pa modersmalet och att de dven
far en chans att fa betyg i amnet.

De elever som berattar att de har en gedigen skolbakgrund anger att de
erfar att de har gatt fran att vara hogpresterande elever med bra betyg
till att vara nyborjare. Detta upplever de som valdigt frustrerade. De
forsoker fa bekraftelse for den elevidentitet de identifierade sig med
nar de kom till Sverige och borjade studera pa Sprakintroduktion
genom att visa sina betyg for skolpersonalen de motte, och genom att
beratta att de har amneskunskaper inom flertalet amnen. I materialet
framgar att eleverna kianner stress infor att de maste fa betyg i svenska
som andrasprak for att fa lasa fler amnen, trots att de, enligt egen
utsago, skulle klara av att studera &mnena utan problem.
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7 Sprakintroduktion som mellanrum

Det tredje resultatkapitlet ar kopplat till sjilva programmet
Sprakintroduktion, och hur det framstar som ett mellanrum. Genom
mellanrumsteorin tar Sprakintroduktion form som fysiskt rum och
sattet pa vilket relationen mellan de nyanldnda eleverna och de 6vriga
eleverna framtrader kan ocksd belysas utifrin samma teori. Detta
synliggor samtidigt ett maktforhallande i relation till kommunikation
och identitetsskapande. Spraket framtrader hir som ett uttryck for
mellanrummet och blir darfor en viktig aspekt att lyfta fram. Ett
mellanrum skapar utrymme for identitet i forandring och det ar det
som kommer att synliggoras har. Detta avsnitt amnar besvara den
fjarde forskningsfragan, som handlar om hur de framtradande
uttrycken for elevidentiteter kan bidra till en forstaelse av hur motet
med Sprakintroduktion kan ses som en del av socialt och kulturellt
situerade processer.

7.1 Det fysiska rummet

En sddan detalj som korridorernas beldgenhet i forhallande till
skolbyggnaderna som helhet kan skapa en kinsla av att hora till, eller
av att inte riktigt hora till gemenskapen. Pa tre av de fyra skolor som
besoktes i samband med att intervjuerna till foreliggande studie
utfordes var Sprakintroduktionsprogrammet placerat utanfor
huvudbyggnadens lokaler, ett generellt forhdllande som noterats av
Sharif (2017). Pa den fjarde skolan var de klassrum som horde till
Sprakintroduktion beldgna i en korridor som lag i ett av
skolbyggnadens horn. Nagra av klassrummen som fanns i de
korridorerna brukades aven av elever fran andra program, men det var
framst sprakintroduktionselever som holl till dar. Exempelvis Leila
beskriver att hon garna skulle vilja knyta kontakter med andra elever
an Sprakintroduktionselever men att det inte alltid ar helt enkelt
eftersom de befinner sig i olika byggnader:

Leila: Jag vill 1ara bli kompis med svenskar men det jattesvart (...) dom
ariannat hus.

De nyanlanda eleverna kan salunda ses som separerade fran ovriga
elever, vilket kan forsvara for dem att komma in i den nya kulturen
samtidigt som de genom att befinna sig i en ny omgivning mister sin
kontakt med den egna kulturen. Bhabha (1994) talar om att mellanrum
skapar en kulturell hybrid. I detta mellanrum befinner sig elever fran
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manga olika lander. Dar ska de lara sig svenska och studera andra
amnen. De placeras diar och ska diarmed ta sig vidare fran
mellanrummet till vidare studier eller till ett yrke. En forutsattning for
att bli fardig med studierna pa Sprakintroduktion, ar att lara sig
svenska. Jaffar och Anastasia upplever det pa foljande sitt:

Jaffar: Nar jag har betyg svenska jag kan vara fri (...) nu jag inte kan
bestamma nagonting (...) férst jag méste bli bra pa svenska

Anastasia: Egentligen jag tycker att jag ar bra pa svenska men (...) men
det racker inte for jag maste bli mer battre (...) jag vet jag kan manga
amnen men forst méste jag lara svenska (...) nu vi vara elev pa
sprakintro for vi inte kan svenska spraket

I detta mellanrum formas subjekten, individerna.
Mellanrumspositionen skapar osakerhet och ambivalens som till slut
kan, om den far utvecklas utifran elevernas behov, leda till positiv
forandring. Bhabha (1994) beskriver detta som en ambivalens som kan
vara avgorande for saval mojligheter som svarigheter vid formandet av
sjalvkansla och identitet. Ambivalensen bestar av motsatta
uppfattningar som ger utrymme till individer som identifierar sig med
sin egen kulturella identitet och den nya kulturella identiteten. I den
har studien handlar det om de nyanlidnda eleverna som hamnar pa
Sprakintroduktion under sin initiala tid som bosatta i Sverige.
Ambivalensen som skapas i mellanrummet kan med andra ord
uttryckas genom att eleverna antingen distanserar sig fran eller narmar
sig det de moter, i det har fallet skolverksamheten och eleverna utanfor
det egna programmets sfar. Sprakintroduktionseleverna beter sig
ambivalent gentemot det de moter pa grund av att de paverkas av det.
En form av kulturell hybriditet blir utifran Bhabha (1994) synlig genom
att sprakintroduktionseleven upplever att hon blir placerad mellan
olika positioner och darmed upplever att det ar svart att anamma en
kansla av gemenskap och tillhorighet med de ordinarie eleverna. Pa sa
satt kan Sprakintroduktion har forstas som en kontext dar individer
och kulturer mots och bildar nya kulturella identiteter och hybriditeter.
Sprakintroduktion som det tredje rummet bar dd& med Bhabha
potential till forandring dar fokus bor laggas pa kulturella likheter
snarare an kulturella skillnader. Det eleverna i berattelserna ger
uttryck for kan vara att de kanner likhet och olikhet med de ordinarie
eleverna. Likheterna handlar om att vara elev och om att fa bekraftelse
pa att man har kunskaper, och olikheterna om att ha skilda
erfarenheter av livet och att kunna andra sprak an det sprak som ar
malspraket. Olikheterna leder till att eleverna befinner sig utanfor det
som ar normgivande och att de stravar efter att narma sig det som ar
normgivande. Den upplevelse av olikhet som eleverna ger uttryck for
kan leda till konflikt och slitningar inom individen. For att komma ifran
kanslan av kulturell olikhet behover individen narma sig och bli en del
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av den, for individen, nya kulturella sfaren. Det kan exemplifieras med
eleverna i den har studien som upplever att de for att kunna bekanta
sig med de elever som hor till de ordinarie grupperna maste fa betyg i
svenska som andrasprak. Att uppleva oformaga till att kunna
kommunicera pa ett for eleverna nytt sprak kan medfora en kinsla av
konflikt och slitning som skapas av kulturell olikhet. Det som
individerna i mellanrummet moter utgor dock mojligheter till
forandring.

Sprakintroduktionseleverna har kommit till Sverige fran skiftande
sammanhang och med olika erfarenheter och studerar pa
Sprakintroduktion tillsammans med andra sprakintroduktionselever
med varierad bakgrund. Skolans gemenskap, som de alla vill tillhora,
finns bortom sprakintroduktionsprogrammets vaggar. Dar finns de
nationella gymnasieprogrammen och dar finns de elever som hor till
ordinarie undervisningsgrupper. Eleverna talar i intervjuerna mycket
om att de vill lara sig svenska, och nar de val har lart sig svenska tanker
de sig att allt kommer att bli mycket battre eftersom de da kommer att
kunna studera mer och lara kdnna svensktalande personer. Det som
blir tydlig i berattelserna om det som eleverna sjalva ser som den
storsta mojligheten till forandring ar det som handlar om det svenska
spraket. I stillet for att vara ”vi” och 7de”, till exempel
sprakintroduktionseleverna och de ordinarie eleverna — eller vice versa
— kan ett sprak som de bada grupperna forstar, paverka och vara en
hjalp pa vagen till att kunna skapa och ett gemensamt konstruera “vi”.

7.2 Nyanland gymnasieelev

Pa Sprakintroduktion placeras elever som initialt inte har erfarenheter
av svenska skolor eller av det svenska spraket. I stillet har de
erfarenheter av skolor, skolkulturer och arbetsliv i andra lidnder. De
talar aven andra sprak an svenska, och ménga av dem beharskar flera
sprak. I intervjuerna med eleverna finns det en underliggande
forstaelse av att det ar bra att ha gatt i skola och att det ar bra att vara
utbildad. Det miarks genom det sitt pa vilket de talar om skola och
utbildning. Vissa av eleverna har gatt i skola i manga ar dar de levde
tidigare, och har aven betyg med sig som de valdigt garna vill visa for
lararna pa Sprakintroduktion, men nar de borjar studierna pa
Sprakintroduktion blir det inte alltid som de har tankt sig. De elever
som anser sig vara duktiga och hogpresterande erfar att de maste borja
om pa nytt. Amal som har gatt i skola i manga ar dar hon levde tidigare
upplever det som vildigt frustrerande att hon inte far lasa kurser som
hon vet att hon skulle klara av:
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Amal: Jag ar fardig med matte pa grundnivd men dom siger att jag kan
inte soka till matte 1c eller 2¢ (fortydligande: matematikkurser pa
gymnasieniva) for att har inget svenskabetyg. Lararen gav mig en
mattebok i gymnasiematte men jag kan inte att gora prov och jag kan
inte att fa betyget (...) fast jag kdnner igen den har boken.

I: Du kdnner igen innehéllet i boken?

Amal: Ja, precis.

Amal kidnner med andra ord inte igen sig i den roll som
sprakintroduktionselev hon befinner sig i nu, eftersom hon, liksom
manga av de andra eleverna som ingar i den har studien, upplever att
den potential till att utveckla den kunskap hon bar pa stoppas i och med
att hon inte far utveckla sina amneskunskaper. Anastasia berattar att
hon har tagit studentexamen i landet dar hon bodde tidigare och att
hon paborjat universitetsstudier. Nar hon borjade studera pa
Sprakintroduktion upplevde hon att hennes betyg inte raknades:

I: Har du betyg i alla &mnen fran gymnasiet dir du studerade?
Anastasia: Joo, jag har basta betyg o jag har visat mina larare men alla
sdger det battre jag far svenska betyg.

Bland informanterna i denna studie finns det dven nagra elever vars
berattelse inte berattas specifikt i den har studien, forutom att de ingar
i elevgruppen som erfar att de inte kan svenska i tillracklig utstrackning
och att de behover lara sig svenska for att fa ett betyg i svenska som
andrasprak. Det ar elever som inte ingick vare sig i de som var nojda
med att fa ga i skola eller i de som var frustrerade Gver att inte fa de
tidigare kunskaperna erkanda. De berattar att de har gatt i skola ganska
manga ar tidigare men att de inte ar sa studiemotiverade eftersom de
helst vill arbeta. Pa Sprakintroduktion fokuserar de helst pa att sa fort
som mojligt fa betyg i svenska som andrasprak.

I det rum som Sprakintroduktion utgor kan den nyanldnda eleven
betraktas som den som avviker fran det normgivande, och da
karaktariseras som den Andre. Den Andre kan pa ett enkelt sitt
stereotypiseras som “invandraren”, eller "den nyanlinda eleven” med
utmarkande egenskaper som appliceras pa dem. I den svenska skolan
skulle detta kunna gestaltas av att de svenska eleverna betraktas som
normgivande, och de nyanlanda eleverna som de som ar annorlunda,
olika och skiljer sig frdn maiangden. Samtidigt som eleverna pa
Sprakintroduktion kan betraktas som de andra kan &ven den
sprakintroduktionseleven bli normgivande inom programmet, och de
svenska eleverna darifran betraktas som de andra. Nar de studerar pa
Sprakintroduktion behandlas de emellertid som den elevgrupp de
kategoriseras som, de nyanlanda eleverna. Det ar kanslan av kulturell
olikhet, dar den ena parten ar normgivande, som skapar
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uppfattningarna av den andre och det leder vidare till att individen
antingen tar avstand fran olikheten, eller forsoker efterlikna, imitera,
den.

Studiehandledarna i modersmal, som talar elevernas sprak och som
arbetar pa Sprakintroduktion, kan for de nyanldnda eleverna te sig som
individer som har erfarenhet av kulturell hybriditet eller som individer
som gatt vidare fran kanslan av kulturell hybriditet och blivit en del av
det normgivande. Studiehandledarna kan svenska, och har ofta levt i
Sverige ganska lange, samtidigt som de talar samma sprak och
eventuellt har liknande kulturella erfarenheter som de elever de
handleder. De kan ocksa betraktas som att ha gatt fran att vara den
Andre till att bli en representant for den normgivande kulturen.
Studiehandledarna blir for eleverna viktiga eftersom de kan handleda
eleverna savil sprakmassigt som i hur man ska te sig och vara, och hur
man ska tolka det man moter.

7.3 Andra kunskaper och erfarenheter

Pa Sprakintroduktion ska undervisningen planeras utifran elevernas
forutsattningar och behov, varfor det rekommenderas i
styrdokumenten att skolpersonal kartlagger deras tidigare kunskaper
och erfarenheter. Eleverna har berattar att de aldrig har hort talas om
att deras tidigare kunskaper och erfarenheter bor kartlaggas samt att
de upplever att deras tidigare kunskaper och erfarenheter inte har blivit
kartlagda, forutom under det tillfalle nar eleverna blev inskrivna pa
programmet. D3 hade skolpersonalen fragat om deras tidigare
erfarenheter av skola och skolgang. Nagra av eleverna uppger att de har
forsokt visa sina betyg for larare och 6vrig skolpersonal, men berattar
att skolpersonalen inte nagot storre intresse for dem. En av eleverna
hade med sig kompletta avgangsbetyg fran en gymnasieskola och har
darfor fatt sina betyga formellt 6versatta. Det framkommer i materialet
att nagra larare talat om for eleverna att det ar battre att de borjar
studera mot svenska betyg, och att eleverna erfar det som nagonting
som inte kdnns bra. Amal, som vill studera matematik pa hogre niva an
hon tillats sager:

Amal: Ja, precis. Jag har pratat med syon (...) men det dr sa det ar sé
jag kan inte borja for att jag har inte betyg i svenska. Det ar regel (...)
det ar trakigt (...) jag kdnner igen allt den har

Eftersom att hon ar fardig med grundskolematematiken men annu inte
har betyg i svenska som andrasprak, och darfor inte kan borja studera
amnet pa en hogre niva, uppfattar hon det som att reglerna ar siddana
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att hon far borja studera matematik pa gymnasieniva forst nar hon har
betyg i svenska som andrasprak, trots att hon har gymnasiebetyg i
flertalet matematikkurser fran skolan i landet dar hon bodde tidigare.

I intervjuerna framkommer att de elever som inte har gatt i skola, eller
har kort skolbakgrund, upplever det som enbart positivt att fa studera.
De uttrycker inte krav och har heller inga funderingar pa kursupplagg
och liknande. De sager sig inte heller ha hort talas om kartlaggning av
tidigare kunskaper och erfarenheter, medan de elever som hade lang
tidigare skolbakgrund och betyg med sig uttrycker att de upplever det
pa ett motsatt sitt. De gor allt for att forsoka visa skolpersonalen att de
har kunskaper, betyg och att de har studerat och gatt i skola. Anastasia
berattar om sin skolbakgrund:

Anastasia: Jag laser svenska och andra dmnen pa grundskoleniva fast
jag har betyg fran gymnasiet i mitt hemland (...) Men jag ska studera
grundskoledmnen ett ar till pa IM sé (...) jag far alla 4mnen och sen jag
kan gé till gymnasium (...) Jag har inte betyg i svenska och darfor jag
far inte lasa gymnasiekurser

Det som hander med elevernas elevidentiteter pa Sprakintroduktion ar
att de formas, utvecklas, utifran det de moter. De paverkas av det och
dem de moter. Eleverna placeras pa programmet, i mellanrummet, och
i grupper med andra elever som ocksa ar nyanlanda i Sverige. Enligt
elevernas utsagor utfors inga kartlaggningar av deras tidigare
erfarenheter och kunskaper utan de studerar det de 6vriga i grupperna
ocksa studerar. Det skulle kunna forklaras som att undervisningen ofta
planeras for homogena grupper trots att grupperna ar valdigt
heterogena. Framst fokuseras det svenska spraket, vilket eleverna
tycker ar wvaldigt viktigt. Dock kan gruppkonstellationen pa
Sprakintroduktion bestd av elever som aldrig har gatt i skola, elever
som har arbetat, elever som har gatt i skolan i ganska ménga ar, elever
som enbart har gatt i koranskola och elever som har gatt ur
grundskolan och tagit studentexamen - med andra ord av elever med
valdigt skilda forutsattningar och behov. Har kan man anta att
planeringen av skolverksamhet och undervisning for en sadan grupp
hade, om elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter hade blivit
utforligt kartlagda, hade sett annorlunda ut.

7.4 Spraket som mellanrum

Nagot som tydligt framgar i samtliga elevers berattelser ar att de ar
medvetna om att de maste liara sig svenska. Detta kdanner de till for att
skolpersonalen har talat om det for dem och for att de erfar att de inte
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kan prata med eleverna som hor till den ordinarie skolverksamheten
forran de kan tala svenska battre.

Att fa ett betyg i svenska som andrasprak blir darfor ett viktigt mal att
na eftersom sprakintroduktionseleverna vill lara kdnna svenska elever
och for att de behover de betyget for att fa lasa fler amnen. Att liara sig
svenska blir dirmed nagonting stort som de maste klara av, en barriar
de maste kliva over for att lamna mellanrummet.

Spraket som barriir kan visa sig genom att det kan vara kravande att
lara sig ett nytt sprak och samtidigt leva i det samhalle dar detta sprak
dominerar. Eleverna placeras pa Sprakintroduktion till f6ljd av att de
inte kan svenska, och tanken ar att de pa programmet ska tilligna sig
kunskaper i saval svenska som andra amnen. Sdlunda ar det forstaeligt
att larandet av det svenska spraket blir en stor och viktig fraga, rent
amnesmassigt, for eleverna. Samtidigt blir larandet av svenska en
viktig nyckel till livet i Sverige for sprakintroduktionseleverna,
eftersom dorrar oOppnas till vidareutbildning, yrke och socialt
natverkande i det nya samhallet nar de val har lart sig spraket i
tillrackligt hog grad. Det ar som att eleverna anser att de, nar de val kan
svenska, och har betyg i dmnet, kommer att godkdnnas som
jambordiga medborgare i Sverige.

Trots avsaknad av moten med de ovriga eleverna framhalls i
berittelserna framhaller eleverna att de har det trevligt tillsammans
med andra sprakintroduktionselever, och att de har manga kompisar i
de klasser de gar i. Samtidigt framgar det att eleverna sillan traffar
elever som hor till den ordinarie skolverksamheten. Det kan vara sa att
eleverna distanserar sig frin de svenska eleverna genom att inte vaga
ta kontakt med dem, trots att de egentligen vill, for att de i ménga fall
avskiljs rent fysiskt genom separata undervisningslokaler fran de
ovriga eleverna och aven av olika skolprogram. Bhabha (1994) menar
att en individ som befinner sig i mellanrummet antingen distanserar
sig fran den nya kulturen och dess representanter, eller narmar sig den
och dem och att ett satt att narma sig ar imitation. Att inte narma sig
de Ovriga eleverna pa skolan utan att forst ha ett betyg i svenska som
andrasprak kan vara ett satt att distansera sig. Samtidigt kan individen
imitera den nya kulturen och dess representanter, i en stravan efter att
narma sig den samma genom att forsoka likstilla sig med dem. Att
imitera ett sprak kan upplevas vara svart — om inte omgjligt — och att
da invanta ett forsta intyg, i form av ett betyg, pa att sprakkunskaperna
ar tillrackliga ter sig logiskt. Detta imiterande kan aven ske genom
andra satt, till exempel genom att anamma radande modetrender. Att
borja kla sig och fora sig som de normgivande eleverna kan for en
sprakintroduktionselev vara ett sitt att skaffa sig makt genom att
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imitera, vilket i sin tur skulle innebiara igenkanning for
sprakintroduktionseleven och eventuellt hot for den som ar
normgivande och har en maktstallning, den svenska eleven i det har
fallet. Det framgar i berattelserna att eleverna upplever att sa lange de
inte kan svenska ar deras aktorsskap forsvagat. Spraket blir darfor
nagot som ar valdigt eftertraktat att lara sig, och helst ska inldrandet
ske valdigt snabbt. Det uttrycks exempelvis av Ilyass:

Ilyass: Nar jag betyg i svenska jag kan gora vad jag vill (...) sen jag kan
studera allt om jag vill och fa jobb

Sprakintroduktionen kan har beskrivas som ett mellanrum fyllt av
langtan efter att nd framgang, savil vad galler skolframgang som i livet
i allmanhet. Detta forsvaras av att elevernas tilltrade till arenor med
svensk sprakanviandning motverkas av dem sjialva och av omgivningen.
Eleverna forklarar det med att de forst maste ha betyg i svenska som
andrasprak.

7.5 Sammanfattning

I det har resultatkapitlet har jag visat hur Sprakintroduktion kan ses
som ett mellanrum. Det fysiska rummet kan ses som ett mellanrum,
eftersom verksamheten ofta placeras utanfor de nationella
programmens sfar. Detta gor att det ocksa skapas ett bade fysiskt och
socialt mellanrum mellan elever — de nyanlinda och de svenska. I
mellanrummet finns ocksa spraket, svenska spraket och andra sprak,
som ges olika betydelse och darfor blir en viktig dimension som
eleverna lyfter fram. Eleverna i studien uttrycker att fardigheter i
svenska ar ett krav och att de maste lara sig svenska for att kunna
kommunicera och narma sig sociala gemenskaper utanfor
sprakintroduktionsprogrammet.
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8 Diskussion

I den har licentiatuppsatsen har jag undersokt nyanlianda elevers
erfarenheter av Sprakintroduktion. For att skapa forstdelse for
elevernas vardag i skolan har jag intervjuat dem och efter analysen av
intervjuerna konstruerat tre narrativ, generella berattelser som
beskriver elevernas upplevelser och erfarenheter av verkligheten i
skolan. Det overgripande syftet med studien har varit att bidra med
kunskap om nyanlianda elevers berattade erfarenheter av att vara
elever pa Sprakintroduktion. For detta syfte har nyanlanda elevers
erfarenheter av att vara elev pa programmet undersokts.

Utifrdn de resultat som har presenterats och med koppling till den
teoretiska ansats som har beskrivits, foljer i det har kapitlet en
diskussion utifran studiens syfte och fragestallningar.

8.1 Att synliggora, vardera och bedoma elevers kunskap

Skolan ar en institution som konstruerats i ett samhalle under lang tid.
I den svenska skolans mote med manniskor fran andra sammanhang
och kulturer an det som betraktas som svenskt, uppfattas kunskap och
bildning utifran den subjektiva konstruktion av verkligheten som den
aktuella skolan som institution kan sdgas vara en del av. For en elev pa
Sprakintroduktion blir kartlaggningen av tidigare kunskaper och
erfarenheter viktig eftersom hennes nya kunskaper ska utvecklas i
relation till hennes tidigare kunskaper och erfarenheter. For att kunna
bemota nyanlanda elever i skolan och for att kunna hoja de nyanlanda
elevernas skolresultat behover undervisningen av dem séledes grunda
sig pa det som eleverna kan. I resultaten i den har studien ar det tydligt
framtradande att fraimst de elever som har en lang och gedigen
skolbakgrund, och betyg som styrker detta, starkt stravar efter att fa sin
kompetens inom olika skolamnen bekraftad. Det visar att kartlaggning
av tidigare kunskaper och erfarenheter ar néagonting som ar
betydelsefullt for dem och relevant for all skolverksamhet som utbildar
nyanlanda elever. Behovet av kartlaggning ar inte betydelsefullt endast
for elevernas kunskapsutveckling utan ocksd for den sociala
utvecklingen.

Inneborden av ordet kunskap (Berger & Luckmann, 1998; Hacking,
2000; elever Wennerberg, 2000) blir aktuell vad galler utbildning av
nyanlanda elever. En elev som endast har en kort, eller ingen,
skolbakgrund kan heller inte avfardas eller nekas kartlaggning av
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tidigare kunskaper och erfarenheter med orden, “eleven kan inte
svenska”, eller, “eleven maste forst lara sig svenska” eftersom
kartlaggningen da, utifran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv, kan
anses vara misslyckad. I stillet bor man pa nagot sitt betrakta den
kunskap och erfarenhet som elever har, som kunskap som kan foras
med in i klassrumsverksamheten. Exempelvis kan sannolikt en person
som har arbetat i butik rakna utan att ha studerat matematik. For att
kunna ta emot pengar och ge tillbaka vixel till kunder kravs ett
matematiskt kunnande. En person som livnar sig pa att ta hand om
djur ute pa stappen lar sig med stor sannolikhet att rakna ut nar solen
ska ga upp och nir solen kommer att ga ner, samt att halla reda pa
djurflocken. En person som endast har en kort eller ingen
skolbakgrund, men som har arbetat som svetsare eller bilmekaniker,
kanske inte ar medveten om att hon har kunskap i teknik, fysik och
kemi fran sina tidigare arbeten. Sdlunda ar detta kunskap och sekundar
socialisation som bor synliggoras i skolan. I ett marknadsstyrt
samhalle, som vart samhalle kan sigas vara (Blake 2002), kan det vara
svart att forsta och fa overblick 6ver hur man ska kunna utbilda alla
nyanlanda elever, dven de som har kort eller ingen skolbakgrund, samt
ge dem en plats pa marknaden. Dock kan vi genom Berger & Luckmann
(1998), Hacking (2000) Wenneberg (2000), Vygotskij (2001) och
andra socialkonstruktivister forsta att alla kan lara, utvecklas och skapa
kunskap som for dem vidare. For en larare blir utmaningen att fora in
den erfarenhetsbaserade kunskapen i klassrummet och att teoretisera
den.

Nar eleverna som ingar i den har studien blev elever pa
Sprakintroduktion var det obligatoriskt for skola och skolpersonal, att
kartlagga elevers tidigare kunskaper och erfarenheter. Kravet togs kort
darefter bort och i stéllet ar det sedan 2016 en rekommendation om
nagot som bor goras (Skolverket, 2016) samtidigt som obligatoriet
infordes inom grundskolan (Skolverket, 2016). En ordentligt utford
kartlaggning av elevers tidigare kunskaper och erfarenheter gynnar
den enskilda eleven, men 1 forlingningen ocksid hela
undervisningsverksamheten. Med utgangspunkt i kartliggningarna
ska det vara enklare att planera undervisning for eleverna (Axelsson,
2013; Cummins, 2000; Pitkanen-Huhta & Holm, 2012). Nar jag i
intervjuerna fragade eleverna om de har kdnnedom om vad
kartlaggning innebar svarade samtliga att de aldrig har hort talas om
det, vare sig i ord eller i praktiken. I intervjuerna fortsatte en del av
eleverna, sarskilt de elever som har en gedigen skolbakgrund, att tala
om de egna kunskaperna och att de inte hade blivit synliggjorda eller
uppmarksammade trots att de visat larare och skolpersonal sina betyg.
Eleverna upplevde, med andra ord, sjalva att de kunskaper och
erfarenheter som de sedan tidigare har ar viktiga och betydelsefulla for
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den fortsatta skolgdngen, men att liararna inte uppfattade det pa
samma satt. Eleverna kiande i stéllet att de varit tvungna att borja om
fran borjan, vad galler studier i ett fatal amnen, och att de nar de har
betyg i svenska som andrasprak ska fa studera ytterligare fler amnen.
Vad géller de elever i den har studien som endast har en kort eller ingen
skolbakgrund kan det antas vara pa sa satt att de inte har kinnedom
om eller erfarenhet av hur skola och undervisning ska ga till, eller hur
det kan se ut och vara. Darav har de heller ingen kinnedom om vad de
kan krava, eller vad de, enligt skollag och andra styrdokument, har ratt
till.

Ett enkelt satt att kartlagga ar att ga igenom elevers betygsdokument
och sedan utifran dem paborja en kartlaggning. Elever kan till exempel
fa gora provningar utifrdn betygen. Betyg ar nagot som ur ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv kan ses som en del av en institution,
skolan i det har fallet. Nar eleverna i den hir studien upplever att
skolpersonalen inte tar deras betyg pa allvar paverkar det dem pa sa
satt att de blir frustrerade och uppgivna. Det visar att eleverna och
lararna inte har samma uppfattning om de betyg som eleverna visar
upp, da lararna, i manga fall, uttrycker att det ar battre med svenska
betyg. Det kan liknas vid att lararna och eleverna har skilda
uppfattningar av verkligheten, kunskap i det har fallet, som ett resultat
av att de har socialiserats in i olika samhallen och institutioner. Det
visar ocksa att eleverna dr angeligna om att synliggora sin egen
kunskap och att man uppnatt betygsmaissiga resultat i skolan.
Resultaten i Sharifs (2017) studie vittnar om att eleverna upplever
studierna pa Sprakintroduktion som onoddiga pa grund av att de inte
erfar en egen kunskapsutveckling eller att fa tidigare kunskaper och
erfarenheter kartlagda, och inte heller omvandlade och rekonstruerade
till godkianda och accepterade kunskaper i den svenska skolan.
Utgangspunkten for det ar enligt Sharif att det som fokuseras pa
utbildningen ar det som eleverna inte har tillrackliga kunskaper i,
namligen svenska. Det ar synligt aven i min studie.

Liksom i tidigare studier (se exemelvis Gruber, 2007; Folke-Nilsson,
2017; Skowronski, 2013; Sharif, 2017) upplever de nyanlianda eleverna
i min studie att de maéste lara sig svenska for att kunna utbilda sig och
for att kunna bli delaktiga i sociala natverk. Det svenska spraket ar ett
viktigt mal for eleverna att na, och nagot som de standigt blir bedomda
pa. Betyget svenska som andrasprak blir pa sa satt ett hinder for
eleverna i den individuella vaxten och mognandet, och ett mal som bor
uppnas for att fa bekraftelse i den nya samhalleliga gemenskapen. Att
erfara delaktighet i en gemenskap paverkar kanslan av igenkdnnande
och ar identitetsskapande. Att kinna att man ar en del av den sociala
gemenskapen pa skolan ar sdlunda grundlaggande for att eleverna ska
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fa en gynnsam skolgiang med goda studieresultat (se exempelvis
Skowronski, 2013 och Allen, 2006). Eleverna i min studie vittnar om
utanforskap och langtan efter att kunna lara kanna elever som hor till
den ordinarie undervisningen. Ytterligare ett stressmoment for dem ar
att snabbt lara sig svenska sa att de sedan kan fortsatta att studera och
inte glomma alla kunskaper de har, vilket en del av eleverna berattar
om.

8.2 Elevidentiteter som framtrader i beriattelserna om motet med
sprakintroduktion

I resultaten presenteras heterogena sprakintroduktionsgrupper dar
alla elever erfar att de inte har svenskkunskaper som ar tillrackligt bra
och att de sdlunda ar elever som maste liara sig svenska. Det blir starkt
framtriadande att alla elever dven upplever att lararna tycker att de
maste lara sig svenska och fa betyg i svenska som andrasprak for att
kunna lasa fler amnen. Betydelsen av att fa sin verklighetsuppfattning
bekraftad av andra individer betonas inom socialkonstruktivistisk
forskning. I resultatet framtrader ocksa att elevernas elevidentiteter
forandras nar de borjade studera pa Sprakintroduktion. En elevs
upplevelse av att kdnna sig inkluderad eller exkluderad i skolans
sociala natverk paverkar identitetskianslan (se Bhabha, 1994) Den
elevidentitet som sarskilt framtrader i resultaten och som galler
samtliga elever: Forst mdste jag bli bra pa svenska, bestar av elever
som uttrycker att de maste och vill lara sig svenska, och kan forstas som
naturlig eftersom eleverna pa programmet ska lara sig svenska. For
eleverna i studien handlar sprakfragan dock om négonting storre,
eftersom den inverkar saval pa deras skolverklighet som deras sociala
tillvaro. Spraket, eller snarare den upplevda bristen pa sprakkunskaper
i svenska, styr aven den mojlighet eleverna far till kunskapsinhamtning
och paverkar sdledes deras existens i skolan. Att lara sig svenska blir
for eleverna ett stort hinder, eftersom det kan vara vildigt svért och
utmanande att lara sig ett nytt sprak och samtidigt leva i det samhalle
dar spraket talas (jfr Cederberg, 2006; Runfors, 1996; Sharif, 2017;
Skowronski, 2013). Samtidigt blir inldrandet av svenska en viktig
nyckel till livet i Sverige. Eleverna och lararna konstruerar siledes
gruppen av elever som behover lara sig svenska.

Ur resultatet utkristalliseras ytterligare tva elevidentiteter specifikt, de
som i resultatet kallas Frdn hogpresterande elev till nyborjare och
Antligen skolelev. Nar en individ kommer till en, for denna, ny kontext,
saknar hon erfarenheter och kunskap om hur man ska vara och te sig
just dar. For en individ, exempelvis en nyanland elev, ar det svart att
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da fa bekriftelse for den hon identifierade sig som dar hon levde
tidigare (Hacking, 2004; Sarup, 1996; Bhabha, 1994). Hacking menar
att det satt pa vilken en individ blir tilltalad paverkar hennes
konstruktion av identitet, eftersom hon forsoker leva upp till
tilltalandet. Sarup (1996) menar att identiteten ar starkt bunden till,
och beroende av och bor tolkas och forstas i forhallande till en bestamd
kontext, plats och tid. I den har studien, kan det forstas som att det inte
ar sakert att de elever som identifierade sig som hogpresterande elever
dar de levde tidigare blir bemotta pa samma satt nar de studerar pa
Sprakintroduktion. Att eleven erfar att hon ar hogpresterande, och
positionerar sig som det, betyder inte att hon blir bemott pa sa satt. Har
blir identitetsforhandlingar sarskilt tydliga. Eftersom identitetsarbetet
ar socialt och sker i samspel med andra styr den nya kontexten utfallet.
I resultaten i den har studien presenteras en elevidentitet dar elever
uppfattar det som att de har en gedigen skolbakgrund, som erfar att de
har gatt fran att vara hogpresterande till att vara nyborjare. De far med
andra ord inte bekraftelse for den elevidentiteten de identifierade sig
med i sin tidigare skolkontext (jfr Cederberg, 2006). Nar det galler den
andra elevidentiteten, bestar den av elever med kort, eller ingen,
skolbakgrund och som i stillet kanske har arbetat. De upplever a sin
sida att de har gatt fran att vara elever som inte har gatt i skola till att
antligen vara skolelever. En individs identitet skapas med andra ord i
den kontext hon befinner sig i vilket innebar att identiteten standigt ar
under konstruktion och forandring (Hacking, 2004, Sarup, 1996). For
de elever som i foreliggande studie har gatt fran att vara
hogpresterande till nyborjare har elevidentiteten forandrats pa grund
av att det de mottes av en annan skolkontext dn den de var vana vid nar
de borjade pa Sprakintroduktion. Pa liknande satt forandrades de
elever som gatt fran att vara personer med Kkort eller ingen
skolbakgrund till att antligen vara elever genom det siatt de bemottes
pa som elever pa Sprakintroduktion (se dven Cederberg, 2006).

Enligt den socialkonstruktivistiska teoribildningen fods méanniskan
mottaglig och forberedd for social verksamhet (Berger & Luckmann,
1998). Den primira socialisationen ar viktig eftersom det ar dar
individen far sin forsta bild av den objektiva verkligheten. I den har
socialisationen har spréaket en stor betydelse eftersom spraket hanger
samman med hur de signifikant andra, som kan utgoras av foraldrar,
syskon, slaktingar och andra som finns nara individen, lyckas formedla
bilden av verkligheten. Mina intervjupersoner hade redan genomgatt
en primar socialisering nir de kom till Sverige. Man kan fraga sig hur
det paverkar deras identitet att aterigen hamna i en liknande situation,
dar allt ar nytt for dem och de endast har en begransad tillgang till det
sprak som talas i det nya landet. Den tillgang de har till signifikanta
andra som talar det nya spraket kanske ocksa ar begransad. I ett sidant
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lage kan det vara svart att gora tolkningar av verkligheten och spegla
erfarenheterna av dem med andra pa ett sprak man haller pa att lara
sig. I enlighet med socialkonstruktivismen ar aven spraket starkt
bundet till identiteten eftersom det ar med hjalp av spraket identiteter
konstrueras i olika kontexter (Sarup, 1996). Spraket konstruerar dven
elevernas identiteter. Sprak och kommunikation skapar lanken mellan
de nyanlinda eleverna och omgivande skola och deras lirande knyts
till kontexten och deltagandet i skolpraktiker (se aven Folke Nilsson,
2017; Skowronski, 2013; Sharif, 2017). Eftersom manniskan standigt
vill hitta nya satt att tdnka pa samt nya satt och vagar till att forsta
varlden och verkligheten, kravs det att skolan och lararen organiserar
en miljo som mojliggor de nyanlindas méten med elever i ordinarie
undervisning, men ockséa att eleven sjalv ar driftig och har en vilja att
socialisera sig (Vygotskij, 2001, Stensmo 2007).

Att utbilda sig och skaffa sig ett yrke i Sverige ar ett exempel pa det som
Berger och Luckmann (1998) menar med sekundar
socialisationsprocess. Den primara socialisationsprocessen skapar hos
individen en identitet och en uppfattning genom vilken hon forstar sig
sjalv. Nar de nyanlanda eleverna vistas i det nya landet och skolan,
utvecklas identiteten och bygger vidare pa den identitet som skapats
genom den primara socialisationen. Bhabha (1994) menar att identitet
ar nagot flytande, att en individ paverkas av det och dem hon moter.
Nar exempelvis en elev kommer fran ett annat land till Sverige och
borjar studera bor det darfor betraktas som viktigt och betydelsefullt f
saval for eleven som for skolan, att skolan bekantar sig med elevens
primara socialisering. Darifran ar det mojligt for skolan att hjalpa
eleven att lara och utvecklas och mojliggora en identitetsutveckling och
ett identitetsarbete som gynnar eleven (se exempelvis Bouakaz & Taha
(2016; Sarstrand Marekovic, 2016).

8.3 Motet med sprakintroduktion som en del av socialt och kulturellt
situerade processer

Identitetsutvecklingen, synen pa identitet och pa den Andre blir
betydelsefullt och aktuellt utifrin mellanrumsteorin. Fragan om
identitet, och om den Andre, synliggors aven pa Sprakintroduktion,
framst i det eleverna sager.

Sprakintroduktion, som ar ett institutionellt rum dar socialisering sker,
kan ses som ett mellanrum utifran flera perspektiv (Bhabha, 1994; se
aven Berger & Luckmann, 1998; Hacking, 2000; Wenneberg, 2000).
Placeringen av elever pa programmet kan man siga sker genom
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stereotypisering (Bhabha 1994), eftersom de placeras dar pa grund av
att de inte nar behorighetskraven i svenska och att de inte har
erfarenhet av svensk skola. Eleverna placeras i specifika grupper i
mellanrummet och deras egen uppfattning om den egna
elevidentiteten kan dar hamna i skymundan. For eleverna i den har
studien utgors mellanrummet av Sprakintroduktion och den grupp de
placeras 1i. Utifran Bhabhas tanke om stereotypisering kan
undervisningen pa Sprakintroduktion dven ses som att undervisningen
planeras for en homogen grupp, fastan gruppen ofta i hog grad ar
heterogen, dvs. bestar av nyanldanda fran olika lander. Spraket blir i
mellanrummet betydelsefullt eftersom det ar med hjalp av spraket som
kommunikation, identitetsutveckling och identitetsarbete kan ske
(Bhabha, 1994).

Mellanrummet som ett fysiskt rum, syftar hir pa att de klassrum och
byggnader som hor till Sprakintroduktionens verksamhet ofta ar
placerade utanfor de ordinarie programmens vistelseomraden (jfr
Sharif, 2017). Forutom att detta medverkar till att
sprakintroduktionseleverna oftast vistas for sig sjalva utan att umgas
med elever som hor till de ordinarie undervisningsklasserna, bidrar det
till att eleverna upplever att de befinner sig utanfor den ordinarie
undervisningen. Detta kan orsaka att eleverna identitetsmassigt
befinner sig langt ifran den kulturella kontext de lamnat i samband
med flytten till Sverige, samtidigt som de inte heller kommer in i den
nya. For eleverna i min studie handlar det om att deras elevidentiteter
forandras i en svensk skolmiljo. Detta synliggors dven i andra studier
aven om inte begreppet mellanrum anviands (se exempelvis Folke
Nilsson, 2017). I Folke Nilssons avhandlingsstudie framkommer att
manga nyanldnda elever kanner att de hor till en parallell verksamhet
som loper bredvid den ordinarie verksamheten. Detta beror, enligt
Folke Nilsson pa att undervisningen inte ar tillrackligt
individanpassad. Aven Rosén (2013), Cummins (2001) och Jenner
(2004) papekar risker med bristande individanpassning.

Mellanrummet kan ocksa forstas pa relationell och spraklig niva, vilket
kan illustreras med att sprakintroduktionseleverna giarna vill lara
kianna ”svenska” elever eftersom de utgor normen i deras nya
samhalleliga omgivning. P4 Sprakintroduktion skulle detta kunna visa
sig genom att eleverna erfar att de maste lara sig svenska for att kunna
ta del av svensksprakig gemenskap. Genom Bhabha (1994) kan man se
att den nyanlidnda eleven flyttat till en ny plats som hon inte kanner
igen sig i. Eleven kanner darfor ambivalens och viljer att antingen
narma sig det nya eller distansera sig fran det. Eftersom eleverna har
olika kulturella bakgrunder uppfattar de det som for dem ter sig
fraimmande pa olika satt.
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For eleverna i mellanrummet blir skolpersonalen som befinner sig i
skolmiljon viktig, vilket aven synliggors i Cederbergs (2006) och
Sharifs (2017) studier. Manga beskriver att lararna nastintill kanns
som kompisar. De kompisrelationer som flera av eleverna beskriver att
de har pa Sprakintroduktion, ar viktiga for dem, men de uttrycker
ocksa en langtan efter kompisrelationer utanfor programmets ramar.
Kan det vara sa att larare och ovrig skolpersonal for manga blir den
enda kontakten med majoritetssamhallet och att de darfor blir speciellt
viktiga for sprakintroduktionseleverna? Skolpersonalen, lararna bland
annat, kan darmed fungera som de signifikant andra som hjilper
eleverna att socialiseras in i det for dem nya samhallet.

Internationell forskning om flersprakiga elevers forhéallanden i skolan
(se till exempel Cummins, 2001; Jenner, 2004) vittnar om att elevernas
prestationer kan relateras till skolans bemotande och lararnas
forvantningar pa eleverna. I interaktionen mellan larare och elev blir
eleven antingen starkt och bekraftad genom samarbetsinriktad
undervisning eller forsvagad genom ojamna maktrelationer
(Cummins, 2001). Exempel pa ojaimna maktrelationer kan vara det
som i den har studiens resultat visar sig genom att eleverna placeras pa
detta specifika program samt att eleverna upplever att skolpersonalen
inte synliggor elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter. I stillet
far de enskilda eleverna ta del undervisning som planeras at dem for
att de ar placerade i grupper for nyanlanda elever. For att ge rum till
heterogeniteten i sprakintroduktionsgrupperna finns behov av nya
synsatt pa undervisningen av nyanlanda elever och deras kunskaper (se
aven Nilsson och Bunar, 2015 och Skowronski, 2013). Saval planering
av undervisning som verkstillande av undervisning behover i hog grad
ske utifran elevers individuella erfarenheter och behov, vilket
resultaten aven i den har studien pekar mot. Med Cummins (2001),
Tomas & Collier (2002) med flera konstaterar jag att tidigare
utbildning och sprakliga fardigheter ar betydelsefulla for den
nyanlande eleven vad giller att avancera i savil andraspraket som
inom ovriga skolamnen. Darfor ar det viktigt att mota elever dar de
befinner sig och planera deras utbildning och studier utifran deras
forutsattningar och behov. Kartlaggning av tidigare kunskaper och
erfarenheter ar med andra ord en betydelsefull komponent for den
nyanlanda elevens situation i skolan och for gruppen nyanlanda elevers
skolresultat.
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9 Avslutande reflektioner

I detta kapitel reflekterar jag Over studiens resultat utifran nagra
centrala dimensioner som blivit synliga i analys och resultat:
bemotande, erfarenhet och kunskap, identitet och sprak. Darefter
foljer nagra ord om pedagogiska implikationer som den har studien for
med sig, en kritisk tillbakablick samt mina tankar om studiens bidrag
och vidare forskning

9.1 Bemétande, erfarenhet och kunskap samt identitet och sprak

I elevernas berattelser framkommer att de trivs och att de har trevligt i
skolan. De umgas med de andra sprakintroduktionseleverna och de
studerar tillsammans. De talar aven om lararna som betyder mycket for
dem. Trots detta blir det dven tydligt att eleverna langtar efter att
kunna borja umgéas med elever som inte gar pa Sprakintroduktion.

Det finns gott om stod i forskning som intygar att larare och annan
skolpersonal ar betydelsefulla for den enskilda elevens insats och
resultat i skolan. Aven organisatoriska losningar, gillande sivil
praktiska ting i klassrumsmiljo (Hattie, 2012; Nilholm, 2006).
Skolpersonalen, inte bara den undervisande personalen, kan genom
det sitt som eleven bemots pa skolan, och genom att kanna till elevens
behov och forutsattningar, skapa en gynnsam grogrund for elevens
kunskapsutveckling och identitetsutveckling (Axelsson, 2004; Hattie,
2012; Fridlund, 2011; Hyltenstam & Lindberg, 2013; Torpsten, 2008).
Utifran dessa studier kan slutsatsen dras att organiserandet av
utbildning och planering av undervisning dven handlar om bemétande
av elever. Att anordna utbildning som ombesorjer att eleverna far
utvecklas sa langt som mdgjligt handlar till stor del om att vara
medveten om den enskilda elevens behov. Det i sin tur ar
resurskrivande men utifrdn diskussionen i den hir texten ar det
sannolikt att det lonar sig i langden. P& Sprakintroduktion, dar
grupperna ofta ar valdigt heterogena utmanas organiseringen av
undervisningsverksamheten pa programmet i hog grad.

Kartlaggning av tidigare kunskaper och erfarenheter handlar om att
synliggora den enskilda elevens aktuella och proximala
utvecklingszoner (Vygotskij, 1978), vilket bor vara angelaget aven nar
det galler undervisning av nyanlanda elever. I den har studien har
fragan om kartlaggning av elevernas tidigare kunskaper och
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erfarenheter tydliggjorts och diskuterats utifran elevernas egna
berattelser.

Att utbildningen pa& Sprakintroduktionen har en tyngdpunkt pa
undervisning i svenska spraket, ar ingenting som ifragasitts i den har
studien. Det ar hogst forstaeligt att en grundliggande del av
undervisningen pa programmet handlar om det svenska spraket. Det
som framkommer tydligt i den har studien ar att eleverna arbetar hart
for att lara sig svenska saval for den utbildningsmassiga delens skull
som for den sociala gemenskapens skull. Nar de val har betyg i svenska
som andrasprak ser de en framtid tillsammans med svensktalande
elever. Det forefaller markligt att betyg i svenska ska uppfattas som en
nodvandighet for att nyanlanda elever ska ges mojlighet att komma i
kontakt med svensktalande elever. Utifran ett
sprakutvecklingsperspektiv skulle det vara gynnsamt for de nyanlanda
eleverna att mota och kommunicera med jaimnariga svensksprakiga
eleveri skolan. Det som, for eleverna, blir svart ar att de bedoms utifran
sina kunskaper i svenska spraket, aven niar det inte handlar om
svenska. Det blir problematiskt for eleverna om de alltid kommer att
betraktas som avvikande och spraksvaga for att deras kunskaper i
svenska stills mot de jamnariga klasskamraternas, vars forstasprak
ofta ar svenska, vilket Sjogren papekade redan 1996. Utifran
diskussionen har ar det nodvandigt att skolan borjar betrakta de
kunskaper som nyanlanda har med sig som kunskap som ar viktig sa
att det inte endast dr kunskaper i svenska spraket som ses som
kunskap.

9.2 Pedagogiska implikationer

De upplevelser och erfarenheter eleverna i den har studien berattar om
belyser viktiga aspekter av hur det kan vara att vara elev pa
Sprakintroduktion. Det tidiga mottagandet och bemotandet ar viktiga
pa programmet eftersom de paverkar elevers skolresultat, vilket
diskuterades ovan.

I forlangningen handlar det att belysa diskussionen om vad skolan, i
detta fall Sprakintroduktion, syftar till. I den har studien framtrader
skolan som en viktig arena for samtliga elever. De upplever att det ar
roligt att ga i skolan men det dr ocksa en arena dar de upplever
utanforskap. Att lara sig svenska och fa betyg i amnet svenska som
andrasprak utgor en betydelsefull del av undervisningen pa
Sprakintroduktion, inte bara for att spriakkunskaper i svenska ska
hjalpa eleverna att studera och fardigstilla studierna pa programmet
utan dven for att de ska fa tillgang till ett tillfredstdllande socialt liv. I
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forlangningen handlar det ocksa om att de ska ges mojlighet att se sig
sjalv. som delaktiga i det svenska samhaillet, vilket ar en viktig
demokratisk fraga. Undervisning i enbart svenska som andrasprak ar
dock inte tillrackligt for skolframgéang. Det kravs aven undervisning i
olika amnen for att eleverna ska ges mojlighet att utveckla de
kunskaper som kravs for att de ska kunna na skolframgang.

9.3 Kritisk tillbakablick

Den har studien har utforts genom att jag har gjort en narrativt inriktad
intervjustudie med elever. Jag antog i borjan av studiens tillblivelse att
eleverna i berattelserna skulle ha mer erfarenheter om kartlaggning att
beratta om, men eftersom de inte hade kunskap eller erfarenhet om
kartlaggning pratade de inte sa mycket om det. Studien hade kunde
aven ha genomforts pa manga andra satt, antalet intervjuer (22) som
jag genomforde hade till exempel kunnat ha varit farre och langre, eller
fler. Dessutom skulle mojligen resultatet ha blivit ndgot annorlunda om
jag hade haft en tolk som hjalp vid samtliga intervjutillfallen. Det skulle
ha kunnat vara ett stod i samtalen sa att eleverna hade fatt saga det som
de ville utan att begransas av spréaket. Det hade & andra sidan ocksa ha
kunnat hamma eleverna eftersom ytterligare en person medverkade.
Ett videoinspelat material fran till exempel kartlaggningssituationer
hade ocksa gett helt andra perspektiv, medan klassrumsinspelningar
hade kunnat synliggora kartlaggningssituationer pa ett annat sitt an
vad eleverna har kunnat beratta om. Det hade funnits manga andra
mojligheter men nu ar det den har studien som genomforts och
rapporterats.

9.4. Studiens bidrag och vidare forskning

Den hir licentiatstudien bidrar med ett elevperspektiv pa erfarenheten
av att vara elev pa Sprakintroduktion. Forhoppningen ar att den ska
fungera som ett bidrag till saval forestallningen av Sprakintroduktion
som till diskussionen om programmets varande och uppgift. Studien
ger en bild av hur det kan vara och upplevas att vara elev pa
Sprakintroduktion.

En intressant och viktig diskussion som i och med den har studien
vacks ar den som handlar om hur vi pa skolor i Sverige tar emot och
bemoter nyanlanda elever. Har blir det sarskilt intressant och
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betydelsefullt att belysa sporsmal som har med kartlaggning av tidigare
kunskaper och erfarenheter att gora. Hur en elev blir bemott och
emottagen paverkar i langden hur denna elev presterar i skolan och
kanske dven i framtida studie- och yrkesliv. Aven frigor relaterade till
hur mottagandet och organiserandet av undervisning péa
Sprakintroduktion aktualiseras i det ssmmanhanget.

For att ytterligare bredda forstaelsen av och kunskapen om
Sprakintroduktion skulle en intressant fraga for framtida forskning
kunna vara mer mer explicit och praktiknara undersoka
undervisningen pa programmet. Ett annat intressant omrade skulle
kunna vara att fokusera lararna pa programmet, och hur de upplever
till exempel kartlaggningsfragan och de elevidentiteter de méter och
som programmet bidrar till att forma. Med tanke pa att
Sprakintroduktion under de senare aren utgjort ett av Sveriges storsta
gymnasieprogram, ar behovet av vidare forskning stort.
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BILAGA 1

Sprakintroduktion som mellanrum
Nyanlanda elevers erfarenhet av undervisning pa ett

introduktionsprogram
Intervjuguide

e Inled med bakgrundsfragor

e Gi sedan vidare i antingen skolsparet, arbetssparet, eller
bada parallelit.

e Har du gatt i skolan?

e Har du arbetat?

e Kan du beritta om din tidigare skolgang?

e Kan du beratta om ditt/dina arbete/arbeten?

e Kan du beritta hur en skoldag sag ut och vad du fick gora?

e Kan du beratta om vad du larde dig?

e Hur lange har du studerat pa Introduktionsprogrammet
sprakintroduktion?

e Hur tycker du att det har gatt i skolan?

e Kan du beritta om vad du har lart dig?

e Kan du beratta om vad du vill lara dig?

e Vet du vad kartlaggningar av tidigare kunskaper och
erfarenheter ar, kan du beratta?

e Kan du beritta om kartlaggningssituationer som du varit med
om?

e Tycker du att dina tidigare kunskaper och erfarenheter tagits
tillvara pa Sprakintroduktion? Om inte, hur tycker du att det
borde ha sett ut?

e Hur tycker du att kartlaggningar av tidigare kunskaper och

erfarenheter ska ga till?
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BILAGA 2
Information om forskningsprojektet “Sprakintroduktion som mellanrum -

Nyanlianda gymnasieelevers erfarenheter av ett introduktionsprogram”

Utbildningen pa Introduktionsprogrammet Spréakintroduktion har en tyngdpunkt i
det svenska spraket och syftet ar att eleven efter avslutad utbildning pa programmet
ska ha uppnatt betyg i savil svenska som andrasprak som andra amnen och kunna ga
vidare i gymnasieskolan eller till ndgon annan utbildning. Undervisningen som
Sprakintroduktion erbjuder ska, enligt styrdokumenten, vara sprak- och
kunskapsutvecklande och planeras samt genomforas utifran varje elevs
forutsattningar och behov. Larare som undervisar pa Sprakintroduktion ar darfor
alagda att kartldgga elevers tidigare kunskaper och erfarenheter.

Eftersom du studerar pa Introduktionsprogrammet Sprakintroduktion tillfragas du
hiarmed om att delta i forskningsprojektet ” ”Sprakintroduktion som mellanrum -
Nyanldnda elevers erfarenhet av undervisning pa ett introduktionsprogram”. Syftet
med foreliggande studie ar att bidra med kunskap om nyanldnda elevers erfarenheter
av att vara elev pa introduktionsprogrammet Sprakintroduktion.

Du kommer att fa traffa doktoranden Erika Aho som genomfor en intervju med dig
pa din skola. Intervjuerna kommer att spelas in. Allt material kommer att
avidentifieras och dina svar kommer att behandlas sa att inte obehoriga kan ta del av
dem. Studiens resultat presenteras i en monografi tidigast under varterminen 2018.
Din identitet och dina svar kommer inte att kunna spéaras i det fairdiga materialet.
Deltagandet i studien ar frivilligt och du kan nar som helst vilja att avbryta ditt
medverkande utan att ange orsak och utan att det far nagra negativa foljder for dig.

Karlstads  universitet ar huvudman  for  forskningsprojektet  samt
personuppgiftsansvarig. Enligt personuppgiftslagen, PUL (1998:204), har du ratt att
gratis en gang per ar fi ta del av samtliga uppgifter om dig som hanteras i
forskningsprojektet och vid behov fa eventuella fel rattade.

Ansvariga i forskningsprojektet:
Erika Aho, Doktorand i pedagogiskt arbete

Handledare:
Asa Wedin, Professor i pedagogiskt arbete

Gudrun Holmdahl, Universitetslektor i pedagogik

122



BILAGA 3
Samtyckesblankett

Jag har fatt information om studien som doktoranden Erika Aho kommer att
genomfora och ar medveten om att det ar frivilligt att delta samt att jag nar
som helst kan avbryta mitt deltagande. Jag samtycker hirmed till att delta i
studien dar intervjuer kommer att goras.

L8176 (<) 5] € SRR
Namnfortydligande...........cccueeeeiiiiieciiiececeeee e
Foralders/vardnadshavares namnteckning Namnfortydligande
Ort och datum........cccviiieiiiiceee e
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Sprakintroduktion som mellanrum

Den hir licentiatuppsatsen behandlar berittade erfarenheter av att vara elev
pa Sprakintroduktion. Programmet ir ett av fem introduktionsprogram i den
svenska gymnasieskolan och tar emot nyanlinda ungdomar i aldrarna 16 till 19 ar.
Utbildningen pa Sprakintroduktion har en tyngdpunkt pa svenska spraket samt
andra dmnen som eleverna har behov av att studera. Salunda ska undervisningen
organiseras utifran varje elevs forutsittningar och behov.

Studien bygger pa intervjuer med sprakintroduktionselever. Analysen fokuserar
foljaktligen 22 eleversberittade erfarenheteravattvaraelever pa Sprakintroduktion.
Elevernas berittelser blir ett sitt att forsta hur deras erfarenheter av programmet
flitas samman med tidigare skol- och arbetslivserfarenheter liksom med tankar
om framtiden.

[ resultaten presenteras tre teman som framtrider i1 berittelserna. Det forsta temat
giller samtliga elever och behandlar erfarenheten av att inte kunna svenska. Det
andra temat innefattar vissa elever och synliggor tva elevidentiteter som sarskilt
framtrider. Den forsta av dem handlar om att ga fran att vara en hogpresterande
elev till att vara nyborjare och den andra om att ga fran att vara en elev med kort
eller ingen skolbakgrund till att dntligen vara elev. Slutligen handlar det tredje
temat om hur Sprakintroduktion tar form som ett mellanrum.

ISBN 978-91-7063-860-2 (tryck)

ISBN 978-91-7063-955-5 (pdf)

ISSN 1403-8099

LICENTIATUPPSATS | Karlstad University Studies | 2018:27
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