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Sammanfattning

Klimatforindringarna &r ett av samhéllets storsta bekymmer och 1 hdllbar utveckling finns svaren pa
16sningarna, om man viljer att folja dem. I framtiden behdvs det innovativa minniskor som arbetar
pa losningar for att komma pé andra energikillor till de fossila brénslena. Ménniskans paverkan pa
vaxthuseffekten maste bromsas och den globala temperaturokningen maste hallas under tva grader.
For att fa fram dessa innovativa ménniskor s maste de fi en utbildning forst. Den hér studien ska
bland annat ta reda pd hur geografilirare undervisar om klimatfordndringarna och vad mélet med
undervisningen &r. Ddr de didaktiska fragorna vad, hur och varfor ar utgéngspunkten for
analysarbetet och de fragor som resultatet blivit indelat 1.

I tidigare forskning framkommer det en 6nskan om att utveckla lararutbildningen samt att redan
yrkesverksamma ldrare ska fa tillgang till fortbildningar for att sikerstilla att undervisningen blir s
bra som mojligt.

Kursplanen for geografi pd hogstadiet har ett stort omfang och stora delar av syftet handlar om
hallbar utveckling samt att det centrala innehéllet och kunskapskraven handlar om
klimatforandringarna. Syftet med uppsatsen dr att ta reda pd vad larare undervisar om angéende
klimatforandringar.

En semistrukturerad intervjumetod har anvénts nédr fyra geografilirare blev intervjuade. Fran
intervjuerna framkom det att ldrarna forsoker ha en s& omfattande undervisning om
klimatfordndringarna som mojligt och att de anser sig ha tillrdckligt med kunskap for en bra

undervisning.

Nyckelord:
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Abstract

Climate change is one of the biggest concerns of today and within sustainble development you can
find the answers, if you choose to follow them. The future need innovativ people to work on
alternative solutions to fossil fuel. The negativ greenhhouse effect caused by humans needs to stopp
so the global temperature increase stayes below 2 degreeds. In order to get those innovative people,
they need an education first. This study will, among other things, try to answer questions as how
teachers in geography teach about climate change and what the goal is with their education. The
issue of didactics what, how and why is the startingpoint for the analysis work and the issues that
the result has been divided in to.

In previous research there is a disire to develop the teacher education and that already working
teachers should have the availability to do in-service training just in order to make sure that the
education is as good as possible.

The geography curriculum for secondary school is comprehensive and a big part of the purpose of
the curriculum is about sustainble development, the main content and knowledge requirements is
about climate change. The purpose with the study is to find out what teachers teach about regarding
climate change.

The method used in the study is semistructured interviews with four secondary teachers in
geography. From the interviews it was found that teacher's teaching tries to be as comprehensive as
possible about climate change and that they believe that they have enough knowlede to teach about
this topic.
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Climate change, education, secondary school, change, future.
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1. Inledning

Den tydligaste fordndringen &r att vintrarna inte dr som forr, nér plogbilen gjorde stora vallar av sno
langs med védgen och den roligaste snohogen att leka i var flera meter. Néar det blaste piskande
sndstorm och man trots det tog bussen till julavslutningen p& hogstadiet. Nar det var -25 grader
Celsius och det hingde meterldnga istappar frdn taken, de vintrarna dr saknade men lever kvar 1
minnet. Vetskapen om att min son inte kommer fa uppleva den typen av vinter &r otroligt tragiskt.
Att hans vintrar kommer besta av regn och snd, minusgrader for att dagen efter bli plusgrader igen,
nagra ynka snoflingor som singlar ned frdn himlen for att mdta marken och sedan forsvinna. Den
inre paniken som infinner sig varje november, kan det inte komma sno snart sé det blir ljust ute och
riktig vinter? Snon som aldrig riktigt kommer for att stanna, langfdrdsskidorna som enbart &r

anvinda ett tiotal gdnger och vinterkldderna som inte riktigt behdvs léngre.

Klimatet &r inte som det varit, klimatet méar inte bra och det ar vart fel. Vi har inte tagit hand om
klimatet s& som vi tar hand om vara husdjur, familjemedlemmar, vara bilar och var egen hélsa. Vi

har tagit klimatet for givet och nu vill klimatet tala om det for oss.

Klimatfragan bedoms vara en avgorande frdga for hela jorden, vérldens ldnder har forenats 1 ett
gemensamt klimatavtal - Parisavtalet. Ndr den hédr uppsatsen skrivs har den amerikanska
presidenten, som i skrivande stund suttit i vita huset 1 ett &r, den 1 juni 2017 beslutade att USA ska
lamna Parisavtalet. Svt.se skriver att USA blir det forsta landet att ldmna det omfattande
klimatavtalet som 195 ldnder skrivit pd och att dra sig ur avtalet kan ta tre ar. "USA &r ju vérldens
nist storsta utsldppsland (efter Kina) och nir ett sddant land 1dmnar ett sd viktigt avtal sa ger det
vildigt trdkiga och allvarliga signaler, sdger Naturskyddsforeningens ordférande Johanna Sandahl"

(Sveriges Television 2017).

President Donald Trump uttrycker sig vid upprepade tillfdllen klimatskeptiskt och har enligt
Vox.com Twittrat 115 ganger om klimatférdndringarna och att klimatférdndringarna inte existerar.

Han har bland annat Twittrat:

17 februari 2014
”Do you believe this one - Secretary of State John Kerry just stated that the most dangerous

weapon of all today is climate change. Laughable” (Trump, D).

19 Oktober 2015

“It's really cold outside, they are calling it a major freeze, weeks ahead of normal. Man, we
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could use a big fat dose of global warming!” (Trump, D).

Att den Amerikanska presidenten uttrycker sig som han gor visar hur viktigt det &r med kunskaper

om klimatforandringar och ddr med hur viktigt det &r med bra utbildning och undervisning i skolan.

Hosten 2017 medverkade Leonardo Dicaprio pd Yale Climate Change Conference, ledd av fore
detta U.S. Secretary of state John Kerry. Leonardo Dicaprio som sjélv dr aktiv i klimatfrdgan sa

detta om att USA ska lamna Parisavtalet:

”Being on this sort of campaign so to speak for global warming, climate change, you realise
the amazing in-action that this country has taken, you can go to any where else in the world
there is no argument about climate chang, there is no argument. People accept it as a fact,
this is the only country in the world where we have a political party that argues what is now

basicly scientific fact, I mean it's like arguing weather gravity exist or not (TIME 2017).

Klimatforindringarna 4r var tids storsta utmaning och vi &r den sista generationen som kan
bekdmpa dem, enligt FN och de globala mélen for héllbar utveckling (UNDP, Sida 2017). Det
viktigaste mélet fran Parisavtalet ar att den globala uppvarmningen haller sig under tva grader. For
att gora det méste vi minska anvindandet av fossila brinslen som okar utsldppen av viaxthusgaser 1
atmosfiren. Overstiger vi tva grader far det allvarliga konsekvenser for olika ekosystem, haven blir
surare, 0kad risk for viderrelaterade naturkatastrofer m.m. (UNDP, Sida 2017).

Av forskning vet vi att klimatet har en naturlig variation i att vara varmare och kallare, men
forskningen visar ocksa att klimatet b/ir varmare pa grund av ménniskans aktivitet pa jorden. Och
forskningen sdger att klimatfragan &r akut och att dagens och framtida generationer kommer se
konsekvenserna av klimatfordndringarna. Med anledning av denna vetskap ska den hér studien med
hjilp av de didaktiska frdgorna vad, hur och varfor forsoka besvara, hur lirare undervisar om

klimatforandringar?

1.1. Syfte och fragestéllningar
Syftet med den hidr vetenskapliga uppsatsen dr att undersoka hur geografildrare pd hogstadiet
undervisar om klimatférandringarna, vad ldrare undervisar om samt malet med undervisningen.

De fragestillningar som ska besvaras i den hér uppsatsen ér foljande:

* Vad undervisar geografildrare om vid undervisningen om klimatférandringar?

*  Hur undervisar geografildrare om klimatférindringarna?
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*  Vad ér lararnas méal med undervisningen om klimatférandringar?

* Anser ldrarna sjélva att de har tillrackliga kunskaper om klimatférédndringar?

2. Bakgrund
Klimatforindringarna &r ett omfattande och komplicerat problem med flera orsaker och
konsekvenser. For att 0ka forstaelsen for vad larare forviantas undervisa om kommer i1 det har

avsnittet en beskrivning av klimatférdndringarna.

2.1. Orsaker till klimatférandringarna

Foljande avsnitt baseras 1 huvudsak pd Bogren et al. (2008).

Forskning pa klimatomradet visar att klimatet har fordandrats sedan jordens begynnelse dven utan
ménniskans paverkan. Genom historiska observationer pa vidret, undersékningar av arsringar fran
trdd och isborrkédrnor fran Gronland och Antarktisk kan man fa reda pa hur klimatet varit. Darfor vet
man att jordens klimat har genomgatt bade kallare och varmare perioder dn det klimatet vi har pa
jorden idag. Jorden ar ungefdr fem miljarder ar gammal och liv uppstod for cirka fyra miljarder ar
sedan. D& var halten av koldioxid mycket hogre dn den dr idag, och det orsakade en kraftig
vixthuseffekt som bidrog till att hja varmen pa jorden till en temperatur som var till fordel for
utvecklingen av olika livsformer. Darfor vet man att jordens klimat gar i cykler, man vet ocksa att
det har varit fler istider innan den senaste for 10 000 &r sedan och man tror att det kommer komma
fler istid 1 framtiden. Det som dédremot har foranlett de mer extrema fordndringarna i klimatet tror
forskningen borjade for 150 ar sedan. Den viktiga fragestéllningen hir dr om klimatférdndringarna

har naturliga orsaker eller om det till 6vervigande del &r antropogena orsaker.

Klimatfordandringarna kan delas in i tre delar. Den forsta delen handlar om externa faktorer,
forhéllanden utanfor jorden. Hér hor variationer i solens egenskaper och variationer i jordens bana
runt solen.

Den andra delen handlar om interna faktorer, forhallanden i klimatsystemet pa jorden. Héar hor
vixthuseffekten, moln (aerosoler), vulkanism och olika geologiska fordndringar.

Den tredje delen handlar om méanniskans paverkan pd klimatet, hdr hor ménniskans aktivitet pa
jorden, det vill sdga genom utsldpp av véixthusgaser, utsldpp av andra luftféroreningar och genom

andrad markanvéndning vilket paverkar markens albedo.

Albedo paverkar jorden bdde externt och internt, Externt handlar det om tjockleken pad molnen och

dess utbredning (Bogren et al. 2008). SMHI.se forklarar att moln har bade en kylande och virmande
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effekt vilket dels beror pa molntyp, hur stor del av himlen molnen ticker samt hur starkt solen
skiner mot jorden. Ar det tita tjocka moln blir det svarare for solens strélar att reflekteras tillbaka ut
i rymden vilket beror pd att molnet absorberar varmen och delvis stralar virmen tillbaka till jorden
igen (SMHI 2014).

Internt handlar det om att olika ytor pé jorden har olika albedo - glacidrer har lagt albedo, da den
vita ytan gor att solens stralar védnder tillbaka ut i atmosfdren i princip utan att virma upp isen.
Morka ytor som hav eller skog har diremot en hogre albedo dé solens strilar absorberas av den
morka ytan och varmer darfor upp marken. Nér sno och is smélter fordndras albedon vilket 1 sin tur

kan paverka klimatet.

2.2. Externa faktorer, férhallanden utanfér jorden.

Foljande avsnitt baseras pa Bogren et al. (2008).

Klimatet pé jorden paverkas av hur mycket solljus som nér jordytan, solljuset nér inte jordytan hela
tiden. Klimatvariationer kan uppstd som en foljd av variationer i jordens omloppsbana och
jordaxelns lutning och beroende pa hur jordens bana runt solen ser ut, det kallas for

Milankovichteorin. Milankovichteorin handlar om tre faktorer:

* Jordens bana runt solen.
Skillnader i omloppsbanans excentricitet innebér att jordens bana runt solen fordndras pé
manga olika sitt och banans sitt att omvandla sig pa @ndras i cykler om 110 000 ar, da den

gar fran att vara rund till att bli oval.

» Skillnader i jordaxelns lutning.
Fordndring 1 jordaxelns lutning spelar ocksd in genom att, ju mer jorden lutar desto
kraftigare arstidsskillnader blir det och tvért om (detta kan alltsa vara en forklaring till varfor

det blir istider). Cykeln pa jordaxelns lutning tar 41 000 &r att genomfora.

* Precision, fordndring av exakt datum nér jorden dr som nérmast solen.
Jorden dr ndrmast solen i januari och har langst avstand till solen i juli. Férdndringarna i

vilket datum jorden &r ndrmast solen fordndras i cykler som dr varaktig i 23 000 ar.

Kraften 1 solens strilar varierar, vilket i sin tur paverkar hur mycket solljus som nar jorden och det
finns en méngd olika faktorer som spelar in i hur kraftiga solens stralar 4r. Bland annat hur mycket

solflackar som finns pd solens yta. Dessa variationer tror man kan paverka jordens klimat kraftigt.



Utflodet av energi frdn solen skiftar i hog grad. Stora omrédden pa solens yta, som kallas for
solflackar, har lagre temperatur &n omradena runt solfldckarna och hur solflackar blir till &r en f6ljd
av variationer i solens magnetfélt. Perioder med solflackar forekommer mer eller mindre med jdmna
mellanrum, antalet och storleken nar sin kulmen var elfte ar enligt vissa teorier. Nar perioden med
solfldcksaktivitet kulminerar utsdnder solen mer energi dn vad solen gor nér det dr 14g aktivitet.
Detta tror man beror pd att de omrdden runt solflickarna sidnder ut mer energi, vilket da
kompenserar for solflickarna. Solflackar ar alltsd tillfilliga forstarkningar av solens magnetfalt.
Solens magnetfilt kan fordndras under en cykel pd ungefdr 22 ar. Manga forskare har forsokt

anvinda denna cykel for att forklara olika klimat- och véderrelaterade fenomen.

2.3. Interna faktorer, forhallanden i klimatsystemet pa jorden.

Foljande avsnitt baseras pa Bogren et al. (2008).

Den naturliga vixthuseffekten innebér att vissa gaser har en formaga att sldppa igenom den
kortvagiga solinstralningen men fingar istillet upp den langvégiga utstrilningen frin jorden, vilket
orsakar uppvarmning. Den naturliga vixthuseffekten tillsammans med vattendnga, koldioxid och
metan hjilper till att hoja medeltemperaturen pd jorden med mer dn 30 grader. Halter av olika
viaxthusgaser fordndras som en foljd av olika naturliga orsaker som 1 sin tur paverkar

vaxthuseffekten.

I samband med att kontinenterna ror sig och kolliderar finns det en 6kad vulkanaktivitet och det kan
ha ganska stor effekt pa sammanséttningen av gaser i atmosfaren. Vid 6kad vulkanaktivitet kan
stora méngder koldioxid tillféras atmosfiaren som i sin tur orsakar en forstiarkt vaxthuseffekt vilket
resulterar i hdgre temperaturer. I samband med vulkanutbrott kan partiklar av damm, aska och gaser
sprutas ut i stratosfiaren, partiklarna kan komma sa hogt som 15 till 25 km och kan bli valdigt
langlivade 1 atmosfaren fordelat over ett vildigt stort omrdde. Partiklarna har en skuggande effekt
som gOr att instralningen mot jordytan blir begridnsad. Sé stora vulkanutbrott kan han en ganska stor

inverkan pé klimatet, dock inte under lidngre tid, sillan lingre 4n négot eller négra ar.

I luften finns aerosoler som bestéar av vétskedroppar och partiklar, aerosoler paverkar klimatet pa tva
olika sétt. Dels beroende pa deras karaktdr som gor att de kan absorbera eller reflektera solljus, dels
pa grund av en dndring av de optiska egenskaperna och fér molnens livscykel. Moln kan ndmligen

hindra genomtrangningen av direkt solstralning.



2.4. Manniskans paverkan pa klimatet.

Bogren et al. (2008) och Holm (2013) skriver att fram tills industrialiseringen har ménniskans
paverkan pa klimatet bara visat lokala fordndringar men efter industrialiseringen har méinniskans
aktivitet paverkat klimatet i storre omfattning. Klimatfordndringarna drabbar ménniskor och
samhdillen 6ver hela vérlden. Orsakerna till forandringarna och dess stora paverkan pé klimatet har
att géra med att minniskan slépper ut luftfororeningar och mer vixthusgaser dn forr och det beror
dven pa fordndrad markanvdndning vilket har negativ inverkan pd markens albedo (Bogren et al.

2008).

Vixthusgaser utsldppta av ménniskan &r den storsta och viktigaste antropogena orsaken till
klimatfordndringarna, dven jordbruk och skovling av skogen (Virldsnaturfonden 2017). Det dr i
huvudsak fyra vixthusgaser som paverkar; vattenidnga, koldioxid, metan och dikviveoxid.
Vattendnga ar den viktigaste gasen for att den naturliga vixthuseftekten ska finnas till, i troposfaren

omvandlas vattenanga till nederbord och det dr en del 1 dverforingen av virme (Bogren et al. 2008).

Virldsnaturfonden (WWF 2017) skriver att pa grund av de 6kade halterna av viaxthusgaserna hinner
inte vaxtligheten med att ta upp dem utan de hamnar dd utanfor det naturliga kretsloppet. WWF
(2017) skriver att cirka 80 procent av all energiférbrukning i virlden kommer frén fossila brinslen
och att de dr orsaken till den stdrsta delen av koldioxidutslappen. Koldioxid star for ungefdr 60
procent av den sammanlagda forstarkningseffekten medan metangas star for cirka 30 procent.
Jorden har inte rad med mer koldioxidutsldpp i form av anvdndandet av fossila brénslen i1 framtiden,
1 alla fall inte om vi ska klara av att halla den globala uppvéarmningen till max 1,5 grader skriver
WWF pa sin hemsida men enligt FN pé globalamalen.se dr malet att begréinsa uppvarmningen till
hogst tva grader (Vérldsnaturfonden 2017a. UNDP, Sida 2017). "Vi lamnade inte stendldern for att
stenarna tog slut, och vi méste ldmna fossilenergidldern langt, l&ngt innan de fossila reserverna och

resurserna ar slut - senast &r 2050 globalt" skriver WWF pa sin hemsida (Vérldsnaturfonden 2017b).

Som nédmns ovan har jordens klimat fordndras till varmare och kallare i cykler (Bogren et al. 2008),
men det som dr problemet idag dr att mianskligheten hjilper jorden att bli varmare 1 for snabb takt, i
sd snabb takt att jorden inte klarar av det. Bogren et al. (2008) menar att midnniskans paverkan pa
klimatet har varit begrénsad till den lokala skalan, men nu paverkar ménniskan klimatet med sina
aktiviteter i en mycket storre skala - genom utsldpp av véxthusgaser, luftféroreningar och hur vi
anvidnder marken, resulterar i1 fordndringar i markens albedo (Bogren et al. 2008). Sedan
industrialiseringens borjan dd4 minniskan anvidnde sig av kol som en energikélla och sedan

upptickten av oljan har ménskligheten haft en storre paverkan pa klimatet. Vid forbranning av kol
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och fossila branslen 6kar koldioxidhalten i1 atmosfiaren, mer 4n vad atmosfiren klarar av, vilket i sin
tur Okar véxthuseffekten (Virldsnaturfonden 2017a). Den gas som bidrar mest till den Okade
vixthuseffekten ar koldioxid som star for cirka 60 procent av forstdrkningseffekten. Ungefar 80
procent av virldens energiforbrukning kommer frin fossila brinslen. Aven skovling och
forbranning av skog frigdr koldioxid 1 atmosféren. Ju férre tridd det finns kvar p jorden desto sdmre
kan skogen ta upp koldioxid fran atmosfdaren genom fotosyntesen (Vérldsnaturfonden 2017. Bogren
et al. 2008). Anda sedan borjan av industrialiseringen har #ven vixthusgasen metan okat i
atmosfdren och den stir for ungefar 30 procent av den totala effekten. Antropogena orsaker till
tillférseln av metan i atmosfaren dr bland annat att ménniskan anvénder sig av fossila brénslen, men
aven risodlingar och uppfodning av djur dr bidragande orsaker. Nedbrytningen av véxter bidrar till
den naturliga tillférseln av metan i atmosféren (Virldsnaturfonden 2017a. Bogren et al. 2008). Aven
dikvédveoxid dr en védxthusgas som tillfors 1 atmosfaren naturligt genom biologiska processer 1 havet
och regnskogen. Antropogena orsaker till utsldpp av dikvdveoxid dr att det bildas i samband med
anvindandet av konstgddning och dven vid forbranning av fossila brénslen (Goteborgs universitet

2011).

2.5. Konsekvenserna av klimatférandringarna
Efter ovanstdende beskrivning av att orsakerna till klimatférindringarna bade ar naturliga och
antropogena foljer en Dbeskrivning Over vilka konsekvenserna som kan folja av

klimatférdndringarna.

WWF (2017) skriver pd sin hemsida att nistan alla klimatforskare dr dverens om att den dkade
klimatforandringen vi ser idag ar resultatet av mansklig aktivitet, att den 6kade vixthuseffekten och
den globala uppvarmningen ir ett faktum. "Véra utslapp rubbar naturens balans idag, och 4nnu mer
1 framtiden" (Vérldsnaturfonden 2017b). Som ndmns ovan &dr dagens temperaturokning resultat av
utsldppen som skett historiskt och sedan boérjan av industrialismen har mingden koldioxid i
atmosfdren okat avsevirt, frdn 280 ppm till drygt 400 ppm (part per million, miljondelar). WWF
(2017) skriver att vi hittills inte sett det vérsta av den temperaturdkning som den forstirkta
vaxthuseffekten under 1900-talet orsakade och den storsta Okningen var tiden efter andra

varldskriget.

Skulle vi stoppa koldioxidutsldppen idag sa skulle det inte helt och héllet undvika en fortsatt
klimatfordndring skriver WWF (2017). Vixthusgaser lagras 1 atmosfaren och klimatsystemet har en
troghet som gor att det tar ldng tid att fordndra klimatet genom att haven fungerar som en

viarmebuffert. Haven har buffrat virme de senaste 40 aren pd grund av den globala uppvarmningen
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som manniskan skapat. "Men forr eller senare blir haven s& varma och fulla av koldioxid att de
avger mer dn de tar upp” (Varldsnaturfonden 2017b), vilket kommer resultera i att haven ger ifran
sig koldioxid som i sin tur kommer resultera i att luften kommer bli varmare mycket snabbare &n
den &r idag. Ett hav som blir varmare blir ocksé surare och det &r skadligt for fiskar, korallrev och

dess marina ekosystem (Virldsnaturfonden 2017b).

Holm (2013) skriver om en svensk kemist vid namn Svante Arrhenius som i slutet av 1800-talet
lanserade teorin om vixthuseffekten. Dér forutspadde Arrhenius att om halten av koldioxid skulle
Oka med det dubbla sé skulle jordens medeltemperatur stiga med ungefar fem grader. Forskare efter
Arrhenius har justerat berdkningarna men hans teori héller. Prognoser som gors idag baseras pa
antaganden om framtidens utsldpp av koldioxid samt mer detaljerade data pd hur védersystemen
paverkas av de okande halterna (Holm 2013). I den femte rapporten fran FN:s klimatpanel IPCC
(Intergovernmental Panel on Climate Change) frdn 2013, bedomde de att temperaturokningarna

under 2000-talet kommer ligga mellan 1,5 - 4 grader, men kan ocksé bli storre (Holm 2013).

Vad ar egentligen problemet med att temperaturen hdjs? Holm (2013) skriver att om den globala
medeltemperaturen hojs med 1,5 — 4 grader kommer det fi omfattande konsekvenser. Enkelt
forklarat innebdr en temperaturdkning att alla vidersystem laddas med mer virmeenergi vilket gor
att vidret blir mer extremt, det blir kraftigare regn, hardare vindar och hetare torrperioder (Holm
2013). Det kommer regna mer dér det redan regnar mycket, vilket i sin tur kommer orsaka bland
annat Oversvidmningar och jordskred. Det kommer dessutom att bli fler och kraftigare stormar.
Omréden pa jorden som redan har ont om vatten kommer drabbas dnnu hardare av torka. Méngden
naturkatastrofer av det allvarligare slaget, som bland annat orkaner, jordskred, 6versvimningar och
torka, har samband med klimatforandringar och har 6kat det senaste decennierna. IPCC sédger dven
om detta kan vara en slump sd anser dem att det d&r mycket troligt att extremvidder kommer bli

vanligare i framtiden (Holm 2013).

Isen smidlter, det & en av konsekvenserna av att temperaturen blir varmare och en av de mest
omtalade konsekvenserna. Varje &r sedan 1979 1 september nér isen dr som tunnast gér man
métningar av polarisen i Arktis och de mitningarna bekriftar att isen smaélter. Isens sammanlagda
volym har ocksa minskat med ungefir 80 procent under samma tid, det betyder att isen inte bara blir
mindre utan den blir dven tunnare (Holm 2013). Vit is reflekterar ut solstralning till atmosfaren 1
mycket hogre grad dn vad en mork vattenyta gor, nir isen smélter och blir till vatten gar den
fortsatta temperaturokningen snabbare. "En O0kad avsmiltning av de landbaserade glacidrerna i

Antarktis och pa Gronland skulle leda till snabbt stigande havsytor" (Holm 2013, s.82). I och med



en 0kad medeltemperatur leder det till att havsvattnet blir varmare och varmt vatten tar storre plats
an kallt vatten, och det &r ett av skélen till att havsytan stiger. Man beréknar att havsytan kommer
stiga dnnu mer under 2000-talet. Konsekvenserna av att havsytan stiger kan fa katastrofala foljder
dd storsta delen av virldens storre stider dr hamnstdder och eftersom storsta delen av virldens

befolkning och jordbruk finns néra kusterna (Holm 2013).

2.6. Losningar.

Négra omstillningar minniskor kan gora for att fordndra klimatfordndringarna &r att kora mindre bil
och fasa ut de fossila brinslena, kora elbil, cykla eller ga istillet, 4ta mindre kott och dta mer
vegetariskt, konsumera mindre, installera solceller och byta till vindkraft. En bra bdrjan till
16sningen finns 1 utbildning och i att utbilda. Med kunskap kommer férmégan och kompetensen att

forsta och for att kunna agera.

2.7. Hallbar utveckling, vad innebér det?
Det ér svart att diskutera klimatférdndringarna utan att komma in pd héllbar utveckling. Men det
kan vara dn svarare att forstd vad héllbar utveckling innebdr. Begreppet snubblar vi &ver pa

nyheterna, 1 tidningarna, fran politiker och inom skolvirlden néstan dagligen.

Holm (2013) skriver att begreppet hallbar utveckling brukar anknytas till Var gemensamma framtid,
rapporten som tillkom 1987 av FN:s kommission for miljo och utveckling, den s& kallade
Bruntlandkommissionen. Rapporten definierar hallbar utveckling som en global utveckling med
uttrycket "tillgodoser dagens behov utan att dventyra kommande generationers mdjlighet att
tillgodose sina behov" (Holm 2013, s.177). Holm (2013) forklarar vidare att hdllbar utveckling inte
bara handlar om miljofragor utan anser att det viktigaste bidraget fran Bruntlandkommissionen till
den globala diskussionen var att hivda att milj6forstéring och fattigdom hor ihop, pa det séttet att

det inte dr givande att forsoka l6sa det ena problemet utan att forsoka 16sa det andra.

Haéllbar utveckling beskrivs i tre perspektiv, ekologiskt, ekonomiskt och socialt.

Ekologisk hallbarhet handlar om att bevara jordens ekosystem, utveckla klimatsmarta 16sningar och
minska koldioxidutsldppen. Utvecklingen i virlden ska inte ske pa bekostnad av miljén och jordens
resurser (Svenska FN-forbundet 2017).

Ekonomisk hallbarhet, innebér att den ekonomiska utvecklingen héller en balans som gor att den
fungerar langsiktigt sa inte ménniskor och djur far illa. Det innebér en ekonomisk utveckling som ar

sund och som berikar bade fattiga och rika, som skapar forutsittningar for en marknad med
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nagorlunda lika villkor (Svenska FN-forbundet 2017, Holm 2013).

Social hallbarhet handlar om alla ménniskors rétt till sjukvard, utbildning samt till demokratiska och
fackliga réttigheter. Det handlar ocksd om minniskors ritt till en sdker och hygienisk boendemil;jo,
ménniskor ska ha mojlighet att leva ett hdlsosamt och bra liv (Svenska FN-forbundet 2017, Holm

2013).

2.8. De globala malen fér hallbar utveckling

Agenda 2030 och de globala mélen for hallbar utveckling handlar om 17 globala mal, som med
hjalp av vérldens alla linder ska skapa fordandring 1 vérlden till &r 2030. Under svar och fragor pa
globalamalen.se forklarar man att "Med hjdlp av de Globala malen &r vi den forsta generationen
som kan utrota fattigdomen, och den sista som kan bekdmpa klimatférdndringarna”
(globalamalen.se). Ett av de globala mélen handlar om klimatférindringar, mal 13: Bekdmpa

klimatfordndringen som &r en av vér tids storsta utmaningar. I delmal 13.3 star det:

”Forbattra utbildningen, medvetenheten och den ménskliga och institutionella kapaciteten
vad giller begrinsning av klimatfordndringarna, klimatanpassning, begrinsning av

klimatforandringarnas konsekvenser samt tidig varning” (UNDP, Sida 2017).

2.9. Milj6 och hallbar utveckling i den svenska skolan

I skolans virdegrund och uppdrag for hogstadiet star det att “Undervisningen ska belysa hur
sambhillets funktioner och vart sitt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling”
(Skolverket 2011a). Samt att "Genom ett miljoperspektiv tar de mojligheter att ta ansvar for den
miljo de sjélva direkt kan paverka och att skaffa sig ett personligt forhallningssétt till Gvergripande
och globala miljofragor. Undervisningen ska belysa hur samhéllets funktioner och vart sétt att leva
och arbeta kan anpassas for att skapa héllbar utveckling” (Skolverket 2011a).

I kunskaper och mal stir det bland annat: "har fatt kunskaper om forutsittningarna for en god miljo
och en héllbar utveckling” (Skolverket 2011a) samt att “virdera l6sningar pa olika milj6- och

utvecklingsfragor utifrdn éverviganden kring etik och hallbar utveckling” (Skolverket 2011a).

Syftet for geografidmnet pa grundskolan, “Undervisningen ska ge eleverna mojlighet att utveckla
kunskaper om vilka minskliga verksamheter, och av naturen framkallade processer som paverkar
jordytans former och monster. [...] Genom undervisningen ska eleverna utveckla kunskaper om hur
minniska, samhélle och natur samspelar och vilka konsekvenser det far for naturen och ménniskors

levnadsvillkor. [...] Undervisningen ska ocksa medverka till att eleverna utvecklar kunskaper om
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hur vi kan péverka framtiden 1 riktning mot en mer acceptabel levnadsmiljo for alla. [...] Genom
undervisningen i dmnet geografi ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsttningar att utveckla
sin formaga att vardera 16sningar pa olika miljo- och utvecklingsfragor utifran dverviganden kring
etik och héllbar utveckling”(Skolverket 2011b). I det centrala innehéllet for geografi, arskurs 7-9
”Klimatforandringar, olika forklaringar till dessa och vilka konsekvenser fordndringarna kan fa for
méinniskan, samhéllet och miljon i olika delar av vérlden” (Skolverket 2011b).

Aven i kunskapskraven for 7 - 9 star det om klimatforindringar, hir 4r exempel fran kunskapskrav
A: ”Eleven har mycket goda kunskaper om samspelet mellan ménniska, samhélle och natur, och
visar det genom att fora vélutvecklade och vél underbyggda resonemang om orsaker till och
konsekvenser av [...] klimatférandringar i olika delar av vérlden”. Samt: ”Eleven for utvecklade och
vil underbyggda resonemang om klimatforandringar och olika forklaringar till dessa samt deras

konsekvenser for ménniska, samhélle och miljo 1 olika delar av virlden” (Skolverket 2011Db).

2.10. Forskning och studier

I Mikaela Hermans (2014) studie ”Geografildrares och niondeklassares syn pa undervisningen om
klimatforandringen” undersdker hon hur geografildrare pd hogstadiet i Svenskfinland ser pa och
genomfor undervisningen om klimatforandringar och hur ldrarnas elever i1 arskurs 9 upplever

undervisningen. Hermans intervjuade 13 lirare och 549 elever svarade pé en enkit.

Resultatet fran intervjuerna med ldrarna visar att majoriteten, med undantaget en ldrare, anser att
undervisningen om klimatfordndringarna ar viktig. Lararnas motivering till varfér den ar viktig var
att det dr ett aktuellt tema och de anser att eleverna behover kunskaperna for att kunna forsta och
kunna delta i debatten om dmnet. Lirarna lyfte dven att undervisningen dr viktig for att eleverna ska
kunna ta ansvar i framtiden och for att eleverna kommer beroras personligen av klimatforandringen.
Ytterligare en motivering till att undervisa i &mnet var att det stdr med i den Finska motsvarigheten
till 1droplanen, utan att ldrarna egentligen hade s stor koll pa vad det specifikt star i1 laroplanen
angdende undervisning om klimatforandringarna. Lararna ansdg dven att det fanns begriansningar i
undervisningen om klimatfordndringen 1 form av tidsbrist, osdkerhet kring de egna
amneskunskaperna, osdkerhet kring foljderna av klimatfordndringen och svarigheter att vécka
intresse hos eleverna. Det framkommer ocksa att ldrarna upplever en oréttvisa kring att ansvaret att

lara ut om dmnet enbart faller pé ett fatal ldrare, vilket far en negativ inverkan (Hermans 2014).

Studien (Hermans 2014) visade att de flesta av ldrarna ville fa eleverna att sjdlva inse att deras egna
handlingar kan péaverka klimatet. Tva av ldrarna diskuterade med eleverna, gav tips pa hur det kan

fordndra och vad de borde fordndra da de vill fa eleverna att agera. Tva andra ldrare uppmuntrade
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till sjdlvstindighet och beslut baserade pd kunskap men de tog sjdlva avstind fran att gora
undervisningen normerande. Hur mycket lektionstid som gick &t for undervisningen om
klimatférdndringarna varierade fran 1 till 24 lektioner (med lektionstid pa 45 minuter). Orsakerna
till klimatfordndringen och specifikt de naturvetenskapliga forklaringarna inledde alla ldrarna med,
en del av ldrarna tog upp de samhillsvetenskapliga forklaringarna samt alternativa forklaringar. Alla
lararna utom en, som utndmnde sig som klimatskeptiker, tog upp foljderna av klimatféréndringen i
undervisningen dér storst fokus 14g pa konsekvenser pa ekosystemet och arter, samt konsekvenser i

sitt eget land och vad det betyder for ménniskors hélsa.

I undervisningen inkluderade de flesta av ldrarna individuella atgarder medan tvé ldrare ocksa tog
upp kollektiva atgirder sd som klimatkonferenserna. Diskussioner om ménniskans ansvar och etiska
frdgor om huruvida vi har ritt att leva och konsumera som vi gor inkluderades ocksd. Vissa ldrare
ville visa sig neutrala i dmnet medan vissa ldrare sdg sig sjdlva som forebilder och visade sin
personliga instéllning till klimatférandringen och forsoker paverka sina elever. Alla ldrarna anvénde
sig av en ldrarcentrerad undervisningsform. En av lararna i undersdkningen tog med sina elever ut i
skogen for att konkretisera klimatets betydelse for naturen och samma lédrare, ocksd den enda,

samarbetade @mnesoverskridande med en annan ldrare. Alla lirare anvinde sig av prov eller

skriftliga forhor (Hermans 2014).

Det mest anmirkningsvérda som framkom ur enkdterna som eleverna hade gjort var hur mycket de
blev pdverkade av ldrarens egna &asikt och engagemang i undervisningen. Den ldraren som
uttryckligen sagt sig vara klimatskeptiker och saledes tvivlade pé de antropogena orsakerna till
klimatforandringarna, hans elever ansag att undervisningen om klimatférédndringen borde vara mer
omfattande, men att den var trikig och heller ingen undervisning de kom ihdg. Eleverna som deltog
1 enkdtundersokningen uppskattar ldrarens personliga dsikt d& de tyckte att undervisningen om

klimatfordndringarna var viktigt, vilket ocksa geografildrarna ansédg (Hermans 2014).

Hermans avslutar med hur viktig roll lirarutbildningen har nédr det handlar om blivande lirares

forstaelse och vikten av vad ldroplanen bestimmer att klimatundervisningen ska vara.

”Hogklassig utbildning i miljopedagogik under ldrarutbildningen och fortbildning av
yrkesverksamma lérare dr av yttersta vikt for att ldrarna ska ha de kunskaper och fardigheter
samt den motivation som behovs for att de ska lyckas undervisa sa att resultatet blir en
positiv inverkan pa klimatet och ddrmed ocksa pa den ménskliga hélsan” (Hermans, M. 2014

5.191).
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Vaille Dawson (2015) har i sin studie, Western Australian High School Students' Understandings
about the Socioscientific Issue of Climate Change, undersokt hur gymnasieelever (High School) 1
arskurs 10, 1 dldern 14-15 ar (high school motsvara gymnasiet, aldern 14-15 i arskurs 10 i en
Australiens skola motsvarar en hogstadieklass 1 8-9 1 Sverige) forstdr klimatfordndringar och
vaxthuseffekten. I hennes undersokning svarade 438 elever i drskurs 10 pa en enkét och ytterligare
20 elever blev intervjuade. Studien resulterade kortfattat i att eleverna forstar skillnaden mellan
klimatfordndringen och véxthusgaser men forstar inte nodvéndigtvis bdda och inte heller vilket
samband det finns mellan dem. Studien visade att en av tre elever kunde definiera ett korrekt eller
delvis korrekt svar pd vaxthuseffekten och klimatférandringen. Mer dn hélften av eleverna kunde
ndmna minst en av tio alternativa uppfattningar (Alternative conceptions). Dawson (2015) delar in
de alternativa uppfattningarna i fem kategorier: 1 vaxthuseffekten och ozonlagret; 2 olika typer av
vaxthusgaser; 3 olika typer av strilning; 4 vdder och klimat och 5 luftféroreningar. Eleverna
blandade i huvudsak ihop de viktigaste gaserna, plats och funktionen av viaxthuseffekten och

ozonlagret.

Det Dawson (2015) kom fram till var att det finns ett behov av att noggrant utforma utvecklingen av
lararyrkets profession och dven utvecklingen av ldroplanen for att kunna bista ldrarna till att béttre
kunna undervisa om samhéllsfragor med naturvetenskapligt innehdll (socioscientific issues) sd som
klimatférdndringarna. Larare behover ockséd forstd relevanta vetenskapliga begrepp och dven vara
medvetna om de alternativa uppfattningar elever kan ha sa att ldrare kan bli bekanta med hur de ska
bemota de alternativa uppfattningarna genom att ha en tydlig undervisningsstrategi. Mer @n hélften
av eleverna uttryckte forvirring kring de alternativa uppfattningarna, med alternativa uppfattningar
menas vaxthuseffekten och ozonlagret, vixthusgaser, olika typer av strélning, skillnad mellan vader

och klimat och luftféroreningar.

Andreas Grahn (2011) har i sin forskning intervjuat 12 geografildrare pd gymnasiet i sin studie:
Fakta, normativitet eller pluralism? Didaktiska typologier inom gymnasieskolans
geografiundervisning om klimatférdndringar. Intervjuernas resultat dr indelat 1 tvd delar, ldrarnas
forhéllningssatt till klimatfordndringar” och ldrarnas forhéllningssitt till undervisningen om
klimatférdndringar”. Grahn (2011) har anvint sig av IPCC:s rapport frdn 2007 som ett
diskussionsunderlag i sina frigor till lirarna som blev intervjuade. Frdgorna som stélldes handlade
dels om vad ldraren har for synsitt kring klimatférandringen samt ldrarens instéllning till IPCC:s
prognoser. De ldrare som blev intervjuade tror alla att det globala klimatet genomgér en fordandring
och att den globala medeltemperaturen &r stigande. Dock var det de enda som ldrarna var dverens

om. Lirarna uttryckte varierande grad av tveksambheter, fran att inte ha ndgon tveksambhet alls till att
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ha en mycket stor tveksamhet till IPCC:s siffror i deras prognoser. Nér det handlar om
klimatfordndringen och att ménniskan till viss del kan ha pdverkan pa klimatet trodde alla utom en
larare pa detta. P4 fragan om vad det ar som ligger bakom klimatféridndringen svarade fem lérare
med en samhéllsvetenskaplig inriktning, att det dr pa grund av ménniskans livsstil eller minniskans
Overutnyttjande av resurser. De resterande sju ldrarna svarade med en naturvetenskaplig inriktning,
dér det beror pa koldioxidutslépp eller avskogning. Pa frdgan vilka de allvarligaste konsekvenserna
av klimatfordndringarna svarade tio av de tolv intervjuade ldrarna att ménniskan och ménniskans
verksamhet kommer drabbas hardast. Tio ldrare tror inte att konsekvenserna for naturen kommer
vara lika allvarliga medan tva lédrare tror att naturens konsekvenser dr vérre dn konsekvenserna for

ménniskan (Grahn 2011).

Under rubriken varfor ldrarna undervisar om klimatfordndringar delas svaren in i tre faktorer. Den
forsta faktorn handlar om att ldrarnas syfte med undervisningen dr att medvetandegora eleverna.
Faktor tva handlar om att lararna vill fi eleverna att agera pa ett visst sitt, dir de uppmuntras till att
fordndra samhéllet. Tredje faktorn handlar om att ldrarna uttryckt en dnskan om Aur eleverna ska
agera, att ldraren genom sin undervisning pa ndgot sitt pekar ut riktningen at eleverna.

Sju av de deltagande ldrarna i Grahns (2011) studie uppgav att de inte bara ville medvetandegora
eleverna utan dven fi dem att agera. En annan lirare menade att forsoka fa eleverna att agera ér inte
fel men att det inte 4r mojligt da det &r medvetandegorandet som ar det priméra. En tredje larare sig
som syftet med undervisningen att ge eleverna konkreta forslag pa handlingar som de kan gora 1
vardagen sa som kéllsortering, undvika flygresor, att inte kopa utlindska &pplen, osv. Léararen vill

och Onskar att eleverna ska agera pd ett sitt som &r positivt for klimatet.

P& fragan vad ldrarna undervisar om nir de undervisar om klimatférandringar var svaren ndgot olika
(Grahn 2011). Tio ldrare valde att undervisa om klimatférandringarna i ett eget avsnitt. Tva larare
valde att ta upp problemen i olika avsnitt, ett avsnitt handlade om vattensituationen i vérlden och
det andra avsnittet handlade om FN och klimatforédndringarna. Alla ldrare motiverade att eleverna
lattare kan diskutera klimatférdndringarna efter att en kurs 1 klimatologi genomforts, 1
klimatologikursen forklaras begrepp som bland annat klimat, hogtryck och lagtryck. Sedan skiljer
sig den fortsatta undervisningen at mellan ldrarna, nagra larare fokuserar mer pa naturvetenskapliga
fakta och nagra fokuserar mer pa samhéllsvetenskapliga fakta.

Samtliga ldrare anvédnder sig av genomgangar som undervisningsmetod, dir eleven passivt lyssnar
och ldraren pratar. Som undervisningsform anvéndes dven till viss del rollspel, grupparbeten eller
enskilda arbeten, men alla ldrare anvdnde sig nidstan uteslutande av skriftliga prov som

redovisningsform (Grahn 2011).

14



Det som gar att urskilja fran Hermans (2014), Dawson (2015) och Grahns (2011) studier &r att det
finns vissa likheter. Bdde Hermans (2014) och Grahns (2011) studier visar att nir ldrarna undervisar
om bakgrunden till klimatfordndringarna sd 4r det antigen samhéllsvetenskapligt eller
naturvetenskapligt inriktat, det tycks inte finnas ens en medvetenhet om att forena de tva. Sa som
Dawson (2015) skriver i sin studie, det finns en nddvandighet i att undervisningen bor bli betydligt
bittre pa samhiéllsfragor med vetenskapligt innehall (socioscientific issue) da det ena inte utesluter
det andra. Dawsons (2015) studie visar dven att elever inte fitt med sig helheten och blandar ithop
begreppen kring orsakerna och bakgrunden till klimatférandringarna och véxthuseffekten, beror det
pa bristande kunskaper hos ldrarna? Hermans (2014) studie visar att ldrarna faktiskt kinner en viss
osdkerhet i &mnet. Bdde Hermans (2014) och Dawson (2015) &r enhélliga om att hogre krav borde
stéllas pa lararutbildningen men ocksa pa laroplanen samt oka stodet for lirare 1 undervisningen om
klimatférdndringar. Alla tre studierna tar upp lararpdverkan och att det tycks spela roll for elevernas
egna engagemang i klimatfrigan. Hermans (2014) studie visade tydligt i att de elever som hade
undervisats av en ldrare som uttryckt sig klimatskeptiskt inte ens kommer ihdg den undervisningen,
och de elever som tycks vara mer intresserade av klimatfrdgan blir undervisade av ldrare som

uttrycker sitt eget engagemang om klimatforandringarna.

Naturskyddsforeningen (2017) kom ut med en farsk rapport den 16 november 2017 om hur hallbar
utveckling undervisas i1 skolan. Hallbar utveckling i skolan - vi maste snabba pa! Lirande for
hallbar utveckling 1 Sveriges kommuner - en uppfoljande kunskapsoversikt, dr en efterfoljare pé
Naturskyddsforeningens rapport, Hallbar utveckling i skolan - var god drdj, som kom ut 2013
(Naturskyddsforeningen 2013). Sammanfattningsvis framgar det av den senaste rapporten att
larande for héllbar utveckling (LHU) 1 grundskolan visar ett till viss del nedsldende resultat men
inte samma nedsldende resultat fran 2013 ars rapport dir resultatet visade brister i arbetet med LHU

(Naturskyddsforeningen 2017).

Naturskyddsforeningen skriver att de globala malen frdn Agenda 2030 fortfarande inte har lett till
nagra fordndringar inom utbildningsvésendet, trots att det finns nationella krav for undervisningen
om LHU, endast tre av tio kommuner har skapat en strategi for hur utvecklingen och forbéttringen 1
arbetet med hallbar utveckling for grundskolan. Samtidigt som méinga kommuner inte alls har
implementerat de globala mélen och det har heller inte fatt ndgon effekt 1 skolan. Trots detta finns
det de kommuner som arbetar med LHU och som efterfrigar stdd och statliga insatser for att

underlétta undervisningen om héllbar utveckling (Naturskyddsféreningen 2017).
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Naturskyddsfoéreningen (2017) uppmanar ansvariga politiker, policyaktorer, rektorer och lirare som
arbetar med att utveckla LHU att ta till sig resultatet fran rapporten. De skriver ocksé att ska vi
kunna hantera utmaningarna som ménniskan star infér s maste vi ocksé forstd hur vi ska méta

dem, vilket kan goras bland annat genom arbetet med ldrande for héllbar utveckling.

2.11. Miljodidaktiska undervisningstraditioner

Det finns olika miljodidaktiska undervisningstraditioner och en sammanfattning av dem kommer
nedan. For att tydligare forsta vilken undervisningstradition som stimmer bést in pa de intervjuade
lararnas sdtt att undervisa, anvénds undervisningstraditionerna i analysen av resultatet och sedan i

diskussionsavsnittet.

Forst har vi faktabaserad miljdundervisning, den handlar om att man ser milj6 som ett
kunskapsproblem. Det innebér, enligt Sandell et al. (2010), att for att kunna prata och diskutera
miljo och miljéproblem maste man ha ”sann” kunskap. Den som har ’sann” kunskap 4r ocksé den
samma som har rdtten att uttala sig om miljofrdgorna 1 ett klassrum. I den faktabaserade
undervisningen &r ldraren den som har tillgéng till ”sann” kunskap och har alltsa storre rétt att uttala
sig 1 frdgan an till exempel elever. Léraren med den ”sanna” kunskapen é&r auktoriteten i
klassrummet vilket begrinsar elevernas mojlighet och deras ritt till att diskutera och argumentera
for det eleverna sjélva tror och tanker i fragan. Lararen dr den som vet mest och bor alltsd vara den

eleverna lyssnar pa.

Sedan kommer normerande miljoundervisning, den handlar om att man ser milj6 som ett
attitydproblem. Enligt Sandell et al. (2010) innebér det att miljo och miljoproblem framstills som
en fraga om attityder. Man vill alltsd fa eleverna att anamma ett specifikt forhallningssatt till
naturen. Nir man betraktar milj6 som ett attitydproblem finns en risk att kunskaper och
kunskapsbaserad argumentation anses Overfloddig och enligt Sandell et al. (2010) grénsar detta
synsittet véldigt ndra indoktrinering. Fortsattningsvis skriver Sandell et al. (2010) att det handlar
om att vi skulle ndja oss med att samhéllets medborgare skulle borja inta ett mer miljovanligt
beteende genom att kompostera, sopsortera och handla miljomarkt, och att det darfér egentligen inte
handlar om utbildning utan om just indoktrinering. Detta manifesteras nér vi forsoker léra eleverna
vissa beteenden, de sa kallade miljorétta beteenden, utan att eleverna egentligen ges mdjlighet att
forstd och kunna diskutera de bakomliggande motiven till dessa beteenden. For att gora detta
legitimt for eleverna att ta till sig dessa beteenden pekar ldraren pa de internationella
konventionerna, riksdagsbeslut eller malbeskrivningar i styrdokument, vilket i likhet med den

faktabaserade undervisningen gor ldraren till den som vet och kan mest i klassrummet.
16



Den sista undervisningstraditionen, undervisning om héllbar utveckling handlar om milj6 som ett
demokratiskt problem. Sandell et al. (2010) menar att denna undervisningstradition tydligast har en
utgangspunkt i ett demokratiskt perspektiv. Har blir undervisningssyftet att eleverna i1 framtiden ska
kunna men ocksa vilja delta i den demokratiska debatten kring sittet vi utnyttjar naturen pd. Samt
att eleverna medvetet utvecklar sin livsstil grundat pa ett miljoetiskt forhallningssétt. Sandell et al.
(2010) skriver att miljodiskussionen inte bor starta med att det redan finns en forutbestimd
utgangspunkt, utan hir ar det viktigare att eleverna sjilva diskuterar och argumenterar, men ocksa
lar sig att lyssna pd andras argument och att det dr viktigt att kunna diskutera med andra som har ett
annat synsitt. Utbildningen handlar om att forbereda eleverna infor det vuxna livet dar de ska leva i
ett demokratiskt samhélle. Men utbildningen handlar ocksé om att eleverna ska fé erfarenhet av att
handskas med miljéfragor pa ett demokratiskt sétt genom skolan, som en forberedelse till livet efter

skolan. P4 det hédr viset anvdnder man sig girna av olika typer av diskussioner 1 klassrummet.

3. Metod

Foljande metodavsnitt beskriver det urval som gjorts med avseende pd det geografiska omréadet,
skolor inom detta omrade samt vilka respondenter som valde att stidlla upp i undersokningen. De
medverkande respondenterna blev informerade om de etiska riktlinjer som géller vid medverkan av
intervjuer samt i uppsatsen. En beskrivning av vilken undersokningsmetod som ldmpat sig bést for
uppsatsen samt vilket forfarande analysarbetet har haft. Metodavsnittet avslutas med studiens

validitet och reliabilitet. Medgivandeblankett och intervjuguide gér att finna 1 bilaga 1 och 2.

3.1. Urval

P4 grund av miljohdnsyn har undersdkningens urval av hogstadieskolor koncentrerats till
uppsatsforfattarens ndromrdde. Fokus ligger pa hogstadieskolor dd chansen att fi tag pa
geografildrare pa hogstadiet jamfort med gymnasiet dr storre. Urvalet av ldrare har begrinsats till
SO-ldrare da dmnet geografi ingar 1 de samhéllsorienterande dmnena. For att fa kontakt med
respondenterna anvidndes kommunens hemsida i det aktuella omradet dér kontaktuppgifter till
kommunens alla ldrare presenteras. I forsta hand har forsok till kontakt skett med rektorn pa
respektive skola, endast en rektor svarade och det var frdn den skola dir forfattarens VFU-praktik
genomfordes. Efter gront ljus fran rektorn skickades sedan mejl till de ldrare vars bekantskap inletts
under VFU:n. Sedan skickades mejl till resterande SO-ldrare i kommunen. Det var endast ett fatal
som svarade pd mejl for att tacka nej till medverkan med motiveringen att de helt enkelt inte hade
tid att stdlla upp. En ldrare fick ett nej tillbaka da denne inte stimde dverens med malgruppen. Tre
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larare svarade pa mejl att de gérna stillde upp, varefter en tid som passade for bada parter bokades.
Den sista ldraren kontaktades pé plats pa skolan, efter att intervjuer gjorts med andra ldrare, och det

fanns tid och mojlighet att medverka i undersdkningen omgaende.

Tabell 1 Amnen liraren undervisar i, dmnen ldraren har utbildning i, antal dr som ldrare och om det finns

uttalade direktiv frdan skolan eller kommunen om klimatundervisningen.

Bendmning | Kon | Antal ar Undervisar i Har utbildning i Stod/direktiv frén
1 studien inom kommunen/skolan
yrket angdende
klimatundervisningen
L1 Man | 20 Svenska, samtliga | Svenska och Historia. | Nej, ingenting som
SO-amnen. Har fatt lokalbehorighet han kénner till.
att undervisa i de andra
SO-dmnena.
L2 Man 8 Idrott, samtliga SO-| Idrott och historia. Nej, vet inte alls.
amnen.
L3 Man 31 Svenska, samtliga | Svenska och samtliga Nej, inget som han
SO-dmnen. SO-amnen. kénner till, bara
laroplanen.
L4 Man 6 Samtliga SO- Tyska och Nej, inte vad han vet,
dmnen, matte, samhallskunskap. haller sig till
teoretisk kursplanen.
hemkunskap och
stodengelska.

Samtliga larare undervisar i de fyra SO-dmnena (geografi, historia, religion och samhillskunskap)
men endast en ldrare (L3) har utbildning 1 geografi och en ldarare (L1) har fétt lokalbehdrighet da
denne har undervisat i geografi i snart 20 ar. Det framkommer inte i studien hur manga

hogskolepoédng i geografi som respektive geografildrare har.

3.2. Etik

I kontakten med respondenter presenterades undersokningens syfte och vem forfattaren ér.
Respondenterna har blivit informerade om hur intervjun kommer g till och hur materialet kommer
behandlas. All information som kommer fram i intervjuerna kommer behandlas strikt konfidentiellt.
Citat och/eller utdrag fran intervjun kan komma att forekomma 1 slutprodukten, men kommer inte
kunna identifieras d& all medverkan kommer vara anonymt. Innan intervjun bérjade fick varje
respondent fylla i en medgivandeblankett, se bilaga 1. Allt inspelat material har raderats efter att

uppsatsen fardigstallts.
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3.3. Unders6kningsmetod

Da syftet med uppsatsen dr att undersoka vad ldrare undervisar om ndr de behandlar
klimatforandringar i undervisningen valdes dérfor en kvalitativ metod, detta for att intervjuarens
fragor ger utrymme fOr respondenten att svara med egna ord. Intervjufragorna har stillts i en
forutbestimd ordning vilket enligt Patel och Davidson (2012) innebér att intervjun genomfors med
en hog grad av standardisering, denna beskrivning kan ockséd bendmnas som semistrukturerade
intervjuer. De fragor som stéllts vid intervjuerna har skapats utifrdn teman som forskaren vill fa
besvarade men att intervjupersonen har friheten att utforma svaren och att det finns mojlighet for
intervjuaren att stilla foljdfragor. Patel och Davidson (2012) skriver att syftet med en kvalitativ
intervju &r att utifrdn svaren identifiera egenskaper och monster som inte gér att finna om forskaren
1 forviag formulerat olika svarsalternativ eller i forvdg bestdmt det korrekta” svaret pd fragan &t
respondenten.

Intervjuerna tog mellan 20 och 30 minuter och spelades in med en rdstinspelar-app pa

mobiltelefonen. Intervjuguide aterfinns i bilaga 2.

3.4. Analys av det insamlade materialet

I steg ett, svaren fran respondenterna tolkades in i de didaktiska fragorna vad, hur och varfor, vilket
presenteras 1 resultatet. De didaktiska fragorna handlar om undervisningens och ldrandets teori och
praktik didr man tar hinsyn till teoretiska utgdngspunkter och modeller som anvédnds for att

analysera och for att forstd undervisningen.

* Vad fragan handlar om vad man som ldrare ska undervisa om, vad undervisningen ska
innehalla och vad malet d&r med undervisningen.

*  Hur fragan handlar om Aur undervisningen ska ga till.

*  Varfor handlar om varfor man som larare ska undervisa om ndgonting och varfor man inte
ska undervisa om ndgonting annat och det handlar ocksa om varfor eleverna ska lira sig just

detta och ingenting annat (Skolverket 2016c).

I steg tvd diskuteras resultatet mot den valda teorin vilket 4r de miljodidaktiska
undervisningstraditionerna och som presenteras i analysarbetet av resultatet.

Lararnas namn &r borttagna av respekt for deras anonymitet och bendmns som L1, L2, L3 och L4.

3.5. Validitet
Den undersokning som gjorts och den metod som ldmpat sig bést for uppsatsen har varit att géra en
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intervjustudie med lidrare som undervisar i geografi. Nar man gor undersdkningar om ménniskor
kan syftet vara att fa reda pd vad de har for instdllning till ndgonting, dess upplevelser, kunskap osv.
och det dr abstrakta fenomen menar Patel och Davidson (2012). Abstrakta fenomen &ar alltsd
ingenting som &r lika tydligt som en méanniskas vikt eller lingd och darfor kan vi inte ta fram det
och titta pa det for att bestimma oss for vad det dr. Om vi vet vad vi vill undersoka och formulerar
en fradga eller funnit ett begrepp som é&r aktuellt for undersokningsomradet dversitter vi dem till
olika variabler, variablerna formuleras sedan till fragor for t.ex. en intervju skriver Patel och
Davidson (2012). Sedan anvénder vi fragorna for att genomfora en métning eller undersdkning for
att fa fram den informationen vi 6nskade. Innehéllsvaliditeten géller under hela processen och om
innehallsvaliditeten dr god har vi ocksa lyckats med att fi ett bra underlag av det vi ville undersoka.
Det dr bra om ndgon som &r vél insatt i det omrade vi vill undersoka sékerstéller och granskar
innehallsvaliditeten, 1 form av en handledare. Man kan ocksé sdkerstélla validiteten med att jimfora
den med annan undersokning did maste vi prova den egna undersdkningen med liknande
undersokningar for att gora en jimforelse dem emellan for att sékerstélla validiteten (Patel och

Davidson 2012).

3.6. Reliabilitet

Den undersdkning som gjorts och den empiri som framkommit kan inte pa nagot sitt garantera att
resultatet blir likadant om unders6kningen skulle goras igen (Patel och Davidson 2012). Dé det dels
handlar om individen, att ménniskor ar olika, resonerar olika och méanniskor tycker olika om
klimatfordndringar. Det samma géller for ldrare, ldrare resonerar olika kring vad i undervisningen
som de tycker dr viktigast for elever att ldra sig, vilket ocksd framkommer i den hér
undersokningen. Med det sagt kan liknande forskning dndé ge liknande resultat d& det kan visa pa
eventuella brister i ldrarnas egen forstaelse kring klimatfrdgan eller den egna utbildningen. I det hir
avsnittet ska det inte diskuteras likheter med tidigare forskning och den insamlade empirin som
gjorts for undersokningen, dock dr det virt att nimna att likheter finns. Sammanfattningsvis finns
det alltsa en relativt hog kvalitet p4 undersokningen (Patel och Davidson 2012) pa grund av att
intervjuerna har skett med just geografildrare och dér varje avsnitt bidrar med viktiga komponenter
for att komma fram till uppsatsens slutsats. Vid analysarbetet av den insamlade empirin anviandes de
didaktiska frdgorna vad, hur och varfor och intervjusvaren sorterades in i dem (vad, hur, varfor)
vilket gor att det finns en tydlig kategorisering att utgd ifran, vilket i sin tur kan gora det lattare for
nagon annan att ga igenom analysarbetet av transkriptionerna da de eventuellt kan komma fram till

samma eller liknande slutsatser.
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4. Resultat

Resultatet har delats in 1 de didaktiska fragorna vad, hur och varfor och har baserats pé
intervjufrdgorna - som gar att se under varje kategori (vad, hur varfor), tillsammans med de svar
som framkommit frdn varje ldrare, da svaren fran intervjuerna har gjort det enklare att sortera in
dem i1 vad, hur och varfor. Trots att resultatet har delats upp sa gar det att se att kategorierna flyter in
1 varandra och det for att de didaktiska fragorna och svaren fran intervjuerna har ett samband, pa det
viset att man som ldrare maste ta hdnsyn till vad elever ska ldra sig, hur eleverna ska ldra sig och
varfor elever ska ldra sig. Det maste finnas ett syfte for undervisningen och da kan man som lérare
hjdlpa sig sjdlv genom att stélla dessa fragor vid planeringen av sina lektioner. Nedan foljer en

beskrivning av vad kategorierna innehéller utifran analysarbetet av intervjuerna:

* Vad, handlar om vilka &mnen ldraren undervisar i, vilka &mnen ldraren har utbildning i och
hur ldrarna har fatt sina kunskaper om klimatfoérdndringarna. Samt vad ldrarna undervisar
om nér de undervisar om klimatforandringar.

*  Hur, handlar om vilken eller vilka undervisningsmetoder ldrarna anvénder nédr de undervisar
om klimatforandringar, hur lararen gér nir han undervisar och om undervisningen anpassas
till de olika arskurserna.

* Varfor, handlar om hur ldrarna sjdlva tanker kring klimatférdndringarna och om deras eget
intresse 1 &mnet aterspeglas 1 undervisningen. Vill lararna veta/ldra sig mer och hur tror de
att undervisningen om klimatfordndringarna kan bli battre. Hur gor lararna for att motivera
eleverna i arbetet om klimatférédndringar och om det finns elevinflytande. Vad maélet med
klimatundervisningen dr och om ldrarna undervisar om klimatforandringar 1 andra @mnen 4n

geografi.

4.1. Vad

Samtliga ldrare har ett personligt intresse i1 klimatfrdgan da de foljer med i nyheterna, ldser tidningar
och bocker. L2 menar att han anser sig sjdlv som allménbildad, nyfiken och vetgirig. Klimatfragan
ligger samtliga ldrare varmt om hjértat och de strivar efter att hilla sig aktuella i &mnet. L3 séger sa

hir:

”Ja det &r vdl genom min utbildning men &ven mitt eget intresse som, som ja geografi,
samhéllskunskapslérare sa blir det ju att jag foljer det sjdlv, pa det héar, nyheter, bocker ja vad

som helst, jag vill ju vara ajour med det héar” (Larare 3).

Pa foljdfrdgan om L3 gétt ndgon annan utbildning eller fortbildning svarade han:
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”Nej det har jag inte, utan det d&r min grundutbildning alltsa, och mitt arbete med dem hér
dmnena under aren. [...] jag tycker ju om att undervisa i alla dom hir &mnena som jag har,

men historia och geografi ar vél i sé fall mina favoritimnen som jag tycker” (Larare 3).

Samtliga ldrare undervisar i arskurserna sjuan, attan och nian med undantag L3 som &dven har
behorighet att undervisa i arskurserna fyran till sexan men undervisar enbart pa hogstadiet. Bara en
larare (L1) undervisar aktivt om klimatforandringarna i andra &mnen da det faller sig naturligt och
han anser att det gér att f4 med klimatférandringar i allt. De andra lararna (L2, L3, L4) undervisar
inte aktivt om klimatféréndringarna i andra dmnen, for dem handlar det om spontanundervisning pa
det viset att ldrarna kan fa frigor fran elever som har med klimatfordndringarna att gora. L4 nimner
bristen pé planeringstid och att det inte har fungerat att koordinera ett samarbete med de andra SO-

lararna.

Tre (L1, L3, L4) av fyra ldrare forsoker ha en sd omfattande undervisning som mdgjligt om
klimatfordndringarna, de forsoker fa med bakomliggande orsaker, foljder och konsekvenser och
dven losningar pa och hur vi ménniskor kan minska orsakerna. L1 sdger att eleverna ar duktiga pa
dmnet och det har att géra med att eleverna fatt undervisning om hallbar utveckling redan pé lag-
och mellanstadiet. L2 fokuserar mest pd orsaker och konsekvenser och motiverar det med att han
tycker orsaker och konsekvenser dr betydligt viktigare &n att eleverna forstar hur
klimatfordndringarna uppstar. L2 fokuserar véldigt lite pd de naturvetenskapliga orsakerna till
klimatforandringarna da fokus ligger pd de antropogena orsakerna. L2 menar att fokus ligger 1 att {4
eleverna att forstd vilka utmaningar vérlden stir infor men dnda kénna framtidstro. L2 sdger ocksa
att han vill i allt det morka och svéra som har med klimatforandringarna att géra dndé fa eleverna att
kdnna att det gar att géra nagonting at problemen och att det kan vara sa enkelt som att vi dr snilla

mot varandra.

4.2. Hur

Tre larare (L1, L2, L3) strivar efter variation 1 undervisningen genom att blanda lektionerna med
film, nyheter, diskussioner i grupp och i helklass, och de anvinder sig av @mnesboken. L1 brukar
visa filmer med Hans Rosling for eleverna och de lyssnar pa sommarprat och vinterprat fran p1 med
Johan Rockstréom. L1 upplever att det gor att eleverna blir motiverade, tillsammans med
resonerande fragestillningar dér eleverna far diskutera och kénna sig delaktiga s de kan fa en
kénsla av "javlar anamma". L2 forsoker gora undervisningen sa verklighetsforankrad som mojligt 1

syfte att f4 eleverna att ta frdgan pd allvar i framtiden. L2 sdger ocksd att han inte skiljer pa sin
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undervisningsmetod i1 geografi och klimatfordndringar mot undervisningen 1 andra dmnen. Den
metod som L2 foredrar &r foreldsningar just for att sjdlv kdnna att han har kontroll dver vad
eleverna lir sig och att eleverna lar sig, till skillnad fran om eleverna ska lisa i en bok dér han inte
vet att eleverna faktiskt ldser och tar in det som star 1 boken. L4 anvénder sig av en mer enformig
och variationslos metod 1 form av att han skriver pa tavlan och eleverna skriver av det han skrivit.
L4 séger att eleverna efterfragar det sattet just for att de sjélva anser att de ldr sig battre genom att
skriva av och att tempot inte blir s& hogt da. L4 foredrar den metoden da han littare kan hélla
o0gonkontakt med eleverna @n om de hade lést 1 varsin bok. Det finns en likhet mellan L4 och L2 pa

det viset att bida tycks vilja ha kontroll pd undervisningen.

Tre larare (L2, L3, L4) fokuserar mer pd undervisningen om klimatforandringarna under hallbar
utveckling samt att storre delen av klimatundervisningen sker i en specifik arskurs, attan respektive
nian. L2, L3 och L4 berdr d&mnet dven i1 de andra arskurserna men inte i lika hog grad som 1 arskurs
nio respektive dtta. L2 utgar frdn kunskapskraven och det centrala innehallet 1 kursplanen och att
han forsoker undervisa om klimatférandringarna i varje arskurs men att storst fokus ligger pa
arskurs nio. Endast en ldrare, L1 forsoker undervisa om det i alla arskurser med en Okad
svarighetsgrad dir eleverna fir ldra sig olika begrepp, olika teman som har med
klimatfordndringarna att gora sa att eleverna sedan i drskurs nio ska kunna diskutera det mer
omfattande. L3 anser att klimatundervisningen har blivit betydligt béttre och &ven den egna
undervisningen har blivit mycket béttre under de 30 &r som han har undervisat, pa det viset att han
anviander mer tid for att undervisa om klimatfordndringarna d4n han gjorde forr. Han menar att
undervisningen har blivit viktigare for varje ar da problemen har 6kat och att vi idag ser effekterna
av klimatfordndringarna som man inte riktigt sag for tjugo ar sedan, da mycket var gissningar och

man trodde att problemet kommer 16sa sig.

4.3. Varfor

Samtliga ldrare tror att deras eget intresse i &mnet helt sdkert lyser igenom undervisningen, men att
det nog inte dr medvetet. L1 tror att en hel del av intresset lyser igenom och att han dven har med i
sin undervisning sddant som han anser dr intressant och som kan vara av glidje for eleverna. L2
resonerar att det dr viktigt att undervisningen &r rolig och lustfylld bade for eleverna och honom
sjdlv. Om eleverna ser att han tycker &mnet ar viktigt, roligt och intressant tror L2 att eleverna
lattare kan ta till sig informationen samt att eleverna i sin tur ocksad kan tycka det &r viktigt och
intressant. L2 sdger att hans egna intresse styr sjdlva formen pa undervisningen men onekligen inte
vad som star i liroplanen. Aven L3 tror att elevernas lirande blir bittre om de far se att liraren ér

genuint intresserad och att liraren tycker det &r ett viktigt och ett roligt &mne.
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Pa fragan hur ldrarna tdnker kring klimatfordndringarna sa svarar samtliga med att de forsoker bidra
pa ett eller annat vis med det de kan i sin vardag och i sin roll som ldrare. L1 har tillsammans med
sin familj beslutat om att bara dga en bil istéllet for tva, for att dra ner pad konsumtionen av fossila
brinslen. Han sdger att hillbar utveckling &r en utgdngspunkt i vardagen och vid olika beslut, L1
tycker att det dr viktigt att forsoka se ljuspunkter och inte bara morker nir det handlar om
klimatforandringarna. L2 svarade att det ar latt att bara se den stora bilden nér det handlar om
klimatfordndringarna men att han sjilv kan forsdka paverka genom sitt privatliv och 1 sin lararroll.
L3 vill girna halla sig ajour om klimatférindringarna och gor det genom nyheter, bocker och 1 sin
undervisning. L4 sdger att han forsoker leva klimat-snélt genom att dka tdg och cykla, han svarade

ocksa sa hér:

”Ja, jag ténker vil att, att det haller pé att gé, ga at fanders helt enkelt, jag tror det 4r for sent
att géra nagot, eftersom vi dnnu inte gjort ndgonting, och det verkar ju inte som att det
kommer ske nagot radikalt pé, i nirtid heller egentligen, ass& négot riktigt radikalt, verkligen
stilla om samhéllet, s tror jag att det kommer fa, ritt 6desdigra konsekvenser &r jag radd.
Jag tror som vanligt att vi hdri Sverige kommer komma relativt lindrigt undan och sé, och

det kan man ju kinna sig trygg med” (Léarare 4).

Pé frdgan om ldrarna tror att de kan tillrackligt om klimatforindringarna for att det ska bli bra
undervisning sd anser samtliga ldrare att de kan tillrdckligt. L2 menar att varje gang han undervisar
om klimatfordndringarna sa lar han sig nadgonting nytt. L3 séger att det alltid gér att ldra sig mer

kanske genom att gé kurser men att det inte dr aktuellt for honom d4 han snart tinker ta pension.

Endast en ldrare (L1) anser att han gérna vill ldra sig mer da detta ar ett imne som inte stannar upp
utan det utvecklas hela tiden. L1 hade gérna gatt ndgon kurs eller fortbildning om
klimatfordndringarna. L2 menar att han nog skulle vilja ldra sig mer om de naturvetenskapliga
processerna bakom klimatférandringarna samtidigt som han siger att han kan tillrackligt for att det
ska bli bra undervisning. P4 fragan vad ldrarna undervisar om i klimatundervisningen framgick det

att L2 inte ldgger stort fokus pd naturprocesserna alls. L4 svarade:

”Ja, assé jag kénner inget akut behov sadir, kanske finns det andra saker jag skulle prioritera
fore egentligen, sen ar det ju aldrig fel att ldra sig mer forstds, men det dr inte hdgprioriterat,

utan jag kénner att jag har rétt bra pa fotterna just om det, som det &r” (Lérare 4).

L3 och L4 ndmner att undervisningen skulle kunna bli béttre om det inte vore for tidsbrist, de hade
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géirna haft mer tid for planering och for att undervisningen ska kunna bli mer varierad. L4 sédger att
dmnet klimatférdndringar kommer aterkomma, att det inte &r ndgonting som eleverna kommer
slippa undan utan de kommer bli pdminda varje termin. L4 nimner ocksa att undervisningen skulle
kunna bli béttre men att den dndé ar ratt okej just nu. L3 nidmner méngden administrativt arbete som
larare méste gora idag, jamfort med nédr han var utexaminerad ldrare for 30 ar sedan, vilket dr en
faktor som gor att undervisningen kan bli begrdnsad. Det administrativa arbetet tar tid frén det som
en larare ska gora menar L3 vilket dr att planera, genomfora och avsluta lektioner. L2 nimner inte
nagonting specifikt som skulle kunna forbéttra klimatundervisningen men att han girna tar sig tiden

for att undervisa om klimatfordndringarna och anser att det finns tillrdckligt med tid for det.

For att fa eleverna motiverade och intresserade av klimatforandringarna menar samtliga ldrare att
malet med undervisningen om klimatférdndringarna &r att de vill medvetandegora eleverna. Det
samma giller ndr det handlar om att motivera de elever som inte har fitt upp 6gonen for hur viktigt
det ar med klimatfordndringarna, dd handlar det om att medvetandegora eleverna. Samtliga lirare
vill informera eleverna om de konsekvenser klimatfordndringarna innebdr for hela virlden, bade
lokalt, nationellt och internationellt. L1 ger eleverna exempel pa vad de sjdlva kan gora i sin vardag
som att minska pd energiférbrukningen i hemmet. Han forsoker anknyta s mycket som mojligt till
verkligheten och vardagen for att eleverna ska forstd hur omfattande problemet &r. Han vill att
eleverna ska forsta att alla beslut vi ménniskor tar har en pdverkan pé klimatet och kanske inte alltid
till dess fordel. L2 anvander sig gérna av metaforer och den som tycks fastna hos eleverna édr den

om isbjornen:

”[...] sa &r det isbjornen som manga far med sig, och jag vet inte hur mycket man kan prata
om det andra men visar man just en bild pd en stackars isbjorn som far simma flera mil
innan den nar fast is om den har tur, det har dr mer som en metafor 6ver hur det ser ut men

eleverna plockar néstan alltid med sig isbjornen” (Lérare 2).

L3 och L4 berittar for eleverna att de antagligen kommer f4 uppleva konsekvenserna av
klimatfordndringarna inom deras livstid. De menar att det ar litt att motivera de elever som till en
borjan uttrycker sig ointresserade i klimatfrigan, pa grund av dess aktualitet och just att eleverna

kommer se resultatet av klimatférdndringarna inom deras livstid. L3 séger:

”Jag forsoker vil beritta att detta dr ndgonting som drabbar oss allihop, oavsett vart vi bor pé
jorden, det dr ju inget land som har ett frikort, att vi slipper undan det hér, och alltsa det
ligger i allas intresse att f4 forsdka bry sig om det. Och om det 4r ndgon hér inne som siger

att jag skiter i det da kommer du inte undan det i alla fall” (Lérare 3).
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Samtliga ldrare menar att mélet med wundervisningen om klimatférindringarna é&r att
medvetandegdra eleverna om vad klimatférdndringar innebdr, konsekvenserna av dem och vad
eleverna sjédlva kan bidra med for att minska de negativa konsekvenserna av minniskans sétt att
leva. L1 vill inte att eleverna ska tappa hoppet, utan snarare fa eleverna att tinka positivt och att det

gar att géra nagonting it problemen. L1 ndmner USA:s avhopp frén Parisavtalet:

”Stora fragor och det kan kdnnas morkt i och med att USA hoppar av avtal, Parisavtalet sa
kan det vara dystert men det gar att gora ndgonting at det, det finns ménga bra positiva
tecken i tiden, nir till och med oljestaterna fattar att den fossila eran ar slut och att de maste

satsa pa annat. Och att Kina tar sa allvarligt pa det si ja det handlar om framtidstro” (Larare

1.

Nir det handlar om elevinflytande dr det genomgdende hos samtliga ldrare att de till viss del liter
eleverna vara med och bestimma. Da handlar det om vilken redovisningsform de skulle foredra, de
far vara med och bestimma hur lektionen ska ga till om eleverna vill l4sa i en bok, se pé film eller
gora grupparbeten. Nér det handlar om sjélva urvalet och innehallet for undervisningen star lirarna
sjdlva for det. L3 svarade att eleverna kan komma med forslag och frdgar om de kan gora pé ett
annat sétt dn det han sjdlv bestdmt och det brukar ga bra svarar han. Samtliga lirare dr 6ppna for att

eleverna ska komma med egna forslag men menar ocksé att det inte ar s& vanligt att de gor det.

5. Analys av resultat
Syftet med analysen ar att identifiera tecken pé de tre miljodidaktiska undervisningstraditionerna i

de intervjuade lararnas svar.

5.1. Faktabaserad miljdundervisning

I den faktabaserade miljoundervisningen handlade det om att man tror pa vetenskapen och att det ar
vetenskapen som ska losa problemen, man ser miljoproblem som ett kunskapsproblem som man
kan 16sa med forskning och genom att informera samhillet. I den faktabaserade
miljéundervisningen dr ldraren den med den ”sanna” kunskapen och det &r ldraren som har “ritt” att
uttala sig om, i det hér fallet, klimatforandringarna. Pa sétt och vis faller samtliga ldrare in 1 den hér
kategorin pé det sittet att de alla avgdr vad lektionerna ska handla om, da det dr ldrarna som styr
vad de anser att eleverna ska ldra sig. Kan det vara pa nigot annat sétt ndr det &r lararna som har

utbildat sig till att ha den ’sanna” kunskapen, och att det ingér i deras jobb att avgdra ithop med
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kursplanen vad eleverna ska ldra sig? D4 blir det en kombination av vad Skolverket och ldraren
anser att eleverna ska ldra sig. Den faktabaserade miljéundervisningen handlar alltsd om att det &r
vetenskapen som &r den viktiga kunskapen och att det &r frén forskningen som man finner 16sningar
pa problemen. Det framkommer att tre larare (L1, L3, L4) undervisar om de naturvetenskapliga
orsakerna till klimatférindringarna for att eleverna ska ldra sig de vetenskapliga bakom
klimatférdndringarna. Men lirarna undervisar inte enbart om naturvetenskapen dé det gér att se i

resultatet av den egna studien att samtliga undervisningstraditioner syns.

Det fanns inte s& mycket elevinflytande och pa grund av bristen av elevinflytande faller det in i den
faktabaserade miljotraditionen d& ldrarna inte tar sd stor hinsyn till eleverna vid deras planering.
Men vad menas med elevinflytande, att eleverna helt och héllet ska bestimma innehallet for
kursen? D& maste man som ldrare gd igenom kursplanen och forklara vad som star 1 den sé att
eleverna har en mojlighet att forstd vad som forvéntas av dem och dven ge dem verktygen for att
kunna gora sin egen planering. Samt forklara kunskapskraven. Men da handlar det om ansvar och
att eleverna sjdlva ska ansvara for vad de ska ldra sig och d& ar nésta fraga, 4r ungdomar pa
hogstadiet mogna for den typen av ansvar? Med det sagt dr det nog inte fel alls att blanda in
eleverna 1 vad som star i kursplanen. Att ga igenom den och diskutera den sa att eleverna dels far

ldra sig att ldsa den typen av texter men ocksa for att de ska fi kénna att de blir inkluderade.

5.2. Normerande miljéundervisning

I den normerande miljoundervisningen handlade det om att ldrarna vill fa eleverna att ta till sig ett
visst sétt 1 hur de ska agera kring miljofragor. Det handlar om att eleverna ska bli paverkade eller
fostrade till vissa beteende som ér till fordel for naturen, som att till exempel killsortera och handla
ekologiska matvaror. For att ldrarna ska kunna motivera denna typ av paverkan/fostran hénvisar
man till FN och olika internationella konventioner. I ldrarnas undervisning framgar det att de vill
medvetandegdra eleverna, de vill att eleverna ska bli medvetna om vad klimatférdndringarna ar for
ndgonting, vilka konsekvenser klimatforéindringarna har, orsakerna till dem och fa eleverna att
forsta vad de sjdlva kan gora for att bidra till fordndring. Samtliga ldrare anser att
klimatfordndringarna ar ndgonting som eleverna kommer se resultatet av under deras livstid och att
det kan vara anledningen till att medvetandegora eleverna sa att de dr forberedda infor framtiden.
L1 tar medvetet med i sin undervisning sddant som han sjilv har ldst och sett och pratar med sina
elever om hur mycket energi som gér at vid anvdndandet av vardagssaker, sa som anvéndandet av
hartorkar och hur mycket energi det gér at till att duscha. L1 sdger att ”[...] det dr ju sa jddra

nddviandigt och aktuellt det dr ju var framtid som stér pé spel. Och det & dom ju medvetna om”. L2
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lagger storst fokus pa orsaker och konsekvenser av klimatférindringarna &n de naturvetenskapliga
processerna da han sjdlv anser att just orsaker och konsekvenser - de antropogena orsakerna &r

viktigare for eleverna att forstd. L2 sdger:

”Mélet dr att, mélet &r att ungdomar ska forstd att det hér drabbar alla i ndgon omfattning
vare sig det dr att det blir mer nederbord hir eller att madnniskor tvingas emigrera hit eller
lander forsvinner eller, for gér man det mer nérmare dom sé &r dom ocksé mer benégna till

att lara sig och forhoppningsvis i framtiden ta fragan pa allvar” (Lérare 2).

Tolkningen blir att lirarna vill fostra eleverna till att forstd allvaret av klimatforandringarna just for
att de sjélva antagligen kommer uppleva kulmen av dem och att de darfor borde fi en forstielse for

vad de sjilva kan gora for att skapa forandring for sin framtid.

5.3. Undervisning om hallbar utveckling

I undervisningen om héllbar utveckling finns ett demokratiskt tdnk dar ldraren vill att eleverna ska
lara sig att diskutera och kunna argumentera for det de tror pd angdende naturen, miljofrdgor och
framforallt ldra sig att kunna diskutera utanfor skolan. Man vill alltsa forbereda eleverna infor
vuxenlivet. I den hir traditionen vill man saledes att eleverna sjdlva ska komma fram till olika
slutsatser dé det inte finns ndgon forutbestimd utgangspunkt i hur och vad man ska tycka, ldraren
vill alltsa 4t elevens tankar och resonemang. Det hér sittet kommer fram pa det viset att ldrarna ger
eleverna kunskaperna om klimatfordndringarna och att de sedan stéller fragor till eleverna som gor
att de maste reflektera och diskutera kring vad de har lirt sig, och pa det viset kanske eleverna
kommer till en hogre forstdelse och uppfattning av vad de sjdlva anser om klimatféréndringarna.
Har kan inte ldrarna egentligen styra, eller till viss del kan de styra beroende pa vilken typ av fakta
eleverna fir men det finns en Onskan om att eleverna ska komma till insikt kring
klimatfordndringarna och att de dd kan se att de sjdlva kan paverka. Tre larare (L1, L2, L3)
anviander sig mycket av grupp- och helklassdiskussioner dér eleverna fir fundera kring olika
resonerande fragor som ldrarna stéller till dem och pa det viset Gppnar det upp for elevernas egna
tankande och resonerande kring klimatfrdgan. Detta dels for att eleverna ska kénna sig delaktiga i
undervisningen men ocksa for att de ska fa en kdnsla av att det faktiskt finns losningar pa

problemen.

Sammanfattningsvis av de tre undervisningstraditioner dr att de flesta ldrare i den egna studien faller
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in 1 varje tradition. Samtliga larare faller in 1 den faktabaserade traditionen pa det viset att de talar
om for eleverna att klimatférdndringarna ar vildigt aktuella pd grund av vad som har skett i
historien och att vi har dessa kunskaper om klimatférandringarna dérfor att forskare har undersokt
klimatet och vad som paverkar det, de naturliga féordndringarna men dven forandringar orsakade av
samhdllets utnyttjande av jordens resurser. Alla ldrare vill fa eleverna att forstd allvaret med
klimatfordndringarna och ocksa far dem att agera, di hamnar samtliga larare i den normerande
traditionen. Genom att lararna vill paverka eleverna till att forsta att deras beteenden har betydelse
for klimatet och att klimatforandringarna kommer drabba dem. Tre larare (L1, L2, L3) undervisar
enligt den tredje traditionen om héllbar utveckling da de vill fa eleverna till att diskutera och borja

tidnka sjdlva kring klimatet och fa dem att forstd deras egen paverkan har betydelse.

6. Diskussion
I det hér avsnittet kommer forst en metoddiskussion darefter diskuteras resultaten 1 relation till den
insamlade empirin, tidigare forskning, de miljodidaktiska undervisningstraditionerna och

skolverkets laro- och kursplaner.

6.1. Metoddiskussion

Varfor en kvalitativ intervjumetod valdes var for att den ger intervjuaren mojlighet att stilla
foljdfrdgor och pa det viset kunna fora en dialog med respondenten for att fa ut s4 mycket som
mojligt av intervjun. Den kvalitativa metoden har varit mer ldmplig d& det egentligen inte har varit
ett alternativ att arbeta med en kvantitativ metod. D4 en kvantitativ metod ldmpar sig bist for
forskning som anvinder sig av siffror 1 diagram, tabeller och statistik for att visa sitt resultat (Patel

och Davidsson 2012) vilket inte har varit aktuellt f6r den hér studien.

Undersokningens urval har en ganska hog variation med avseende pa hur ldnge ldrarna arbetat. Det
som skulle kunna hoja undersdkningen dr ett 6kat antal respondenter samt en variation av kvinnor
och min dé det enbart 4r min som medverkat. Eventuellt skulle en undersdkning kunna ha gjorts
dven med elever genom att undersoka hur elever uppfattar klimatundervisningen for att hoja
uppsatsen ytterligare. Dock har det inte varit mojligt p4 grund av tidstekniska skél samt att den
vinkeln inte har legat i linje med den har uppsatsens syfte dir fokus ligger hos ldrarna och hur de
undervisar, det hade inte gatt att fi fram de resultat som finns i uppsatsen om fokus legat pa

eleverna, det far bli i en annan undersékning.
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6.2. Resultatdiskussion

I resultatdiskussionen besvaras studiens frdgestdllning, den insamlade empirin diskuteras samt stélls
mot skolverkets policydokument, den tidigare forskningen, den egna forskningen och de
miljodidaktiska undervisningstraditionerna. Syftet med denna undersdkning har varit att ta reda pa
hur ldrare undervisar om klimatférandringarna och den fragestédllning som uppsatsen ska forsoka

besvara presenteras i tur och ordning i rubriker nedan.

6.3. Vad undervisar geografildrare om vid undervisningen om
klimatférandringar?

Av analysen av resultatet att doma undervisar samtliga larare utifrdn alla tre av de miljodidaktiska
undervisningstraditionerna. Nér L1, L3, L4 undervisar om klimatféridndringarna férsoker de fa med
bakomliggande orsaker, foljder och konsekvenser samt losningar, alltsi en s& omfattande
undervisning som mdjligt. L2 fokuserar véldigt lite pa de bakomliggande naturvetenskapliga
orsakerna da han anser att det dr viktigare att eleverna forstar orsakerna och konsekvenserna till
klimatférdndringarna. P4 fragan om ldrarna anser att de kan tillrickligt om klimatforandringarna for
att det ska bli bra undervisning, svarade L2 att han dels ldr sig ndgonting nytt varje gang han
undervisar i amnet men att han nog skulle vilja ldra sig mer om de naturvetenskapliga processerna
som ligger bakom klimatfoérdndringarna. Hér finns det en sjdlvmedvetenhet 1 vad som skulle kunna
ses som en brist 1 sin egen kunskap 1 &mnet samtidigt som han har rétt i att det kanske ar viktigare
att undervisa eleverna till att forstd konsekvenserna. Alltsé vad dr det vi ménniskor gor for val 1 var
vardag som har konsekvenser pd klimatet. Hur ska vi ménniskor foréndra oss for att inte klimatet
ska bli dnnu sdmre? Det dr ju trots allt det som &r den stora frdgan, hur ska vi stoppa
klimatférdndringarna? Och dd kanske undervisningens storsta fokus bor ligga i att ldra eleverna att
tanka framat, vad gor vi och hur gor vi for att skapa fordndring? I Hermans (2014) studie framtrader
det att de flesta ldrare anser, i likhet med den studie som presenteras hidr, att dmnet
klimatférdndringar d&r mycket aktuellt och de tycker att eleverna behover kunskaperna for att kunna
diskutera och forsta problematiken samt for att eleverna ska kunna ta ansvar i framtiden. Det samma
1 Grahns (2011) studie dir ndgra larare vill ge sina elever tydliga exempel pa handlingar de kan gora
for att bidra till att forbéttra klimatet samt att de flesta ldrarna vill medvetandegora eleverna om vad
konsekvenserna av klimatférandringarna kan vara. Kanske ar det det som ar huvudsyftet med vad

larare undervisar om, medvetandegdra om klimatforandringarna.

Aven Grahns (2011) studie visar att undervisning om hallbar utveckling #r den
undervisningstraditionen som ldrarna anvinder sig av, pa det viset att samtliga ldrare 1 Grahns
(2001) studie ansag att eleverna ldttare kan diskutera klimatférdndringarna efter att de fatt gi en
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kurs 1 klimatologi, déir eleverna far lira sig vad olika begrepp betyder - klimat, hogtryck och
lagtryck osv.

Grahns (2011) studie skiljer sig ndgot at fran den studie som presenteras hir, Grahn (2011) har fler
respondenter och svaren &r 1 storre grad olika vilket resulterar i att ldrarnas svar pa vad de
undervisar om vid undervisningen om klimatférandringarna &r varierande. Vissa ldrare fokuserar
mer pa naturvetenskapliga fakta medan nagra fokuserar mer pa samhallsvetenskapliga fakta. I den
egna studien forsoker tre (L1, L3, L4) av fyra (L2) ldrare undervisa om allt som har med
klimatfordndringarna att gora. Och som gér att se i1 svaret frdn L2 undervisade han mer om
samhiéllsvetenskapliga fakta och det behdver som sagt inte vara nagonting negativt. Men vad
innebdr det om undervisningen har storst fokus pa naturvetenskaplig fakta? Om det inte varit for att
klimatférdndringarna dr sa aktuellt och viktiga att jobba med kanske det inte hade varit ndgot
problem, men just fOr att det dr sa aktuellt dr det nog lika viktigt att undervisa om den fakta som har
med samhéllsvetenskapen att gora. Samtliga larare ur studien som presenteras hiar menar att det ar
av stor betydelse att elever fir undervisning om vad de sjidlva kan bidra med d& de menar att
eleverna antagligen kommer uppleva foljderna av klimatforandringarna under deras livstid. Och da
ar mojligtvis undervisningen om hallbar utveckling som undervisningstradition som ldmpar sig bast
dérfor att eleverna fér ldra sig att diskutera och argumentera och sjélva undersdka hur det fungerar i

klimatproblematiken.

Léarare gor val varje dag nér de planerar lektioner, vad eleverna ska ldra sig, hur eleverna ska lara
sig, varfor eleverna ska ldra sig om klimatfordndringar. En ldrare har bara ett begrinsat antal
lektioner till forfogande for just amnesomradet klimatforandringar och dé kanske fokus i storre grad
ligger pa de tre perspektiven i hallbar utveckling; ekologiskt, ekonomiskt och socialt, och denna

studie visar att en av de intervjuade lararnas val blir att mindre fokus ligger pa klimathistoria.

I den tidigare forskningen och den forskning som presenteras i denna studie finns det bade likheter
och olikheter ndr det handlar om vad ldrarna undervisar om vid undervisningen om
klimatfordndringarna. Likheten &r att den storre delen av samtliga ldrare 1 samtliga undersokningar
forsoker ha en sd genomgéende och varierad undervisning som mgjligt. Det som skiljer sig at dr att
ndgra ldrare fokuserar mer pd antingen naturvetenskapliga fakta eller samhillsvetenskaplig fakta.
Kan det bero pa bristande kunskaper eller intresse i ndgot av det och att lararna i sddana fall kinner
sig mer bekvima att undervisa mer om endera natur- eller samhillsvetenskapen, eller kan det vara

sd att lararna inte ser ett samband?
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6.4. Hur undervisar geografilarare om klimatférdndringarna?

Lirarcentrerad undervisning dr genomgéende hos samtliga lirare i den egna studien, genomgéngar
och/eller foreldsningar. Pa ett vis kan man se att den ldrarcentrerade undervisningen passar in i den
faktabaserade miljoundervisningen men i en mildare variant dér det inte innebér att lararna dr dem
med den ”sanna” kunskapen 1 klassrummet utan ldrarna uppmuntrar snarare eleverna till diskussion,
som vi sag 1 det tidigare avsnittet och som vi d&ven kommer se i senare avsnitt, det r en kombination
av faktabaserad undervisning och undervisning om hallbar utveckling.

Béde i Hermans (2014) och Grahns (2011) studier kom det fram att 1drarcentrerad undervisning var
genomgdende. 1 likhet med den studie som presenteras hir tycks den faktabaserade
undervisningstraditionen med en blandning av undervisning om hallbar utveckling vara
genomgaende da ldrarna for diskussioner med eleverna om méinniskans ansvar, etiska fradgor om
konsumtion och ménniskans "rétt" att leva som vi gor. I Hermans (2014) studie anvénder sig nagra
larare av den normerande miljéundervisningen dd ldrarna med sin undervisning har med om vad

som sker fran FN:s sida.

Att L4 skriver pé tavlan och eleverna skriver av skapar ett lagre tempo for eleverna vilket nog gor
att de lar sig mer da det blir en omedelbar repetition. Det hir séttet att undervisa pa kréver mer tid 1
antalet lektioner om léraren vill fA med sig s& mycket som mojligt, alternativt att ldraren inte hinner
undervisa i dmnet s mycket som kan vara Onskat. Det framgick i L4 svar att han anser att

undervisningen skulle kunna bli bittre om det inte berodde pa tidsbrist.

L1, L2 och L3 varierar sin undervisning dels for att den inte ska bli monoton och for att den ska
passa s minga som mojligt. Hér &r ett tydligt exempel pa undervisning om hallbar utveckling da
diskussioner i olika former fungerar bra for L1, L2 och L3. L1 som gérna anvidnder sig av
resonerande fragor gor sé eleverna sjédlva far fundera pa vad de tycker i frdgan och pa sé vis blir det
en givande diskussion. L2 vill att undervisningen ska vara verklighetsforankrad just for att eleverna
ska vilja ta frigan pa allvar, det samma vill L1. Att variera undervisningen kan ocksa det vara till
fordel for elevernas ldrande, dels for att undervisningen anpassar sig for elevernas olika larstilar
samt att variation i undervisningen héller eleverna engagerade och alerta. Aven att gora
undervisningen verklighetsbaserad kan vara till fordel for eleverna da de far en anknytning till sin
egen vardag. Det kan gora att det skapar en storre forstielse for deras egna beteende, vanor och vad
de skulle kunna fordndra med ganska enkla medel. Detta ligger i linje med vad en ldrare i Hermans
(2011) studie gjorde, denne tog med sig eleverna ut i skogen for att medvetandegora eleverna vilken
paverkan klimatet har pa naturen. Tidsbrist kan vara en anledning till att fler lirare inte gor

exkursioner. I den egna studien ansag hilften av respondenterna att det finns tillrdckligt med tid for
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att undervisa om klimatférandringarna medan den andra halvan ansdg att undervisningen hade blivit
béttre om mer tid funnits. Men da kom heller inte frdgan upp om exkursioner. Larare kanske maste
samverka med fler ldrare for att f4 ihop tid, alternativ arbeta &mnesdvergripande.
Amnesovergripande var heller ingenting som majoriteten av lirarna sysslade med, utan det var ett
fatal. L1 forsoker f& med det i1 alla sina d@mnen han undervisar i dd han anser att

klimatfordndringarna gar att undervisa om i samtliga &mnen.

L2, L3 och L4 koncentrerar klimatundervisningen till en specifik arskurs och d& i &mnet héllbar
utveckling. L1 undervisar om det i alla &rskurserna men okar svirighetsgraden. Aven i Grahns
(2011) studie finns det likheter i att ldrarna vill ha klimatundervisningen under ett eget avsnitt. Vad
det beror pa att undervisningen om klimatforandringarna girna hamnar under ett eget avsnitt har
inte framkommit 1 studien, men ett svar kan vara att hdllbar utveckling och klimatférdndringar inte
utesluter varandra utan forklaringarna till klimatférdndringarna och hur de ska losas gér att finna i
héllbar utveckling. Mahédnda att ndsta undersokning ska handla om vad ldrare undervisar om i

hallbar utveckling.

Lararna 1 den studie som presenteras hédr tror att deras eget intresse och asikt om
klimatfordndringarna syns i deras undervisning men att det inte dr ndgonting som det medvetet
véljer att synliggora. P4 ett vis dr det nog medvetet dd samtliga lirare tar med i undervisningen
sddant som de sjélva tror kan vara av virde for eleverna. Négra ldarare 1 Hermans (2011) studie vill
visa sig neutrala i klimatfragan och nédgra sag sig sjdlva som forebilder. Hermans (2011) studie visar
ocksa att den ldrare som uttryckte sig klimatskeptisk vars elever inte heller kommer ihag att de haft
undervisning om klimatforindringar. Ovriga elever som ingick i Hermans (2011) studie ansig att
lararens egna asikt 1 klimatfrdgan var vildigt viktig. Det &r en personlig aspekt i vad en ldrare tycker
kan vara viktigt 1 undervisningen och det varierar frdn lirare till larare. Vad en ldrare tycker ar roligt
kan fungera véldigt bra for eleverna da ldrarens entusiasm kan smitta av pd eleverna vilket kan
resultera i att eleverna lér sig béttre. L2 anser att det dr viktigt att undervisningen ar rolig och bade
L2 och L3 tror att elevernas larande 6kar om lérarnas eget intresse dr genuint.

Samtliga ldrare avgor vad undervisningen ska handla om vilket aterspeglar dels det egna intresset
men dven kursplanen. Men nér det kommer till elevinflytande sé& finns det véldigt lite eller inget
alls. Lararna har en bra oversikt i vad eleverna ska ldra sig och vad de inte har lért sig samt att det

nog finns ndgon typ av planering for terminens lektioner.

6.5. Vad ér lararnas mal med undervisningen om klimatférandringar?

Medvetandegora eleverna om inneborden av klimatfordndringarna, konsekvenserna och vad
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eleverna sjdlva kan bidra med &r det gemensamma svaret hos samtliga larare 1 denna studie. Bade
L3 och L4 forklara for eleverna att de under sin livstid antagligen kommer uppleva konsekvenserna
av klimatforédndringarna. L1 och L2 vill uppmuntra eleverna till positivt tinkande och vill fa dem att
se att det gdr att gora nadgonting at problemen. L1 och L2 vill, trots att det kan kidnnas och se morkt

ut s vill de inte att eleverna ska tappa tron pa framtiden.

Det samma géller i Hermans (2014) och Grahns (2011) studier att ldrarnas syfte med
undervisningen &r att medvetandegora for eleverna om vad klimatforandringarna innebér. I Grahns
(2011) studie vill ndgra ldrare fa eleverna att agera. Nagra anser att det viktigaste ligger i att
eleverna blir medvetna och inte nddvandigtvis att eleverna ska agera. Och en annan ldrare ser syftet
med undervisningen att ge eleverna greppbara forslag pa vad de kan gora 1 vardagen, handla
ekologiskt, killsortera och sa vidare. I Hermans (2014) undersdkning menade de flesta ldrarna att
undervisningen &r viktig for att eleverna kommer beroras personligen och for att de 1 framtiden ska
kunna ta ansvar. En ldrare i Hermans (2014) undersokning uttryckte sig klimatskeptisk och skeptisk

till de antropogena orsakerna. Den ldraren ansdg inte att klimatundervisningen ar sé viktig.

Sammanfattningsvis dr medvetandegdra for eleverna det som anses viktigast och ge konkreta
forslag pd handlingar elever kan gora for att sjélva skapa forandring. Respondenterna i denna studie
poédngterar att kommande generationer med stor sannolikhet kommer fa uppleva foljderna av
klimatfordndringarna, och darfor ar det att gora dessa elever en stor otjénst att inte undervisa dem
om vad som sker i samhillet lokalt, nationellt och internationellt idag och 1 framtiden. L3 séger att

klimatfordndringarna dr ndgonting som kommer drabba oss allihop oavsett vart vi bor pé jorden.

6.6. Anser lararna sjélva att de har tillrdckliga kunskaper om
klimatférandringar?

Styrdokumenten for geografi pa hogstadiet dr ganska omfattande och det dr mycket eleverna ska
lara sig under de tre ar som de spenderar pa hogstadiet. Samtidigt som geografi sldss med tre andra
dmnen inom SO:n som alla ska ha lika mycket undervisningstid. Styrdokumentet for geografi
genomsyras av héllbar utveckling och klimatforandringar nimns pa ett stélle 1 styrdokumenten och
pa tvé stillen 1 kunskapskraven. Det visar hur viktigt undervisningen om klimatférédndringarna ér,
all geografiundervisning skulle kunna ha en hallbarhetsaspekt och en klimataspekt. Som nidmns
tidigare, det ena utesluter inte det andra ndr det handlar om hallbar utveckling och

klimatforédndringar.

Som framgér av Tabell 1 undervisar samtliga ldrarna i den hér studien i alla SO-dmnen (geografi,
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historia, religion och samhéillskunskap) dédr endast en ldrare (L3) har utbildning i geografi. Det
behover inte nddvandigtvis innebdra att undervisningen blir sémre for att geografiutbildning saknas.

Och har ldraren undervisat tillrackligt 1ange 1 &mnet bor val det likstdllas med en utbildning?

I skollagen, 2 kapitlet paragraf 13 stér det att "Endast den som har legitimation som ldrare [...] och
ar behorig for viss undervisning fir bedriva undervisningen" (Sveriges Riksdag 2017). Men vad
innebér det att vara behorig ldrare? Enligt skolverket innebir det att en ldrare har behorighet efter
avklarad ldrarutbildning och att en lararexamen kan leda till flera behorigheter dn vad som star pa
examensbeviset. Det innebédr att om det finns ldrare med ldrarlegitimation och behorighet att
undervisa far dven undervisa i andra @mnen, till exempel geografi, om inte rektorn for skolan har
tillgdng till annan ldrare med examen i just geografi. Det innebdr ocksd att en ldrare som har
undervisat 1 till exempel geografi men inte har utbildningen har mojlighet att utdka sin legitimation
om ldraren undervisat i geografi i minst dtta ar och dd 4r det rektorn pd den skola som
undervisningen bedrivs som ska intyga ldrarens erfarenhet (Skolverket 2017d, Skolverket 2015¢).

Bristen pa ldrare gor dessutom att ldrare mdste undervisa i andra &mnen.

Samtliga av de intervjuade ldrarna bedomer att deras kunskaper om klimatfordndringarna &r
tillrackliga for att det ska bli bra undervisning. Det &r enbart en larare (L1) som kan tdnka sig att gd
en kurs och gérna vill lira sig mer. L3 svarade att det alltid gér att 14ra sig mer men att det nog inte
ar aktuellt 1 hans fall dd pensionen dr ganska ndra. L2 kan tinka sig att ldra sig mer om de
naturvetenskapliga processerna men annars anser han att kunskaperna ir tillrickliga. Dawsons
(2015) studie visar just detta att kombinationen av samhéllsfragor med naturvetenskapligt innehéll
(socioscientific issues), som klimatforandringarna handlar om, i undervisningen bor forbéttras.
Aven Hermans (2014) anser att lirarutbildningen behdver bli bittre for att det handlar om blivande
larares forstdelse av vad klimatundervisningen ror sig om. Det betyder inte att ldrarna 1 den egna
studien har bristfallig kunskap utan att se till att kommande ldrares kunskaper i &mnet &r tillrdckliga

nér de dr nyexaminerade.

Sammanfattningsvis av vad som framkommit i den hir undersékningen &r att det behover goras en
forbattring av ldrarutbildningen samt ge yrkesverksamma ldrare fortbildning 1 dmnen de saknar
utbildning i men dnda undervisar i. Det framkommer att undervisningen om klimatférandringarna
bor utvecklas sa ldrare ldttare och béttre kan undervisa om samhéllsfrigor med naturvetenskapligt
innehdll. Det kan handla om att undervisa mer &mnesdvergripande, vilket kan resultera i effektivare
och férre arbeten for eleverna samt att eleverna léttare kan se ett storre samband nér det handlar om

klimatforandringar. Dessutom behdvs en mer aktiv undervisning om klimatet i alla &rskurser, inte
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bara till storre delen under arskurs nio, samt gora geografidimnet storre pad gymnasiet. Det dr mycket
ansvar som ligger pa hogstadiet i hur mycket geografikunskaper eleverna ska f4, nér det dr dags att

borja gymnasiet dr det véldigt fa elever som far fortsétta studera geografi.

7. Slutsats

Syftet med uppsatsen var att ta reda pd hur ldrare 1 geografi undervisar om klimatfordndringar.
Grunden till den omfattande beskrivningen om klimatforindringarna var att pédvisa, dels hur
komplicerat amne det dr just for att det dr flera faktorer som ska tas i beaktande, sa som naturliga
och antropogena orsaker, och dels for att fa en okad forstdelse for vad det dr larare forvéntas
undervisa om. Klimatférindringarna &r komplicerat pd grund av att det dr ett s omfattande och
komplext dmnesinnehall, trots det bedomer ldrarna att deras kunskaper &r tillrdckliga. Lérarna
arbetar stdndigt mot kursplanen och &ven den dr omfattande. Om undervisningen representerar
kursplanen s& borde den sdledes vara bra. Det som blir problematiskt hér &r att det bara &r en larare
(LT) som vill gé& fortbildningskurser i &mnet och en av ldrarna (L4) ansdg att han inte behdver
utveckla sin kompetens inom omradet, d& han ansag att han har tillrdckligt med kunskaper, mirk vél
att han inte har utbildning i1 geografi 6ver huvud taget och har dé skaffat sig kunskaperna pa annat
sdtt. Om undervisning sker av en ldrare som inte dr utbildad 1 &mnet borde rektorn se till att denne
far ndgon typ av utbildning eftersom det dr rektorn som beordrar att en ldrare ska undervisa 1 ett

dmne den inte dr utbildad i pa grund av lérarbrist.

Det som ddremot ar positivt dr att det gér att hitta mycket och varierande undervisningsmaterial om
klimatfordndringar pd méinga olika platser idag. Som kan vara till hjilp och stdd till ldrare 1 deras
undervisning om de inte vill begrinsa sig i att bara anvénda till exempel &mnesboken. Niar man som
larare borjar kdnna sig bekvam i sin kunskap och kdnner att denne inte behdver ldra sig mer, ja da
kanske det dr dags att lara sig mer? Samtliga larare 1 den egna studien har ett eget intresse 1 klimatet
och att de haller sig ajour pé ett eller annat vis i1 frigan och det borde vara en tillricklig motivering
att dven forsoka hélla sig ajour i dmnet i den egna undervisningen. Det som framkommer fran den
tidigare forskningen dr att fortbildning och forbdttrad ldrarutbildning om klimatfragan bor
utvecklas. Samt att ldrare behover Oka forstaelsen och kunskapen om samhéllsfraigor med
naturvetenskapligt innehall (socioscientific issues), att det ena inte utesluter det andra och att det
finns ett samband mellan dem. Och det kan sannerligen aldrig vara fel att fortsétta utbilda sig inom

det egna undervisningsdmnet.

Till stor del dr undervisningen vildigt omfingsrik och ldrarna strévar efter att fa med alla aspekter

av klimatfordndringarna i sa hog utstrickning som mojligt. Lararna undervisar med en dramaturgi
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skulle man kunna kalla det for, forst bakomliggande orsaker - naturliga och antropogena orsaker,
sedan konsekvenser - vad har det for paverkan pa miljon, ménniska, djur och natur. Avslutningsvis
16sningar, alternativt vad eleverna sjilva kan gora for att paverka klimatet. Men mycket av
undervisningen om klimatfordndringarna hamnar under héllbar utveckling och i en specifik arskurs,
frdgan dr da4 om undervisningen é&r tillrdcklig for att den ska gora ett bestdende avtryck hos
eleverna? Det dr svart att avgdra d& studien inte har undersokt elevernas egna upplevelse om
klimatfordndringarna, men ju mer undervisning elever fir i ett &mne ju mer kunskaper far de.
Egentligen dr det problematiskt att klimatundervisningen inte sker 1 storre grad och i1 samtliga
arskurser. Speciellt med tanke pa att lararnas storsta fokus ar att medvetandegdra eleverna. Det som
ar onskvért ar att undervisa om klimatforédndringarna kontinuerligt i alla drskurserna, men &dven 1
andra dmnen dn enbart geografi. Det dr som sagt mycket ansvar som ligger pa hogstadiet da
geografi ar ett valdigt litet &mne pa gymnasiet och det kan knappast podngteras nog att det kanske

ar for mycket ansvar att lagga pa hogstadiet, geografi borde darfor bli ett stérre &mne pd gymnasiet.

Det som ockséd framkommer i undersokningen &r att ldrarnas storsta fokus ligger i att
medvetandegdra eleverna sd de forstdr inneborden av klimatfordndringarna. Forhoppningen finns
att eleverna far med sig sa mycket kunskap som mojligt, och skapar ett eget intresse sa att de sjdlva
fortsitter tdnka pé vad de sjélva kan gora for att skapa fordandring. I den tid vi befinner oss i just nu
nir vi borjar se konsekvenserna av klimatfordndringarna och behdver agera snabbt, vi skulle till och
med ha borjat agera for linge sedan, da &r medvetandegora bland det viktigaste och huvudsakliga
syftet med undervisningen, klimathistoria dr kanske inte lika viktigt just nu. Men det finns inte pa

ndgot vis garantier for att eleverna faktiskt blir medvetandegjorda.

7.1. Vidare forskning

Den hir undersokningen har skapat funderingar kring héllbar utveckling da det framgér att
undervisning om héllbar utveckling dr didr undervisningen om klimatférindringarna hamnar.
Foljden av det &r att ndsta undersokning kanske ska handla om vad ldrare i geografi undervisar om i
héllbar utveckling? Aven funderingar kring elevernas egna upplevelser av geografiundervisningen
och klimatundervisningen har dykt upp och om de sjilva anser att de blir medvetandegjorda och
vad de sjdlva anser om undervisningen — bra/dalig?

En annan fundering som dykt upp &r om det gar att undervisa om klimatfordndringar och héllbar
utveckling i alla &mnen, d4ven om inte samtliga larare i den hir undersokningen undervisade aktivt
om det i andra &mnen sa tror de att det kan vara mojligt. Men det kommer omfatta fler 1drare och ett

gemensamt engagemang och intresse samt noggrann planering.
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Hérmed avslutas uppsatsen med en fundering, tink dig en framtidens skola dér all undervisning ar
baserad pd klimatfragor och héllbar utveckling som undervisas i samtliga dmnen. Det kanske later
som en drom men drommar &r till for att bli verkliga. Om vi 4r den sista generationen att stoppa
klimatfordndringarna d& borde vi ocksd vara den generationen som skapar ndsta generation av
miljdmedvetna invinare. Ténk dig 1 framtiden déir det nya sittet att leva pa har med milj6, klimat,
héllbar utveckling att gora och att det &r en sjdlvklarhet, lika sjélvklart som det idag &r att ha

“réttigheten” att kora bil.
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8. Bilagor

8.1. Bilaga 1 Blankett for deltagande i undersékande uppsats

Jag heter Natalie Olinder och jag studerar till att bli geografildrare vid Karlstads universitet. Jag
skriver min C-uppsats som &r ett sjdlvstindigt vetenskapligt arbete i geografi i form av en
undersokande uppsats med titeln: "Klimatforandringar &r en av var tids storsta utmaningar, vi dr den
sista generationen som kan bekdmpa dem". Undersokningen baseras pd intervjuer med
SO/geografildrare pd hogstadiet, dir utgdngsfrdgan handlar om hur SO/geografildrare undervisar

om klimatféréndringar.

Om du har nagra fragor kan jag kontaktas p4;

telefonnummer:---------------

eller via e-post:

Handledare for uppsatsen Nina Christenson, e-post:

Om du véljer att delta i undersdkningen géller foljande:

e Din medverkan dr helt frivillig och du kan avbryta din medverkan nir du vill. D& kommer
informationen strykas och den kommer inte anvéndas i uppsatsen.

e Din medverkan och den information som kommer fram vid intervjun kommer hanteras strikt
konfidentiellt och du kommer vara anonym i uppsatsen.

e C(itat och/eller utdrag ur det insamlade materialet kan forekomma 1 uppsatsens slutrapport
men inga deltagare kommer att kunna identifieras.

e Materialet kommer behandlas av mig, min handledare kan komma att fi ta del av

informationen.

Vinligen underteckna som en bekréftelse pd att du tagit del av ovanstdende information och att du

samtycker till medverkan.

(signatur)

(namnfortydligande)
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8.2. Bilaga 2 Intervjufragor

Hur ldnge har du jobbat som lédrare?

Vilka &mnen undervisar du i?

Vilka &rskurser undervisar du i?

Klimatforandringar finns med i kursplanen for geografi for grundskolan.

- Vad undervisar du om nér du undervisar om klimatforandringar?

Foljdfragor:

- Fokuserar du pa processerna och naturvetenskapen?
- Fokuserar du pé foljderna och konsekvenserna?

- Eller fokuserar du pa hur vi ska minska orsakerna?

Hur gor du nér du undervisar om klimatférandringarna?

Foljdfragor:

- Anvéinder du dig av en egen "materialbank" med filmer och fakta/foreldsningar eller
anvénder du dig av fardigproducerat undervisningsmaterial?

Vilka undervisningsmetoder tycker du &r mest effektiva vid undervisningen av
klimatfordndringar?

- Hur motiverar du eleverna till att tycka att det &ar viktigt och intressant med
klimatférdndringarna?

- Anpassar du klimatundervisningen for de olika &rskurserna? I sa fall hur?

Vad ir ditt mal med undervisningen om klimatforandringar?

Hur mycket elevinflytande finns det i arbetet om klimatférédndringarna?

Hur har du fitt dina kunskaper om klimatférédndringar?

- Har ndgon form av utbildning (grundlérarutbildning eller fortbildning) férekommit?

- Hur mycket av undervisningen beror pé ditt egna intresse inom omradet?

- Hur ténker du sjdlv kring klimatférandringar?

Tycker du att du kan tillrickligt om klimatforandringarna for att det ska bli bra
undervisning?

- Vill du veta/ldra dig mer?

- Hur tror du undervisningen kan bli &nnu béttre?

- Vad finns det for stdd eller direktiv fran skolan och lokala politiker i undervisningen om

klimatférandringar?
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