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ABSTRACT

This study draws attention to how teachers view and reason about ethics
education in social studies. Based on the theory of social representation,
the study aim to answer questions about the content and themes which are
expressed in the teachers' conversations about ethics education. The study
also wants to emphasize the communicative resources used by participants

when they create a common understanding of ethics education.

The study's empirical data consists of six focus groups interviews with
teachers working with student in school year 4-6. Teachers in three teams
(a total of 13 teachers) met at two occasions to talk about ethics education

in social studies.

The result from the analysis is presented in three parts. The first part draws
attention to teachers' social representations of ethics education in social
studies. Four social representations were found and they consist of
teachers' ideas about content, methods and strategies, and the purpose and
goals and difficulties in ethics education. The second part shows that the
teachers express three social representations of how ethics education is
related to, religious education, social studies and the school's overall
mission. The analysis shows that ethics education is an important part of
the religious education but also in the other subjects in social studies and
the school's overall mission. The third part draws attention to the
communicative resources that teachers use to create a common
understanding of ethics education. Examples of communicative resources
used in the conversations is teaching materials, national tests, the

curriculum and their own teacher education.

Keyword: Teachers, teaching, ethics education, social representation,

primary school, focus groups, social studies.
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INLEDNING

Etik dr inget nytt amne. Fragor om hur man bor leva, vad som ir gott och
ont, och hur man bor upptrida mot sina medminniskor har stindigt
aktualiserats 1 relationer mellan manniskor (Collste, 2002, s. 5). Etiska fragor
torefaller dock ta en allt storre plats i den allmanna debatten (Johansson &
Johansson, 2003, s. 10). Det kan férklaras av de manga forandringar som
skett under de sista femtio aren i det svenska samhillet. Sekulariseringen har
bidragit till att kyrkan inte pa samma sitt ger minniskor svar i etiska fragor.
Den tekniska utvecklingen har gitt framat och aktualiserat etiska fragor
inom till exempel sjukvard. Det har ocksd under de senaste decennierna
vackts fragor om miljo. Dessa forandringar har bidragit till att vi méinniskor
har allt fler etiska fragor att forhalla oss till (Collste, 2002, s. 5). Samtidigt
har Sverige blivit ett alltmer pluralistiskt samhille som praglas av mangfald
dar olika livsaskadningar moéts i vilka det synliggors olika uppfattningar om
hur man bor leva och bor upptrida mot varandra. Vi manniskor har allt fler
etiska fragor att forhalla oss till samtidigt som det pluralistiska samhillet ger
fler mojliga svar. Skolan fyller hir en viktig funktion. Den kan bidra till att
utveckla elevers formaga att forhalla sig till dessa etiska fragor.

Sambhillen och kulturer skapar idéer om hur man bér leva, vad som ir gott
och ont och hur man bor forhalla sig till etiska fragor. Genom samtal och
interaktion skapar méinniskor virden och normer som ger oss férestéllningar
om vad som ir ritt och fel (Heberlein, 2014). Skolan som institution bor ses
som en del av denna sambhilleliga kontext (Johansson & Johansson, 2003, s.
11). Vad som ar ratt och fel, vad som ir ett gott liv och hur vi bor upptrida
mot vara medmanniskor skapas i samtal, undervisning och interaktion i
skolan. Skolan som mo&tesplats paverkar darmed implicit eleverna som
moraliska individer men skolan har ocksa ett explicit kunskapsuppdrag. I
liroplanen for grundskolan beskrivs att skolan aktivt ska utveckla elevers
etiska kunskaper sa att de ges redskap att i framtiden pa ett klokt sitt férhalla
sig till etiska fragor. Skolan far dirmed betydelse for den etik och moral som
elever konstruerar, och har dirmed en unik maojlighet att vara en plats dar
eleverna far stod att uttrycka, utveckla och utmana forestillningar om etik
och etiska fragor, och pa sa sitt finna sin egen inre moraliska kompass.
Utifrin ovanstiende antaganden framtrider vikten av att undersoka



etikundervisning i skolan. Lirare dr av stor betydelse for elevers utveckling.
Hur lirare organiserar undervisning paverkar elevers mojliga lirande och
utveckling. Denna studie riktar darfor fokus mot ldrare och deras
beskrivningar av etikundervisning.

Fragor som ror etik och skola har intresserat mig under min tid som
yrkesverksam lirare i grundskolan. Det ar ett viktigt uppdrag som jag manga
ganger upplevt bade krivande och komplext. Denna yrkeserfarenhet har
bidragit till denna studies fokus dir det 6vergripande syftet ar att, genom
analys och beskrivning av lirarnas samtal, bidra med kunskap om hur lirarna
beskriver etikundervisning i skolaren 4—6 i de samhillsorienterande amnena

med sarskilt fokus pa religionskunskap.

Avhandlingens disposition

Studien redovisas i sex kapitel. Det forsta kapitlet ger en bakgrund till
etikundervisning 1 skolairen 4—6. Har redogors for begreppet etik-
undervisning, om etikundervisning och skolans uppdrag, teoribildningar
som utvecklats om etikundervisning samt etikundervisning och larares
amnesdidaktiska kunskap. Det andra kapitlet redogér for den tidigare
forskning som finns relaterat till ettkundervisning ur ett lararperspektiv. Det
tredje och fjarde kapitlet redovisar studiens teoretiska perspektiv: teorin om
sociala representationer, och beskriver undersokningens metod och
genomforande. Studiens empiriska resultat presenteras i det femte kapitlet.
Detta kapitel dr indelat i tre avsnitt. Det fOrsta avsnittet redogor f6r lararnas
sociala representationer av etikundervisning i de samhillsorienterande
amnena. Det andra avsnittet redogor for de sociala representationer som
lirarna i samtalen ger uttryck for om hur etikundervisning relaterar till de
samhillsorienterande @mnena och skolans 6vergripande uppdrag. Det tredje
avsnittet redogor for de kommunikativa resurser som lirare anvinder i
samtalen for att forankra och skapa en gemensam kunskap om
etikundervisning. Det sista kapitlet, det sjitte, diskuterar studiens resultat,
metod och teorival och avslutas med forslag pa vidare forskning.



BAKGRUND

Foljande avsnitt har som syfte att belysa etikundervisning ur flera
perspektiv. Kapitlet inleds med en definition av etikundervisning som
begrepp. Det {6ljs av en redogorelse for hur etikundervisning beskrivs i den
nuvarande liroplanen. Vidare beskrivs teoribildningar som vuxit fram om
etikundervisning. Kapitlet avslutas med ett avsnitt om etikundervisning och
lirares amnesdidaktiska kunskaper som mynnar uti ett preciserat syfte och
fragestillningar.

Etikundervisning som begtrepp

I denna studie dr begreppet etik centralt. Ordet har sitt ursprung 1 det
grekiska ordet ezhos som betyder sed, vana, oskriven lag. Ofta anvinds det
synonymt med #zoral, som kommer fran det latinska ordet for sed, sedvanja
eller bruk (Otlenius, 2010, s. 98)." Etik behandlar frigor om vad som ir
moraliskt gott och ont, vad som ar moraliskt ritt och oritt, hur en god
manniska dr beskaffad och hur ett gott sambhiille ser ut (Bexell & Grenholm,
1996, s. 13-14). Denna betydelse ar utgangspunkt f6r studien.

Undervisning dr ett begrepp som inte enkelt later sig definieras
(Kroksmark, 1997, s. 79). I denna studie anviands den skrivning som
anvands i skollagen (2010) dir undervisning definieras som:

sddana mélstyrda processer som under ledning av lirare /.../ syftar till utveckling och

lirande genom inhdmtande och utvecklande av kunskaper och virden [...] (Skollagen
2010:800 1 kap, 3§)

Denna definition ar vid och inbegriper undervisning som bade ir planerad
och malstyrd, som innefattar bade kunskaper och virden och mojliggor for
forstaelsen av undervisning som nagot staindigt pagaende. Etikundervisning
ska, utifran ovanstiende definition i skollagen, forstais som malstyrda

! Etik och moral kan anvindas synonymt men kan ocksa forstis som begrepp med skilda betydelser. Se vidare i till
exempel Fjellstrom (2008, s. 62—63) eller Collste (2010, s. 20).



processer, vilka under ledning av lirare syftar till utveckling och lirande
genom inhimtande och utvecklande av kunskaper och virden som relateras
till fragor om vad som ar moraliskt gott och ont, vad som dr moraliskt ratt
och oritt, hur en god minniska ar beskaffad och hur ett gott samhille ser

ut.

Etikundervisning och skolans uppdrag

I en malstyrd skola forvantas larare realisera det uppdrag som beskrivs i
skolans styrdokument. Ett centralt styrdokument dr liroplanen® vilken
fyller funktionen att vara bade ett officiellt styrdokument och ett
pedagogiskt verktyg for lirare. Den anger urval av kunskaper, férmagor,
tardigheter och viarden och hur dessa mal och syften ska uppnas och
utvirderas (Wahlstrém, 2015, s. 74). Samtidigt ar liroplanen en politisk
kompromiss mellan olika sociala och politiska krafter i samhillet. I dessa
kompromisser skapas ett tolkningsutrymme som lirare har att forhalla sig
till (Englund, 2005, s. 11-12). Lirare realiserar och skapar dirmed en egen
version av laroplanen i klassrummet genom att gora olika didaktiska val 1
relation till ett givet amne (Doyle, 1992). I avsnittet som foljer ges en
beskrivning av lirares uppdrag utifrain den nuvarande liroplanen.

Etikundervisning och skrivningar i nuvarande liroplan

Skolan som institution har som uppdrag att paverka elevers lirande och
utveckling ur ett etiskt hinseende. I den nuvarande liroplanen beskrivs att
det i all undervisning ér viktigt att anldgga ett antal 6vergripande perspektiv
(Skolverket, 2011a, s. 9). Det etiska perspektivet ar ett av dessa fem. Genom
att anlagga ett etiskt perspektiv i undervisning ”frimjas elevernas formaga

att gora personliga stillningstaganden” (Skolverket, 2011a, s. 10).

? Begreppet liroplan i den svenska kontexten innebir oftast den text som benimns
liroplan vilket nu ar Lgr 11. I den internationella kontexten kan liroplan (ofta benimnt
curriculum) ocksad innebdra flera andra texter. Se vidare i till exempel Wahlstrém (2015).



Etikundervisning och skolans dvergripande uppdrag

I liroplanens®. tva inledande delar beskrivs etik ur flera perspektiv
Beskrivningen nedan bygger pa en redogorelse av svaren pa de tva fragorna:
Vilka beskrivningar finns om skolans etikundervisning och dvergripande uppdrag i
laroplanens tva inledande delar? Nilka beskrivningar gors i liroplanen for att beskriva
hur detta uppdrag ska realiseras av lirare i praktifen? Denna redogorelse har inte
tor avsikt att ge en heltickande bild av etikundervisning utan snarare visa pa

den mangfald av skrivningar som aterfinns i den nuvarande liroplanen.

Den nuvarande liroplanen inleds med en skrivning om att skolan ska vila
pa demokratins grund. Utbildningen ska férankra och férmedla respekt for
de minskliga rittigheterna och sambhaillets gemensamma demokratiska
varderingar (Skolverket, 2011a, s. 7). Ovannimnda utgangspunkter f6ljs av
de virden som ska prigla verksamheten och de 6nskvirda forhallningssatt
som elever forvintas utveckla.

Minniskolivets okridnkbarhet, individens frihet och integritet, alla minniskors lika
virde, jimstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och utsatta ir
de virden som skolan ska gestalta och férmedla. I 6verensstimmelse med den etik
som forvaltats av kristen tradition och visterlindsk humanism sker detta genom
individens fostran till rittskdnsla, generositet, tolerans och ansvarstagande
(Skolverket, 2011a, s. 7).

Skolan ska aktivt verka for att eleven ska omfattas av de ovan beskrivna
virdena samt att elevens praktiska handlingar ligger i linje med dessa
(Skolverket, 2011a, s. 12).

Det svenska samhallet internationalisering och manniskors 6kade rorlighet
over nationsgranser innebir, enligt liroplanen, att det dr viktigt att
samhallsmedborgarna utvecklar formagan till forstaelse och inlevelse 1 andra

’ Den svenska grundskolan har sedan lisiret 2011/2012 en samlad liroplan bestiende
av tre delar. Den forsta delen beskriver skolans virdegrund och uppdrag, den andra
delen skolans oOvergripande mal och riktlinjer och i den tredje delen aterfinns
kursplanerna for respektive skolimne. I de tva inledande delarna beskrivs skolans
overgripande uppdrag. I den tredje delen, som bestar av kursplanerna, beskrivs de
kunskaper som eleverna ska ha natt efter avslutad grundskola. Dessa kunskaper ir
konkretiseringar av de kunskaper som beskrivs i den andra delen av liroplanen

Skolverket, 2011b, s. 8-9).

10



manniskors villkor och virderingar. Skolan dr en social och kulturell
motesplats som ger mojlighet till och har ett ansvar att utveckla denna
tormaga (Skolverket, 2011a, s. 7). Eleven bor dirfor efter avslutad
grundskoleutbildning “kunna leva sig in i och foérsta andra manniskors

situation och utveckla en vilja att ocksa handla med deras bista f6r 6gonen”
(Skolverket, 2011a, s. 12).

Skolans uppdrag ir ocksa att utveckla elevens formaga att samspela i moten
med andra manniskor. Kunskap om likheter och olikheter i livsvillkor,
kultur, sprak, religion och historia kan bidra till detta (Skolverket, 2011a, s.
14). Vidare har skolan som uppdrag att utveckla elevens respekt for
manniskors egenvirde och skolans mal dr att varje elev ”tar avstand fran att
manniskor utsatts for fortryck och krinkande behandling, samt medverkar
till att hjalpa andra manniskor” (Skolverket, 2011a, s. 12).

Det beskrivs vidare i liroplanen att eleven efter genomgingen grundskola
ska 7kunna gora och uttrycka etiska stillningstaganden grundade pa
kunskaper om mainskliga rattigheter och grundliggande demokratiska
viarderingar samt personliga erfarenheter” (Skolverket, 2011a, s. 12). Eleven
ska dessutom kunna “anvinda ett kritiskt tinkande och sjilvstindigt

formulera standpunkter grundade pa kunskaper och etiska 6verviganden”
(Skolverket, 2011a, s. 13).

Skolans 6vergripande uppdrag ska konkretiseras och genomforas i den
dagliga verksamheten. Liraren har darfor, enligt liroplanen, i uppdrag att:

o klargéra och med eleverna diskutera det svenska samhallets virdegrund och
dess konsekvenser for det personliga handlandet,

o Oppet redovisa och diskutera skiljaktiga virderingar, uppfattningar och
problem,

o uppmirksamma och i samrdd med 6vrig skolpersonal vidta nédvindiga
atgirder for att forebygga och motverka alla former av diskriminering och
krinkande behandling,

o tillsammans med eleverna utveckla regler fér arbetet och samvaron i den egna
gruppen, och

o samarbeta med hemmen i elevernas fostran och klargdra skolans normer och

regler som en grund for arbetet och f6r samarbete (Skolverket, 2011a, s. 12—
13).
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Direktiven fo6r hur, nir, var och med vilket innehill detta arbete ska
bedrivas, limnas till enskilda skolor och lirare att fatta beslut om.

Etikundervisning och de sambdllsorienterande dmmena

Undervisning i de samhillsorienterande damnena ska leda till att eleverna
utvecklas i linje med det ovan beskrivna uppdraget men dessa har ocksa
amnesspecifika skrivningar om etikundervisning. Kunskaperna om etik
framtrider 1 samtliga kursplaner for de samhillsorienterande dmnena.
Niégra andra dmnen, som till exempel svenska, har ocksa skrivningar
gillande etikundervisning men studiens fokus kommer att vara de
samhillsorienterande dmnena®, eftersom ett stort ansvar vilar pa dessa
amnen att aktualisera kunskaper om etik.

De kunskaper som framtrider i kursplanerna har ocksa kunskapskrav och
betygskriterier knutna till sig vilket skiljer detta uppdrag frin det
overgripande  uppdraget. Nedanstiende redogorelse  for  hur
etikundervisning framtrider i kursplanerna fér de samhillsorienterande
amnena tar sin utgangspunkt i fragan: [ilka formuleringar framtrider om
etikundervisning i kursplanerna for de sambdllsorienterande dmnena? Inte heller
denna redogorelse gor ansprik pa att vara heltickande.

Etikundervisning har en given plats i alla samhaillsorienterande dmnen men
beskrivs av historiska skal fraimst relateras etik till religionskunskap (Franck
& Lofstedt, 2015). ° Undervisning “ska stimulera eleverna att reflektera
over olika livsfragor, sin identitet och sitt etiska forhallningssatt”
(Skolverket, 2011a, s. 186). Undervisning ska vidare ge eleverna
“forutsittningar att kunna analysera och ta stillning i etiska och moraliska
fragor” (Skolverket, 2011a, s. 186) och i kursplanen finns kunskapskrav

relaterade till denna formaga. Nir eleven gatt ut arskurs 6 ska eleven kunna:

4 Sammanfattande begrepp for dmnena geografi, historia, samhillskunskap och
religionskunskap.

5 Etikens relation till religionskunskapen har dock diskuterats. Se vidare 1 till exempel
Franck & Lofstedt (2015, s. 127).
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fora enkla resonemang om vardagliga moraliska frigor och vad det kan innebira att
gora gott. Eleven gbr dé reflektioner som i huvudsak hér till dmnet och anvinder
nagra etiska begrepp pa ett i huvudsak fungerande sitt (Skolverket, 2011a, s. 191).
For att eleven ska na dessa kunskapskrav, ska undervisning i arskurs 4-6
baseras pa nedan centralt innehall:

Nigra etiska begrepp, till exempel ritt och oritt, jimlikhet och solidaritet.

o Vardagliga moraliska fraigor som r6r flickors och pojkars identiteter och
roller, jamstilldhet, sexualitet, sexuell liggning samt utanférskap och
krinkning.

o Fragor om vad ett bra liv kan vara och vad det kan innebdra att géra gott
(Skolverket, 2011a, s. 189).

Det centrala innehallet ska mojliggora for eleven att utveckla de kunskaper
som i detta fall 4r uppsatta for arskurs 6.

I religionskunskap betonas ocksa vikten av att uppmarksamma relationen
mellan etik och minniskors livsiskidningar. ”Undervisningen ska /.../
bidra till att eleven utvecklar forstaelse for hur manniskors virderingar

hinger samman med religioner och andra livsaskadningar” (Skolverket,

2011a, s. 180).

Aven om etk i liroplanen traditionellt sammankopplas med
religionskunskap, aktualiseras andra perspektiv av etikundervisning i de
Ovriga samhillsorienterade @mnena. Undervisning i samhallskunskap ska
ge eleven moijlighet att utveckla formagan att reflektera kring demokratiska
varden (Skolverket, 2011a, s. 199). I slutet av arskurs 6 f6rvantas eleven ha:

goda kunskaper om vad demokrati dr och hur demokratiska beslutsprocesser fungerar
och visar det genom att féra utvecklade resonemang om hur demokratiska virden och

principer kan kopplas till hur beslut tas i elevnira sammanhang (Skolverket, 2011a, s.
200).

Det innebir att eleven ska visa pa férmagan att fora resonemang om

demokratiska varden 1 relation till demokratiska beslutsprocesser.
I kursplanen for samhallskunskap betonas ocksa kunskaper om miénskliga

rittigheter. I de langsiktiga malen beskrivs att eleven ska ges mojlighet att
reflektera 6ver minskliga rittigheter samt demokratiska virden, principer,
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arbetssitt och beslutsprocesser (Skolverket, 2011a, s. 200). I kunskaps-

kraven for arskurs 6 beskrivs att eleven ska kunna:

redogora f6r innebdrden av de minskliga rittigheterna och barnets rittigheter och ger
exempel pd vad dessa rittigheter kan betyda f6r barn i olika delar av vitlden
(Skolverket, 2011a, s. 206).

For att ge eleven mojlighet att na dessa kunskapskrav beskrivs i det centrala
innehallet att undervisning ska behandla ’de minskliga rittigheterna, deras
innebord och betydelse, inklusive barns rittigheter i enlighet med
barnkonventionen” (Skolverket, 2011a, s. 202).

Undervisning 1 geografiimnet ska bidra till att eleven ges moijlighet att
utveckla foérmadgan att virdera l6sningar pa olika miljé- och
utvecklingsfragor utifran 6vervaganden kring etik och hallbar utveckling”
(Skolverket, 2011a, s. 160). Det kunskapskrav som kan kopplas till denna

férmaga ar att:

Eleven kan resonera kring frigor som r6r hillbar utveckling och ger dé enkla och till
viss del underbyggda forslag pa miljGetiska val och prioriteringar i vardagen
(Skolverket, 2011a, s. 164).

Eleven ska utveckla férmaga att resonera kring hallbar utveckling och
ocksa resonera kring detta ur en etisk aspekt. I det centrala innehaéllet for
skolaren 4-6 beskrivs att undervisning ska behandla “hur val och
prioriteringar i vardagen kan paverka miljé och bidra till en hallbar
utveckling” (Skolverket, 2011a, s. 162).

Ocksa undervisning i historia aktualiserar fragor som kan relateras till
etikundervisning. Historieundervisning ska bidra till att eleven utvecklar
forstaelse for att varje tids manniskor maste bedémas utifran sin samtids
villkor och forutsattningar. Den ska vidare ”bidra till att eleverna utvecklar
forstaelse for hur historiska berittelser anvinds 1 sambhillet och i
vardagslivet. Dirigenom ska eleverna fa olika perspektiv pa sina egna och
andras identiteter, viarderingar och forestallningar" (Skolverket, 2011a, s.
172).
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En del av ldrares vardag ar saledes att forhalla sig till skolans uppdrag och
realisera undervisning sa att eleven nar malen. Ovanstiende redogorelse
pekar pa att skrivningarna i liroplanen dr av generell karaktir och fa
beskrivningar finns om hur uppdraget ska realisera. For att realisera och
fatta beslut om etikundervisnings utformning, menar jag, att lirare behéver
ytterligare kunskap. Denna kunskap kan till exempel bestd av aktuell
forskning och teorier om etikundervisning. Nedan presenteras nagra av de
forskningstraditioner som vixt fram om etikundervisning.

Etikundervisning som kunskapsomrade

Forskning om etikundervisning och skola befinner sig i falt som har belysts
med olika teoretiska utgingspunkter och perspektiv. Det har fatt till f6ljd
att  flera traditioner har vixt fram. I den engelsksprakiga
utbildningsforskningen har flera olika begrepp anvints for att beskriva
dessa traditioner (Colnerud, 2004, s. 83). En indelning som anvints for att
beskriva tre stora traditioner dr: den kognitiva, den karaktéirsdanande och den
omsorgsfulla (Howard, 2005, s. 45). Denna indelning utgor grund for den
presentation som foljer. Vidare kommer nagra ansatser presenteras som
forenat dessa traditioner for att skapa mer integrerande teorier om
etikundervisning. Slutligen presenteras ndgra ansatser som diskuterar
larares och skolors mojliga forhallningssatt till virden och etikundervisning.

Etikundervisning och en skiss av forskningsfilten

Den f6rsta traditionen har bendmnts den kognitiva traditionen. Denna tradition
kan sdgas har sina rotter 1 Sokrates (Howard, 2005, s. 45). Sokrates betonar
vikten av samtal for att utveckla manniskors moral. Det dr genom samtalen
som manniskan kan forsta innebérden av till exempel visdom, mod och
riattvisa (Rembert, 1995, s. 97) Det innebir att denna tradition fokuserar pa
elevens formaga att fora etiska resonemang och att gora etiska
stallningstaganden (Swaner, 2005, s. 14). Den grundar sig pa idén att ratt
tanke leder till ritt handling. Genom att resonera om etiska dilemman och
tankbara handlingar kan man rationellt resonera sig fram till ratt handling.
Inom denna tradition betonas ofta rittvisa som ett centralt virde (Howard,
2005, s. 45). Kohlberg som tagit utgangspunkt i Piagets teorier om moralisk
utveckling (Vozzola, 2014, s. 25) utvecklade tre metoder for att i
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undervisning stodja elevers formaga att fatta etiska beslut: etiska dilenman,
moraliska forebilder och Just Community Schools (Snarey & Samuelsson, 2008).

Den férsta metoden som studerats och anvints av Kohlberg och hans
kollegor ir etiska dilemman. En studie, som ofta nimns inom denna tradition,
genomfordes med en klass 1 arskurs 6 som pa veckobasis gavs utrymme att
samtala om hypotetiska moraliska dilemman. Resultatet visade att en
tredjedel av eleverna under aret utvecklade sin formaga att fora etiska
resonemang. I den kontrollgrupp som inte fick genomféra samtalen var det
endast ett fatal som utvecklade sin f6rmaga att fora etiska resonemang (Blatt
& Kohlberg 1975). Flera studier har genomforts for att underséka samtal
om etiska dilemman som metod i etikundervisning. Fran dessa drar Snarey
& Samuelsson (2008, s. 71) nagra slutsatser: a) samtal om etiska dilemman
ar en anvandbar metod i etikundervisning, b) dilemman som relaterar till
elevers erfarenheter dr mer effektiva dn dilemman som ér hypotetiska, c)
klasskamrater utgor de viktigaste samtalsparterna.

Den andra metoden som utvecklades av Kohlberg ir den som inbegriper
moraliska forebilder. Kohlberg ansag att forebilder kunde verka stodjande 1
processen for socialisation och moralisk utveckling. Han fann att barns
moral utvecklades genom att de fick observera och lyssna till dem som hade
utvecklat “god” moral. Genom att anvianda dessa moraliska forebilder gavs
eleverna mojlighet att ta del av deras insikter och handlande, som
mojliggjorde for ytterligare moralisk utveckling. De moraliska forebilderna
torvantades vara kianda personer som uppnatt hog grad av moralisk
utveckling. Kohlberg har beskrivit Sokrates och Martin Luther King som
anvindbara forebilder. Han var dock medveten om att dessa f6rbilder vaxlar
over tid och kontext (Snarey & Samuelsson, 2008, s. 67-69).

Den tredje metoden som vuxit fram ur Kohlbergs teoti var Just Comnunity
schools. Kohlberg ansag att de tidigare metoderna fungerade for att utveckla
elevens formaga att fatta etiska beslut men insag ocksa att omgivning i vidare
mening hade paverkan pa elevens moraliska utveckling. Han utvecklade
siarskilda program pa skolor for att utveckla barns moral (Snarey &
Samuelsson, 2008, s. 64-65). Forskare som diskuterat och arbetat vidare med
denna metod ar till exempel Clark Power & Anna Higgins-D'Alessandro (se
t ex 2008).
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Kohlberg har utifran ovanstiende beskrivning studerat moralisk utveckling
ur flera perspektiv och kritik har av olika anledningar vickts mot hans
forskning. Kohlberg har bland annat fatt kritik f6r att moral dr en mer
komplex process dn att endast fora etiska resonemang (Rest, Narvaez,
Thoma, & Bebeau, 2000). Rest (1986, s. 3—4) lyfter vikten av att betona
andra formagor dn just formagan till etiska resonemang och etiska
stillningstaganden. Aven om han tillskriver férmigan att fora etiska
resonemang betydelse menar han att andra férmagor ocksa paverkar vara
etiska handlingar. Rest bygger siledes vidare pa Kohlberg men betonar
ytterligare tre centrala formagor. Det innebir att hans teori innefattar fyra
tormagor: moralisk sensitivitet, moraliska resonemang, moralisk motivation och

moralisk handling.

Den forsta formagan, moralisk sensitivitet, handlar om att identifiera eventuella
etiska dimensioner av uppkomna situationer. Rest beskriver vidare
processer som kan gora att man inte uppfattar den etiska dimensionen i
situationen eller forstar andra dimensioner som viktigare. Till exempel kan
sociala situationer kan vara svira att tolka. Manniskor har dessutom olika
formaga att uppfatta situationer som moraliska och att uppfatta andra
manniskors behov (Rest, 1986, s. 5) Studier visar vidare att kianslor, som till
exempel ilska, kan paverka formégan att uppfatta den etiska dimensionen 1
en specifik hiandelse (Zajonc 1980 genom Rest, 1986, s. 5-6). Etisk reflektion
och handling forutsitter saledes att minniskan uppfattar den etiska

dimensionen i en given situation.

Rest betonar vidare férmagan att fora moraliska resonemang, det vill siga den
dimension som Kohlberg dgnat mest uppmirksamhet. Manniskor behover
urskilja vilka virden som ir aktuella, vilka handlingsalternativ som finns och
ocksa ta stallning 1 de etiska fraigorna (Rest, 1986, s. 8-13). Denna f6rmaga
gor det mojligt att tinka igenom mojliga etiska handlingar och géra en
bedémning av dess konsekvenser.

Den tredje férméagan som Rest betonar ér, moralisk motivation. For att handla
moraliskt behéver minniskor nagot som motiverar. Virden kan motivera
vara moraliska handlingar men dessa virden behover inte vara moraliska, de

kan vara av mer personlig karaktir. Det innebir att eleven kan vara
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medveten om den etiska dimensionen och hur man bér handla men gor i
handling nagot annat. Moraliska virden kommer saledes i konflikt med
andra virden (Rest, 1986, s. 13-10).

Den fjirde formagan, moralisk handling, betonar vikten av att eleven kan
urskilja den handling som ar moraliskt ”ritt” och omvandla val till handling.
Det vill saga att ga fran tanke till handling (Rest, 1986, s. 15-16). Denna
modell far till £6ljd att etikundervisning i skolan bor utveckla samtliga dessa
tormagor. Flera nyare teoribildningar har anvint denna modell som grund;

dessa kommer presenteras senare i avsnittet.

Den andra traditionen har benamnts den karaktirsdanande traditionen. Denna
tradition betonar vikten av att arbeta med elevers moraliska satt att upptrada
och vara (Carr, 2008, s. 100). Denna tradition har sina rotter i Aristoteles
och ethics of virtues och betonar dygder. Vad som bedéms som etiskt riktigt
och vilka handlingar som ar goda ar avhangt dygderna (Arthur, 2008, s. 80-
81). Dygder kan beskrivas som férvirvade egenskaper. Dygder tillignas i ett
socialt ssmmanhang dar olika forebilder tjanar som exempel att efterlikna.
Dygderna dr emellertid ocksa ett uttryck fo6r nagot personligt. De uttrycker
vasentliga delar av en identitet och har ett starkt samband med
jaguppfattningen. En individ tillignar sig dygderna frin omgivningen men
efter hand som de internaliseras blir de forknippade med individens
personlighet (Moller, 1999, s. 27). Undervisning i skolan bor saledes handla
om att utveckla elevens satt att vara och att handla. Eleven ska utveckla de
dygder som kinnetecknar en god moralisk minniska. Ofta beskrivs inom
faltet dygder som drlighet, integritet och rattvisa (Vozzola, 2014, s. 111).

For att utveckla elevers sitt a#t vara och handla 1 skolan har Lickona (1996)
utvecklat en modell han beskriver elva principer som centrala. Nagra av
dessa principer presenteras nedan. For det forsta bor lararen fungera som
en moralisk forebild, som 1 handling visar 6nskvirda handlingar, och en
mentor som utvecklar elevens sitt att vara och handla genom att ge
tillsdgelser eller berém som respons pa handlingar. Samtal blir saledes ett
viktigt redskap i vilka eleven ska ges mojlighet att samtala om dygder och
vad som go6r dem oOnskvirda. For det andra ska liraren skapa ett
klassrumsklimat som praglas av omsorg. Detta skapas genom hoga

torvintningar pa eleverna men ocksa genom att liraren ér aktiv och stodjer
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eleverna i dessa forvantningar. Vidare bor liraren ge utrymme f6r samtal om
positiva handlingar och hjilper eleverna att omsitta dessa i handling. For
det tredje bor lirare anvinda regler. Genom att utveckla regler som har sin
utgangspunkt i virden lir sig elever vilka handlingar som r 6nskvirda och
inte. For det fjarde bor liraren skapa ett demokratiskt forhallningssitt i
klassrummet. Det betyder att eleverna ér delaktiga i beslut som ror klassen
och genom detta lir de sig att lyfta fragor som ar angeligna samtidigt som
det utvecklar férmagan att 16sa problem som uppkommer. For det femte
bor liraren lata eleverna arbeta tillsammans och genom detta lira sig
eleverna att komma Gverens. Liraren bor for det sjitte liata eleverna
reflektera Gver etiska fragor. Genom att lata eleverna samtala om etiska
fragor och presentera olika perspektiv, fatta Overvigda beslut och kritiskt
granska dessa utvecklas denna formaga.

Berkowitz (2011, s. 155-157) presenterar en sammanstillning av empiriska
studier som har visat metoder och strategier som fungerat vil for att utveckla
elevers sitt att vara och handla och som inte naimnts ovan. Studier visar att
det dr viktigt att hela skolan arbetar med att diskutera fram hur eleven ska
handla och vara och att detta arbete ges prioritet. Vidare betonas vikten av
att elever ges moijlighet att trina och utveckla socio-emotionella formagor,
det vill saga sitt samspel med andra. Studier visar ocksa pa vikten av att larare
har god kunskap kring detta arbete, vilket betyder att kompetensutveckling

betonas.

Den tredje traditionen har benidmnts den omsorgsfulla traditionen. Denna
tradition betonar omsorgens och relationernas betydelse for barns moraliska
utveckling. En teori som vaxt fram i detta falt ar det omsorgsfulla perspeketivet
pa etikundervisning (Noddings, 2008). Inom denna teoribildning betonas
den omgivande moraliska miljon. En god moralisk miljé kdnnetecknas av
att det bade ar 6nskvirt och mojligt att vara god. Genom att barnen befinner
sig 1 en sadan milj6 utvecklar barnen forstaelse for manskliga relationer och
det dr genom dessa relationer och erfarenheter som barnen ges mojlighet att
orientera sig mot varden sasom jamlikhet och rittvisa (Noddings, 2008, s.
166-167). Ur dessa antaganden har Noddings utvecklat en modell f6r hur
skolor kan frimja en sadan utveckling. Modellen bygger f6r det forsta pa att
lirare i skolor agerar som goda moraliska foérebilder och visar genom
handling vad det innebar att bry sig om. Det betyder att relationen mellan
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elev och lirare bor kinnetecknas av respekt och omsorg om varandra. For
det andra betonas vikten av dialog, det vill sdga lirare och elever tillsammans
samtalar om och undersoker moralitet. Fér det tredje betonar den vikten av
att eleven ska fa 6va sin f6rmaga att vara omsorgsfull mot sina kamrater pa
skolan. Det kan till exempel vara grupparbeten dir det ges mojlighet att visa
sin omsorg. For det fjarde bygger det pa att larare bekriftar och uppmuntrar
eleven nir denne visar omsorg om andra minniskor (Noddings, 2008, s.
168-172). Som framkommit i beskrivningen ovan innebir det att denna
tradition for det forsta uppfattar moral som nagot gemensamt snarare an
individuellt. For det andra betonar traditionen kianslor och ser dem som
betydelsefulla for viljan att handla moraliskt. For det tredje att moraliska
handlingar inte behover rittfardigas med att vara universella eller
allmingiltiga (Howard, 2005, s. 52).

Utover dessa traditioner som finns ocksa forskningsansatser som vill
inforliva ron och teorier fran flera traditioner och som vill forséka ge ett
mer heltickande och integrerat synsitt pa moral och moralisk utveckling
(Vozzola, 2014, s. 62). Ett sadant exempel ar vad som brukar benimnas den
sociala domdnteorin. Denna teoribildning utvecklade och férde samman den
karaktirsdanande traditionen med den kognitiva traditionen (Nucci, 2008,
s. 291-298). Forskning utgar fran ett konstruktionistiskt perspektiv och
fokuserar hur barn skapar kunskap om moral och socialt samspel i social
interaktion. Denna ansats har som forskningsintresse att studera hur barn
utvecklar kunskap om moraliska normer. Vidare vill den undersoka hur barn
utvecklar kunskap om skillnader mellan olika typer av normer. Studier visar
att barn beskriver en skillnad mellan moraliska normer och sociala
konventioner. Moraliska normer uppfattas av elever skada andra manniskor.
Om man inte f6ljer dessa normer kan man géra andra ménniskor illa. Sociala
konventioner uppfattas diremot inte skada nigon annan och de ar regler
som inte paverkar nigon annan minniskor negativt. Enligt denna teori
utvecklar barn dirmed kunskap om normer i tre dominer: moralisk,
konventionell och personlig. Det innebir att etikundervisning i skolan sker
1 den sociala miljon och 1 det sociala klimat som rader i klassrummet och pa
skolan. Genom moraliska handlingar i denna milj6 konstruerar elever
forestillningar om moral och sociala konventioner och organiserar denna
kunskap i de tre olika dominerna.
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Ett annat exempel pa en forskare som sokt utveckla en teori som ar mer
integrerande dr Narvaez. Hon har utvecklat en teori som ibland benimnts
den zntegrativa etiska teorin. 1 denna teori avser Narvaez (2000, s. 701-722) att
forena tva klassiska perspektiv, nimligen den karaktirsdanande och den
kognitiva traditionen med social domiénteori. Teorin vill erbjuda ett mer
holistiskt perspektiv pa etikundervisning och betonar bade vikten av att lata
eleverna utveckla sin formaga att fora etiska resonemang och utveckla
moraliska dygder. Narvaez teori tar sin utgangspunkt i Rests
fyrakomponentsmodell som ocksa utgér grund for teorins foOrsta
grundantagande, namligen att skolan ska utveckla eleverna till etiska
experter. Eleven ska saledes utveckla de etiska formagor som beskrivs 1
Rests teori. Narvaez har bendmt dessa som e#isk sensitivitet, etisk bedimmning,
etiskt fokus och etisk handling. For att eleven ska handla etiskt behover eleven
utveckla dessa ovan nimnda férmagor vilket innebar att lirarens uppgift ar
att mojliggora for eleven att se och underséka dessa formagor. Det innebar
ocksd att liraren maste undervisa om bade moraliska dygder och om etiska
resonemang. Teorin bygger vidare pa att skolan som kontext dr féranderlig
och elever i denna milj6 utvecklar kunskap om moral och moraliska
handlingar. Det betyder att lirare ocksd maste arbeta med att skapa en god
moralisk milj6 som utvecklar en god moral hos eleverna. Det innebar ocksa
att kontext, utveckling av dygder och etiska resonemang ér delar av en helhet
och for att utveckla elevens moral maste skolan arbeta med samtliga.

Vid sidan av de storre teoretiska traditionerna inom etik- och
moralundervisning finns det forskning som mer konkret och klassrumsnira
diskuterar etikundervisning. Ett sadant exempel ar ansatser som diskuterar
hur fragor om virden ska behandlas i1 undervisning och vilket
forhallningssitt lirare kan inta till syftet med densamma.

Nir undervisning om varden blivit allt viktigare har olika ansatser vaxt fram
(Superka, 1976, s. 15). I min lasning kan jag urskilja tre 6vergripande
ansatser. Den forsta ansatsen kan benamnas den vardeformedlande ansatsen
och, enligt Superka (1976, s. 21-22), betonas inom denna ansats vikten av
att hos eleven internalisera virden som ses som efterstrivansvirda i
samhillet. Skolan har 1 uppdrag att paverka eleverna att férankra de virden
som anses nodvandiga i samhallet. Virden kan inom denna tradition
uppfattas som universella och absoluta. Ur detta perspektiv betraktas elever
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mer som mottagare in delaktiga aktorer. Det innebir att denna
undervisning ofta sker implicit. Strategier som betonas dr vikten av att
uppmirksamma positivt nir eleven handlar i linje med 6nskvirda viarden
och ge negativ respons nir elevens handlingar strider mot 6nskade virden.
Liraren ses ocksa som en viktig moralisk forebild. Dessa tva strategier anses
tillsammans paverka eleven till att internalisera gemensamma virden. Det
tar till foljd att denna undervisning ofta kan beskrivas som implicit och
lirande sker manga ginger pa ett omedvetet satt.

Den andra ansatsen har bendmnts den #ydliggorande ansatsen och hir betonas,
enligt Superka (1976, s. 19), vikten av att eleven ska ges moijlighet att
uppmirksammas pa sina egna och andras virden och varderingar.
Undervisning ska utveckla elevens formaga att undersoka, tydliggéra och
klargora varden ur flera perspektiv. Det ger eleven moijlighet att forsta sina
egna och andras virderingar. Vozzola (2014, s. 102-103) beskriver att denna
ansats inte 1 forsta hand betonar ett antal givna virden, utan har som syfte
att lata elever undersoka och finna sin egen vig till virden och varderingar.
Lirarens roll blir siledes att i undervisning mojliggora for eleven att
underscka virden och det betonas att eleven inte ska paverkas till redan
torutbestimda virden.

Den tredje ansatsen har benamnts den kritiska ansatsen och den betonar
vikten av att undervisning ska behandla virden och kritiskt granska hur
dessa framtrader. Veuglers (2000, s. 37-44) foresprakar en kritisk ansats som
tar sin utgangspunkt i postmodernistiska idéer och menar att det i ett
postmodernt samhalle inte lingre finns ett antal givna gemensamma virden
Den bor vidare ta utgangspunkt i sociokulturella idéer om att virden
konstrueras 1 det sociala sammanhanget. Eleven bor ges redskap att kritiskt
granska denna konstruktion och forhalla sig kritiskt till denna. Lararen ses
inte i detta perspektiv som en neutral férmedlare utan liraren férmedlar
virden si som de tolkar och forstar dem. De signalerar dessa varden 1 sitt
undervisningsinnehall, sitt samspel med eleverna och sittet att genomfora
undervisning pd. Liraren kan dirmed forstas bade som en deltagare i och

ledare for elevers konstruktion av varden.

I detta avsnitt framgar att etikundervisning och olika forskningstraditioner
kan beskrivas och problematiseras ur flera perspektiv. Perspektiven vilar pa
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olika antaganden om hur minniskor blir en moralisk person och hur
moraliska forestallningar och handlingsmoénster utvecklas vilket kan antas
ha betydelse for larares etikundervisning (Colnerud, 2004, s. 86). Var och
en av dessa traditioner betonar viktiga aspekter av barns moraliska
utveckling och utesluter inte varandra. De ger alla bidrag till forstaelsen av
barns moraliska utveckling och kunskap om vad etikundervisning i skolan

kan vara®.

Etikundervisning och lirares damnesdidaktiska kunskap

Ovanstiende beskrivningar av forskningsfalten och liroplanen visar att
etikundervisning kan forstas och problematiseras utifran flera perspektiv.
Det staller stora krav pa lararen att forhalla sig till dessa beskrivningar och
realisera etikundervisning i en given kontext. For att lirare ska kunna
planera och realisera god undervisning dr den amnesdidaktiska kunskapen
viktig. Begreppet amnesdidaktik kan, enligt Sjoberg (2005, s. 28-32), forstas
som bron mellan lirares pedagogiska kunskaper och dmnesteoretiska
kunskaper 1 ett undervisningamne. Lararen anvinder dels sina pedagogiska
kunskaper, det vill siga till exempel teorier om lirande, kunskaper om
didaktik, erfarenhet fran praktik och tolkning av liroplan, dels sina
amneskunskaper det vill siga kunkap om till exempel etiska teorier och
modeller eller relationen mellan etik och religion, och forenar dessa for att
fatta beslut om hur etikundervisning ska realiseras i1 praktiken. Det betyder
att lirare med hjilp av denna kunskap reflekterar 6ver vad undervisning i
ett amne ska uppmirksamma, hx#r undervisning ska organiseras och de
reflektioner som lirare gor for att motivera dessa stillningstaganden, det
vill saga varfor. Den didaktiska fragan-for vens bor vidare utgora en del av de
didaktiska fragorna. De didaktiska fragorna besvars alltid utifran ett
undervisningsimne som har sin unika karaktir och didaktiska val gors

utifran dessa specifika forutsattningar (Sjoberg, 2005, s. 33-34).

¢ Jag vill ocksi betona att detta sitt att beskriva filten ir ett av flera méjliga. Det finns
en svarighet att beskriva dessa filt som innefattar ménga traditioner och har sitt
ursprung i olika teoretiska perspektiv. Darmed dr sagt att andra presentationer hade varit
mojliga.
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Nir ldraren planerar sin undervisning stiller de sig frigor om vilka
kunskaper’ som ir viktiga att tilligna sig i ett sarskilt imnesomrade (Jank &
Meyer, 2001, s. 17f). Dessa skrivningar limnar dock utrymme f6r tolkning
(Englund, 2005). Liraren gor en tolkning av gillande styrdokument utifran
amnessyn, kunskapssyn och dmnesdidatiska kunskaper och anpassar det till

en given kontext med en given grupp elever.

Ytterligare en viktig didaktiska friga som aktualiseras i samband med vad ir
vilket innehall som ska aktualiseras, det vill siga genom vad eleven ska lira
sig (Jank & Meyer, 1997, s. 18) Vilket innehall ska anvindas, presenteras
och bearbetas 1 undervisning for att eleven ska na de aktuella kunskaperna
(Odenstad, 2014, s. 13)? Bakom det innehall som presenteras finns skilda
uppfattningar, traditioner och syften med undervisning vilket gbr att
innehallsfragan kan forstas som ett meningserbjudande som ges genom den
undervisning som realiseras (Englund, 1997, s. 121). Det innehall som
presenteras eller inte presenteras i undervisning torde darfér fa stor
betydelse for elevers moijliga lirande.

Lirares amnesdidaktiska 6verviganden om etikundervising handlar ocksa
om att stilla fraigan om Aur undervisning ska organiseras for att na de
avsedda malen. Det innefattar fragor om nar, var och med vem ett lirande
kan ske (Jank & Meyer, 2001, s. 17-18). Vilka metoder och strategier som
viljs ut av lirare har stor betydelse for elevers méjligheter att lira och ir
diarmed en viktig didaktisk fraga men det dr ocksa relevant att fundera 6ver

nar och med vem detta larande sker.

En annan amnesdidaktisk fraga som ar relevant att diskutera i detta
sammanhang ar for vem-fragan. Vem eller vilka liraren undervisar far
betydelse for de didaktiska val som gors. All undervisning maste placeras i
en kontext som ér social, kulturell, historisk, spraklig och nationell (Sjoberg,
2005, s. 33-34). Det betyder att undervisning i olika aldersgrupper kan
utformas olika genom att den aktuella kontexten ger mojligheter men ocksa
sitter ramar for hur etikundervisning kan realiseras.

" Begreppet kunskap kan ges olika innebérd men kan, enligt nuvarande styrdokument,
forstas bade som fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet (Skolverket, 2011a).
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Lirares etikundervisning dr, utifran ovanstaende redogorelse, ett resultat av
olika former av val. Englund beskriver att dessa val kan vara mer eller
mindre omedvetna men de bidrar till att eleven erbjuds ett viss sitt att forsta
ett amne medan det utesluter andra (1997, s. 127). Nir lirare gor dessa
amnesdidaktiska 6vervaganden betonar Colnerud (2014, s. 35) vikten av ett
yrkessprak. Ett yrkessprak bestar av en uppsittning sprakliga redskap, det
kan till exempel wvara didaktiska begrepp, inlirningsteorier och
amneskunskaper, som gor det mojligt for lararen att urskilja olika satt att
realisera undervisning. Med hjilp av dessa sprakliga redskap kan lirare gora
didaktiska 6vervaganden och fatta besluta om den undervisning som bast

anses lampa sig i den aktuella kontexten.

Ovanstiende redogorelse visar att de amnesdidaktiska 6verviganden lirare
gOr for att realisera undervisning grundar sig i flera kunskapsomraden
sasom teorier om ldrande, tolkning av liroplan och erfarenheter frin
kontext. Det vicker fragor om lirares dmnesdidaktika val och mojliga
konsekvenser for elevers lirande. Det vacker ocksa fragor om ldrares
yrkessprik samt de kommunikativa resurser de anviander nir de beskriver
amnesdidaktiska 6vervaganden om etikundervisning. I foreliggande studie
har fokus riktats mot lirares amnesdidaktiska idéer om etikundervisning
och de kommunikativa resurser lirare anvander for att beskriva och
motivera dessa idéer.

Sammanfattning

Etik ar ett undervisningsomrade som blir synligt i samtliga delar av den
nuvarande ldroplanen. Sammantaget kan det utifrin ovanstiende
redogorelse konstateras att etikundervisning i liroplanen ges flera olika
inneboérder. Det kan vidare konstateras att skrivningar om etikundervisning
ar av mer generell karaktir samtidigt som direktiven f6r hur uppdraget kan
och bor realiseras ar fa vilket pekar pa ett tolkningsutrymme. Det vacker
fragor om hur etikundervisning beskrivs ur ett lirarperspektiv.

For att planera etikundervisning anvinder lirare sina amnesdidaktiska
kunskaper. Larares dmnesdidaktiska kompetens utgors av till exempel
teorier om barns lirande, teorier om barns moraliska utveckling, tolkning
av liroplanen liksom dmnesteoretiska kunskaper och erfarenheter fran
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praktiken. Denna kunskap anvinder lirare fOr att svara pa de didaktiska
tragorna vad, hur, varfor och for vem. Det betyder att etikundervisning ar ett
resultat av lirares amnesdidaktiska kunskaper. Det vicker fraigor om hur
den dmnesdidaktiska kunskap som lirare anvinder dr beskaffad och hur
den anvinds for att realisera etikundervisning. Att realisera
etikundervisning kan beskrivas ur ett individuellt lirarperspektiv men de
individuella tolkningarna paverkas av den sociala praktik dar larare verkar.
Lirare genomfor undervisning individuellt men svaret pa vad, hur, f6r vem
och varfér paverkas av den gemensamma kunskap som lirare utvecklar i
sin vardagliga verksamhet. Realisering av etikundervisning ska dirmed inte
endast forstas som individuell kunskap utan kunskap om etikundervisning
ar nagot som skapas gemensamt pa skolorna nir lirare samtalar och delar
tankar med varandra. Det édr denna gemensamma kunskap om
etikundervisning som ar central i denna studie.

Preciserat syfte och fragestillningar

Det 6vergripande syftet med studien ar att bidra med kunskap om lirares
beskrivningar av etikundervisning i skoliren 4-6 inom ramen for

samhillsorienterande amnen med sarskilt fokus pa religionskunskap.

For att na detta syfte tar studien sin utgangspunkt i nedanstiende tre
specificerade fragor:

* Vilka imnesdidaktiska idéer framtrider i lirarnas samtal om
etikundervisning i de samhallsorienterande dmnena?

+ Vilket innehéll har lirarnas samtal om hur etikundervisning relaterar
till religionskunskap, de 6vriga samhallsorienterande dmnena och

skolans 6vergripande uppdrag?

+ Vilka kommunikativa resurser anvinder lirare for att skapa en
gemensam forstaelse av etikundervisning i de samhallsorienterande

amnenar
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TIDIGARE FORSKNING

Foljande kapitel har for avsikt att presentera svenska empiriska studier som
belyser etikundervisning 1 de samhallsorienterande dmnena. Denna
forskning 4r relativt begrinsad vilket far till f6ljd svensk virdepedagogisk®
forskning, som relaterar till studien ocksa presenteras. Vidare kommer jag
redogora for internationella studier. Dessa studier relateras till de fraigor som
belysts i den svenska kontexten och gor inte ansprak pa att vara heltickande.

Resultatet frain denna tidigare forskning presenteras utifran tva teman. Det
torsta temat ar ezzkundervisning och forskning om sambdllsorienterande dmnen och

det andra temat ar ezzkundervisning och vérdepedagogisk forskning.

Etikundervisning och samhillsorienterande dmnen

Harrie Johnsson (2011, s. 3) genomfoérde en inventering dar syftet var att
skapa en bild av den svenska forskning som bedrivits de senaste tio dren i
de sambhaillsorienterande dmnena geografi, historia, samhillskunskap och
religionskunskap. Utifran denna inventering ar det, enligt Harrie Johnsson
(2011, s. 24), mojligt att peka pa nagra generella monster som framtrader 1
amnesdidaktisk forskning i de samhillsorienterande dmnena. Det forsta
monstret dr att forskning som berér undervisning i de samhillsorienterande
amnena generellt sett ar begrinsad och det ir mycket som 4dnnu inte
utforskats i forskning. Det andra ar att forskning om skolans tidigare ar, det
vill siga skoliren 1-6, utgdér en mindre del av denna forskning.
Grundskolans senare del och gymnasiet dar mer beforskat. Det tredje dr att
studier som har fokuserat pa det som dr relaterat till klassrum och
undervisningens genomforande och resultat dr fa. Avsnittet som foljer
kommer forst att presentera de studier som ar relaterade till etikundervisning
i skolaren 4-6, for att sedan presentera den forskning som finns om
grundskolans senare del och gymnasiet.

® Virdepedagogik som begrepp besktivs av Colnerud & Thornberg (2003) som
“undervisningsmetoder, pedagogiska program, aktiviteter, interventioner eller
forhallningssitt som har som syfte att férmedla, gestalta eller problematisera virden och
normer, att stimulera eller paverka de lirandes moraliska eller etiska lirande” (s. 18).
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Etikundervisning i skolans tidigare dr

Studier pekar pa vikten av malinriktat lairande. Det innebir dels att liraren
bor vara tydlig med vilket lirande som ska ske (lirandemal), dels att larare
har verktyg for att urskilja att eleven natt malen (kriterier for maluppfyllelse)
(Hattie, 2012, s. 72). Det innebir att larare bor ha god insikt 1 de mal och
syften som dr av vikt i ett amne. Osbeck genomférde en intervjustudie med
fyra larare i skolir 6 om syftet med undervisning i religionskunskap.
Resultatet av denna studie visar att lirarna i sina samtal om religionskunskap
sallan beskriver mal och innehall som relaterar till etik och livsfragor (2014,
s. 93). Resultatet skulle kunna tyda pa att lararna inte uppmarksammat de
mal och syften som beskrivs om etik och livsfragor i kursplanen for
religionskunskap.

Det innehall som presenteras i undervisning har betydelse for elevers
mojliga lirande (Englund, 1990). Nir det giller empiriska studier om
samhillskunskap och innehall i undervisning har Kristiansson (2014, s. 18).
genomfort en intervjustudie med sju lirare som alla arbetade i skolaren 4—6.
Studiens fokus var undervisning i de samhallsorienterande d@mnena med
betoning pa sambhillskunskap. Fokus riktades mot dmnesinnehall och
amnets karaktir. Resultatet av denna studie visar att samhallskunskap ar ett
otydligt och osammanhingande dmne Det finns dock, enligt Kristiansson
(2014, s. 10) vissa innehallsliga kunskapsomraden som larare lyfter fram som
en del av dmnet. Ett sadant innehallsligt kunskapsomride ar
virdegrundsfragor. Dessa virdegrundsfragor tycks ha sin utgangspunkt i
hindelser som sker i den dagliga verksamheten. Det kan till exempel vara
nir eleverna ir i konflikt med varandra eller nir elever beter sig pa ett
oonskat satt. Denna studies resultat tycks peka pa att vardegrundsfragor ses
som en del av amnet samhillskunskap och att samtal om varden och etik
dirmed aktualiseras i samhallskunskap.

En del av lirares amnesdidaktiska kunskap handlar om bedémning.
Summativ bedémning har som syfte att mita elevers prestation i relation
till kunskapskraven (Nordgren & Odenstad, 2012, s. 9-10). En
intervjustudie med sex deltagande larare, genomfoérd av Osbeck, Franck,
Lilja, & Lindskog (2015, s. 32-34) beskriver hur lirare i arskurserna 6 och 9
resonerar nir de ska bedéma etikuppgifter vid de nationella proven for
religionskunskap. Denna studie visar att lirarna upplever svarigheter nir de
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ska bedoma elevers kunskaper i etik. Den forsta utmaningen lirare upplever
ar att de kdnner sig osakra i sin tolkning av instruktionerna till uppgifterna.
De har svarigheter att tolka de begrepp som dir anvinds och lirarna i
arskurs 6 diskuterar i samband med detta inneb6rden av etiska begrepp och
vilka begrepp som i elevernas texter ska fOrstas som etiska. Lirare
diskuterar om till exempel fula ord, som ”’being a bitch”, kan forstas som
etiska begrepp. Lirarna diskuterar ocksa begreppet resonera och beskriver
att det ar svart att veta vad eleven forvintas gora nir den resonerar. Det
skulle kunna tyda pa att lirarna inte har tillrickliga amneskunskaper for att
konkretisera kunskaper i etik och for att tolka uppgifterna. De tycks inte

heller vana att gora kunskapsbedomningar av elevers kunskaper 1 etik.

Etikundervisning i skolans senare dr och gymnasiet

Studier om religionskunskap och etikundervisning har fraimst fokuserat pa
undervisning pa gymnasiet eller grundskolans senare del. I en intervjustudie
genomford med fyra erfarna gymnasielirare undersoks lirares strategier och
insikter om religionskunskap. I lirarnas berittelser framkommer idéer om
vilket innehall de aktualiserar i religionsundervisningen. I dessa samtal
namner tre av de fyra lirarna att undervisning i religionskunskap aktualiserar
etik som kunskapsomrade. Lararna beskriver att deras planerade
undervisning behandlar etiska fragor, saisom till exempel abort men den
innehaller ocksa undervisning om etiska modeller (Osbeck, 2009, s. 157ff).

Fragor om etikundervisning utformning har ocksd uppmirksammats i en
kvalitetsgranskning av Skolinspektionen (2012, s. 12-13). Kovalitets-
granskningens fokus ir religionskunskapsimnet pa gymnasiet och resultatet
fran denna visar att lirare 1 undervisning ofta behandlar etik som ett enskilt
moment. Vid flera skolor har ocksia detta moment liten koppling till
existentiella frigor och religioner. Forfattarna till kvalitetsgranskningen
patalar risken for att relationen mellan etik och livsaskadningar da gar
torlorad. Skolinspektionens kvalitetsgranskning visar vidare att etiska
begrepp och modeller ir centralt innehall i undervisningen. Férvintningarna
stalls dock lagt pa eleverna da de inte alltid behéver anvinda dessa i sina
ctiska resonemang. P4 en del skolor frikopplas ocksa etiken fran dess
teoretiska kontext och undervisningen fokuserar endast pa att ge eleverna

mojlighet att gora etiska stallningstaganden.
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En annan friga som uppmirksammats pa gymnasiet ir fragor om liromedel
och etik. Lofstedt (2010, s. 8-9) har granskat ett tiotal liromedel pa
gymnasiet och grundskolans senare ar. Denna granskning visar att etik ofta
beskrivs utan att relateras till religioner och livsaskadningar. Detta kan stillas
i relation till resultatet fran kvalitetsgranskningen som visade att
etikundervisning sillan relaterade till existentiella fragor och religioner
(Skolinspektionen, 2012, s. 12). Lofstedt (2010, s. 8-9) beskriver vidare att
liromedel 1 religionskunskap endast behandlar kunskaper om etik pa ett fatal
sidor. Innehallet i dessa avsnitt handlar da frimst om etiska normativa
teorier som ska hjilpa eleven att fatta ritt beslut i etiska fragor. De etiska
normativa teorier som da fraimst framtrader ar varianter av pliktetiska och
konsekvensetiska teorier men mer siallan omniamns till exempel feministiska

eller dygdetiska teorier.

En norsk studie av Vestol (2011, s. 46-47) har visat pa liknande resultat. Han
har liksom Lofstedt analyserat liromedel i religionskunskap med fokus pa
etik for de aldre dldrarna. Hans analys av sex liromedel visar att pliktetik,
konsekvensetik och dygdetik dr de traditioner som ar mest framtradande.
De etiska teorier som tar sin utgangspunkt i relationer aterfinns i mindre
omfattning, endast ett fatal liromedel har till exempel valt att aktualisera
teorier av Logstrup eller Lévinas. Englund (1997, s. 127) beskriver att
liromedel presenterar innehéll 1 undervisningen som erbjuder eleverna ett
satt att forsta etk men det utesluter andra. Vestols studie visar att vissa
modeller vara mer framtridande dn andra vilket ocksd rimligen bidrar till
elevers forstaelse av etiska modeller och vilka de kommer anvinda i sina

etiska resonemang.

I relation till Lofstedts (2010) och Vestols (2011) resultat kan det vara
intressant att uppmirksamma lirares forhallningssitt till och anvandande av
liromedel. I den nationella utvirderingen fran 2003 av grundskolans
undervisning i samhallsorienterande d@mnen anger cirka 65 % av lararna i
arskurs 9 att laromedel 1 liten eller i mycket liten utstrackning har betydelse
tor undervisning (Oscarsson & Svingby, 2005, s. 55). Detta resultat behover
inte vara beskrivande for lirarna pa gymnasiet och i grundskolans tidigare ar
men skulle kunna vara. Det skulle tyda pa att liromedel inte anvands i
undervisning eller som stod for liraren att tolka och konkretisera

amnesomradet etik.
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Den nationella utvirderingen fran 2003 (Oscarsson & Svingby, 2005, s. 53)
av grundskolan kan vidare bidra med kunskap om hur lirare forhaller sig till
etik. Den visar att larare, som undervisar i de samhillsorienterande dmnen,
uppfattar kunskaper om etik och etikfragor som viktiga. Lararna anger att
fraigor om vad som dr “ritt och oritt och gott och ont” dr mycket viktiga
(80 %) eller viktiga (19 %) 1 undervisning. Det tyder pa att lirarna finner
fragor om etik som viktiga i de samhallsorienterande amnena.

Denna nationella utvirdering (Oscarsson & Svingby, 2005, s. 55) lyfter
ocksa fragan om vad som styr lirares didaktiska val. Lirarna beskriver att
det som styr och paverkar deras undervisning, i f6rsta hand ar egna intressen
och idéer. Kunskap fran utbildning, ldroplan, uppndendemal i
samhillsorienterande amnen eller kollegor beskrivs, av lirarna, i mindre
omfattning paverka nir de planerar och realiserar undervisning i

samhallsorienterande amnen.

Sammantaget finns siledes fia studier om etikundervisning i de
samhallsorienterande dmnena och for att sitta min studie i1 ett storre
sammanhang vill jag vidga perspektivet fran empirisk forskning om
etikundervisning i de samhallsorienterande amnena till empiriska studier om
skolans virdepedagogiska uppdrag. Studierna som redovisas nedan har pa
olika sitt undersokt etik i skolan men utan koppling till ett enskilt amne. De
kan ge ytterligare fOrstielse f6r min studies resultat aven om de inte direkt
har haft samhillsorienterande amnen som huvudsakligt fokus.

Etikundervisning och virdepedagogisk forskning

Virdepedagogisk forskning som presenteras i detta avsnitt har ett tydligt
lararperspektiv och presenteras utifran tematiken a) larares beskrivningar
av etikundervisning i praktiken, b) lirares beskrivningar av syften med
etikundervisning, c) lirares beskrivningar av metoder och strategier for
etikundervisning och d) lirares kunskaper och etikundervisning.

Studier och utviarderingar som genomforts, visar pa enighet bland lirare om

att arbetet med etik och moral utgor ett viktigt uppdrag for skolor och lirare
(Fenstermacher, Osguthorpe, & Sanger, 2009, s. 12; Oscarsson & Svingby,
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2005; LePage, et al, 2011, s. 373). Men hur beskriver lirare sitt arbete med

etikundervisning och vilka fragor har uppmirksammats i forskning?

Lirares beskrivningar av etikundervisning i praktiken

En fraga som uppmarksammats i empirisk forskning ar hur lirare beskriver
att etikundervisning realiseras i den praktiska verksamheten. Thornberg
har genomfort tvd intervjustudier” med lirare i den svenska skolan som
bada uppmarksammar denna friga. Den forsta intervjustudien
genomfordes med 13 lirare' verksamma i olika delar av forskola och
grundskola (Thornberg, 2008). Empirin i den andra studien bestod av 26
lirare verksamma i1 den svenska grundskolan (Thornberg & Oguz, 2013).
Resultatet av studierna visar att arbetet med etikundervisning till stora delar
kan beskrivas som oplanerat och reaktivt ((Thornberg, 2008, s. 1794-1795;
Thornberg & Oguz, 2013, s. 52) vilket innebir att undervisning aktualiseras
nir nagot sker. Det kan exempelvis vara nir eleverna kommer i konflikt
med varandra, nir eleverna beter sig pa ett oonskat sitt eller nar de bryter
mot gemensamma regler och normer. Lirarna ger ocksa, om dn i mindre
omfattning, uttryck for planerade undervisningsmoment. Ett sadant
exempel ar att arbeta med skolans regler i borjan av terminen (Thornberg,
2008, s. 1794-1795; Thornberg & Oguz, 2013, s. 53). Lararna beskriver
vidare att undervisning 4ar inbaddad i den dagliga verksamheten.
Etikundervisning beskrivs snarare som ett uppdrag som stindigt pagar dan
ett uppdrag for skolans kursplaneimnen (Thornberg, 2008, s. 1794;
Thornberg & Oguz, 2013, s. 52-53).

Orlenius och Bigsten (2008, s. 35) genomférde en intervju och
observationsstudie med lirare i den svenska férskolan och skolans tidigare
ar som visar att arbetet med etik tycks ske aterkommande i den praktiska
verksamheten. Etik kommer till uttrycka i1 lirares samtal med elever, i
verksamhetens och undervisningens utformning. Den visare vidare att
lirare dagligen gor etiska Overviganden. Lirarna tycks dock inte 1 samma

utstrackning reflektera 6ver denna etiska dimension av arbetet utan den

’ En av dessa studier, Thornberg & Oguz (2013), ir i viss mén en komparativ studie av
undervisning i Sverige och Turkiet. Jag kommer i tidigare forskning presentera de

resultat som berér den svenska kontexten.
10 Tre av dessa var fritidspedagoger.
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kan frimst forstds som omedveten och oreflekterad. ”Den moraliska
dimensionen tycks ofta vara osynlig eller tagen for given” (Otlenius &
Bigsten, 2008, s. 35).

Lirares beskrivningar av syften med etikundervisning

I empirisk forskning har frigor om syftet med etikundervisning och de
virden som larare beskriver att de har for avsikt att forankra och férmedla
1 skolan undersokts. De ovan presenterade studierna av Thornberg (2008,
s. 1792-1793) och Thornberg & Oguz (2013, s.51-52) visar att larare
betonar viarden som ir relaterade till relationer. Virden om hur man
behandlar andra manniskor som till exempel visa andra manniskor respekt,
behandla andra manniskor rittvist och att inte trakassera. Det innebar att
lirare betonar varden relaterat till hur eleverna upptrader och ar, det vill
saga med avseende pa karaktir och personlighet. Vidare fann Thornberg
& Oguz (2013, s. 51-52) att varden som relaterade till elevens f6rmaga att
ta ansvar for sig sjalv och sina handlingar var centrala. Att eleven kan
reflektera 6ver sina handlingar och beteenden och att de skulle utveckla en
tillit till sig sjalva, ett sjalvfortroende och sjalvkinsla ses som viktigt i
arbetet med etikundervisning. De medverkande lirarna lyfte ocksa fram
demokratiska virden som viktiga; det vill siga att fa forstaelse for de
demokratiska grundprinciperna som yttrandefrihet, motesteknik och
deltagande i demokratiska beslutsprocesser.

Att ldrare beskriver varden relaterat till socialt samspel visar sig dven i
internationella studier. En australiensisk intervjustudie genomférd med
elva lirare i skolaren 1-7 fick lidrarna med hjilp av stimulated
recallsekvenser” kommentera sin egen undervisning. I denna studie
uppmarksammades hur lirare definierade moraliska virden. De fann att
lirarna ofta definierade moraliska virden relaterat till sociala konventioner
och regler det vill siga till elevers sociala férmagor och social interaktion.
De fann ocksa att lirarna relaterade moraliska virden till minskliga
rattigheter och rattvisa. Lararnas definitioner av virden dr dock vaga och
lirarna tycktes vara mer mana om att eleven skulle lira sig socialt samspel
an att lira eleverna att samtala om och analysera de moraliska virden som

inryms i moraliska 6verviganden (Boulton-Lewis, Brownlee, Cobb-Moore,
& Johansson, 2011, s. 9-12).
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Studier pekar vidare pa att lirare ger virden olika innebord vilket far till
toljd att larare indirekt far olika syften med sin undervisning. I en svensk
intervjustudie med ldrare i arbetslag fran forskola upp till arskurserna 7-9
framkom att lirare gav begreppen trygghet, ansvar, respekt och delaktighet
olika inneb6rd. Bade mellan och inom arbetslag finns skillnader i forstaelse
av begreppens innebord (Linnér, 2005). Det betyder att nar lirare vill
tormedla virden som trygghet, ansvar, respekt och delaktighet s gors en
personlig tolkning av vad som ska férmedlas.

Lirares beskrivningar av metoder och strategier i etikundervisning

Flera studier har uppmirksammat de metoder och strategier som larare
sager sig anvanda i etikundervisning. Thornberg (2008) och Thornberg &
Oguz (2013) beskriver i sina studier ocksa de strategier och metoder som
lirare i intervjuerna ger som exempel. En av de strategier som beskrivs, for
att férmedla och forankra virden, dr att liraren agerar som moralisk
torebild (Thornberg & Oguz, 2013, s. 52). Larare beskriver vidare att de
térmedlar och foérankrar virden genom att reagera och ge respons pa
elevers beteenden 1 anslutning till handelser i den dagliga verksamheten.
Det innebir att de till exempel uppmirksammar nir elever bryter mot
skolans regler, nir elever krinker varandra eller griper in vid konflikter
(Thornberg, 2008, s. 1793; Thornberg & Oguz, 2013, s. 52). Andra
metoder som ldrarna i dessa studier ger som exempel ar samtal om vad
som ar ritt och vad som ir fel, klassridsméten och klassrumsregler. De ger
ocksa exempel som ar kopplat till imnen i skolan, till exempel etiska fragor
i relation till nyhetshindelser eller skonlitterara bocker. Det kan ocksa vara
rollspel eller drama kring etiska fraigor (Thornberg & Oguz, 2013, s. 53).

Boulton-Lewis, et al (2011 s. 9-10) visar genom sin studie att ldrare i sin
beskrivning av hur barn utvecklar moral beskriver fyra olika strategier som
de anvinder i sin undervisning. Den forsta inldrningsstrategin handlar om
liraren som forebild. Barnen utvecklas genom att se vuxna i sin omgivning,
daribland liraren, agera pa olika sitt. Genom att de sedan imiterar
torebildernas agerande utvecklas barns moral. Den andra strategin
beskriver kontextens betydelse for lirande. Lidrarna beskriver att elever

utvecklar moral genom kontexten de befinner sig i, sin omgivning och
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incidenter som hinder i denna kontext vilket paverkar elevers moraliska
utveckling. De beskriver vidare att eleverna utvecklas genom att de lir sig
genom att handla och se konsekvenser av handlanden. Genom att prova,
erfara och se konsekvenser av de olika agerandena utvecklades eleverna.
En fjirde strategi uppmairksammades, dven om endast ett fatal lirare
pavisade denna, vilken handlar om lirande och utveckling genom
reflektion. Att samtala om olika alternativ och eventuella konsekvenser av
dessa.

Boulton-Lewis, et al (2011, s. 9-12) fann ocksa att de strategier som lararna
beskrev kunde forstas utifran en skala fran lirar- och skolcentrerad till en
elevorienterad strategi. Den skol- och lirarcentrerade strategin handlade
om att lararen, utefter skolans policy gillande upptridande och varden,
organiserade och utvirderade undervisningen. Ett fatal av lirarna anvinde
denna som enda strategi. Den andra strategin beskrevs utifran att elever
inforlivades 1 processen och pa sa sitt fick bade lirare och elever inflytande.
Lirarna iscensatte fortfarande lirandet, men den diskuterades tillsammans
med barnen. Den tredje strategin kan beskrivas som mer demokratisk och
konstrukritivistisk vilket innebar att liraren gav inflytande at bade elever
och forildrar. Forklaringarna, processen och vikten av gemensamma regler
beskrivs som viktiga delar av denna stratgi.

Nir det kommer till virdefrigor och undervisningsstrategier i praktiken,
visar studier fran Holland genomforda av Veuglers (2000, s. 42) att lirare
anvinder sig av ett antal strategier nir de undervisar om vardeladdade
amnen. Resultatet visar pa fyra olika strategier: a) lararen forsoker att inte
utrycka sina egna virden, b) lararen valjer att explicit ge uttryck for det
virde som denne finner viktigt, c) liraren belyser olika sitt att tolka virdet
men uttrycker inte sin egen stindpunkt och d) liraren uttrycker olika satt
att tolka vardet och ger dessutom uttryck for sin egen staindpunkt. Nar
lirare sedan fick reflektera kring dessa olika strategier uppgav de att de
kunde kombineras pa olika sitt, till exempel att forst visa sin standpunkt
for att sedan belysa pa olika sitt hur virden kan forstas.

I en amerikansk studie av Fenstermacher, et al (2009, s. 12) observerades

de strategier som lirare anvinde i sin praktik fér att férmedla etiska och
moraliska idéer och ideal. Sex strategier kunde urskiljas i lirares arbete.
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Dessa kunde kopplas dels till undervisningens innehall, dels till lirarens
moraliska upptridande. Strategierna var: a) konstruktioner av
klassrummets gemensamma spelregler, b) att visa sirskilda elever som
exempel, ¢) utformning av undervisning, d) efterfraga ett visst uppférande,
e) privata samtal och f) i didaktiska instruktioner. Det visar att undervisning
1 etik ar bade kopplat till liraren som moralisk forebild och till didaktiska

val i undervisningen.

Lirares kunskaper och etikundervisning

En annan fraga som diskuterats i empirisk forskning ar liarares kunskaper
om etikundervisning. Studien av Thornberg (2008, s. 1793) visar att nir
lirare ombeds beskriva eller tala om etikundervisning dr det fa som
anvinder eller referar till teorier om barns moraliska utveckling,
moralpsykologiska teorier eller moralfilsofi, vilket kan tyda pa att lirare
saknar teoretiska kunskaper som kan hjilpa dem att utveckla uppdraget i
dessa fragor.

Aven internationella studier pekar pa liknande resultat. I Boulton-Lewis,
Brownlee, et al (2011, ss. 11-12) studie ombeds lirare beskriva hur barn
utvecklar moral och vilka undervisningsstratgier de anvander i detta arbete.
Studien visat att lirare i dessa beskrivningar sillan referar till utbildning
eller annan formell teori. Det tycks alltsd inte som om liroplanen eller
andra styrdokument utgor grunden for urval av innehall utan det snarare
ar praktisk erfarenhet som utgér huvudsaklig kalla nar lirare beskriver sin
undervisning.

En intervjustudie, genomford av Temli, Sen & Akar (2011, s. 2065) i
Turkiet, har undersckt lirares kunskap om etikundervisning. Lirarna
uppger att de 1 sitt arbete om etikundervisning saknar bade redskap och
utbildning och att de behover stod 1 form av till exempel fortbildning och
liromedel. De uppger vidare att de inte 1 tillrickligt stor utstrickning fatt
kunskaper om etik och undervisning i sin grundutbildning eller i
fortbildning under sitt verksamma yrkesliv. Lararna efterfragade kunskap
om hur lirare kan arbeta for att férmedla globala virden, hur lirare kan

arbeta fOr att utveckla elevers fOrstaelse for religitsa, kulturella och
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ideologiska skillnader, hur lirare kan undervisa om manskliga rittigheter
och hur elever utvecklar empati.

Studier i bide den nationella och internationella kontexten visar att lirare
inte tycks ha utvecklat ett yrkessprak i fragor gillande etikundervisning
och den etiska dimensionen av liraryrket. Istillet anvinder lirarna ett
vardagligt sprak, vilket kan bli ett hinder for larare nir de ska utveckla och
genomfora etikundervisning (Thornberg, 2008, s. 1795; Thornberg &
Oguz, 2013, s. 55; Sockett & LePage, 2002) och tala om den etiska
dimensionen av liraryrket (Colnerud & Granstrém, 2002).

En amerikansk studie genomférd av Sockett & LePage (2002, s. 159) visar
att lirare som deltog i ett Masterprogram som fokuserade pa den moraliska
dimensionen i den dagliga verksamheten utvecklade ett professionellt
sprak i fragor som r6r etikundervisning. Lirarna i studien anvinde till en
borjan endast tekniska termer nir de beskrev undervisning medan de mot
slutet av kursen, nir de uppmanats att se aven den moraliska dimensionen
av sin undervisning, borjade anvianda etiska begrepp och termer for att
beskriva sin undervisning

Sammanfattning

Med utgangspunkt i ovanstiende forskningsoversikt kan konstateras att
det finns fa studier som fokuserar pa etikundervisning och
samhillsorienterande dmnen i skolaren 4—6. Det finns fler dock
virdepedagogiska studier som kan relateras till denna studies syfte och
fragestallningar och som darfor inkluderats i denna beskrivning av tidigare
forskning.

Det framtrider i de empiriska studier som fokuserat etik och
religionskunskap en bild av att etikundervisning 1 skolans senare ar ar ett
givet dmnesinnehall i religionskunskapsundervisning. Undervisning om
etik tycks aktualisera samtal om etiska fragor och kunskaper om etiska
modeller. I de tidigare aldrarna finns studier som pekar pa att etik inte ar
ett givet innehall 1 undervisningen; liararna beskriver inte mal och syften
med etik 1 religionsundervisning. Lararna kinner sig osakra pa de
bedémningar de foérvintas gora av elevers prestationer i relation till
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kunskapskraven. Det vicker fraigor om hur lirare 1 skolaren 4-6 beskriver
etikundervisning och hur etik relaterar till religionskunskap och de 6vriga

samhallsorienterande amnena.

Den virdepedagogiska forskningen visar att etikundervisning kan
beskrivas som reaktiv, oplanerad och till viss del omedveten och tagen for
given av lararna. Det vicker fraigor om hur ldrare aktualiserar
etikundervisning i de samhallsorienterande dmnena, dar det finns syften
och centralt innehall som ska nds genom planerad undervisning, si att
eleven ges mojlighet att na de framskrivna kunskapskraven.

Gemensamt for den tidigare nationella forskningen som genomférts inom
faltet ar att den, med nagra fa undantag, undersokt etikundervisning fran
enskilda larares perspektiv. Jag menar att det ocksa ar viktigt att studera
den kollektiva och gemensamma kunskap som skapas i den praktiska
verksamheten vilket den hir aktuella studien avser att gora.

I forskningséversikten finns studier som tyder pa att lirare saknar
teoretiska kunskaper och yrkessprak 1 frigor som relaterar till
etikundervisning. De tycks heller inte referera till skolans styrdokument.
Dessa studier har undersokt lirares teoretiska kunskap och yrkessprak
genom att genomfora enskilda intervjuer. Det dr rimligt att tinka att larare
behover samspraka med sina arbetslag for att ett eventuellt yrkessprak ska
framtrida och att det i denna kommunikation dr maoijligt att se hur lirare
anvinder sin teoretiska kunskap for att konstruera idéer om
etikundervisning.
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TEORETISKT PERSPEKTIV

I detta avsnitt beskrivs och diskuteras studiens teoretiska utgangspunkt och
dess relevans for studien. Som teoretisk utgangspunkt och analysverktyg
anvinds teorin om sociala representationer, da fokus i denna studie ar
lirarnas gemensamma kunskap om etikundervisning samt hur denna
kunskap konstrueras.

Teorins ursprung och anvindningsomriden

Teorin om sociala representationer introducerades av den franske
socialpsykologen Serge Moscovici. Han presenterar teorin forsta gangen i
sin avhandling Ia psychanalyse, son images et son public (1961). (Psykoanalysen dess
bild och dess publik) (Chaib & Orfali 1995, s. 15). I denna studie beskriver han
allmanhetens forestillning om psykoanalysen och visar att olika sociala
grupper konstruerade skilda uppfattningar om psykoanalysens innebord
(Bauer & Gaskell, 1999, s. 164). Han betonar dirmed den sociala gruppens
betydelse f6r kunskap om omvirlden.

Teorin om sociala representationer har anvints som teori och verktyg i
empiriska studier inom flera discipliner, sisom socialpsykologi, sociologi
och pedagogik och med olika metoder siasom intervjuer,
fokusgruppsintervjuer, enkiter och textanalyser (Chaib & Orfali, 1995). 1
nationell forskning har studier med sociala representationer som teoretisk
utgangspunkt belyst till exempel sociala representationer av karriar (Bergmo
Prvulovic, 2015), lirares sociala representationer av forskolan som
pedagogisk praktik (Granbom, 2011), larares yrkesetiska 6verviganden i en
skola for alla (Tornberg, 2006), analyser av fokusgruppssamtal om
genforindrade livsmedel (Wibeck, 2002), barns sociala representationer av
deltagande och makt i lek (Lofdahl & Higglund, 2006) och
interprofessionell samverkan mellan lirare och socialsekreterare gillande
barn som far illa (Germundsson, 2011). I internationell kontext kan nimnas
studier om demokrati (Markova, Moodie, & Plichotva, 2000) och om att
vara larare 1 Brasilien (Alves-Mazzotti, 2011). Det visar att teorin om sociala
representationer anvinds fOr analys i flera forskningstilt. Metoden limpar
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sig vil 1 studien da avsikten dr att belysa etikundervisning ur ett
lirarperspektiv dir lirarnas forstaelse och interaktion dr i fokus. Mer
specifikt avses att beskriva det innehall och teman som lararnas samtal har
om etikundervisning, samt hur de konstruerar en gemensam forstielse for
etikundervisning.

Socialt skapad och delad kunskap

Teorin vilar epistemologiskt pa en socialkonstruktionistisk kunskapssyn i
den mening att kunskap om den sociala verkligheten ar niagot som
konstrueras i interaktion och dialog mellan minniskor. Denna socialt
skapade verklighet ar med och formar oss manniskor och ger oss vigledning
1 hur vi kan hantera den praktiska vardagen.

Sociala representationer

Sociala representationer kan beskrivas som en “’socialt utvecklad och delad
kunskap som har ett praktiskt syfte och som paverkar den verklighetsbild en
viss grupp konstruerar” om ett bestimt objekt” (Jodelet, 1995, s. 32). Teorin
handlar dirmed om att subjekt tillsammans formar idéer om verkligheten
runt omkring dem; dessa idéer utvecklar de till en vardagskunskap (Chaib &
Orfali, 1995, s. 15). Det innebar att teorin betonar den sociala gruppen som
betydelsefull f6r konstruerande av kunskap. Det dr i gruppen som sociala
representationer konstrueras, bibehélls och férandras. Det far till f6ljd att
interaktion och dialog ar centrala begrepp i teorin da dessa gor att de sociala
representationerna forankras. De sociala representationerna paverkar den
praktiska verksamhet som gruppen delar genom att de tar sig uttryck i
handling och beteende. Det betyder att teorin har som utgangspunkt att
sociala grupper bildar kunskap om sin vardag. Det gor att jag finner den
relevant for studien da den fokuserar en social grupps kunskap om ett
specifikt objekt: lirare i skolaren 4—6 och etikundervisning. Nedan utvecklas
teorins grundantaganden och hur de relateras till denna studie.

En teoretisk utgangspunkt for teorin om sociala representationer ar att
manniskor ér i behov av att forstda och orientera sig 1 sin omvarld. Jodelet

(1995) beskriver att vi manniskor “maste anpassa oss, ta oss fram, fysiskt
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och intellektuellt behirska véir virld samt identifiera och 16sa de problem
som den stiller oss infér. Dirfér skapar vi representationer” (s. 27).
Begreppet representation forklaras av Jodelet (1995, s. 27-32) som en
forestillning som manniskan skapar om ett objekt. Dessa representationer
kan till exempel besta av idéer, attityder och asikter om ett objekt.
Representationer ger oss vagledning i hur vi ska tolka och definiera objekt i
var vardag och hur vi ska fatta beslut om dem och eventuellt ta stillning och
torsvara var standpunkt. Representationer kan ses ett tolkningssystem som
medierar och paverkar hur vi agerar i var omvirld och mot vira
medminniskor. Overfért till min studie innebir det att jag intresserat mig
tér de representationer som larare tillsammans utvecklar av
etikundervisning. Representationer utvecklas hos lirarna foér att ge
vagledning i arbetet att realisera etikundervisning i skolaren 4—6. Genom att
studera dessa representationer kan vi fa kunskap om hur lirare forstar och
tolkar etikundervisning,

Jodelet (1995, s. 33) menar att vi utvecklar representationer av ett objekt.
Objektet kan vara ett inbillat, fysiskt, socialt eller symboliskt fenomen
(Chaib & Orfali, 1995, s. 19-20). men det kan aldrig uppsté en representation
utan ett objekt (Jodelet, 1995, s. 33). Objektet i denna studie ar
etikundervisning.

Moscovici har utvecklat begreppet sociala representationer fran Durkheims
begrepp kollektiva representationer (Chaib & Orfali, 1995, s. 16). I
Durkheims tolkning var dessa representationer relativt statiska. Moscovici
ville flytta tyngdpunkten till den sociala paverkan som bidrar till att
representationer bade blir sociala och dynamiska. Moscovici motiverar sa

forandring av representationsbegrepp pa féljande satt:

A ena sidan maste vi ta hinsyn till att bide individer och grupper utmirks av en viss
olikhet och mangfald. A andra sidan var det nédvindigt att forskjuta tyngdpunkten
till den kommunikation som gor det méjligt £f6r idéer och individer att konvergera sa
att nagot individuellt kan bli socialt och vice versa (Moscovici, 1995, s. 78).

Enligt Moscivici, gar representationerna fran att vara relativt statiska till mer
dynamiska (1995, s. 78-79). Representationer ér sociala 1 den meningen att
de skapas och dterskapas inom en grupp. Minniskan lever inte i ett vakuum

utan dr paverkad av minniskor runt omkring sig. I méten med andra provas
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individens erfarenheter gentemot andra individers erfarenheter. Det leder
till att representationer antingen delas i samforstand eller bidrar till konflikt.
Det ir i dessa moten som bildande, forankring och férindring av sociala

representationer sker. De dr dirmed socialt formade och haller en grupp
samman (Chaib, 1990, s. 46-47).

Sociala representationer fyller funktionen av att onventionalisera, det vill siga
att fa objekt och hindelser att framsta som vanliga i verksamheten och att
normalisera foreteelser, det vill siga att markera grinser for vad som ska och
bor ske och vad som inte bor ske 1 praktiken (Tornberg, 2000, s. 54; Chaib
& Orfali, 1995). Det betyder att de sociala representationerna fungerar
socialiserande for dem som kommer nya till verksamheten.

Intresset for denna studie riktar sig mot de sociala representationer som
lirare i skolaren 4—6 har forankrat om objektet etikundervisning och som
hjalper dem att orientera sig i vardagens undervisningssituationer. Lirarna i
studien forviantades ha utvecklat sociala representationer, en socialt delad
kunskap om vad etikundervisning kan eller bor vara. Representationernas
innehall bestar av idéer om etikundervisningens syfte och mal, metoder och
strategier som anvinds for att na dessa, innehdll i undervisning samt de
svarigheter som larare stalls infor.

Sociala representationer och dess strukturerade innehall

Empiriska studier om sociala representationer kan ha flera syften
(Germundsson, 2011, s. 48). Forskning om sociala representationer kan till
exempel undersoka sociala representationers uppkomst, det vill siga hur de
skapas. Forskning kan ocksa ha som syfte att undersoka vilket innehall som
bygger de sociala representationerna och hur detta innehall struktureras. Ett
tredje syfte dr att underséka vad dessa sociala representationer far for
konsekvenser (Jodelet, 1995, s. 41). Detta innebir att flera ansatser vuxit
fram inom teorin. Denna studie syftar till att undersoka de sociala
representationernas innehdll samt hur detta innehall 4r strukturerat. En
tradition som vaxt fram som fokuserat sociala representationers innehall och
struktur ar Abrics forskning om den centrala kdrnan (Chaib, 1996, s. 53).
Det ir denna ansats som utgor grund for analysen av empirin.
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Enligt Bauer och Gaskell (1999, s. 170) har sociala representationer ett
strukturerat innehall med varierande funktion for deltagare i en grupp. I den
hir studien innebdr det att lararna i studien forvintas ha skapat och utvecklat
sociala representationer med ett bestimt innehall som guidar dem i deras
dagliga praktik. Jodelet (1995, s. 31-32) beskriver att det till exempel handla
om idéer, varderingar, attityder och asikter som ir relaterade till objektet.
Innehallet kan vara av bade deskriptiv och normativ karaktir Olika sociala
grupper, i detta fall lirare, konstruerar unika innehall i de sociala
representationerna. Det betyder att samtliga arbetslag tillsammans ska ses
som ez social grupp. De har ett gemensamt uppdrag, en liknande kontext,

utbildning och gemensamma erfarenheter som binder dem samman.

Inom teorin om sociala representationer beskrivs sociala representationer
besta av element (Abric, 1995, s. 98). Elementen kan till exempel forstas
som uttalanden som tillsammans beskriver centrala idéer om ett objekt och
som tillsammans bygger upp de sociala representationerna om desamma
(Bergmo Prvulovic, 2015, s. 8). I min studie foérvintades lirarna ha utvecklat
amnesdidaktiska element om etikundervisningens syfte och mal, metoder
och strategier, liksom innehall och svarigheter. Begreppet element ér darfor
ett av studiens analysverktyg.

For att finna de element som bygger upp de sociala representationerna har
jag, som tidigare nimnts, anvant ett teoretiskt perspektiv som utvecklats av
Abric. Hans teori bygger pa att sociala representationer byggs av element
som kan beskrivas som tva typer, primira och sekundira. De primira
elementen dr de som bir upp och organiserar de sekundira elementen
(Abric, 1995). Dessa element kan ocksa beskrivas som essensen i
representationerna (Chaib 1995 s. 21). De primira elementen ger den sociala
representationen dess mening och organiserar de sekundira elementen. De
sekundira elementen har funktionen att konkretisera de primira elementen
(Abric, 1995 s. 98). De beskriver hur etikundervisning utformas. Relationen
mellan element och sociala representationen far illustreras genom figuren
nedan.
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Sekundira element Primira element (ger
(konkretiserar de primara mening och innehdll 4t den Social representation

elementen via utsagor) sociala representationen)

Figur 1: Relationen mellan och innebirden av de sekunddra respektive de primdra elementen och den

Sociala representationen.

Studiens syfte ar att undersoka ldrares sociala representationer av
etikundervisning genom att soka efter de primara och sekundira element
som bygger upp dessa. Abrics teori har utgjort grund f6r den analysprocess
som redogors for 1 nasta kapitel.

Skapande och omskapande av socialt delad kunskap

Sociala representationer bildas och uppratthalls genom tvd processer,
torankring och objektifiering. 1 denna studie har intresset riktats mot
forankringsprocessen. Forankring kan forstds som den process dar
representationer av, ett fOr gruppen okant objekt, etableras i redan
etablerade sociala representationer (Moscovici, 2000, s. 42) det vill siga den
process dir sociala representationer bildas, ombildas eller bevaras.

Forankringsprocessen som skapande och omskapande av kunskap

Teorin om sociala representationer ger mojlighet att vetenskapligt studera
hur sociala representationer bildas, ombildas eller bevaras och hur de
kommer till uttryck i en given grupp av individer. Det innebir att det inte
endast ar de uttryckta forestillningar som dr i fokus 1 studiet av sociala
representationer utan ocksa hur de skapas och omskapas (Chaib & Orfal,
1995, s. 10).

Teorin om sociala representationer beskrivs ha ambitionen att ange en
teoretisk ram som forklarar etableringen av en triangulir relation mellan tva
eller flera individer i f6rhéllande till ett bestdimt objekt (Chaib & Orfali, 1995,
s. 16). Markova (2003, s. 152—162) beskriver denna process i figuren nedan.
Hon anvinder begreppen Ego och Alfer tor att beskriva de parter som deltar
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1 en dialog. Termen Fgo star f6r den enskilda individen som da gér i dialog
med Alter det vill siga signifikanta andra om ett bestimt objekt. A/fer
behover inte endast innebdra fysiska personer utan kan ocksa vara
massmedia eller politiska debatter. I denna dialog med andra inom gruppen
och sambhillet i stort skapas representationer om ett bestimt objekt. Det far
till f6ljd att méinniskor gar i dialog med deltagarna i gruppen eller andra
yttranden som r6r sig i samhallet. I denna dialog bildas, ombildas eller
bevaras representationer av objektet och i denna férankringsprocess

anvands kommunikativa resurser.

Ett bestimt objekt

(i denna studie etikundervisning)

Ego Alter
(i denna studie lirarna i (Signifikanta andra: till exempel
arbetslagen) andras erfarenhet, utbildning,

vetenskap och roster i den ridande
samhallsdebatten)

Figur 2: Relationer mellan Ego — Alter — Objektet i denna studie (fritt efter Markova, 2003, s. 152,
Bergmo Proulovic, 2015, s. 48; Granbom, 2011, s. 59).

Nir en grupp skapar, ombildar eller bevarar sociala representationer av ett
objekt anvinder de till exempel metaforer, bildliga uttryck, typiska exempel,
berittelser och utsagor fran andra deltagare i gruppen eller fran andra som
kan utgora ett stod i denna process. Dessa kommunikativa resurser anvands
for att skapa mening och innebord at objektet (Markova, 2007). De kan
komma fran det samtida sambhillet, fran till exempel politik och vetenskap
(Chaib, 1995, s. 17). I denna studie kan det innebira att lirarna tar stod i sin
erfarenhet, utbildning, forskning och réster 1 den radande samhallsdebatten
for att konstruera kunskap om etikundervisning. Den hir studien har som
ett syfte att undersoka de kommunikativa resurser lirare anvinder nir de

bildar, ombildar eller bevarar sociala representationer av etikundervisning.
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Min tolkning av teorin ar att sociala representationer ar 1 rorelse och skapas,
omskapas och/eller bevaras genom férankringsprocesser. Detta sker nir
manniskor pa nagot sitt moéter nya forutsattningar. Nya forutsattningar
kriver att vi uppritthaller, avvisar eller forindrar sociala representationer av
ett objekt.

Sammanfattning

I studien utgér teorin om sociala representationer bade teoretisk
utgangspunkt och analysmetod. Denna teoribildning studerar vetenskapligt
den gemensamma kunskap sociala grupper utvecklar om ett objekt och hur
de genom interaktion skapar, omskapar och/eller bevarar denna kunskap.
Denna kunskap ar socialt utvecklad och delad och har som syfte att hjilpa
manniskor att forsta och orientera sig 1 sin vardag. Samtidigt som denna
vardagskunskap fungerar som ett stod dr den ocksd normaliserande och
konventionaliserande, det vill siga den ger kunskap om vad som ses som
normalt och hur minniskor boér handla. Det innebdr att den ocksa kan

begransa och paverkar manniskors forstaelse av sin vardag.

Teorin om sociala representationer ar darfor anvandbar i denna studie. Den
ger mojlighet att underséka lirares gemensamma kunskap om
etikundervisning i skolaren 4-6 och de sambhillsorienterande dmnena.
Denna gemensamma  kunskap framtrider genom de sociala
representationernas innehall och struktur. Teorin mojliggér ocksa for att
studera hur lirarna i samtalen skapar, omskapar eller/och bevarar den
gemensamma kunskapen. Genom att undersoka forankringsprocessen och
de kommunikativa resurser som lirare anvinder i denna process synliggors
detta omskapande.

Nista kapitel avser att redogora for studiens metod och genomférande
inklusive analysprocess samt etiska 6vervigande och studiens kvalitet.
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METOD OCH GENOMFORANDE

I denna studie har fokusgruppintervju anvants som metod for att producera
empiri. Fokusgruppsintervjuer har anvints som metod i studier som har
sociala representationer som teoretisk utgangspunkt (se t ex Tornberg, 2000,
Granbom, 2011) eftersom den mojliggdr foér innehall i sociala
representationer att framtrada samt synliggér de kommunikativa resurser

lirarna anvander i1 forankringsprocessen.

Fokusgruppsintervju som metod

Fokusgruppsintervjuer kan beskrivas som en metod dir en grupp minniskor
under en bestimd tid diskuterar ett givet amne (Wibeck, 2000, s. 9).
Fokusgruppsintervjuer gor det méjligt att underséka en grupps forstaelse av
ett fenomen och hur idéer, genom interaktion, utvecklas i en given kulturell
kontext (Kitzinger, 1994, s. 116). Metoden limpar sig vil for denna studie
da avsikten ir att belysa etikundervisning ur ett lirarperspektiv dir lirarnas
forstaelse och interaktion ar i fokus. Intervjuerna dr genomférda med
befintliga arbetslag. Kitzinger (1994, s. 105) beskriver att deltagarna da ar
vana att samtala med varandra och genom detta kommer samtalen att likna

de som fors 1 den vardagliga praktiska verksamheten.

Genomforande

I det avsnitt som nu féljer beskrivs inledningsvis den empiri som ligger till
grund for studien. Det {6ljs av en beskrivning av studiens genomforande

och analysprocess.

Utrval

Tre atbetslag, sammanlagt 13 ldrare, som undervisar'' i de
samhillsorienterande dmnena i skolaren 4—6 deltog i studien. Tva samtal

genomférdes med varje arbetslag och dessa sex fokusgruppsintervjuer

1 T arbetslag 1 medverkar en deltagare som har vana att undervisa pa mellanstadiet men
undervisar just nu pa lagstadiet. Det ér en liten skola och det finns endast ett arbetslag
pé hela skolan. For att antalet skulle bli tre eller mer i varje intervju tog jag beslutet att
hon skulle deltaga.
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genomfordes under april-maj 2013. De deltagande arbetslagen arbetar 1 tre
olika kommuner i sédra Sverige.

Utrvalet av skolor skedde genom att rektorer i flera kommuner i Sodra
Sverige kontaktades via mail (se bilaga 1). Genom detta mail fick skolorna
en kortfattad beskrivning av studiens syfte och uppliagg. Rektor férmedlade
informationen till arbetslagen och en vecka senare kontaktades de rektorer
som inte aterkopplat. Med ett av arbetslagen som var intresserade av att delta
bestimdes tid for ett informationsmote. De deltagande fick information om
studiens syfte, hur studien skulle genomféras och de etiska aspekter som
behovde tydligedras (se vidare etiska 6verviganden). Ovriga arbetslag fick
denna information via ett mail (se bilaga om deltagargodkinnande) och
deltagargodkinnande skrevs pa i inledningen av samtalen (se vidare etiska
overvaganden).

Beskrivning av studiens empiri

Nedan ges en beskrivning av de deltagande skolorna, arbetslagens
sammansittning och arbetslagens utformning av undervisning i
samhillsorienterande amnen.

Beskrivning av skolorna

Liljaskolan ar en liten skola som bestar av 80 elever. Den ir beligen nagra
mil utanfér kommunens centralort. I nuldget bestar arskurserna i 4-6 av en

klass vardera men klasserna ar sma. Lidrarna arbetar i ett arbetslag.

Konvaljskolan ar en F-9 skola som bestar av ca 550 elever mellan 6 ar till
16 ar. Pa F—6 gar cirka 260 elever. Skolan dr beligen 1 kommunens centralort
och pa skolan finns en forberedelseklass'?. Arskurserna 4—6 ir tviparallelligt
och lirarna som undervisar i samhillsorienterande arbetar i ett gemensamt

arbetslag.

12 Forberedelseklass ir en klass for elever som nyligen anlint till Sverige.
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Mandelblomskolan bestir av arskurserna F—6 och en foérberedelseklass.
Sammanlagt gar 1 dessa klasser cirka 160 elever och en klass i varje arskurs.
Arskurserna 7-9 finns i anslutning till denna skola. Skolan ir beligen i
kommunens centralort och har nirliggande sma orter som
upptagningsomrade. Lirarna arbetar i ett arbetslag.

Beskrivning av de redan existerande arbetslagen

Fokusgruppernas sammansattning avseende antal lirare och konsférdelning
ar avhingt arbetslagens aktuella struktur. Nedan ges en beskrivning av de
deltagande lararna i studien.

Tabell 1. De aktuella arbetslagens antal, konsfordelning, utbildning och antal yrkesar.

Antal Konsfordelning Utbildning Yrkesar
Arbetslag 3 Man Mellanstadielarare 40 ar
Lilja Kvinna Grundskolelarare 1-7 9ar
Sv/SO
Kvinna Grundskoleldrare 1-7 13 ar
Sv/SO
Arbetslag 7 Man Grundskoleldrare 1-7 17 ar
Konvalj Sv/SO
Man Mellanstadielarare 26 ar
Man Mellanstadielarare 17 ar
Man Gymnasielirare GE/HI 4 ar
Kvinna Lirare tidigare ar SO/NO 6 ar
Kvinna Mellanstadieldrare 39 ar
Kvinna Gymnasielirare RE/SH 1ar
Arbetslag 3 Man Grundskolelarare 1-7 9ar
Mandelblom SV/SO
Kvinna Lirare yngre aldrar 1.5ar
SV/MA/ENG
Kvinna Larare yngre aldrar 5ar
HI/SH/RE
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Arbetslagens beskrivning av undervisning i de samhdllsorienterande anmena

Liljaskolans arbetslag bestir av tre lirare som undervisar 1 de
samhallsorienterande amnena pa skolan. Undervisning i
samhallsorienterande amnen har 120 minuter i veckan. Skolan har fa elever
sarskilt 1 ak 4 och ak 5 vilket fick till f61jd att dessa klasser har undervisning
tillsammans i de samhillsorienterande dmnena. En lirare undervisar denna
klass. Den andra lararen undervisar i ak 6 och 1 nuldget undervisar dirmed
inte den tredje liraren i skolaren 4—-6 men har gjort det tidigare och kommer
troligtvis att gora det i framtiden.

Konvaljskolans arbetslag bestir av sju lirare som alla undervisar i de
samhillsorienterande amnena. Lararna undervisar 160 minuter, delade pd tre
lektionstillfillen, varje vecka. Fem av lirarna undervisar sin klass i samtliga
amnen. Tva av lararna har valt att samarbeta och undervisar tva klasser i tva
amnen. Den ena lararen har historia och geografi, medan den andra liraren
ansvarar for samhallskunskap och religionskunskap.

Mandelblomskolans arbetslag bestar av tre lirare som tillsammans ansvarar
for undervisning i de samhillsorienterande dmnena. En lirare undervisar i
ak 6 och har sin klass i samtliga samhallsorienterande amnen. En av lirarna
undervisar i ak 4 och en av lirarna undervisar i ak 5. De har valt att dela upp
undervisningen i amnen och undervisar i historia och geografi respektive
religionskunskap ~ och ~ sambhillskunskap.  Undervisningen i  de
samhillsorienterande dmnena har cirka 180 minuter 1 veckan, delade pa tre
lektionstillfillen.

Beskrivning av fokusgruppsintervjuernas utformning

Det ir relevant och viktigt att fundera 6ver var fokusgruppsintervjuerna ager
rum. Wibeck (2000, s. 31) beskriver den eventuella paverkan som platsen
kan ha f6r samtalet och resultatet. Centralt f6r studien var att finna en plats
dar deltagarna kinde sig trygga och bekvima. Av den anledningen besoktes
arbetslagen pa respektive skola. Arbetslagen fick i uppgift att boka en
lamplig lokal. Lararna fick ocksa placera sig dar de ville. Lararna ombads
dock, om det var moijligt, att sdtta sig runt alla delar av bordet. Det gav
mojlighet f6r mig att se och vinda mig till alla i samtalen.
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Det forsta samtalet inleddes med en kort information om studiens syfte och
samtalens  genomférande.  Arbetslagen  ombads att  fylla i
deltagargodkinnande (se bilaga 2) och bakgrundsinformation (se bilaga 3).
Valet att anvanda ett deltagargodkinnande var for att skriva ned det som vi
muntligt kommit 6verens om, sa att bada parter var inférstidda med
studiens forutsattningar. Blanketten gillande bakgrundsinformation ar for

att fa en bild av deltagarnas bakgrund.

Samtalet spelades in med en diktafon och inleddes med en Gvergripande
fraga om hur undervisningen i de samhallsorienterande amnena utformades
ut pa den aktuella skolan. Det var dels for att ge forutsittningar for ett
avslappnat samtal som inleddes med nagot som arbetslagen hade stor
kunskap om och litt kunde beskriva, dels for att fa en kontext till lararnas
beskrivningar av etikundervisning.

I en fokusgruppsintervju kan moderatorn' inta olika roller beroende pa
intervjuns syfte och utformning. Centralt f6r denna studie var att lita
arbetslagen beskriva sin forstaelse av etikundervisning. Genom att inta en
relativt passiv roll som moderator, gavs mojlighet for arbetslagen att sjilva
styra samtalen och en méjlighet f6r forankringsprocessen att framtrada. Av
detta skal anvinde jag en semistrukturerad intervju vilket gjort att dessa
intervjuer mer kan beskrivas som ett samtal. Begreppet semistrukturerad
anvands 1 beskrivningar av enskilda- och gruppintervjuer. Det beskriver en
intervjuform som har ett huvudsyfte att anvinda relativt generella fragor och
lata ordningsfoljden pa dessa variera (Bryman, 2011, s. 654). Fokus i studien
var att lararna skulle beskriva etikundervisning utformning och intentionen
var att fyra omraden skulle ber6ras 1 intervjuerna; ettkundervisningens mal
& syfte, innehdll, metod och svirigheter samt hur etikundervisningen
relaterar till skolans uppdrag. I de fall nir dessa omraden uppkom naturligt
valde jag att inte styra intervju och i de fall det inte berérdes valde jag att
leda in samtalet pa dessa. Jag var ocksa angeligen om att anvinda mig av
foljdfragor nir jag inte forstod beskrivningar eller begrepp. Det gjorde att
jag fick mer forstaelse av de idéer som lag bakom val av till exempel innehall

eller metodet.

13 ] resultatkapitlet kommer jag att benimna mig sjilv som moderator.
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Intervjuguiden (se bilaga 4) innefattar tva delar, en till varje intervjutillfille.
Den forsta delen berér fragor som dels gav en generell bild av SO-
undervisningen for att ge innehallet 1 samtalen en kontext, dels berorde
etikundervisning i de samhillsorienterande amnena. Hir var syftet att lyfta
fram hur etikundervisning behandlas i de samhillsorienterande dmnena. I
den andra intervjudelen, och ocksa det andra samtalet, stalldes fragor som
kunde relateras till etik inom ramen for religionskunskap. Detta gjordes for
att fokusera hur etikundervisning i religionskunskap beskrivs, som till bérjan
vara mitt fokus. Det kom dock att visa sig att det var svart att urskilja
etikundervisning i religionskunskap. Detta kommer att diskuteras vidare
under rubriken analys av de sociala representationerna.

Efter varje samtal antecknades hur samtalen uppfattades och det som jag
spontant kom ihag (se bilaga 6). Det dr ocksa dessa tillsammans med
bakgrundsinformationen (se bilaga 3) och arbetslagens egna beskrivningar
av sin skola och undervisning i samhallsorienterande iamnen som ligger
grund for den beskrivning av skolorna och arbetslagen som gjorts tidigare i
texten.

Beskrivning av analysprocessen

Den empiri som analyserats bestir av sex fokusgruppsintervjuer som
analyserats med utgangspunkt i teorin om sociala representationer.
Analyserna av materialet har genomforts i flera steg. Det forsta steget av
analysen bestir av transkribering av arbetslagens samtal. Genom denna
process gors en forsta tolkning av samtalen. Det andra och tredje stegen i
analysen bestar av att synliggéra de sociala representationerna av
etikundervisning och hur lirare beskriver hur etikundervisning relaterar till
religionskunskap, de 6vriga samhaillsorienterande dmnena och skolans
overgripande uppdrag. Den fjirde analysen bestir av en analys av de
kommunikativa resurser som lirare anvinder i samtalen nir de skapar,
ombildar eller bevarar sociala representationer av etikundervisning. Under
denna analysprocess har ett abduktivt tillvigagangssitt anviants. I en
abduktiv ansats sker en pendling mellan teori och empiri (Alvesson &
Skoldberg, 2008, s. 55). Det innebir att jag under analysen pendlat mellan
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empiri, tidigare forskning, teorier om lidrande i etik och skolans
styrdokument for att tolka och analysera lirarnas samtal.

Transkribering av samtalen

Syftet med denna studie var att beskriva innehallet i de sociala
representationer som framtradde i samtalen och de kommunikativa resurser
som anvindes 1 forankringsprocessen. Nar analysen vill synliggora innehall
och undersoka explicita kommunikativa resurser, beskriver Norrby (2004, s.
89-90) att det troligtvis ricker med att skriva ner samtalen ordagrant i skrift.
Det ir till exempel inte visentligt att skriva ner pausernas lingd. Samtliga
sex intervjuer transkriberades ordagrant men utan hummanden och
betoningar (transkriberingsnyckel se bilaga nr. 7). Transkriberingen har
koncentrerat sig kring det som innehall och kommunikativa resurser som
térekommer i form av talad kommunikation. I redovisningen av empirin har
citaten skriftspraksanpassats for att gora dem lasvanliga. Samtliga namn ar
ocksa kvinnonamn for att det inte ska ga att urskilja vem som har sagt vad.
Denna transkribering kan forstas som den forsta delen av analysprocessen
genom att en tolkningsprocess hir paborjades.

Analys av de sociala representationerna och dess innehall

Efter transkriberingen riktades fokus mot att identifiera de sociala
representationer som ldrarna i samtalen gav uttryck for samt dess innehall.
Den andra analysen avsig diarmed att besvara studiens forsta fragestillning:
Vilka dmnesdidaktiska idéer framtrider i lirarnas samtal om etikundervisning i de
samhdllsorienterande  dmmnena? Forsta steget, for att urskilja de sociala
representationerna, var att finna de sekundira elementen. For att urskilja de
sekundira elementen bearbetades empirin i tre led (som ocksa besktivs i
tabellen nedan). Det forsta ledet handlade om att bryta ned lirarnas
yttranden. Varje yttrande, som i samtalen beskriver etikundervisning, har
bearbetats I nista led gjordes en tolkning av dessa yttrandes innebord, vilket
i tabellen har benamnts kodning. Denna bearbetning innebar en tolkning av
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vad dessa yttranden handlade om." I det tredje ledet sammanfogades de
tolkningar som hade samma innehall. Dessa sammanfogningar utgor de
sekundira elementen. Detta beskrivs 1 tabellen nedan.

Tabell 2. Beskrivning av analysen av lirarnas yttrande, kodning av innebord och
sammanfogning till sekundira element (fritt efter Bergmo Prvulovic 2015).

Yttrande Kodning av yttrandenas inneb6rd Sekundira element
Just det jag tinker som etik, 4r | Etik aktualiseras dagligen i samspel Etik (i relation till hur man ska vara)
som du siger, kommer in jimt mellan minniskor. aktualiseras i den dagliga verksamheten

och stindigt egentligen. Hur

.. Etik handlar om hur man ska vara mot| Etik handlar om hur man bor vara som
man ska vara som manniska

. manniskor i ens narhet. manniska
mot kompisar mot vuxna. Du
hat hela den biten, hur man Etik handlar om hur man upptrider Etik handlar om hur man bor upptrida
upptrider helt enkelt. mot andra minniskor mot andra minniskor

Det andra steget innebar en sammanfogning av de sekundira elementen.
Det bidrog till att det var mojligt att urskilja de primara elementen. De
primira elementen ger den sociala representationen ett innehéll och en
mening". Utifrin denna bearbetning framkom fyra sociala representationer
av etikundervisning. Nedan ges ett exempel pa hur de sekundira elementen
sammanfogats till ett primart element som i sin tur utgdér en del av den
sociala representationen. Nedan ar ett exempel pa en del av de fyra
representationerna. De 6vriga kommer att redovisas 1 resultatet.

Tabell 3. Beskrivning av sammanfogningen fran de sekunddira- och primdra elementen till de sociala
representationerna (efter Bergmo Pronlovic 2015).

Sekundira element Primira element Social representation

Hur
Temavecka

Berittelse Att utveckla kunskap om och
Nir respekt  for de minskliga | Etikundervisning  som
Vid undervisning rittigheterna demokratifostran
Vad
Barn vars rittigheter inte respekteras

Svirigheter
Rittigheter forstas inte som viktiga

14 Detta har inneburit svarigheter. Nir lirarna har samtalat om sin undervisning ér det i lirarnas exempel méjligt att
gora flera tolkningar av det sagda. Ett sidant exempel ér nir arbetslag Konvalj talar om manskliga rittigheter. De
arbetar med berittelser och barn i svarigheter. Detta kan dels ha som syfte att utveckla solidaritet med utsatta
minniskor men kan dels ha som syfte att ge kunskaper och forstéelse fér de minskliga rittigheterna.

15 Aven vid analys och sammanfogning av de primira elementen uppstod svirigheter. Det var inte givet hur de

primira elementen f6rholl sig till varandra.
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Resultatet 1 sin helhet kommer att presenteras som avsnitt 1 1 kapitel 5.

Efter ovan beskrivna analys, riktades fokus mot de sociala representationer
som ldrarna i samtalen gav uttryck f6r om hur etikundervisning relaterar till
skolans uppdrag. Den andra analysen avser dirmed att besvara studiens
andra fragestillning: [7lket innehall har lirarnas samtal om hur etikundervisning
relaterar till religionskunskap, de dvriga samballsorienterande dammena och skolans
dvergripande uppdrag? Analysen genomfordes enligt samma struktur som 1 den
forsta analysen. Det innebdr att jag bearbetade de utsagor som beror
fragestillningen om etikundervisning och relationen till religionskunskap,
Ovriga samhallsorienterande dmnen och skolans &vergripande uppdrag
enligt tabellen pa s. 55, det vill sdga jag bearbetade ett yttrande, gjorde en
kodning av dess inneb6rd och sammanférdes dessa kodningar till sekundira
element. Dessa sekundira element sammanfogades sedan till primira
element. De primira element som var varianter av samma tema fogades
samman och utgdr en social representation. Resultat fran denna analys

kommer att presenteras som avsnitt 2 1 kapitel 5.

Analys av kommunikativa resurser i férankringsprocessen

Den fjirde delen av analysen syftade till att identifiera och studera de
kommunikativa resurser som deltagarna anvinde och ska besvara studiens
tredje fragestallning: vilka kommunikativa resurser anvinder lirare for att skapa en
gemensam [orstaelse av etifundervisning inom ramen for de samballsorienterande i
skoldaren 4—67 Analysen paborjades med en genomlisning av samtliga samtal.
I dessa samtal soktes efter kommunikativa resurser'® som deltagarna
anvinde for att avvisa, legitimera och forankra sina idéer och asikter. Genom
att anvanda kommunikativa resurser kan deti gruppen skapas en gemensam
forstaelse och mening av etikundervisning i skolan. Exemplet nedan far
illustrera hur jag gatt tillviga med denna del av analysen.

' Se beskrivning av innebérd av kommunikativa resurser under avsnittet

forankringsprocessen som skapande och omskapande kunskap s. 45.
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Moderator: Finns det ndgot imnesomrade i religionskunskap som bara handlar om
etik?

Lovisa: Ja, det gér det va... Jag tror att det finns nat kapitel i boken, dir dr liksom...
det dr om medminsklighet och det ir vil. Jag kommer inte ihig vad det heter nu.

Leila: Det dr nog mer pa mellanstadiet
Lovisa: ja
Leila: For det tror jag inte vi gor pd lagstadiet. Utan dir ligger sma bitar i..

Lovisa: Om att vara du och familjen. Det finns liksom sa hir, nu kommer jag inte ihag
vad det heter. Det tror jag det har varit i alla bécker vi har haft.

Leila: Jag tror i varan bok: alla far vara med tror jag ett kapitel heter. Alla far vara med.
Det handlar just om det hir med krinkningar och mobbning och att alla ir lika mycket
virda.

Lovisa: Fast det har vi tagit upp jittemycket i samhallskunskapen ocksd. Dir kommer
det ju in ocksd. Jag vet det dr ett helt kapitel i boken i alla fall som tar upp detta
liksom... hur man dr mot varandra och vad som viktigt. ..

Det hir exemplet ar taget ur en sekvens dar arbetslag Lilja diskuterar om det
finns nagot sarskilt imnesomrade i religionskunskap som ir relaterar till etik.
Lirarna menar att det finns damnesomraden om etik 1 religionskunskap. For
att legitimera och forankra denna idé tolkar jag att lirarna i denna sekvens
anvinder liromedel som kommunikativ resurs. I liromedlen finns avsnitt
som handlar om etik och didrmed finns etik i religionskunskap. Samtidigt ger
Lovisa uttryck for att etik ofta ocksa aktualiseras 1 samhallskunskap. Genom
att anvanda liromedlen och sirskilda kapitel som de beskrivs som etik
anvands liromedel som kommunikativa resurs for att hjilpa dem att
forankra dsikter och idéer om relationen om etikundervisning och dess
relation till skolans uppdrag. Resultat fran denna analys kommer att
presenteras som avsnitt 3 1 kapitel 5.

Studiens trovirdighet, kvalitet och 6verforbarhet

Inom kvalitativ forskning har lyfts fram att kvalitativa studiers reliabilitet
och validitet bor bedémas utifrin andra kriterier an de som anvinds inom
kvantitativ forskninge (Bryman 2011, s. 352). Guba & Lincoln (1985)
beskriver att kvalitet i kvalitativa studier bor bedémas utifrin deras,
tillforlitlighet och dkthet. Vad galler akthet sa handlar det i stora drag om
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studiens betydelse for den grupp som deltagit 1 studien, det vill sdga lirare
som undervisar i skolaren 4-6 i samhillsorienterande dmnen. Jag menar att
min studie kan bidra med kunskap som ir relevant f6r denna grupp lirare.
Genom att synliggora sociala representationer, som ofta 4r omedvetna och
tagna for givna (Granbom, 2011, s. 60) kan dessa grundliggande
forestillningar om etikundervisning medvetandegoras och hjilpa lararna i

arbetet med 1 etik, till exempel i deras forandringsarbete.

Nir det giller tillforlitlighet framhaller Guba och Lincoln (1985) bland annat
studiers trovirdighet och 6verférbarhet. En studies trovirdighet kan delvis
forstas utifran den kunskap en forskare har om det objekt som studeras. En
forskare bor kunna gora trovardiga tolkningar av det som studeras. Min
erfarenhet som lirare i samhallsorienterande amnena och etik kan diarmed
som en fordel for studiens kvalitet. Det gjorde till exempel att jag kunde
stilla foljdfragor och férdjupningsfragor som férdjupade samtalen och min
forstaelse av dessa. Denna erfarenhet kan emellertid ses som en nackdel for
studiens kvalitet da tolkningen gors utifrin densamma. Det dr mojligt att
min forstaelse och erfarenhet gor att jag inte uppfattade fler inneborder dn
de som for mig sdgs som sjilvklara. Ett sidant exempel ar metoden
“tyrahorn”. Den aterkom i samtalen vid ett flertal tillfille men min
erfarenhet gjorde att jag inte fragade vad det innebar for dessa arbetslag. Jag
hade dock som intention att fraga kring begrepp och uttryck som anvandes
dven om jag trodde mig ha en uppfattning om vad det innebar.

Att studiers resultat ska vara Gverforbara, innebir enligt Guba och Lincoln
(1985, s. 316) att genom ’tita” beskrivningar ges en mojlighet for andra att
bedéma huruvida resultaten kan 6verforas till andra kontexter. Genom att
utforligt beskriva studiens process och resultat relativt utforligt ges
térhoppningsvis mojlighet for andra att reflektera 6ver hur resultatet ar
anvindbart 1 andra liknande situationer. Min intention har varit att géra sa
tata beskrivningar att lasaren kan avgora studiens relevans for andra liknande
kontextet.

Kvale & Brinkmann (2009, s. 281) beskriver ett annat sitt att forsta
generaliserbarhet vilket kan vara relevant i detta sammanhang. De beskrivet
att generaliserbarhet handlar om att synliggbra tyst kunskap till explicit
pastaendekunskap. Fa studier har undersokt etikundervisning i skolaren 4—
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6 inom ramen for de samhillsorienterande imnena. Genom att denna
kunskap gors till explicit pastiendekunskap ges en moijlighet f6r andra, i
likande situationer, att forhalla sig till denna.

Denna kvalitativa studie har dock inte som syfte att visa pa generella
slutsatser som kan sigas gilla en hel population. Den har istillet f6r avsikt
att visa pa en fordjupad analys och sidana kvalitativa studier grundar sig ofta
pa ett fatal deltagare (Bryman, 2011, s. 355). I denna studie ar det darfor 13
lirares utsagor om etikundervisning i samhallsorienterande dmnen som ir i
fokus. Genom att triffa deltagarna vid tva tillfillen ger denna studie
torhoppningsvis en fordjupad forstielse av hur lirare forstar och skapar
mening kring etikundervisning. En férdjupad forstaelse kan ocksa, menar
jag, forstas som en kvalité.

Slutligen kan ocksa valet att arbeta med befintliga arbetslag forstis som en
kvalitet. Bryman (2012, s. 51) beskriver att en férdel med
fokusgruppsintervju som metod ar att den kan uppvisa en hog grad av
ekologisk wvaliditet. Ekologisk wvaliditet giller huruvida metoden ger
mojlighet f6r manniskors forstielse, kunskap och varderingar att framtrida
1 sin naturliga milj6. Genom att samtala med redan existerande arbetslag
kommer min studie nidrmre den naturliga miljon och praktiska
verksamheten.

Etiska 6verviganden

Forskningsetiska principer kan ses som forskarens etiska ansvar och
relation till sina deltagare (Colnerud, 1995, s. 72). Vetenskapsradet beskriver
fyra huvudkrav som boér uppfyllas av varje forskare gentemot sina
informanter. Vetenskapsradet (2012, s. 7-10) redogér for vikten av
informationskray  och  samtyckeskrav. Dessa bada krav innebdr att
informanterna dels 4r medvetna om studiens syfte (informationskrav), dels
att de sjilva gett sitt medgivandande till att delta i studien (samtyckeskrav).
De aktuella skolornas ledning gav sitt samtycke och ett brev skickades till
aktuella arbetslag dir bakgrunden, syftet och genomférande f6r studien
tydligt framkom. Arbetslagen och dess medlemmar fick darefter ge sitt
samtycke till denna studie. Jag var noga att poingtera att om en medlem
inte gav sitt samtycke innebar det att arbetslaget inte var en del av studien.
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Det ar mojligt att detta eventuellt kan ha paverkat deltagare att delta trots
att de egentligen inte ville. Samtyckeskravet innebér ocksa att informanten
ska upplysas om att den nir som helst kan avbryta sitt deltagande 1 studien
och att materialet som samlats in fOre avbrytandet inte kommer att
anviandas. Detta delgavs informanterna i brevet och vid de planerade
samtalen. Diarmed kan bada ovanstaende krav sagas ha uppfyllts.

Vetenskapsradet (2012, s. 12-13) stiller ocksa krav pa konfidentialitet vilket
innebir att personer som deltar i studien skall ges storsta mojliga
konfidentialitet for att skyddas mot eventuell skada. For att uppfylla detta
krav har samtliga informanternas namn bytts ut och varken kommun eller
skola har beskrivits med namn. Det finns dock skil att poangtera att
studiens metodval, fokusgrupper, innebir att arbetslagen sjilva har
moijlighet att utlasa enskilda utsagor i resultatet. Det far till f6ljd att det ar
svarare att uttala sig om eventuella skador f6r arbetslagens medlemmar. For
att i mojligaste man forhindra att ingen kom till skada inleddes vart och ett
av motena med att vadja till medlemmarna om att inte sprida det som sades
under samtalet vidare. I de fall dar enskilda uttalande ocksa skulle kunna
harledas  till  enskilda medlemmar har dessa utelimnats i
resultatredovisningen. Konfidentialitetskravet innebir ocksa att material
som dr insamlat under studien ska hanteras sa att ingen obehorig kan ta del
av det. Genom att halla materialet inlast anses detta krav vara uppfyllt.

Det sista kravet innebar att material som insamlats under studien endast ska
anvindas till forskningsindamal (nyttjandekravet) (Vetenskapsradet, 2012,
s. 14). Avsikten med det insamlade materialet ar att det endast ska anvindas
inom denna studie Efter avslutat arbete kommer materialet att forvaras i
arkiv pa Karlstad universitet.

Vetenskapsradet ger ytterligare tva rekommendationer. Det forsta ar att
deltagarna, om de sa 6nskar, ska fa veta nar studien kommer att publiceras
och det andra ar att erbjuda dem att ta del av studiens resultat
(Vetenskapsradet, 2012, s. 15). Min avsikt dr att alla deltagare ska fa
information om publiceringsdatum och ges méjlighet att lisa den firdiga

texten.
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Forskaren ska agera ansvarigt infér de méinniskor som deltar i studien, dels
for att virna dessa minniskors integritet, dels for att manniskor dven efter
avslutad forskning ska vara vilvilliga till kommande studier. Samtidigt har
forskaren som skyldighet att lyfta fram de resultat som dr viktiga for det
aktuella forskningsomradet dven om kritiska synpunkter framkommer. Att
ta hinsyn till dessa innebir en balansgang (Vetenskapsradet, 2012, s. 5). 1
min diskussion har jag forsokt att lyfta de resultat som kan vara viktiga for
att utveckla undervisning och hjalpa eleverna utvecklas sa ling som mojligt
avseende etik. Denna diskussion kan forstas ha en kritisk karaktir men
syftet dr ta tillvara viktiga resultat som skolan har att arbeta vidare med.
Men jag har ocksa haft som intention att pa ett sakligt satt lyfta dessa
kritiska aspekter av hinsyn till de deltagande lirarna. Genom min
erfarenhet vet jag vilket komplext uppdrag det ar och jag vet ocksa att den
tid som finns till férfogande att utveckla undervisning kan vara begransad.

Sammanfattning

I studien medverkar tre existerande arbetslag pa tre olika grundskolor i
s6dra Sverige. Lidrarna i dessa arbetslag undervisar eller har erfarenhet av
att undervisa i skolar 4-6 och i samhillsorienterande dmnen.

Empirin utgors av fokusgruppsintervjuer. En fokusgruppsintervju dr en
metod dir en grupp deltagare samtalar om ett specifikt amne. Denna
intervju initieras av en moderator men dir deltagarnas beskrivningar ges
stort utrymme. Det ger en mdjlighet att forsta ett dmne ur deltagarnas
perspektiv.

Dessa intervjuer spelades in och transkriberades. Direfter analyserades
dessa med hjilp av teorin om sociala representationer och med fokus pa
lararnas beskrivningar av etikundervisning, hur etikundervisning relaterar
till  religionskunskap, samhallsorienterande 4dmnen och skolans
overgripande uppdrag och hur lirarna gar tillviga nir de konstruerar en

gemensam forstaelse av etikundervisning,.
Under denna process har vetenskapsradets forskningsetiska principer tagits

1 beaktande. Slutligen diskuterades i detta kapitel studiens kvalitet och
trovardighet.

60



RESULTAT

Resultatet av analysen presenteras i tre avsnitt som samtliga avslutas med
en sammanfattning. I det inledande avsnittet presenteras de sociala
representationer av etikundervisning som kommer till uttryck i samtalen.
Det andra avsnittet presenterar liararnas sociala representationer av hur
etikundervisning relaterar till religionskunskap, samhillsorienterande
amnen och skolans Overgripande uppdrag. Det avslutande avsnittet
beskriver de  kommunikativa  resurser  liararna  anvinder i
torankringsprocessen. Dessa tre avsnitt avser att besvara studiens tre

specificerade fragestillningar.

1. Larares sociala representationer av etikundervisning

I analysen av samtalen framtrider fyra sociala representationer av
etikundervisning 1  skoliren 4-6. Denna inledande del av
empiriredovisningen har for avsikt att beskriva dessa och dess innehall.
Innehallet 1 de sociala representationerna kommer att presenteras genom
de primira och sekundira elementen.'” De tabeller som finns presenterade
1 resultatredovisningen har for avsikt att mer oversiktligt och littaskadligt
redovisa resultatet i tabellform. Den forsta sociala representation som

presenteras nedan ar ezikundervisning som fostran i socialt samspel.

Etikundervisning som fostran i socialt samspel

Diremot etiken, hur man dr mot varandra. Det dr ju sint som dagligdags tas upp.
Alltsa konfliktlésningar och sina grejer (Intervju 2, Liljaskolan, Leila).

Den forsta sociala representationen av etikundervisning har benimnts
etikundervisning som fostran i socialt samspel. Denna sociala representation byggs
upp av element som beskriver etikundervisning som utveckling av elevens
formaga att fungera i det sociala samspelet. De tre primara elementen som
ger denna representation dess mening ar; aff utveckla formaga att folja normer

17 Se vidare under avsnittet om Sociala representationer och dess strukturerade inneball (s. 43).
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och sociala konventioner; att ntveckla formdga att hantera konflikter och att ntveckla

elevers empatiska formaga. Dessa primara element konkretiseras i de sekundira

elementen. Nedan presenteras detta i tabellform.

Tabell 4. De sekunddra och primdra element som bygger upp den sociala representationen av

etikundervisning som fostran i socialt samspel.

Social representation

Primira element

Sekundira element

Etikundervisning som
fostran i socialt samspel

Att utveckla
formadga att f6lja
normer och sociala
konventioner

Hur

Tillsigelser foljt av samtal

Regler pa skolan och i
klassen

Liraren som forebild

Nir

Vid arbetet med
klassrumsregler

I det dagliga samspelet

Vad

Lararens och skolans
normer och konventioner

Klassens behov styr

Svarigheter

Fler elever i behov av
stottning

Tid saknas

Att utveckla

férmaga att hantera
konflikter

Hur

Samtal

Nir

Vid konflikter

Vad

Reella konflikters innehall

Svarigheter

Kunskap saknas om barn
som inte kan hantera
konflikter

Att utveckla
elevers empatiska
férmaga

Hur

Handledare i samtal

Nir

I det dagliga samspelet

Vad

Innehall i samtal

Svarigheter

Svirt for vissa barn

Kunskap saknas om barn i
svérigheter

Nedan kommer den sociala representationen efikundervisning som fostran i

socialt samspel presenteras genom de primara och sekundira elementen.
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Att utveckla formaga att folja normer och sociala konventioner

Arbetslagen beskriver att etikundervisning ska syfta till att utveckla elevers
formaga att folja normer och sociala konventioner. Denna férmaga
beskrivs vara viktig for att fungera som en god samhillsmedborgare.
Arbetsliv, foreningsliv och social gemenskap foérutsitter, enligt lirarna,

tormaga att folja normer och sociala konventioner.

I samtalen ges flera exempel pa sociala konventioner och normer som
eleven behover folja. Exempel pa sociala konventioner som ges ar a#t hilsa
pd varandra ndr man mits, att inte springa i korridoren och att anvinda ett vardat
sprak. Arbetslagen ger ocksa exempel pa normer som aktualiseras i den
dagliga verksamheten. Det kan innebira att inte 7z for stor plats 1 gruppen
eller att endast se sitt eget perspektiv. Arbetslag Lilja talar nedan om
etikundervisning och ger konkreta exempel fran den dagliga verksamheten
dar normer aktualiseras.

Moderator: Hur tinker du nir du siger att etik kommer in i manga dmnen?

Leila: Ja, men just det hir att tinka pa kamraterna, vinta pa sin tur, att lyssna nir
andra pratar, alltsa hinsyn. Den biten, den ir ju 6verallt.

Moderator: Sa da tinker du att det liksom dr nét forhdllningssitt som genomsyrar
alla amnen, att man p4 s sitt arbetar med etik da?

Leila: Ja, det dr det. Eller indirekt ocksd, bade direkt och indirekt.

Linda: Men det ir ju lite det... till exempel att vinta pd sin tur. Tre stycken ricker
upp hand. Jag gir fram och hjilper den foérsta. De andra sitter och vintar och si
kommer en den tredje, som inte kan vinta utan tror att man kan ropa, och stilla en
friga till mig som jag ska besvara. D4 har man liksom missat nigonting fér da
férsoker den personen att ga fére de andra eller trampa pa dom f6r att komma vidare
snabbare. Det tycker inte jag dr okej. Utan dé dr det liksom, du fir vinta pa din tur,
det dr inget snack om det. Det dr tvd fére, jag maste ta dom. Det dr ocksa en form
av hur man upptrider mot varandra. Man genar inte. Man tar inte liksom fordelar
pé andras bekostnad dven om dom skulle tinka att skitsamma d4, okej lat honom ga
fére ungefir, sa slipper vi hora det hir tjafset men... Jag tycker det dr viktigt att ha
regler, alla ska ha s att siga ha, det ska vara likvirdigt.

Leila: Alla ska ha samma chans.

Linda: Ja, ingen ska gd fére for att den dr mer hogljudd eller ndgon sadan hir gre;.
Sa dir har du det hir samspelet lite grann.
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Det framgar av arbetslagets beskrivning ovan att elever bor utveckla
formagan att samspela med sina klasskamrater och andra elever pa skolan

genom att forsta och folja normer.

I samtalen beskriver lirarna bur de arbetar for att utveckla elevers formaga
att folja sociala konventioner och normer. Ett av dessa tillvigagangssitt ar
att uppmirksamma nar eleverna bryter mot sociala konventioner och
normer, och i1 samtal forklara och diskutera med eleverna varfor det ar
viktigt att folja dessa. Arbetslag Konvalj beskriver nedan ett exempel.

Katrin: Hiromdagen tog ni upp, att mina elever pa engelskan, gick och kallade
varandra gay hela tiden, eller vad det var. D4 pratade ni med mig, och jag sa: da far
vi ta det, for det dr inte okej. Jag vet ju att de inte menar nagot illa nir de siger det
till varandra. Men jag sa det: hur skulle det kidinnas? Det hinder mycket i era kroppar
just nu. Det finns sikert dom utav er som funderar pa vad ir jag egentligen? Oj, nu
kikar jag pd mina tjejkompisar i duschen eller killkompisar i duschen. Ar jag nu helt
plotslig alltsé lesbisk eller...

Karolina: Och vad ger det for signaler nir klassen fnittrar ndr man sdger ...
Katrin: Och tycker det ir jittekul...

Karolina: Ordet gay.

Arbetslag Konvalj beskriver ovan att eleverna anvint ett olampligt
sprakbruk. Det dr en norm att eleven bor anvinda ett sprak som inte kan
uppfattas som nedsittande. Genom att ta upp fraigan med klassen och
samtala om att det dr olampligt att anvanda detta ord, och ocksa varfor,
forvantas eleven lira sig att inte anvinda detta ord nedsattande i samspel
med andra.

Ett andra tillvigagangsitt som beskrivs ar att arbeta med regler som metod
for att utveckla elevers formaga att folja sociala konventioner och normer.
Samtliga arbetslag beskriver att de i borjan pa terminen dgnar tid at att
antingen ga igenom dessa eller tillsammans i klassen forséka komma fram
till gemensamma normer och sociala konventioner. Eleverna forvintas vara
en del av processen att utarbeta gemensamma normer och sociala
konventioner. Arbetslag Lilja samtalar nedan om vilka normer och sociala
konventioner som ska utgora klassrumsregler, och hur dessa ska komma

till uttryck, men ocksa hur eleverna ska aktualiseras 1 denna process.
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Linda: Ja, men vi har ju gemensamma regler. Sedan har ju varje klass plockat ut vissa
regler som man tycker dr viktiga i den klassen. Och det ir ju viktigt att man férsoker
knyta an till dem. Dom hir grejerna (reglerna: mitt fértydligande) har vi faktiskt vart
6verens om och det maste vi faktiskt f6rs6ka halla pd. Och det beror pd hur klassen

ar, vilka regler som man forsoker peta pa.

Lovisa: Dom har ju vildigt mycket idéer sjilva pa hur... Sen kanske det dr hur de
tror, att vi vill att reglerna ska se ut. Som att man ricker upp handen, tyst i
klassrummet och mycket sidana hir regler som man har. Man fir inte springa i...

Leila: I korridoren.

Lovisa: Klassrummet. Alltsa det, jag har en etta, det dr regler som de kommit pa
sjilva. Jag hér ndgonstans, att skulle de f4 komma pa idéer helt fritt, sd kanske det
inte hade varit de hir reglerna egentligen. Men det ér regler som de tror att jag blir
n6jd med, vilket jag blir... Sen ska man f6lja dem ocksa...

Linda inleder denna sekvens genom att beskriva hur de tillsammans med
eleverna, vid terminsstart, initierar samtal om klassrumsregler. Lovisa tar
vid och problematiserar vems regler eleverna ger uttryck for. Eleverna har
manga idéer om vilka regler som ska gilla och ger konkreta exempel pa
regler som praglar den dagliga verksamheten. Det dr att ricka upp handen,
vara tyst i klassrummet och inte springa i korridoren. Men hon staller ocksa
frigan vems regler detta egentligen ir uttryck for. Ar det vad som forvintas
i skolkontexten eller dr det elevers egna forslag. Trots att eleverna beskrivs
ha reellt inflytande i1 processen att skapa gemensamma regler och normer
tor den dagliga samvaron, finns hir en spianning i samtalen. Lirarna ger
uttryck for att eleverna bor vara en del av denna process (att tillsammans
fatta beslut om gemensamma normer och sociala konventioner) samtidigt
som det redan finns ett antal férvintade normer och sociala konventioner

som eleverna forvantas komma fram till.

Ett tredje tillvigagangssatt som beskrivs for att utveckla elevers férmaga att
folja normer och sociala konventioner ar liraren som foérebild. Arbetslag
Konvalj diskuterar nedan liraren som forebild.

Moderator: Ténker ni att barnen gor likadant som er eller varfor dr det viktigt att ni?

Maria: Dels att de gor likadant och dels att de méirker om det dr vildigt stor skillnad
pd hur de beter sig hemma med férildrar. Det finns ju férdldrar som inte dr de bista
forebilder heller. Att det finns ndgon vuxen som man kan titta pa. S hir beter man
sig i matkon, sa beter man sig ndr vi dr ute och gar. ..
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Mirta: Ndr man édr pa studiebesok.

Maria: Nér man hilsar pd folk och man... liksom hela den hir biten. Det ér ju svart
att rabbla upp allting. Ndr man pratar om respekt, att man visar att man respekterar
alla. Inte att man..

Moderator: Man ér en form av f6redéme, man visar rent praktiskt hur man ska gora?

Maria: Det spelar ingen roll om du sdger en sak och gor en annan sak si kommer
dom gora det du har gjort, inte det du har sagt. Det fir man f6rséka leva efter.

Arbetslaget beskriver ovan hur viktigt det ar for barnens lirande att liraren
tillsammans med andra vuxna visar hur det sociala samspelet bor se ut. Att
de i handling visar vilka sociala konventioner och normer som eleven
forvintas tilligna sig. Det har, enligt arbetslagen, storre betydelse for
lirandet an det som uttrycks med ord.

Det framtrader i samtalen huvudsakligen tva beskrivningar av tillfallen zdr
undervisning om sociala konventioner och normer aktualiseras. Det forsta
tillfallet nir lararna aktualiserar sociala konventioner och normer ar vid
terminsstart. D4 aktualiserar de sociala konventioner och normer som ir
efterstravansvirda genom att arbeta med klassrumsregler. Detta arbete
fortsatter under aret genom att ldrare tillrittavisar och samtalar med
eleverna niar de bryter mot de gemensamma klassrumsreglerna. Det far
ocksa till foljd att klassen paverkar i vilken omfattning som dessa fragor
aktualiseras. I de klasser dar det sociala samspelet inte fungerar, aktualiseras
fragor om sociala konventioner och normer i storre omfattning. Mer tid tas
1 ansprak av undervisningstid for att arbeta med dessa fragor. I de
klasser/grupper dir sociala konventioner och normer f6ljs aktualiseras inte
dessa fragor i samma omfattning.

Det andra tillfillet, nar lararna beskriver att de arbetar for att lara eleverna
att folja sociala konventioner och normer, ir 1 den dagliga verksamheten.
Det innebadr att liararna stindigt ar forebilder for hur minniskor kan
samspela med varandra, och vilka sociala konventioner och normer som ar
viktiga att tilligna sig. Det innebdr ocksa att lirarna utvecklar denna
formaga hos eleverna genom att ge respons nir de bryter mot gemensamma

normer och sociala konventioner.
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Nir arbetslagen samtalar om vad eleven ska lira sig, 1 betydelsen av vilka
sociala konventioner och normer som ska aktualiseras, tar lirarna sin
utgangspunkt i de sociala konventioner och normer som de sjilva finner
viktiga. Det innebdr att lirarens egna normer och sociala konventioner
utg6r grund f6r samspel. Arbetslag Lilja samtalar nedan om vem som avgor
vilka sociala konventioner och normer som giller och vad det dr som gor
att just dessa ska vara centrala. Som inledningen till denna sekvens stiller
jag frigan hur de kommer fram till de normer och sociala konventioner
som ska aktualiseras i skolan.

Linda: Men det klart att... Sd som jag sjilv blivit uppfostrad eller lird en ging i tiden.
Det dr vil det som jag anammat och det ér vil mina normer som jag férséker fora

over till mina elever. Det ar...
Lovisa: Hur vet du att det ar ratt?
Linda: Det dr nog s. Om det sen ir, jag kanske har lirt mig alldeles fel. /.../

Leila: Det dr vil normer som man tror eller fitt intalat sig sjilv, som man kanske

forsoker overfora.

Linda: Fora 6ver ja...

Linda beskriver att utgaingspunkten for de sociala konventioner och normer
som de vill att eleven tillagnar sig tar sin utgangspunkt i lararen sjalv. De
vill férmedla de normer och sociala konventioner som de i sin tur fatt lira
sig genom uppfostran och erfarenheter i livet. Lovisa staller da fragan hur
de vet att detta ar ritt, men ingen ytterligare utveckling av denna friga gors,
och ingen annan reflektion kring detta urval gors 1 samtalen.

Arbetslagen betonar ocksa att val av sociala konventioner och normer
anpassas till respektive klass. Beroende pa klassens behov, beskriver
arbetslagen, att de betonar olika normer och sociala konventioner olika
mycket.

Deltagarna samtalar ocksa om de svarigheter de upplever med denna
undervisning. I de arbetslag, dir det finns liarare som arbetat linge, finns en
torestillning om att fler elever idag dr 1 behov av stottning. Antalet elever
med svarigheter att folja sociala konventioner och normer tycks ha okat

under de senaste aren i skolan och arbetslagen uttrycker att de far ligga ner
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mer tid pa att “uppfostra” elever. Samtidigt finns det en férestillning om
att tiden for att arbeta med dessa fragor har blivit allt mindre, sirskilt i
samband med inférandet av den senaste liroplanen (Lgr 11). Den tycks,
enligt lirarna, mer betona kunskapsuppdraget i respektive kursplaneimne
och det fostrande uppdraget, det vill siga det Overgripande uppdraget
upplevs ta en allt mindre plats i skolans undervisning.

Attt utveckla formaga att hantera konflikter

Arbetslagen beskriver att etikundervisning syftar till att utveckla elevers
ftormaga att hantera konflikter. I samtalen beskrivs ett antal f6rmagor som
centrala fOr att hantera konflikter pa ett bra satt. Det ar att se sin egen roll,
torsta de spelregler som giller, lyssna till den andres berittelse av det som
skett och att kunna forutse och forsta konsekvenser av sitt handlande.
Dessa formagor beskrivs i citatet nedan av arbetslag Lilja.

Moderator: Jag tinkte pa... du pratade om konflikthantering. Vad ir det for verktyg
cleverna beho6ver dé for att kunna hantera konflikter?

Leila: Framforallt att kunna lyssna pa den som pratar utan att avbryta. De vill ofta,
om det dr tva stycken som dr osams, bada féra fram sin sak samtidigt. De har svirt
att lyssna klart.

Lovisa: Att se sin egen roll...
Leila: Se sin egen roll...

Lovisa: Att faktiskt forsta, hade jag inte gjort sd hade det kanske aldrig hint. Att man
faktiskt ser att jag ir lite delaktig i detta. Aven om jag inte tycker att jag ir skyldig sa
kan jag dtminstone se att, ja ja, jo att en viss del av rollen har jag till den hir
konflikten. Att man kan ldra sig det.

Leila: Att se konsekvenserna av sitt eget handlande.

Arbetslag Lilja beskriver att elever behover utveckla ovan beskrivna
tormagor for att kunna hantera konflikter i vardagen. Formagan att hantera
konflikter ar sdledes uppbyggd av flera andra férmagor som att lyssna, se
sin egen roll och att férutse konsekvenser av handlingar.

I samtalen beskrivs hurlirarna arbetar for att utveckla f6rmagan att hantera
konflikter. Samtal beskrivs som metod for att hjilpa elever att utveckla
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formaga att hantera de konflikter som uppstar. Dessa samtal kan ske i direkt
anslutning till konflikten. Liraren fungerar di som en medlare mellan
eleverna. Denne hjilper eleverna genom att stalla fragor och att organisera
samtalet. Det kan till exempel innebira att de férdelar ordet eller sdger till
elever som inte bor tala att vinta pa sin tur. Samtalet kan ocksa skjutas upp
och aktualiseras nagra dagar senare. Liararna beskriver att eleverna ibland ar
tor involverade i konflikten for att kunna lyssna ordentligt dar och da. Da
viljer larare att lata konflikten bero nagra dagar och vicker sedan frigan
genom att forbereda ett samtal om en liknande situation. Arbetslag Konvalj
talar nedan om konflikter och denna strategi.

Kristin: Nér vi star och pratar si forstair 90 % av véra elever. De tar det som
sjalvklart. Sen ér det ndgra som inte fOrstar alls vad vi pratar om. Varfor tinkte du
sa da eller vad hinde.

Karoline: D4 kan det ocksa vara svirt i fall man bara tar situationer nir det har hint
nagonting. Att det blir f6r nira. D4 dr de bittre att man ldser ndgot i en bok, som
inte 4r sjalvupplevt, precis for en kvart sedan pa rasten. Utan ndgot lite mer neutralt.
Ja, att det inte dr f6r mycket kinslor inblandade.

Kristina: Man kan ju vinta nagra dagar och ta en fiktiv hindelse. Av liknande
karaktir.

Karoline: Som paminner, ja precis...

Arbetslag Konvalj talar om samtal som redskap for att hjilpa eleverna att
utveckla formédgan att hantera konflikter. Att ta sin utgangspunkt i en
liknande hindelse, nagra dagar senare, ger eleverna mojlighet att inte vara
sa emotionellt paverkade av den egna upplevelsen.

Sammantaget beskrivs konflikter i det sociala samspelet som en del av den
dagliga verksamheten och nagot som ar vanligt férekommande I lirarnas
samtal framtrider det att de aktualiserar undervisning om konflikter i
anslutning till reella konflikter mellan elever. I de fall de upplever att de inte
kan 16sa konflikten vi det aktuella tillfillet valjer de att planera in ett
undervisningsmoment som relaterar till den aktuella hindelsen. Svaret pa
ndar denna undervisning sker ar saledes nir elever kommer i konflikt med
varandra. Det far till foljd att innehallet, det vill siga »ad undervisning
handlar om, relaterar till de konflikter som uppstir. Exempel pa hindelser
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som ofta leder till konflikt dr nir eleverna siger nedsittande ord till
varandra eller att de blir oense om regler vid rastaktiviteter.

Nir arbetslagen beskriver svarigheter med denna undervisning talar de om
att de saknar kunskap om de elever som inte lir sig att hantera konflikter
genom ovan namnda strategier. Ofta hamnar samma elever aterkommande
1 konflikter och trots att mycket tid liggs pa att samtala med eleven om
detta, tycks det vara svart att lyckas. Lararna beskriver det som ett omrade
dir de saknar kunskap om hur man kan ga tillviga. Arbetslag Mandelblom
beskriver nedan hur de gor nir de inte lyckas i arbetet med elever som ofta

hamnar i konflikter.

Maria: Vi har ju sina som inte alls kan se sin roll. Utan det ér bara alla andra. Det
har vi fortfarande. De dr ofta svara att nd. Dom har vi ju samtal med. Det dr ju sa
hir, att vi har ett trygghetsteam kallar vi det. Vuxna som har fatt lite mer utbildning
i det hir dn oss andra. Och d4, oftast pa de har barnen, dr de (trygghetsteamet, mitt
fortydligande) redan inkopplade. Da har eleverna varit med i si pass minga
konflikter eller hindelser. Dom (trygghetsteamet, mitt fértydligande) kan ju, de
forsoker hela tiden stilla ritt fragor.

Marie: Nej, precis.

Maria: Det dr inte alltid vi férstar och kopplar att det dr den hir fragan vi ska stilla.
Dom har fatt lite utbildning och dom ér duktiga att stilla ritt fragor och si hir. Sa
ofta dr det sd att vi far koppla in de som ir specialister.

Arbetslagets samtal ovan tycks peka pa att de upplever det svart att fa alla
elever att utveckla formagan att hantera konflikter och att de inte upplever
sig ha redskap eller strategier for att hjilpa dessa elever. Arbetslagen
beskriver att de, 1 de ligen nir de inte lyckas utveckla eleverna férmaga att
hantera konflikter, vinder sig till andra instanser pa skolan, i det hir fallet
trygghetsteamet.

Att utveckla elevers empatiska formaga

Analysen av samtalen visar att lirarna gemensamt betonar vikten av att
utveckla elevernas empatiska formaga. Denna férmaga ses som en
forutsattning for att det sociala samspelet ska fungera. Empati beskrivs,

inom denna representation, som férmagan att forsta hur nagon annan
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manniska kan kdnna och varfér den kan kidnna pa ett visst sitt. Arbetslag
Mandelblom ger nedan uttryck for denna idé.

Moderator: Finns det sadana hir férmdgor som eleven, ni har varit inne lite pa det

tror jag, férmagor som eleven behéver lira sig om eller i etik?

Maria: Dom mdste ha en f6rmaga att sitta sig in 1 hur andra kdnner, kan jag tycka.
Hur andra kan uppleva. Hur andra kan... Ja, empati. Det hir att man kan: Nu blev
den hir ledsen dirfor att. Att man kan inse att det kanske var for att jag gjorde s
hir.

Maria beskriver ovan empati som férmagan att sitta sig in i hur nagon
annan kanner och fa insikt i hur egna handlingar kan paverka minniskors
kanslor. Denna empatiska formaga ses som viktig for att forsta socialt

samspel.

I samtalen diskuterar lirarna Aur de arbetar for att hjilpa elever utveckla
empatiska formaga. Liraren ska fungera som ett stod, en handledare, i
samspelet mellan elever genom att beskriva och uppmirksamma hur den
andre medminniskan kan uppleva olika bemétande och vilka kinslor det
kan vicka. Arbetslag Mandelblom talar nedan om hur elever utvecklar
empati och hur de 1 den dagliga verksamheten hjilper eleverna att utveckla
denna formaga.

Moderator: Hur lir barn empati? Hur kan, hur gér det till elever lir sig empati?
Maria: Manga har det ju.
Marie: De flesta har det ju.

Maria: Att man da kanske man far vara med som ett stéd. Nu sdg du att hon blev
ledsen. Det kanske var for att du tog och kastade ivig skon. Det dr mycket si man
far 16sa det, genom samtal

Marie: precis.

I utdraget ovan ger arbetslag Mandelblom uttryck for idén att de flesta barn
utvecklar denna formaga av sig sjilv. For de barn som inte utvecklar denna
formaga fungerar liraren som handledare. De sitter ord pa andras kinslor
och forklarar hur handlingar kan paverka andra manniskors kinslor.
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Arbetslagen beskriver att svaret pa #ir denna undervisning sker dr i det
dagliga samspelet mellan elever. Genom att eleverna ser de andra elevernas
reaktioner pa de egna handlingarna utvecklas deras empatiska formaga. Det
ir nir eleverna behéver stdd i detta arbete som lirarna hjalper till
Exempelvis nir det blir konflikter eller nir nigon elev sarar nagon annan.
Det betyder vidare att det innehall, det vill siga »ad, som aktualiseras i
undervisning utgors av innehallet 1 de situationer som sker i det sociala
samspelet.

Arbetslagen beskriver 1 samtalen en swdrighet i samband med arbetet att
utveckla barns empatiska formaga. Det giller de elever som lirarna
beskriver, inte visar empatisk formaga. De som inte, trots att de far st6d
och hjalp i att férsoka forsta hur de egna handlingarna paverkar andra, inte
upplevs utveckla empati. De eleverna beskrivs ofta inneha nagon form av
funktionsvariation si som Aspergers syndrom eller ADHD. Arbetslag
Konvalj beskriver nedan svarigheter for dessa barn.

Kristina: Men samtidigt maste det vara fruktansvirt svért for de hir stackars barnen.
Nir vi pratar och de flesta tar till sig det helt naturligt. Och dir sitter de som
friagetecken och tittar rakt ut. Dom maste forsta att det 4r ndgot med mig som inte
riktigt stimmer har. Nit dr fel for mig. ...

Karin: Barn med ADHD, Asperger, ofta hér det ihop. Dom kan ju inte kiinna empati
pd samma satt.

Kristina: Men det dr ju det jag siger.
Karin: Dom kan inte avlisa. Dom ir vildigt sjilvcentrerade. ..

Karin: Bara jag och mitt. Dom kan inte gi utanfér den sfiren.

I exemplet ovan framtrader en fOrestillning om att elever med
funktionsnedsittning inte lika litt utvecklar empatisk formaga. I samtalen
talas pa ett liknande vis om de elever som inte har funktionsnedsattning
men som dnnu inte utvecklat denna férmaga. De far samma svarigheter
som elever med funktionsnedsittning. Lirarna beskriver i samband med
detta att de inte har tillrdckliga kunskaper for att hjilpa dessa elever. De vet
inte hur de ska hjalpa de elever som av niagon anledning har svirt att
utveckla empatisk formaga.
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Etikundervisning som demokratifostran

Det ir vil skolans viktigaste uppgift, att de blir goda samhillsmedborgare (Intervju 1,
Konvaljskolan, Karin).

Den andra sociala representationen av etikundervisning har benamnts
etikundervisning som demokratifostran. Denna representation byggs upp av
element som knyter an till skolans demokratiska uppdrag och som av
arbetslagen relateras till etik. De tva primira element som ger denna
representation dess mening ar: a#t utveckla formdgan att bilda och uttrycka en
asikt och att utveckla kunskap om och respekt for mdnskliga rittigheter. Dessa
primdra element konkretiseras 1 de sekundira elementen. Nedan
presenteras detta i tabellform.

Tabell 5: De sekunddra och primdra element som bygger upp den sociala representationen av
etikundervisning som demokratifostran.

Social representation Primira element Sekundira elementen

Hur

Fyra hérn-6vningar

Att utveckla f6rmdgan att bilda Motesteknik - Klassrad
och uttrycka en asikt

Nir

Vid undervisning

Vid klassrad

Samtal i undervisning
Vad

Innehall i klassrdd, samtal och
demokratifostran fyrah6rns-6vning

Etikundervisning som

Sviarigheter

Asikter som strider mot

forviantade normer och virden

Lirare vill paverka dsikter som
strider mot gemensamma virden
och normer

Elever vagar inte uttrycka sin asikt

Hur
Temavecka
Att utveckla kunskap om och Berittelse
respekt for de méinskliga Nar

rittigheterna Vid undervisning

Vad

Barn vars rittigheter inte

respekteras

Sviarigheter

Rittigheter forstds inte som

viktiga
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Nedan kommer den sociala representationen exzkundervisning — som

demokratifostran presenteras genom de primara och sekundira elementen.

Att utveckla formdgan att bilda och uttrycka sin dsikt

Samtliga arbetslag betonar att etikundervisning bor handla om att utveckla
elevers kunskaper och respekt for demokratiska rattigheter och skyldigheter
som priglar det svenska samhallet. Det dr en rittighet, som arbetslagen
aterkommer till flertalet ganger i sina samtal, nimligen ritten att bilda och
uttrycka sin asikt. Arbetslag Mandelblom diskuterar nedan vikten av att
eleven bildar och uttrycker sin asikt.

Moderator: Om jag da ska frdga lite om etik och SO. Nir jag sidger att eleverna ska
lira etik i skolan. Vad tinker ni dd och hur gér ni hos et? /.../

Marie: Forst och framst att tinka efter. Fundera kring vad de gér och hur det tar sig

ut.

Maria: Ja, framf6r allt att de ska ha en egen, kunna ta stillning for sitt. Att man inte
tar stillning f6r ndgon annan och sina hir saker. Att det dr viktigt, att man liksom
ska kunna ta stallning.

Mirta: Att man vagar ta stillning.
Maria: Att det ska va s att man inte ska ranta efter ndgon annan eller sant dar..
Moderator: Vad dr det man ska véga ta stillning i?

Marie: I dina egna dsikter. Att du végar std f6r vad du sjilv tycker och inte f6ljer efter
kompisar.

Arbetslaget beskriver ovan att etikundervisning har som syfte att utveckla
elevers formaga att vaga uttrycka sin asikt. Samtliga arbetslag ger ocksa
uttryck for forestallningen att det ar viktigt att elever lir sig att alla asikter
ar tillatna, aven de som inte ar sa vanligt forekommande eller som avviker
fran normen. Samtidigt 4r lirarna noga med att betona att ritten att uttrycka
sin asikt inte far bli pa bekostnad av andra manniskor, det vill siga inte

kranka ndgon annan.

Med ritten att bilda och uttrycka sin asikt foljer skyldigheter. Lirarna
beskriver att det dr viktigt att eleven utvecklar respekt for andras asikter.
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For detta krivs att eleven lir sig att lyssna till resonemangen bakom ett
stallningstagande. Det dr viktigt att eleven pa ett genuint och aktivt sitt
lyssnar till den andres resonerande. I en demokrati, beskriver lirarna, att det
ar det lika viktigt att kunna uttrycka sin egen asikt som att lyssna till och

respektera nagon annans asikt.

I samtalen beskriver liararna hur de arbetar for att utveckla denna férmaga.
De besktiver att de anvinder sig av metoden fyra horn'® f6r att ge eleverna
mojlighet att bilda och uttrycka en dsikt. Eleven behover fo6r det forsta,
genom denna 6vning, uttrycka sin egen asikt i en fraga vilket anses viktigt,
men Ovningen ger ocksa andra maojligheter. Den ger eleven maijlighet att
lyssna till de andras stillningstaganden och forklaringar till dessa vilket gor
att eleven kan revidera och forindra sin egen asikt. Arbetslag Lilja talar
nedan om vad metoden fyra horn kan mojliggora f6r lirande.

Leila: Alltsd vara med i en diskussion och framféra sina asikter. Ta hinsyn till andras
asikter. Kanske att dndra sig. Det hir tyckte jag forut men nu nir du siger sa hir,
kanske jag tar till mig det hir i stillet.

Linda: Kunna visa for andra, att kunna virdera. ..

Leila: Alltsé, framfdra, synas och horas 1 samtalet.

Arbetslaget talar ovan om att en fyra horns-6vning ger moijlighet for
eleverna att bilda och framfora sin asikt men ocksi kunna virdera och

omvardera sina asikter

Arbetslagen beskriver vidare att de ocksa arbetar for att utveckla elevens
formaga att bilda och uttrycka sin asikt genom att genomféra méten i
praktiken. Lararna utvecklar elevens formaga genom att genomféra moten
dar klassen, utifrian elevers uttryckta asikt, ska fatta gemensamma beslut. 1

praktiken beskriver arbetslagen att dessa moéten konkretiseras i

'® Fyra horn dr en metod som innebir att eleven fir ta stillning till etiskt dilemma och
ges av liraren fyra alternativ. Det fjirde alternativet ska vara ett Sppet alternativ som
gor att eleven ges moijlighet att hitta pa egna alternativ till det etiska dilemmat
(Langstrom & Viklund, 2010, s. 52).
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klassraidsmoéten. Genom att genomféra klassradsmoten utvecklar eleverna
sin formaga att uttrycka sin asikt och lyssna till andras ésikter.

Klassradsmotena tycks héllas regelbundet vilket innebar att svaret pa ndr
denna undervisning sker dr kontinuerligt men intervallet dr otydligt. I
samtalen beskrivs diremot inte ndr samtal med fyra horn-6vningar som
grund 4ger rum. Fyra horn-Ovningar tycks anvindas sporadiskt i
undervisning. Lararna ger detta som forslag pa hur man kan ge eleverna
mojlighet att bilda och uttrycka sin asikt, men det forefaller inte som den

samtalsformen anvinds i nagon storre utstrickning.

I lararnas samtal framtrader inga beskrivningar av vad, det vill siga vilket
innehall, som aktualiseras 1 undervisning for att utveckla f6rmaga att bilda
och uttrycka en asikt. Klassradsmoten beskrivs ha ett innehall som ar
relaterat till klassen och andra frigor som beror eleverna och skolan. Vad
detta i praktiken kan innebidra for fragor framtrader inte i samtalen. I de
exempel som lirarna ger, pa vad fyra hérn-6vning kan ha for innehall, ges
endast ett fatal exempel. Ett sidant exempel handlar om minniskors lika
virde.

Lirarna beskriver att det finns svarigheter i att utveckla elevers formaga att
bilda och uttrycka en asikt. Arbetslagen ger i samtalen uttryck for att de
arbetar for att eleverna ska utveckla respekt for asiktsfrihet och att alla
asikter ska kunna framféras. Samtidigt ger de uttryck for att vissa asikter ar
svara att mota 1 klassrummet. I samtalen talar lirarna ofta om asikter som
relaterar till rasism och frimlingsfientlighet. Men ocksid negativa
uppfattningar om invandringspolitik och kritiska synpunkter om islam.
Dessa asikter ses som problematiska och det dr en utmaning att hantera
dessa asikter i klassrummet.

Lararna har svarigheter att hantera asikter som beskrivs ovan. De vill ocksa
att eleven ska kunna framfora sina dsikter oavsett om de ar enligt normen
eller inte. Samtidigt framkommer att de vill paverka de asikter som strider
mot gemensamma normer och virden. I samtal vill man paverka eleverna
genom att nyansera dessa asikter. Arbetslag Mandelblom talar nedan om
detta.
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Maria: Médnga har en 4sikt, som man kanske har drvt frin sina foréldrar, till exempel
om nigonting. Sig att man ir lite smygrasist eller nat sant dir. S4 speglar det ofta av
sig sen. Att man kanske sen kan resonera med ndn och sen dndra dsikt. Att jag inte
behéver halla pa mitt. Att man liksom dr 6ppen for att kanske att man kan prata sig
fram till en ny dsikt som kanske dr lite mer utspidd eller nyanserad 4n den man hade
innan.

Marie: Precis.

Arbetslag Mandelblom talar om hur undervisningen kan péaverka eleven till
en mer nyanserad bild. Samtliga arbetslag ger uttryck for att det ar viktigt
att skolan kan ge eleven en mer nyanserad dsikt. Samtidigt ska alla asikter
respekteras.

En annan svarighet som arbetslagen beskriver, ir att fa eleverna att vaga sta
for sin egen asikt. Eleverna har en god férmaga att lidsa av vilka asikter som
ar accepterade av gruppen och haller med av radsla for att inte ”sticka ut”.
Gruppen kan dirmed styra vilka asikter som édr accepterade att uttrycka.
Att finna trygghet nog att vaga sta for sina asikter tycks vara problematiskt

och anses ocksa vara nigot som eleven utvecklar med alder och mognad.

Att utveckla kunskap om och respekt for FIN:s mdnskliga réttigheter

Arbetslagen redogor for att etikundervisning 1 samhallsorienterande amnen
bor aktualisera fragor som relaterar till FIN:s miénskliga rattigheter. Eleven
ska genom etikundervisning utveckla kunskap om och respekt fér de
manskliga rattigheterna. Arbetslag Lilja talar nedan om att etikundervisning
bor aktualisera kunskaper om manskliga rittigheter. Detta samtal initieras
av att jag staller frigan om vilka kunskaper eleven ska ges mojlighet att
utveckla 1 etikundervisningen.

Linda: Vilka rittigheter och skyldigheter...
Leila: Som man har som medborgare.
Linda: Tycker jag dr viktig...

Lovisa: Och som barn...

Leila: Som barn.
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Linda: Barn har kanske mest rittigheter trots. Det dr ju att de ér barn till de 4r 18 ar
dven om de tycker de dr vuxna. Ska de behandlas som barn och om de ir inte
straffmyndiga och sana hir grejer. Det tycker jag dr viktigt att de kdnner till.

Lovisa: Och FN:s Barnkonvention som man tar upp under FN-veckan.

Etikundervisning bor ge eleven kunskaper om sina rittigheter och
skyldigheter. Arbetslaget betonar i sekvensen ovan framfor allt att eleven
bor fa kunskap om sina rittigheter som barn och FN:s Barnkonvention.

Arbetslagen beskriver i sina samtal s#r de arbetar med manskliga rattigheter
i undervisning. Den forsta metod som beskrivs dr temavecka. Under denna
far eleverna moijlighet att utveckla kunskaper om de minskliga
rittigheterna. Nedan samtalar arbetslag Lilja om barnrittsveckan. Jag har
som inledning till denna sekvens stillt fragan om det finns nagot
kunskapsomrade i etikundervisning som ér aterkommande ar efter ar.

Leila: Barnrittsveckan da, dar har vi ju.
Linda: Da kor vi...

Leila: Kor man temat utifrdn barn i virlden. Orittvisor, rittvisor och

levnadssituationer i virlden. Sd de kan man vil sdga dr dterkommande...

Arbetslag Lilja beskriver att de drligen genomfér en temavecka som handlar
om barns rattigheter i varlden. Etikundervisningen handlar di om
orattvisor 1 varlden och barns levnadssituationer i olika delar av varlden.

Under dessa temaveckor arbetar arbetslagen med berittelser om barn 1
andra delar av virlden. Berittelsen ses som en andra metod som maojliggor
tor eleverna att fi kunskap om och utvecklar respekt for minskliga
rittigheter. Dessa berittelser bor ta sin utgangspunkt i enskilda barns
vardag. Arbetslag Konvalj diskuterar i sekvensen nedan deras arbete med
berittelser om enskilda barn som metod.

Kamilla: Dom har littare att ta till sig det, om man pratar i Globentidningen, om en
enskild namngiven person. Istillet for att siga, att alla en hel folkgrupp, som det oftast
ar fraigan om egentligen, som ér f6rféljda. Dom har ju mycket, dom hir tjejerna, det
var barnsoldater. Vad var det i 4r? Var det barnsoldater?
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Arbetslaget beskriver att de arbetar med berittelser om enskilda barn. De
upplever fordelar med att visa pa enskilda barns berittelser istillet for
grupper. Det gor att eleverna littare relaterar till barnen. I sekvensen ovan
presenteras dessa berittelser 1 en tidning men arbetslagen beskriver att
dessa berittelser med fordel ocksa kan presenteras genom till exempel film.

Lararna beskriver att denna undervisning sker #ir de har temavecka om
barns rattigheter. Dessa aterkommer nagon gang under dret. Det innebir
att denna undervisning ar planerad och sker under lektionstid som ett eget
undervisningsmoment.

I samtalen framtriader vad dessa temaveckor har for innehall, det vill siga
vad undervisningen handlar om. Oftast presenteras barns rattigheter genom
berittelser om barn i svarigheter vars rittigheter inte respekterats. Exempel
som ges 1 samtalen dr barnsoldater, barn- och sexhandel och barnarbete. 1
de exempel som ldrarna ger uttryck for, bor dessa barn i andra delar av

varlden.

Lirarna beskriver att en svarighet 1 detta arbete ar att de rattigheter som
lirarna aktualiserar inte nodvandigtvis ses som viktiga rattigheter av
eleverna. Arbetslag Lilja beskriver nedan ett sidant exempel.

Linda: Om man tar Barnkonventionens ritt till utbildning. Det ér inte alla som ser det
som en rittighet utan en skyldighet...

Lovisa: Straff.
Leila: Det ar bara ett straff.

Lovisa: Ungefir ja. Jasd, men den som inte har méijlighet till utbildning, ser det som
en fantastisk bra rittighet medan...

Leila: Vi sdg en film om barn i Afrika och de gick flera mil f6r att komma till skolan.
Da var det en elev som sa: det skulle jag aldrig gora. S att..

Genom att se en film om barn i Afrika som hade langt till skolan,
aktualiseras fragan om ratt till utbildning. Det framgar dock att eleverna
inte ser detta som en nédvindig rittighet. Det dr en utmaning att fa barnen
att forsta vikten av dessa rittigheter.
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Etikundervisning som virde- och dygdetisk fostran

Jag vill att de barn som jag tar hand om, dom ska vixa upp och forsta att alla
minniskor dr lika mycket virda (Intervju 4, Konvaljskolan, Katrin.)

Den tredje sociala representationen av etikundervisning har benamnts
etikundervisning som vdrde- och dygdetisk fostran. Denna sociala representation
byggs upp av element som beskriver etikundervisning som formedling och
forankring av skolans gemensamma virden och utveckling av moraliska
dygder. De tva primira elementen som ger denna representation dess
mening och innehall ar; a# formedla och forankra skolans virdegrund och att
utveckla moraliska dygder hos eleverna. De element som bygger upp denna
representation kommer nedan att redovisas 1 tabellform.

Tabell 6: De sekunddra och primdra element som bygger upp den sociala representationen av
etifeundervisningen som virde- och dygdetisk fostran.

Social representation Primira element Sekundira element
Hur
Moten mellan minniskor

Liraren som moralisk
forebild
Tillsdgelser och samtal vid
krinkningar

Nir
I det dagliga samspelet med
lararna och andra elever

Att férmedla, gestalta
och forankra etiska

Vid krinkningar

varden
Vad
Samtal om hindelser i klassen
Etikundervisning som Virden i praktisk handling
virde- och dygdetisk Svarigheter
fostran Elevens och hemmens

virden strider mot skolans
Svarigheter for skolor som
inte priglas av mangfald
Hur
Liraren och andra elever som
forebild
Tillsdgelser genom samtal
Nir
Vid tillsigelser
Vid samspel med lirarna och
cleverna
Vad
Innehallet i tillsidgelser
Lirarens och elevers
moraliska dygder

Att férmedla, gestalta
och férankra moraliska

dygder
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Nedan kommer den sociala representation eszkundervisning som vérde- och
dygdetisk fostran presenteras genom de primara och sekundira elementen.

Att formedla, gestalta och forankra etiska virden

Nir arbetslagen beskriver etikundervisning och dess syfte betonar de vikten
av att formedla, gestalta och férankra etiska virden. Flera varden beskrivs
explicit i samtalen medan andra framtrider implicit genom beskrivningarna
av etikundervisning. Exempel pa virden som aterkommande explicit
uttrycks via utsagor dr alla likas virde, jamlikhet och jamstilldhet. Implicit
ger arbetslagen vid flertalet tillfallen uttryck for virdena solidaritet och
manniskolivets okrankbarhet. Nedan ger arbetslag Konvalj uttryck for att
de vill att de elever som de fostrar ska utveckla respekt f6r alla méanniskors
lika varde. Efter den diskussionen foljer i samtalet foljande sekvens.

Moderator: Ar det en del av etikarbetet, allas lika virde?
Karin: Givetvis!
Katrin: Det tycker jag att det ér.

Karin: Absolut, kanske det frimsta.

Arbetslaget dr Overens om att allas lika virde ar en viktig del av
etikundervisningen.

I samtalen framtrader beskrivningar av hur lirare arbetar for att formedla,
forankra och gestalta varden. For att utveckla respekt for gemensamma
virden ses moten mellan elever med olika bakgrund och erfarenheter pa
skolan som viktiga. Genom att eleverna moter elever i forberedelseklass,
elever i sirskola eller elever med annan etnisk bakgrund, sker det métet som
lirare beskriver som mest framgangsrikt for att utveckla respekt for
gemensamma varden, i det har fallet allas lika viarde. Arbetslag Mandelblom
talar nedan om varfér dessa moten ar centrala. De har tidigare 1 samtalet
talat om att det ar svarare att lira sig om allas lika virde om de inte har en
relation till personer med annan bakgrund eller erfarenhet.
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Mirta: D4 ndr man pratar om det sd blir det vildigt lingt bort. Det finns ingen
verklighetsférankring.

Maria: Det finns inget du kan koppla det till, pd plats. Och samma tyckte jag det var i
bérjan nir, innan vi fick hit férberedelseklassen som vi har nu. De ensamkommande
som kommer och dyker upp i klasserna och si. D4 var det ju vildigt mycket sd hir
att, méinga var lite sa hdr smygrasister. Det var jittekonstiga diskussioner, kunde bli,
nir vi hade samhallskunskap och sina hir grejer. Jittekonstiga funderingar runt det
hir med invandrare och flyktingar. Allting sint hir var jittekonstigt. Nu tycker jag att
det har dndrat sig till det béttre i och med att de har kommit in helt naturligt

Mirta: Det kinns vildigt 6ppet tycker jag, det dr inte sa ofta det dr konflikter, det

hinder men...

Maria: Det hinder ju fortfarande och s men de ir ju dnda sa att de dr accepterade pd

ett helt annat sitt. Det dr en del av samhillet, de 4r med i fotbollen, de 4r med 6verallt
Marie: Ja, precis.

Marie: Det dr.. Det som jag ser, det kinns som om de ér ju vildigt med dom andra.
De far ju vara med hela tiden.

Maria: Sa har det inte vart férut. Da hade det ju varit, oj vad ér det hir? Da blev det
nistan lite ja... Sd det har blivit bittre och ju mer det blir sa hir, desto 6ppnare blir
det. Desto mer naturligt blir det. Och det kan jag kinna att vi far jobba i motvind, nir
man jobbar pi en liten skola. P4 en liten plats, att det ligger vildigt lingt ifrdn dom
mycket.

Reella moten mellan manniskor, beskriver lirarna ovan, ir viktigt for att
utveckla respekt for alla manniskors lika virde och for minniskors
olikheter. Maria beskriver att elever pa deras skola till en borjan hade varit
smygrasister och det tog sig uttryck pa olika sitt nir ensamkommande barn
och barn med annan etnisk bakgrund 4n svensk borjade pa skolan.
Forberedelseklasser gav moijlighet till méten som bidrog till stérre respekt
tor varandra. Samtliga arbetslag beskriver, utifran egen erfarenhet, den
positiva effekt mangfald pa skolorna har for elevers respekt for allas lika

varde.

Det beskrivs ocksa i samtliga arbetslag att lirarna behover ge uttryck for
dessa virden i praktisk handling. Genom att leva dessa virden i praktiken
ges forutsittningar for eleverna ska utveckla respekt for dem. Det vilar
dirmed ett ansvar pa skolans larare att visa i handling hur dessa varden ska
forstas. Arbetslag Konvalj talar om att virdegrund inte ar nagot som later
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sig skrivas i ett dokument utan maste efterlevas. Nedan dr ett utdrag som
handlar om deras arbete med dessa varden.

Kattin: /..../Det klart da sitter vi en grians. De gor natutligtvis inte som vi sdger utan
som vi gor.

Kajsa: Det spelar det ingen roll vad du har f6r virdegrundsdokument i det liget menar
jag utan det...

Karin: Jag ville komma till, det som inte finns pa papper. Utan sa dr vi pa nat vis.

Det framtrader i samtalet ovan en tilltro till utvecklandet av virden genom
att de gestaltas av lirarna i1 praktiken. Det som finns nedskrivet i olika
dokument har liten betydelse; det centrala ar att larare foregar som moralisk
forebild och ger uttryck for virden 1 praktisk handling.

Samtal om handelser, dir elever pa nagot sitt inte visar respekt for de
gemensamma vardena, ses som central metod for att férmedla, gestalta och
torankra virden. Genom att reagera pa elevers uttryckta asikter, eller
handlingar som strider mot gemensamma varden, lir sig eleverna vilka
virden som dr viktiga och hur de tolkas i praktiken. Arbetslag Lilja talar
nedan om hur de tar sin utgangspunkt i elevers anvindande av krinkande
ord for att uppmarksamma eleverna pa vad som ir ratt, och vad som ar fel
och ocksa forklara varfor.

Lovisa: Jag tinker pa att barn ofta anvinder bég som skillsord till varandra. D4
forsoker man prata om att han siger bog till dig dr fel. For att han anvinder det ordet
fel. En bog kallar sig sjilv for bog utan det ér inget skéllsord. Dom ér bégar och tycker
att det dr okej att vara bég. Men nir de kallar en kompis bog, javla bog oftast. D4 ir
det ett skillsord dd sdger man det for att vara taskig. Att ta en sdn diskussion, Det dr
jittepinsamt nir man tio elva ar att tala om sexualitet Overhuvudtaget, det ir
jatteskdimmigt. Det ér ett svart amne att ta upp. Att man skulle fa tycka om pojkar
eller flickor. Det ér saker som kommer upp hela tiden.

Lovisa ger i sitt resonemang ovan uttryck for att lirare 1 den dagliga
verksamheten siger till och samtalar med barnen nir de ger uttryck for ord
som strider mot gemensamma virden. I beskrivningen ovan har elever

anvint ordet bog som ett skallsord. Liraren beskriver sexuell liggning som
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ett aterkommande tema som ocksa kan vara svart att samtala om. Elever
som dr 10—11 ar gamla tycker att det 4r pinsamt samtidigt som Lovisa ser
det som viktigt att tala om att man far tycka om béade pojkar och flickor.

Nir det giller fraigan om #dir etikundervisning som formedling, gestaltning
och forankring av virden sker sd dr svaret nira relaterat till svaret pa hur.
Det forsta dr nir elever moéter och far en relation till andra elever som har
en annan bakgrund, andra erfarenheter eller forutsattningar. Det beskrivs
till exempel genom att elever moter elever med annan etnicitet, religion eller
funktionsvariation. Dessa moéten kan ske nidr som i den dagliga
verksamheten och det tycks inte planeras f6r méten under lektionstid. Det
andra tillfallet ar samspelet med lararna. Lirarna fungerar som en moralisk
torebild 1 den dagliga verksamheten. Det tredje tillfallet ar nir elever pa
nagot sitt ger uttryck for asikter, eller handlar pa ett sitt som lirarna tinker
strider mot de gemensamma virdena, vilket far till foljd att arbetet 4r en
respons pa elevers handlingar och uttryckta asikter. Det far till f6ljd att detta
arbete till stor del édr stindigt pagiende och inte knutet till arbetet pa
lektionstid.

Nir arbetslagen samtalar om etikundervisning som férmedling, gestaltning
och forankring av virden framkommer att det innehall, det vill siga vad som
aktualiserades ar styrt av de samtal som uppmarksammats i relation till
elevers asikter och handlingar. Lirarna ger inte i samtalen uttryck for
specifika innehéllsteman som aktualiseras, men i de exempel som lirarna
anvinder nir de beskriver sin undervisning framkommer att samtalen ofta
handlar om diskrimineringsgrunder. Sarskilt betonas krankningar i relation
till sexualitet, etnicitet och religiositet. Arbetslag Konvalj ger ett konkret
exempel pa en aktuell hindelse i en av sina nuvarande klasser. En film hade
aktualiserat en diskussion kring homosexualitet.

Karin: Vi hade det inom, det hir med religionskunskap. Vi kom in pa det hir pad
homosexualitet. Jag visste ju att jag hade en flicka vars storasyster 4t lesbisk. Vi hade
en annan, kom det fram nir vi prata. Da hade vi sett en film precis innan dir. Det var
tva flickor som kysste varandra. Varpd en i min klass sa: dck/igr, hogt. Sd jag, jag kinde
sd hir att, nej, nu 4r det dags att vi pratar om det hir ordentligt. S4 det blev en bra
diskussion dir.
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Karin ger, enligt min tolkning, uttryck for att det dr viktigt att eleverna
utvecklar respekt for att manniskor har ritt till sin sexualitet. Karin initierar
ett samtal om homosexualitet nir en elev i klassen uttrycker en asikt som
strider mot skolans virdegrund. Det dr viktigt att eleverna far mojlighet att

samtala om homosexualitet och fordjupa sig i denna friga.

En svarighet som samtliga arbetslag beskriver 1 relation till etikundervisning
som formedling, gestaltning och férankring av virden ar att hantera motet
mellan skolans virden och de virden som betonas av nira anhoriga i
hemmen. Det framtrider i materialet en forestillning om att det alltid finns
elever som har dsikter som strider mot de viarden som skolan ska férankra
och att dessa virden tycks komma frain personer i elevens nirhet.
Arbetslagen talar om asikter kring homosexualitet, men arbetslagen lyfter
ocksa asikter kring invandring och fragor som aktualiseras kring detta, till
exempel olika religiositet och etnicitet. Arbetslag Konvalj har innan
sekvensen nedan, diskuterat hur forildrars asikter ofta dr grundade i
okunskap kring invandring och flyktingar. Denna okunskap leder till asikter
som strider mot skolans varden.

Kiristina: /..../ Och det perspektivet, dom (nira anhoriga: mitt fortydligande) har ju

ingen aning, Afghanistan dr bara en massa talibaner alltsa.

Kamilla: Om de vet det ens en ging.

Kristina: Om de ens vet det, ja. S4 gir ju resonemanget ofta hemma.
Kamilla: Det fdrgas mycket vad de siger hemma.

Kristina: Ja ja, vildigt mycket. Vildigt mycket forildrars asikter alltsi. Aven om de
tycker sa, siger, sa vagar dom inte alltid ga emot det heller. Fér dd kommer du i ett
moraliskt dilemma. Har magistern och klasskompisarna ritt eller 4r det mamma eller
pappa som har ritt? Det ér en vildig barridr att bryta det. Om en kidnner att en, hér ir
man ju ute pa riktigt hal is eller ndgon 4r ute pa hal is hir. Att gora det pa ett fint sitt.
Att fd dom att tinka. Det dr inte alldeles enkelt. Det har jag upplevt vildigt mycket att
foraldrars asikter slir igenom vildigt vildigt hart.

I arbetslagets samtal ovan framtrider forestillningen att eleverna ar
paverkade av de asikter som deras forildrar har. I de fall asikterna strider
mot skolans virden, uppstar ett etiskt dilemma. Lirarna har 1 uppdrag att
verka for skolans virden men dr samtidigt medvetna om att det sitter
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barnen i en position dir de behover ta stillning mellan hemmens och

skolans virden och virderingar.

En annan svarighet som lirare uttrycker ar nar elever inte ges mojlighet att
mota minniskor med olika erfarenheter och bakgrund. Det innebir en
svarighet for de skolor som inte priglas av mangfald. De har inte samma

forutsittningar att utveckla respekt for de gemensamma virdena.

Att formedla, gestalta och forankra moraliska dygder

Lararna betonar att etikundervisning syftar till att férmedla, gestalta och
torankra moraliska dygder. Lirarna beskriver det i termer av att eleven ska
utveckla ett sd#t att vara; etikundervisning beskrivs ha syftet att paverka hur
man dr. Skolan har, enligt lirarna, som uppgift att fostra till goda
medmainniskor och en god medminniska karaktiriseras av ett antal
beskrivha moraliska dygder. 1 samtalen ger lirarna flera exempel pa
onskvirda dygder som utmirker en god moralisk minniska. En god
moralisk mianniska forvantas vara omtanksam mot sina medmainniskor, den
torvantas ocksa vara omsorgsful/ om de manniskor som finns i omgivningen,
den forvintas ocksa vara hansynsfull mot andra manniskor och den ska ocksa
vara folerant/ respektful/ mot minniskors olikheter. Den goda medminniskan
ar ocksd arlg mot minniskor i dess narhet. Nedan ges ett exempel pa hur
Mirta beskriver vad det innebar att visa respekt mot manniskors olikheter.

Mirta: Jag hade ett sint himla bra exempel nu. Vi hade om kristendomen och da var
det en flicka som var muslim som vill visa om sin religion. Hon hade med sin
bénematta och den duken dom har. Innan tinkte jag hur ska det hir ga nu da, f6r
mot kristendom har de verkligen vart hur kan dom tro pa det hir och gud vad konstigt det
ar. Hur kan dom tro pd det hiar> Men hon bérjade dir. Det som star 1 koranen ir sant.
/.../ Nit jag star dir och siger att kristendomen, si ifrdgasitter elevet: Jaba men hur
kunde det skapas sa. Hur kunde det bli si med vetenskapen. Det vet man att det dr sa hir,
men det var ju ingenting de drog med den hir tjejen. Sa dir visade dom en Sppenhet
mot vad hon trodde pa och det var vildigt roligt att se.

I sekvensen ovan ger Miirta i sitt exempel uttryck for det ar viktigt att eleven
ar 6ppen och tolerant mot manniskors olika religiositet. Hon beskriver att

de inte alltid visar en Gppenhet mot minniskors religiositet. Nar hon
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undervisar om kristendomen brukar elever ifragasitta hur kristna kan tro
pa till exempel skapelsemyten. Dock ir det onskvirt att elever visar en
oppenhet mot olika religioner.

I samtalen beskriver lirare h«#rde undervisar for att utveckla dessa moraliska
egenskaper hos eleverna. En viktig metod ér lararen som moralisk férebild.
Lararen visar eleverna vilka moraliska egenskaper som ar viktiga genom att
sjalva visa dessa egenskaper 1 handling mot bade elever och kollegor. Nedan
diskuterar arbetslag Konvalj vikten av att i praktiken visa vilka moraliska
dygder som ir viktiga.

Karin: Jag ville komma till, det som inte finns pa papper. Utan sd dr vi pd nat vis.

Kajsa: Och jag menar att, om du inte dr sa, behéver du nog lira dig att vara sin om
du ska vara hir. Tror jag nog, lite grann i alla fall. /.../

Kamilla: De ser ju att vi behandlar varandra med respekt.

Kiristina: Det forstir dom ju.

Arbetslag Konvalj talar om vikten av att dessa Onskvirda egenskaper tar sig
uttryck 1 handling och att eleverna ocksa behéver lira sig detta for att passa
in 1 verksamheten. Det vittnar om en forstaelse att eleven formas av den
sociala gemenskapen och att eleven indirekt tvingas att bli likadan for att
passa in.

Ett annat sitt att arbeta med elevers dygder ér att arbeta med tillsidgelser
toljt av samtal. Lararna utvecklar barns moraliska dygder genom att siga till
nir elevers sitt att vara och handla strider mot de moraliska dygder som
forvintas prigla verksamheten. Det kan till exempel gilla nir eleven ljuger

eller visar intolerans mot etnicitet.

Det hir far till f6ljd att eleven utvecklar moraliska dygder #dr den samspelar
med barn och vuxna i den dagliga verksamheten. Den tillrittavisas vidare
nir den 4r pa ett sitt som inte dr 6nskvart. Det finns fa beskrivningar av
specifika lektionstillfallen som aktualiserar detta lirande, utan detta lirande
sker stindigt 1 skolan med lararen och andra elever som férebild.
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Ovanstiaende resonemang far till f6ljd att de moraliska dygder, det vill sdga
vad undervisning ska syfta till 4r relaterat till de dygder som virdesitts och
utvecklas i den aktuella sociala praktiken. De moraliska dygder som ir
centrala faststalls tillsammans av lirarna och eleverna genom socialt

samspel.

Etikundervisning som utveckling av etiskt tinkande

Det dr vil viktigt att man lir barnen att tinka (Intervju 2, Konvaljskolan, Kristin).

Den fjirde och sista representationen av etikundervisning har benamnts
etikundervisning som utveckling av etiskt tankande. Det primira element som
bygger upp denna representation ar a#f reflektera, resonera och ta stillning i etiska
fragor. Detta primira element konkretiseras i de sekundira elementen.
Nedan presenteras detta 1 tabellform.

Tabell 7: De sekunddra och primdra element som bygger upp den sociala representationen av
etikundervisning som utveckling av etiskt tinkande.

Social representation Primira element Sekundira element

Hur
Planerade samtal

) o Samtal som respons pa
Etikundervisning som Att reflektera, resonera och ta undervisning

utveckling stillning i etiska frigor Nar
av etiskt tdnkande

Vid fragor i undervisning
Vad
Massmediala samhallsfragor

Elevers frigor
Svirigheter
Uppdragets prioritet

Nedan kommer den sociala representationen eszkundervisning som fostran i
socialt samspel presenteras genom de primara och sekundira elementen.

Attt utveckla formdgan att resonera, reflektera och argumentera i etiska fragor

I samtalen beskriver lirarna att etikundervisning bor syfta till att utveckla
elevers formaga att reflektera, resonera och ta stallning i etiska fragor. Nar

arbetslagen beskriver dessa formagor anvinder de ofta begreppet Zinka.
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Det ir viktigt att barnen far lira sig att tinka. Lirarna lyfter saledes fram
kognitiva férmagor och beskriver ocksd att den nya liroplanen snarare
betonar férmagor dn faktakunskaper. Arbetslag Lilja samtalar nedan om att
den nuvarande liroplanen snarare betonar férmégor dn faktakunskaper.

Samtalen nedan ir fortsittningen pa denna diskussion.

Modetrator: /.../ Om det inte kunskaper utan férmédgor eleven ska utveckla. Vad it
da centralt for etik och SO? Vilka férmagor ir...

Lovisa: Reflektera och resonera.

Linda: Det klart att kunskaper kommer in didr. Du maste kdnna till olika saker f6r att
kunna resonera och reflektera.

Lovisa: Ja.
Linda: S du maste ha kunskaper ocksi, men det dr egentligen inte kunskaper.

Lovisa: Sen star det pa vissa stillen att du maste anvinda begrepp som tillhér dmnet.
Svinga sig med etiska begrepp.

Leila: D4 maste du ha forstéelse f6r dom begreppen.

I samtalet ovan framtrider att etikundervisning handlar om att utveckla
elevers férmaga att resonera och reflektera 1 etik. Det ar dock i samtalen
svart att urskilja inneb6rden av och skillnaden mellan dessa begrepp. Nedan
problematiserar arbetslag Lilja dessa begrepp.

Moderator: Vad ir, ni har anvint nagra begrepp som jag blir nyfiken pa? Men vad ir
resonera, vad dr det?

Leila: Alltsd vara med i en diskussion och framféra sina asikter. Ta hinsyn till andras
asikter. Kanske att dndra sig. Det hir tyckte jag férut men nu nir du siger sa hir,
kanske jag tar till mig det hir 1 stillet. Att...

Linda: Kunna visa for andra, att kunna vardera.

Leila: Alltsa framféra synas och horas i...

Moderator: Vad ir skillnaden pa att resonera, du nimnde ju resonera och...
Lovisa: Reflektera.

Moderator: Reflektera, precis. Vad ir skillnaden pa och vad skulle reflektera kunna
innebdra? Vad ir det eleven ska kunna gora dd?
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Lovisa: Det dr vil tinka egentligen. Se hur det kan vara och fundera pa varfor det kan
vara si. Att man liksom mer, far fakta och tar till sig det. Undrar hur det har blivit sa
dar. Eller att man liksom man tinker efter... Reflektera tianka. ..

Linda: Jag tinkte p4...

Lovisa: Man stir infor fakta.

I utdraget ovan ges exempel pa vad resonera och reflektera kan innebira 1
praktiken och vad det dr for formagor eleven ska utveckla. Resonera tycks
ha inneborden av att delta i ett samtal och fora fram sina tankar, men ocksi
vara beredd att omvirdera sin egen asikt nir de moéts av andra tankar.
Reflektera tycks vara att fundera 6ver varfor saker har blivit som det har
blivit och kunna ta till sig fakta, och tinka kring vilka forklaringar som finns
till olika fenomen i samhallet. Reflektion innebir att tinka kring varfor
saker ser ut pa ett sarskilt satt. Det framtrider 1 samtalet ovan, men ocksa i
andra delar av materialet, att det finns en viss osikerhet kring betydelsen av
dessa begrepp. Ibland tycks de ocksa anvandas synonymt.

Arbetslagen beskriver i sina samtal att eleven bor utveckla f6rmagan att ta
stallning i etiska fragor, motivera dessa och ocksa fundera Gver dess
konsekvenser. Maria ger nedan ett exempel ur en planering dar
undervisning ska syfta till att 6va de férmagor som beskrivs ovan.

Matia: /.../ Det kanske inte 4t ett superbra exempel, men nir jag hade om forintelsen
sd skulle eleven utveckla férmégan att se konsekvenserna av sina egna och andras
stillningstagande och handlingar. Liksom att man ska kunna reflektera runt
stillningstaganden och konsekvenser av sina handlingar, jimféra med andra. Vad
hade hint om de hade tagit stillning f6r och emot /.../

Maria talar ovan om att det ocksa i samband med etiska stillningstaganden
ar viktigt att lyfta fram formagan att diskutera mojliga konsekvenser av de
stallningstaganden som tas.

Arbetslagen beskriver att en demokrati, som den svenska, forutsitter att
medborgarna tar stillning i etiska fragor som beror det gemensamma.
Arbetslagen talar ocksa om vikten av att undersoka vad som gor att
manniskor gor olika stillningstaganden. Det handlar om att olika bakgrund

och erfarenheter kan paverka de val som minniskor gor.
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Kristin: Jag tror i vara dldrar. Det handlar om att géra val men det handlar ocksa om
att lyssna pa andra, att ta till sig andras val. Forstd utifran, precis som ni var inne pa,
att man forstar att det kan finnas en orsak till att nigon annan tycker helt annorlunda
an jag. Och dven ta till sig den biten. Att man dven lir sig lyssna. Det hir med empati.
Att man kan forsta, att andra kan ha skdl att tycka annorlunda 4n jag.

Kamilla: Ta andras argument ocksa /.../

Kristina: Vi gor olika val men dven de hir med att lyssna, tycker jag. Att man kan inte
bara gora ett val utan alltsa lyssna pd andra och f6rstd varfér de kan géra andra val dn
jag. Det tycker jag dr en viktig del.

Arbetslaget beskriver ocksa vikten av att lyssna och tinka kring varfoér
manniskor kommer fram till olika stillningstaganden och gor olika val.

I samtalen framtrider lur lirarna arbetar for att utveckla formagan att
resonera, reflektera och ta stillning i etiska fragor. I dessa beskrivningar
framtrider samtal som en central metod. Dessa samtal, besktrivs av
arbetslagen, kunna introduceras pa tva sitt. Det ena ir att finga de etiska
fragor som aktualiseras oplanerat i undervisning och det andra ar att liraren

forbereder ett etiskt dilemma och liter barnen samtala kring detta.

Nir lirarna talar om planerade samtal ger de exempel pa metoder som
anvinds fOr att initiera dessa samtal. En mojlig metod ar en fyra horn-
ovning. Ett annat sitt att introducera de planerade samtalen ar genom att
liraren forbereder ett etiskt dilemma. Nedan ger arbetslag Lilja exempel pa
hur de aktualiserar etiska samtal i undervisning.

Leila: Ha ett dilemma eller en friga att ta stillning till. Det é4r det enda jag kan tinka
mig. Det kan vara som vi pratade om fyra hérn eller...

Linda: Dilemma-fragor. Hur l6ser vi det hir och hade de kunnat géra. ..
Linda: Vad det hir en bra 16sning eller kunde man gjort pd ett annat satt?
Leila: Vad hinder om man gor det sa hor istillet?

Linda: Ja.

I samtalet ovan diskuteras att de kan 6va elevernas formaga att resonera,
reflektera och ta stillning genom att forbereda ett dilemma som eleverna

far diskutera. Leila ger ocksa i samtalen uttryck for att de inte enkelt
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kommer pa metoder som kan utveckla denna férmaga. Beskrivningar av
planerade samtal forekommer inte ofta i de exempel lirarna ger i sina

samtal.

Lirarna i arbetslagen talar om att eleven lir sig att resonera, reflektera och
ta stillning i etiska fragor nir fragor aktualiseras oplanerat i undervisningen.
Dessa oplanerade samtal initieras pa olika satt i undervisningen. Ett sitt att
introducera samtal om etiska fragor dr att i undervisning mota de frigor
som eleverna sjilva stiller i relation till undervisningsinnehallet eller till
nyhetshindelser. Lirarna beskriver att det finns ett virde 1 att lata elevers
fragor styra. Nir eleverna sjilva far stalla fragorna sa ar det storre mojlighet
att eleverna utvecklas darfor att det beror och intresserar eleverna pa ett
annat satt. Det far ocksa till f6ljd att elevernas egna frigor ofta ges en plats
i undervisningen. Arbetslag Konvalj beskriver nedan ett exempel pa etiska

diskussioner som initieras av eleverna.

Kristina: Idag till exempel, férstérde gjorde det vil inte men... Vi hade det reella
forsoket med olja i vatten, med ytspanning, sd olja sjonk ner i vatten. Da pratade vi
om det hir med att sldppa ut olja i havet och stranden och féiglar. D4 har tvi tre elever
sett ett program fran Danmark i fjol om faglarna. De dog och de lag pa stranden. Da
gick det ju trettio minuter till att diskutera hur vi kan géra och varfér. Da kommer du
in pd det pa ett naturligt sitt. Andi kanske det tar f6r mycket av den andra
undervisningen men man dnda médste man diskutera firdigt det s att...

Kristina beskriver i exemplet ovan hur etiska frigor om hallbar utveckling
aktualiseras 1 samband med undervisning om ytspanning. Hon funderar
samtidigt pa om det tar f6r mycket tid av den planerade undervisningen
men gor bedomningen att detta ar ett viktigt satt for att utveckla elevens
formaga att resonera, reflektera och ta stallning i etiska fragor. Det finns
ocksa ett andra sitt att introducera oplanerade samtal om etiska fragor. Det
ar genom att liraren sjilv oplanerat initierar samtal om etiska fragor i
relation till undervisningens innehall eller till handelser som aktualiserats 1
media.

Majoriteten av de samtal som sker for att utveckla formagan att resonera
och reflektera tycks initieras av elevers fragor eller som respons pa
undervisningsinnehall. ~ Det  dr  siledes inte  ett  planerat

undervisningsmoment utan etiska fragor aktualiseras zdr annan
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undervisning sker. Dirmed framgir det i samtalen att etiska fragor
aktualiseras 1 manga dmnen. Det kan vara NO-undervisning likavil som
SO-undervisning eller undervisning i svenska. Arbetslag Lilja talar nedan
om att etiska fragor kan aktualiseras ocksa 1 amnet svenska.

Lovisa: Jag tinker om, i vir lisebok till exempel, det diskuterade vi en annan ging.
Det hir med lisforstaelse. Vi har diskuterat. Vad ér det vi har ldst nu dd? Varfor gor
han sa? Och d4 fir man ocksa upp lite fragor av dom...

Leila: Ja, det fir man ju...

Lovisa: Lite av dom frdgorna faktiskt. Varfér dr han inte snill? Varfor tror ni att han
g6r sd hir? Han vill nog egentligen vara med, men varfér gor han pa det hir sittet da?
Att man liksom kan férs6ka styra dom. Friga dom och fia dom att fundera till lite
extra. Varfor, faktiskt, varfér blir det pa detta sétt?

Lovisa beskriver 1 exemplet ovan hur undervisning i svenska och lasning i
liseboken aktualiserar en etisk fraga som eleverna fick reflektera kring.

Deltagarna ber6r vad dessa samtal har far innehall, det vill siga vad
undervisningen ger eleverna moijlighet att resonera, reflektera och ta
stallning i. Samtalen, oavsett om de ar planerade eller inte, handlar oftast
om fragor som ir av intresse for eleven, relaterat till undervisningsinnehall
eller nyhetshindelser. De fragor som tycks intressera eleverna ar frigor om
invandring och flyktingar, religiositet, krinkningar och fragor om hallbar
utveckling. Det kan ocksd vara frigor som dyker upp i relation till
undervisningens innehall eller aktuella nyhetshiandelser. Nedan ger Lovisa
ett exempel pa ett etiskt samtal som aktualiserats i samband med
undervisning om ungdomsbrottslighet.

Lovisa: /.../ Samtidigt som jag tycker, att det i samhillskunskapen, dir kommer det
ju ocksd upp mycket Vi har pratat om ungdomsbrottslighet till exempel. Vad som ir
ritt och fel. Ska man tjalla pa sin...Det dr ju ocksa etik.

Lovisas exempel ovan visar att etik aktualiseras som respons pa den
planerade  undervisningen.  Etiska  fragor  aktualiseras  genom
undervisningsinnehallet. Det tycks inte finnas nagra specifika etiska fragor

eller etiska teman som lararna vill ge eleverna mojlighet att samtala om.
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Lirarna upplever en svirighet 1 detta arbete. Tidigare fanns det mojlighet att
avsitta tid for etiska samtal. Dock har den nya liroplanen lett till att tiden
for sadana samtal har forsvunnit. Arbetslag Konvalj nedan talar om
konflikten mellan skolans o&vergripande uppdrag och uppdragen i
respektive kursplaner. De beskriver att kunskapsuppdraget tar for stor plats
1 skolans dagliga verksamhet.

Karin: Men jag kan halla med Karin dir. Om man tinker: Vad har eleven mest nytta
av nir den dr firdig och ska ut i ett arbetsliv?

Kristin: Jag hiller ocksd med utan tvekan.

Karin: Och fungera i samhillet. Ar det da att kunna fungera i en grupp. Kunna
samarbeta, ta stillning, leta efter faktakunskaper som jag sen kan virdera och gora till
mina egna. Har jag mest nytta av det eller har jag mest nytta av mina dmneskunskaper?

Kristin: Jag ar helt enig.
Katrina: Jag ocksa.
Kristina: Det gor ju vi med.

Kristin: Jag dr helt enig ocksa men det dr motsigelsefullt i liroplan och dylikt eftersom
den tiden egentligen inte finns. Mer 4n att argumentera, som du siger, och sidana
saker finns ju lite grann men det behdver inte innebira att argumentera i moraliska
eller etiska fragor.

Kajsa: Inte nédvindigtvis.
Katrin: Fast det stir ju i den férsta och i den andra delen av Lgr 11.
Katin: Ja, det stir dir. Det 4t ju ocksa delar som ar minst lika viktiga. /.../

Kristin: Det 4r det menar jag men jag bara papekar att det finns en konflikt. Jag hailler
med er.

Kajsa: Den hir, den hir kampanjen mot flumskolan eller vad man nu ska kalla det,
har ju faktiskt dragit in dina 40 minuter EQ exempelvis. Det dr ju sint som har
f6rsvunnit.

Arbetslaget samtalar ovan om att fragor som r6r etik och skolans uppdrag
har fatt en allt mindre plats 1 skolans verksamhet. Arbetslagen tycker att
resonera, reflektera och ta stallning i etiska fragor ar en viktig del av skolans
uppdrag men tycks da sta tillbaka for det som beskrivs som
amneskunskaper. Tid som tidigare fanns for etiska samtal har férsvunnit.
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Sammanfattning

I detta avsnitt beskrivs innehallet i lirarnas samtal om etikundervisning och
de sociala representationer som dir framtrider. Fyra sociala
representationer kan urskiljas i samtalen: ezzkundervisning som fostran i socialt
samispel, etikundervisning som demokratifostran, etikundervisning som vdrde- och
dygdetisk fostran och etikundervisning som utveckling av etiskt tankande.

Den forsta sociala representationen har benamnts ezzkundervisning som fostran
7 socialt samspel. Etikundervisning har som syfte att lira eleven folja normer
och sociala konventioner, hantera konflikter och att utveckla empatisk
formaga. For att utveckla dessa féormagor anvinder sig lirarna av liknande
tillvagagangssatt. Det dr att aktualisera frigorna nir de uppstar i praktiken,
att guida eleverna genom samtal och att vara férebild och handledare. Det
far till foljd att denna undervisning kan beskrivas som reaktiv och en
respons pa hindelser 1 den praktiska verksamheten. Det kan
sammanfattningsvis  sdgas att denna sociala representation av
etikundervisningen priaglas av synen att etikundervisning stindigt
aktualiseras i den dagliga verksamheten, och eleverna lir genom att vara och
prova sitt samspel med andra minniskor. Det far ocksa till f6ljd att det
innehall som relateras till denna undervisning ar de fragor som aktualiseras
1 det dagliga samspelet.

Den andra sociala representationen har benimnts eskundervisning som
demokratifostran. For att bli en god demokratisk samhillsmedborgare
behover eleven utveckla kunskap om och respekt for ratten att bilda och
uttrycka sin asikt och FIN:s manskliga réttigheter. Lirarna beskriver att de
arbetar med detta genom att lata eleven 6va férmagan att bilda och uttrycka
sin asikt dels via fyrahornsoévningar, dels vi klassrad. For att utveckla
respekt for manskliga rattigheter beskrivs temaveckor som en limplig
metod. Under dessa veckor far eleverna ta del av berittelser om barn i
virlden vars rittigheter inte respekteras. Denna aspekt av etikundervisning
aktualiseras dirmed under lektionstid.

Den tredje sociala representationen har benamnts ezikundervisning som dygd-
och  vdrdegrundsfostran.  Etikundervisning som  beskrivs 1 denna
representationen har syftet att utveckla elevens respekt fo6r de gemensamma
virden som skolan vilar pa. Dessa virden ska ocksa ta sig uttryck 1 handling
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genom att eleven utvecklar moraliska dygder. For att utveckla respekt for
dessa virden och utveckla moraliska dygder beskriver arbetslagen att de
aktualiserar fragorna nir de uppstar i praktiken: att guida eleverna, nir de
bryter mot den gemensamma virdegrunden, genom samtal och att vara
torebild och handledare. Det far till f6ljd att en del av detta arbete dr reaktivt
och respons pa hindelser i den praktiska verksamheten. Samtidigt kan
arbetet sdgas vara stindigt pagiende genom att liraren stindigt lir elever
om vilka viarden som ir viktiga, hur de ska tolkas och hur de ska bete sig i
handling for att visa detta. Undervisningsstrategierna som uttrycks inom
ramen for etikundervisning som virdegrundsfostran kan 6vergripande

beskrivas som lararen som forebild samt samtal vid aktuella hindelser.

Den fjarde sociala representationen har bendmnts esikundervisning som
utveckling av etiskt tankande. Denna undervisning beskrivs ha syftet att
utveckla elevens formaga att resonera, reflektera och ta stillning i etiska
fragor. For att utveckla dessa férmagor anvinds muntliga samtal som
grund. Dessa samtal initieras av undervisningsinnehallet (liraren lyfter en
fraga) eller av elever sjalva. Flertalet av dessa samtal ar oplanerade men det
tinns ocksa exempel 1 beskrivningarna pa planerade samtal.

2.Lirarnas sociala representationer av hur etik relaterar
till skolans uppdrag

Detta andra avsnitt i resultatdelen har f6r avsikt att besvara studiens andra
fragestillning som handlar om de sociala representationer som lirarna
uttrycker om hur etikundervisning relaterar till religionskunskap, ovriga
samhillsorienterande amnen och skolans 6vergripande uppdrag.

I analysen av samtalen framtrider tre sociala representationer av hur
etikundervisning relaterar till religionskunskap, ovriga
samhillsorienterande amnen och skolans 6vergripande uppdrag. Dessa har
benamnts: etikundervisning  har en  naturlig plats i religionskunskapen,
etifundervisning dar en viktig del i alla samballsorienterande dmmnen och
etikundervisning pagar dagligen i den praktiska verksambeten. Innehallet 1 de sociala
representationerna kommer presenteras genom de primira och sekundara

elementen.
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Etikundervisning har en naturlig plats 1 religionskunskap

Det ir inte svért att hitta etiska fragor i religionen. (Intervju 2, Mandelblomskolan,
Maria)

Den forsta sociala representationen av etikundervisning och relationen till
religionskunskap, 6vriga samhallsorienterande dmnen och till skolans
overgripande uppdrag har bendmnts ezzkundervisning har en naturlig plats i
religionskunskap. Denna representation byggs upp av tre primira element:
religion ger mdnniskor en moralisk grund, kdnslga etiska fragor aktualiseras i
religionskunskap och etik aktualiseras i styrdokument och liromedel. Dessa primara
element konkretiseras i de sekundira elementen. Nedan presenteras
resultatet 1 tabellform.

Tabell 8. De sekunddra och primdra element som bygger upp den sociala representationen av

etikundervisning har en naturlig plats i religionskunskap.

Social representation Primira element Sekundira element
Religion ger Forvintningar pa hur vi ska
minniskor en bete oss och vara mot andra
moralisk grund Gyllene regeln

Kvinnofragan i islam

Etikundervisning har

. . Kinsliga etiska fragor Kastsystemet 1 hinduism
en naturlig plats i aktualiseras i Bamikiensiap
religionskunskapen religionskunskap Ahort

or

Punkter i det centrala

Etik aktualiseras i innehillet
styrdokument och Uppgifter i det nationella
laromedel provet

Liromedel har kapitel

Nedan kommer den sociala representation ezzkundervisning har en naturlig plats

¢ religionskunskapen presenteras genom de primira och sekundira elementen.

Religion ger ménniskor en moralisk grund

I lirarnas samtal framtrider att etikundervisning och religionskunskap
relaterar till varandra genom att religioner utvecklar etiska foérestallningar
hos minniskor. De ger svar pa hur minniskor bor leva, vad som ir gott
och ont, och skapar forvantningar pa hur de ska vara mot andra manniskor.
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Arbetslag Konvalj beskriver detta samband nedan. De diskuterar nedan
varfor etik hor hemma i religionskunskapen.

Karin: Alla religioner tar upp hur man ska vara mot sin medmanniska. Det dr ju
grunden. Alla religioner, hinduism har du aterfétts pa ett visst sitt, Buddha. Alla
religioner har ju det, levnadsregler f6r hur man ska vara mot varandra.

Katrin: Det dr ddrfér det har hamnat dir. (I religionskunskapen: mitt fortydligande)

Karin: Dirfér kommer det mer dir, det dr grunden.

Karin och Katrin beskriver att etik och religionskunskap relaterar till
varandra genom att religioner ger forvantningar om hur manniskan bor

bete sig.

Ett annat exempel som framtrider i ldrarnas samtal och som styrker
forestillningen om att religionskunskap och etik hor thop ir den gyllene
regeln. Lirarna diskuterar att samtliga varldsreligioner férhéller sig till den
gyllene regeln och ger den ett innehall som ger vigledning 1 hur minniskor
forvantas vara. Arbetslag Konvalj samtalar nedan om religionskunskap och
den gyllene regeln.

Katrin: Jag har kort fran den hidr boken (ett liromedel i religionskunskap: mitt
fortydligande). Dir tar dom upp den gyllene regeln. Hur den ser ut i alla religioner,
virldsreligionerna. Jaimfér den med varan och hur dom tolkar det. Det finns ett avsnitt
som heter etik dir.

Karolina: Ja. Leva tillsammans, det 4r vil den?...

Karin: Dir tas gyllene regeln upp ur olika aspekter. Jag tycker att det ér ett bra avsnitt
det dar.

Katrin beskriver att etik aktualiseras 1 religionskunskap genom att gyllene
regeln diskuteras i relation till varje virldsreligion. Den gyllene regeln
beskrivs utifran virldsreligionernas tolkning och ger dirmed guidning i hur

manniskor forvantas vara och bete sig mot andra varandra.
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Kéinsliga etiska fragor aktualiseras i religionskunskap

I arbetslagens samtal beskrivs att etikundervisning relaterar till
religionskunskap genom att de etiska fragor som aktualiseras i klassrummet
handlar om religioners etiska forhallningssitt. I samtliga arbetslag giller det
fragor som kan beskrivas som kansliga eller kontroversiella. Nedan ges ett
exempel nir lirarna i arbetslag Lilja beskriver hur de tinker kring etiska
fragor 1 religionskunskapen.

Moderator: Om man da tinker sig religionskunskap och etik. Hur ser den kopplingen
ut mellan etiken och religionen eller skulle det kunna va insatt i nit annat dmne eller

hur ser den kopplingen ut? /.../
Linda: Det finns ju viss skillnad mellan olika religioner.
Lovisa: Ja.

Linda: Det ir ju lite intressant. Ndr man tinker pa islam, hur ser de p4... Det vet vi
ju. Hur det 4r med, att det 4r mannen som ir dominerande eller den som bestimmer.
Det har ju varit mycket diskussioner kring det hir med hedersmord och det har ju
aven barnen hort talas om. Det bottnar ju mycket, dven om det nu inte, jag kan inte
tillrickligt mycket om det... Det bottnar ju trots allt i deras religion, att det ska vara pa
det sittet. Jag liste nigonstans eller sig nigonstans att det finns bara en virldsreligion
som aldrig har startat nagot krig eller nanting. Buddhismen. De ir nog den enda. Alla
andra har sa att sdga, medverkat till att det har blivit stridigheter pa nagot sitt.

Leila: Annars tycker de lite mindre barnen... tycker att hinduismen med sina
kastgrupper. Tycker att det dr lite oréttvist. Att om man hamnar lingst ner sa har man

ingen chans.

Lovisa: Att man fods in i det...

Leila: F6ds in 1 det. Det tycker dom ir lite orédttvist. Varfor dr det sa»
Lars: Och det hir med barniktenskap och sant dir.

Leila: Men de mindre barnen tittar mer pa det d4...

Leila: Att det ar orattvist.

Utifran citatet ovan gar det att utldsa, att etikundervisning relaterar till
religionskunskapen pa det sitt att undervisning om religioner aktualiserar
fragor av etisk karaktir. Etikundervisning i religionskunskap handlar om
religioners forhallningssitt till virdegrund och olika etiska fragor. Det kan
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gilla jaimstilldhet, kvinnor och islam eller frigor om allas lika virde och
kastsystemet inom hinduismen.

Etike bfts i kursplan, nationella prov och liromedel for religionskunskap

I lirarnas  beskrivningar av  etikundervisningens  relation  till
religionskunskap talar lirarna om att kursplanen i religionskunskap, de
nationella proven och de liromedel som anvinds lyfter etik som amne.
Arbetslag Lilja talar nedan om att religionsboken lyfter kunskaper om etik
och liser i samtalet upp de punkter som star beskrivna i kapitlet om etik.

Lovisa: Som i en séin hir punktlista, inf6r kapitlet stér att:

o att vara kompisar,

o brik och konflikter,
Lovisa: Det dr ju mycket det som kommer in dagligen.

o lika och olika, olika sitt att umgds,
O sdnt man inte pratar om

o vir jord — platsen dir vi bor.

Lovisa: Det ar det hir som det handlar om.

Lovisa ger i citatet ovan ett exempel pa hur det liromedel som anvands pa
skolan beskriver kunskaper om etik. Det ir etiska fragor som dr nira
relaterat barnens egna vardag.

Arbetslagen beskriver ocksia att kursplanen 1 religionskunskap har
skrivningar om etik. Nedan beskriver arbetslag Mandelblom relationen

mellan etik och religionskunskap.

Moderator: Idag tinkte jag vi skulle prata om etik och religionskunskap. Ni berérde
vil, jag tror vi pratade om var etiken hérde hemma nanstans. D4 tinker jag dr etiken
bara kopplat till religion eller férekommer det i alla SO-dmnena?

Maria: Det gor det ju. (férekommer i alla SO-dmnen: mitt fortydligande).

Marie: Ja.

100



Maria: Aven om det kanske ligger frimst dir (i religionskunskapen: mitt
fortydligande), dd man tittar i liroplanen.

Mirta: Mer som ett amne.

Maria: Sa ligger det i religion, dé star det ju etik och sa star det lite punkter.

Skrivningarna i kursplanen for religionskunskap tycks forma lararnas
forstaelse av att etik hor hemma i religionskunskap genom att det dar finns

ett avsnitt som heter etik och som har konkretiserats 1 punkter.

Etikundervisning ir en viktig del 1 alla samhdllsorienterande imnen

I samhillskunskapen ér det ritt sa mycket etik. (Intervju 2, Liljaskolan, Lovisa)

Den andra sociala representationen av etikundervisning och relationen till
religionskunskap, ovriga samhallsorienterande dmnen och till skolans
overgripande uppdrag har benimnts etzkundervisning dr en viktig del i alla
samhdllsorienterande dmnen. Denna representation byggs upp av tre primira
element: etiska fragor och samtal om vérden aktualiseras i alla samballsorienterande
amnen, sambdllet ger mdnniskor en moralisk grund och etik hfts i kursplaner och
laromedel. Dessa konkretiseras 1 de sekundara elementen. Nedan presenteras

de primira och sekundira elementen i tabellform.
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Tabell 9. De sekunddra och primara element som bygger upp den sociala representationen etik-
undervisning dr en viktig del i alla samhillsorienterande anmen.

Social

representation

Primira element

Sekundira element

Etikundervisning ar
en viktig del i alla
samhillsorienterande

amnen

Etiska fragor och
samtal om varden

aktualiseras i alla

Invandring och frimlingsfientlighet

Lag och ritt — etiska fragor

Hur vi behandlade manniskor forr

ﬁamhéllsorienterande Forintelsen och allas lika varde
amnen Friagor om hallbar utveckling
Samhiillet ger Minniskors etik paverkas av
minniskor en moralisk | samhillet

grund

Etik i lyfts i styr- Kapitel i liromedel

dokument och

laromedel

Kursplaner och dmnesomraden i
dessa

Nedan kommer den sociala representationen efikundervisning dr en viktig del i
alla sambdllsorienterande dmmnen presenteras genom de primara och sekundira

elementen.

Etiska fragor och samtal om virden aktualiseras i alla samhdllsorienterande dninen

Analysen av samtalen visar att lirarna forstar etikundervisning som centralt
Nir de

etikundervisningens roll i de samhaillsorienterande ger de exempel pa etiska

for samtliga samhillsorienterande amnen. samtalar om

frigor och virden som aktualiseras utanfér undervisning i
religionskunskap. I samhillskunskapen aktualiseras manga etiska fragor; till
exempel invandring och frimlingsfientlighet, lag och ritt och fragor om
hallbar utveckling. I historieundervisningen aktualiseras frigor om hur
manniskor behandlades foérr i tiden, till exempel slavar i Sverige och
Amerika, och hur rostritten tidigare var utformad. Lirarna betonar ocksa
Forintelsen som ett exempel pa en etisk fraga om allas lika varde. I samtalet
nedan samtalar arbetslag Lilja om att etikundervisning dven finns i de andra

samhallsorienterande amnena.

Leila: Ja, men det finns ju i de andra ocksa (dmnena: mitt fértydligande).

Lovisa: I samhillskunskapen dr det ritt sa mycket.
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Leila: Ja, lag och ritt och den biten.

Lovisa: I historia kanske det inte ér sa jattemycket.

Lars: Det dr ju om man jimf6r hur det var forr.

Lovisa: Det kan man ju géra och just det hir med barnaga.

Lars: Da dr det ju mer historiskt perspektiv. Det ér ju ingen som tycker det dr bra. Det
ar ju inget man maste diskutera. Det dr ganska sjilvklart dven for dagens elever, att
man forr, att man fick sla barn var ju inte okej. En ging i tiden och det ir ju inte s
linge sen.

Leila: Aven hur man behandlade folk éverhuvudtaget straff och den biten.

Lovisa: Skillnaden mellan olika méinniskor. Det dr ju inte bara religion. Jag tinker pd
hinduismens kast. Det fanns i Sverige ocksd med adel, prister, borgare och bonder.
Det dr ju ocksi lite etik hur man var mot andra minniskor och hur man var dd? Och
hur man sig pd manniskor.

Samtalet ovan ger de exempel pa flera etiska frigor som de samtalar om 1
de andra samhaillsorienterande amnena. Det ér fragor om lag och ritt, om
barnaga och att det historiskt var tillatet, liksom fragor om skillnader
mellan minniskor och manniskosyn.

Sambdllet ger mdnniskor en moralisk grund

I den forsta sociala representationen framkom idén om att etik och
religionskunskap hor thop genom att varje religion har férestillningar om
ett gott liv, hur man bor leva och vad som ir gott och ont. Nir lirarna
samtalar om etikundervisning och de samhaillsorienterande amnena
framkommer att etik hor ihop med samhallet 1 sin helhet. Den kontext och
det samhille man lever i paverkar den egna etiken. Det dr siledes inte endast
en religios position som paverkar vad manniskor anser riatt och gott.
Arbetslag Mandelblom diskuterar detta nedan.

Maria: Allt det hiar med etiken och moralen. Hur man ar mot varandra. Hur man
uppfattar andra det hur man ser pd andra. Det idr olika var man 4n kommer.

Moderator: Tinker ni att hur man beter sig har en nira koppling till den religion man
har da?

Maria: Egentligen kanske inte religionen men. ..

Mirta: Sambhillet eller religionens paverkan pa samhillet, som paverkar hur man ska
vara eller liksom...
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Maria: Det beh6ver inte vara kopplat till religionen. Det kan vara kopplat till den plats
man bor pd. Sen kan man ju ha samman religion som de som bor 300-350 mil bort.

Marie: Det beror pa vad man bor i f6r samhille, det ér ju dven vilken sorts samhille
och vad det kriver utav en.

Maria: Ja.

Marie: Som hir och i Stockholm. Det skillnad pd vad man gbr och inte gor. Det dr
det ju...

Arbetslag Mandelblomma ger i samtalet uttryck for att etik och moral kan
paverkas av den religiésa position som manniskor tillskriver sig men etik
och moral paverkas ockséd av den kontext och det samhille manniskor lever
i. Det gor att etik ocksa aktualiseras 1 de andra samhillsorienterande
amnena genom att dessa amnena aktualiserar kunskap om etik som inte
grundar sig 1 kunskaper om religion. Sambhaillet i sin helhet paverkar
manniskors forhallningssatt i etik.

Etike bfts i kursplan och liromedel for andra sambdllsorienterande dmmnen

Etikundervisning beskrivs héra hemma i samtliga samhaillsorienterande
amnen genom att liromedel och kursplaner f6r samhallskunskap, historia
och geografi ocksd har skrivningar och kapitel som handlar om etik.
Arbetslag Lilja talar om hur etik aktualiseras i liromedel.

Leila: Jag tror i varan bok... alla fir vara med tror jag ett kapitel heter. Det handlar
just om det hir med krinkningar och mobbning och alla dr lika mycket virda och...

Lovisa: Fast det har vi tagit upp jittemycket i samhillskunskapen ocksa. Dir kommer
det ju in ocksa. Jag vet det dr ett helt kapitel i boken, i alla fall, som tar upp detta
liksom hur man 4r mot varandra och vad som...

Leila och Lovisa talar om att ett kapitel 1 samhallskunskapsboken ocksa
handlar om etik: hur man ar mot varandra, om krinkningar och mobbning,
De andra samhaillsorienterande dmnena betonar ocksa frigor som handlar
om etik. Det finns didrmed en forestallning, bland deltagarna, att
etikundervisning aktualiseras 1 samtliga samhillsorienterande dmnen.
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Etikundervisning pagdr dagligen i den praktiska verksambheten

Etik vivs in i nistan allting. Det dr nog viktigt att tinka pd. (Intervju 2, Konvaljskolan,
Karin)

Den tredje sociala representationen av etikundervisning och relationen till
religionskunskap, o6vriga samhillsorienterande amnen och skolans
overgripande uppdrag har bendmnts efikundervisning pagdr dagligen i den
praktiska verksambeten. Denna representation byggs upp av tre primira
element: samtal om etik aktualiseras i det dagliga samspelet, etik uppmdrksammas i
manga undervisningsdamnen och vdrdegrunden genomsyrar hela skolans samwaro.
Dessa representationer konkretiseras i de sekundira elementen. Nedan
presenteras resultatet i tabellform.

Tabell 10. De sekunddra och primdra element som bygger upp den sociala representationen av

etikundervisning pagar dagligen i den praktiska verksambeten

Social representation | Primira element Sekundira element
Samtal om etik Konflikter
aktualiseras i det dagliga | Sociala konventioner och normer
Etikundervisning pagar | samspelet God kamrat och medminniska
dagligen i den praktiska [ Etik kan Hallbar utveckling i NO
verksamheten uppmirksammas i Skonlitterdra texter med etiska
minga aspekter
undervisningsimnen Argumentation i
svenskundervisning
Virdegrunden Virdegrund uttrycks och utvecklas i
genomsyrar hela handling mellan méinniskor
skolans samvaro Liraren dr en stindig forebild

Nedan kommer den sociala representationen ezikundervisning pagar dagligen i
den praktiska verksambeten presenteras genom de primara och sekundira

elementen.

Samtal om etike kommer upp i det dagliga samspelet

Det framtrider i arbetslagens samtal forestallningar om att etikundervisning
standigt aktualiseras i den dagliga verksamheten. Det ar inte endast under
undervisning 1 religionskunskap eller de andra samhillsorienterande
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imnena eller andra kursplanedimnen som etikundervisning sker.
Etikundervisning relateras, enligt lirarna, till skolans 6vergripande uppdrag.
Arbetslag Lilja samtalar nedan om att etikundervisning ir nagot som
aktualiseras 1 det dagliga samspelet pad skolan.

Lovisa: Jag tinker ritt och fel. Vad dr ritt och vad ir fel? Alltsa hur... hur man ar?
Hur dr det ritt att vara?/.../ Det dr vil det vi forsoker lira dem egentligen, hur man
boér vara.

Leila: Hur man 4ar mot varandra?

Linda: Det dr ndgot som dyker upp stindigt, liksom. Saker och ting sker pa en rast.
Det hinder saker i klassrummet. Dom blir oense om vad det nu 4r? D3 har man den
har diskussionen, hur 4r en bra kamrat? Hur ska man hantera det har.

I citatet ovan ger arbetslaget uttryck for att etikundervisning dr nagot som
aktualiseras 1 det dagliga samspelet mellan eleverna. Det uppstir samtal om
hur man 4r mot varandra och hur man bor vara. Denna etikundervisning
ar 1 sig inte relaterad till planerad undervisning i ett undervisningsamne. Det
betyder att etikundervisning inte endast relaterar tll de
samhillsorienterande amnen, utan till skolans 6vergripande uppdrag. Att
skolan idr en social métesplats innebir att etikundervisning aktualiseras
genom samtal i den vardagliga praktiken.

Etik kan uppmidrksammas i manga undervisningsamnen

I samtliga arbetslag forekommer exempel pa att etikundervisning kan
aktualiseras 1 alla skolans dmnen. Sarskilt ges exempel pa att undervisning i
de naturorienterande dmnena lyfter frigor som relaterar till etik. Det kan
vara fraigor om hallbar utveckling eller miljofragor. Ett annat amne som
ocksa sigs uppmarksamma eller kunna uppmirksamma etikundervisning ar
svenska. Arbetslag Konvalj beskriver nedan att etik kan aktualiseras i

svenska och talar om vad etikundervisning skulle kunna vara i svenska.
Kristin: Egentligen i svenskan ocksa. I argumentation.

Kamilla: Ja.

Kristin: Det dr ju utmdrkta imnen (etiska fragor: mitt fértydligande) att diskutera.
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Exemplet ovan ger exempel pa att svenska skulle kunna vara ett amne dir
elever arbetar med argumentation i etiska fragor. Etiska fragor skulle kunna
utgéra amnen som dr limpliga att bade diskutera och skriva om.
Etikundervisning kan didrmed utgbra en del av undervisning i svenska.
Arbetslagen ger ocksd exempel pa att skonlitterira texter i undervisningen
kan aktualisera etiska fragor som ligger till grund for samtal om etik.

Véirdegrunden genomsyrar hela skolans samvaro

Lararna beskriver att etikundervisning standigt sker i den dagliga samvaron
genom att fraigor om virden uttrycks och utvecklas i handling mellan
manniskor. En vardegrund utvecklas. Eleverna lir sig om respekt, allas lika
virde och omsorg om andra manniskor 1 socialt samspel med andra elever.
Tolkningar av dessa utvecklas som resultat av ett samspel. Arbetslag Lilja
talar nedan om hur barnen utvecklar idéer om hur de ska vara mot varandra.

Lovisa: Det ir...
Leila: Gruppdynamik.

Lovisa: Socialt samspel och samspel mellan varandra. Att man mirker att kompisarna
inte tycker detta ir okej. Ar barnen da lite lyhérda, vilket de flesta barn 4r ju, lyssnar
man in: hur funkar det hir i den hir gruppen? Hur ska jag vara fOr att passa in? Passa
in... men sd ar det ju lite. ..

Leila: Lite grupptryck ocksa dir dd. Att de pd sitt och vis forstir att nu mdste jag
kanske ta ett steg tillbaka hir. Eller vara forst hir eller buffla mig fram, f6r da fir jag
inte vara med hir, dd passar jag inte in...

Lararna 1 arbetslaget talar ovan om att eleverna utvecklar kunskap om
virden genom att samspela med varandra. Barnen kinner av hur man
forvintas vara i en grupp och vilka handlingar som ar 6nskvirda. Det
innebir att etikundervisning sker 1 den dagliga verksamheten genom elevers

samspel med varandra.
Virdegrunden uttrycks ocksa i handling mellan elever och lirare. Arbetslag

Konvalj talar nedan om att eleven lir om virden genom att liraren utgor

en moralisk forebild.
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Kristin: Det handlar om vart beteende. Hilsar du pa morgonen mer dn dina egna
elever? Hur beméter du? Kan du vixla nigra ord med den person som har det svart i
klasser, det har vi pratat om. Kan du ge den en klapp pa axeln. Hur ir det? Jag vet
att... Det klart att det blir ju nigonting, for dir sitter vi normer for hur vi dr. Utan att
siga hej. Eller jag vinder bort huvudet, som du sa, nir jag gar f6rbi och sd. Det klart
da sitter vi en grans. De gbr naturligtvis inte som vi sdger utan som vi gor.

Kajsa: Det spelar det ingen roll vad du har f6r virdegrundsdokument i det liget menar
jag utan det...

Arbetslaget ovan samtalar om att de som ldrare stindigt fungerar som
torebilder f6r hur man behandlar andra méinniskor. Kristin ger exempel pa
hur omsorg och solidaritet kan ta sig uttryck i handling nir hon siger att
man till exempel uppmirksammar de barn som har det svart.
Etikundervisning ar darmed ett stindigt pagiende arbete som inte ar
kopplat till det som enbart muntligt uttrycks av liraren.

Sammanfatining

I samtalen framtrader flera sociala representationer av hur etikundervisning
relaterar till religionskunskap, de 6vriga samhallsorienterande amnena och
skolans 6vergripande uppdrag. Dessa har bendmnts; ezikundervisning har en
naturlig plats i religionskunskapen, etifkundervisning dr en wviktig del i alla
samhdllsorienterande dmmen och etikundervisning pagar dagligen i den praktiska

verksambeten.

Den forsta sociala representationen har benamnts efikundervisning har en
naturlig plats i religionskunskapen. Denna byggs upp av idéer om att etik
relaterar till religionskunskap genom att religioner ger manniskor ett
moraliskt forhéllningssatt och paverkar vara tankar om hur man bor vara
och handla. Religionskunskapen beskrivs vidare aktualisera flera etiska
fragor i undervisning samt att liromedel, kursplan och nationella prov
inbegriper skrivningar om etik. Det betyder att lirarna forstar dmnet etik

som en naturlig del av religionskunskap.

Den andra sociala representationen har benamnts Ezikundervisning dr en viktig
del i alla samhallsorienterande dmmen. Hir uttrycks idéer som snarare beskriver
att etk ska forstdis som nagot som aktualiseras 1 samtliga

samhillsorienterande dmnen. De idéer som framtrider ér att etiska fragor
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aktualiseras 1 samtliga samhillsorienterande amnen och att vart dmne har
fragor som knyts specifikt till imnet. Det beskrivs vidare att det inte endast
ar religion som paverkar manniskors moraliska forhéallningssitt utan hela
samhillet 4r med och utvecklar detta. Slutligen lyfter bade lairomedel och

kursplaner fragor om etik i samtliga samhallsorienterande dmnen.

Den tredje sociala representationen, etikundervisning pdgar dagligen i den
praktiska verksambeten, byggs upp av idéer om att etik standigt dr aktuellt.
Fragor av etisk karaktir aktualiseras 1 det dagliga samspelet mellan
manniskor. Skolans virdegrund ska genomsyra hela skolans samvaro och
etiska fragor aktualiseras i skolans samtliga damnen, som exempelvis svenska

och naturorienterande amnen.

Dessa sociala representationer tycks samexistera och etikundervisning kan
forstas pa flera sitt och aktualiseras vid olika tidpunkter. Etikundervisning
tycks darmed leva bade vid sidan av undervisning och samtidigt mitt i.

3.Kommunikativa resurser i férankringsprocessen

I de foregiende avsnitten har ldrarnas sociala representationer av
etikundervisning i de samhallsorienterande dmnena samt arbetslagens
sociala  representationer av hur etikundervisningen relaterar till
religionskunskap, de Ovriga sambhillsorienterande amnena och skolans
overgripande uppdrag redovisats. I foljande avsnitt redovisas de
kommunikativa resurser som arbetslagen anvinder nir de kollektivt
torankrar inneborder av dessa sociala representationer.

I teorin om sociala representationer ar forankring ett centralt begrepp.
Genom forankringsprocessen bildas, ombildas eller bevaras sociala
representationer. I denna  forankringsprocess —anvinder ldrarna
kommunikativa resurser for att skapa en gemensam forstielse av
etikundervisning. Det kan till exempel innebira att de prévar sin forstaelse,
att de argumenterar for sin asikt eller redogor for en uppfattning. Det som
varit centralt 1 analysen har varit att s6ka efter de kommunikativa resurser
som brukas i denna process.
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I samtalen framkommer flertalet kommunikativa resurser och de mest
framtradande kan besktivas som a#? kontrastera, att anvanda sin och andras
erfarenhet, konkreta exempel fran den dagliga verksambeten och det som jag
beskriver som rister. Roster definieras i denna studie som anvindandet av
ndgons annans idéer och uttryckta tankar. Det 4r signifikanta andra'” som
lirarna gar i dialog med och anvinder for att bilda, ombilda eller bevara en
representation. Det dr dessa roster som redovisas i denna studie. I samtliga
samtal och arbetslag anvinds roster som en del av processen att forankra
gemensamma representationer av etikundervisning. Jag kommer nedan att
visa vilka roster som anvinds och urde anvinds av lirarna i arbetslagen for

att forankra gemensamma representationer.

Nationella prov — en tillforlitlig resurs

I arbetslagen anvinds nationella prov som en kommunikativ resurs i
torankringsprocessen av etikundervisning. Denna resurs anvinds for att
beskriva och foérankra vad etikundervisning kan vara. I exemplet nedan
anvands den for att forankra representationen av efikundervisning som etiskt
tankande. Denna representation har som syfte att liara eleverna att ta stillning
1 etiska fragor, uttrycka stillningstaganden och argumentera for dessa. For
att forankra denna representation av etikundervisningen anvander lirarna
en exempeluppgift frain Skolverkets hemsida.

Moderator: Vad ir det da? Ni pratade om ér sex och dr fem, att det finns ett avsnitt
dir (i arsplaneringen: mitt fortydligande). Vad dr det i de avsnitten, om man tinker
bort innehall, vad dr det man vill eleven ska lira av det?

Katrin: Jag tror att det, sd som jag uppfattar det, dr det vil att viga ta stillning och att
std for sina dsikter, att vaga framféra dom. Jag tinker... Nu tittade vi pa SO (nationella
prov: mitt fértydligande). Den (exempeluppgift: mitt fortydligande) som ligger pa
skolverkets hemsida med det stora tabberaset. Som dr ett exempel pa hur det
nationella provet eventuellt kan se ut pa torsdag och fredag. D4 dr det en hel sin
uppgift som handlar om etik. Da var det varfér Emil gjorde det hir kalaset? Vad ar
det som visar att han gér en god girning? Vad dr det som talar emot, att vissa tycker
att han inte gjorde en god girning. Vad talar emot det? Vilka stillningstaganden, vilka
asikter kan du rabbla upp om det? Jag tror att det dr just sant. Att de kan...vagar. Jag
tycker sd hir men jag ser... Kan man se det pa det hir viset?

19 Se vidare under avsnittet om Skapande och omskapande av socialt delad kunskap (5. 45).
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Jag fragar om ett avsnitt, en del av deras arsplanering, som arbetslaget
tidigare nimnt men inte beskrivit. Katrin inleder da sin utsaga med att ge
uttryck for en representation av etikundervisning: Jag tror att det, sa som jag
uppfattar det, dr val att vaga ta stillning och att sta for sina dsikter, att vaga framfora
dom. 1 samtalet tar Katrin stod 1 de exempeluppgifter som Skolverket gett ut
for att beskriva exempel pa fraigor som avser att bedéma elevers kunskaper
1 etik inom ramen for religionskunskap. Exemplet om Emil i Lonneberga av
Astrid Lindgren beskrivs ha som syfte att lita eleverna diskutera olika
aspekter av etik som beskrivs 1 termer av att argumentera for och emot en
handling och ocksa att synligeora olika asikter i fragan om goda handlingar.
I det hir fallet anvinds nationella proven som en resurs som styrker
arbetslagets representation av eszkundervisning som etiskt tinkande, det vill siga
att eleven ska utveckla férmagan att resonera, reflektera och ta stillning i
etiska fragor.

Gemensamt for anvindandet av nationella proven i det empiriska materialet
ar att dessa ses som en tillforlitlig resurs som ger tyngd at det sagda. Nedan
ges ett exempel for att visa att nationella prov anvinds i samtalen for att ge
stod och vigledning i arbetet med etikundervisning. Arbetslag Lilja samtalar
1 nedanstiende sekvens om svirigheter med etikundervisning. De ger
uttryck for att de saknar kunskap for att kunna stélla de ratta fragorna for
att initiera undervisning om etik.

Lovisa: Sen skulle man ju... Jag dr sd délig pa det sjilv tyvirr. Det att stilla ritt friga
och det har vi diskuterat annars ocksd att /.../ Det har inte vi fitt trina pa sjilva. Vi
som pedagoger har inte fatt lira oss att stilla de fragorna. ..

Lars: Men de nationella proven ir ju faktiskt bara sekretessbelagda, tror jag, till juni 1
ar. Alltsd SO- och NO-dmnena. Si att dér skulle man ju...titta f6 att se vad dom har
tinkt sig. Titta igenom dom hir proven i imnena. Det kanske kan vara, vad har dom
tinkt? Typen av fragor. Vad dr det dom har tinkt sig egentligen, for att det som star
hir i NP, det gar ju att tolka hur alltsd (vilka fragor som kan stillas). Det jag liste...
men det som star i liroplanen. Det kan man tolka hur som helst i manga fall. Och det
ar formodligen sikert skrivet sa for att de inte har kommit Gverens utan dom har fitt
gjort kompromisser...Dom som har gjort (NP: mitt fértydligande) 4r ju de duktigaste
religionsldrarna... Dom som har gjort religionsprovet och samhaillskunskapslirarna
har gjort samhaillskunskapen. Det dr ju dédrfér det blir si omfattande. Det dr ju sd
mycket frigor och delprov. 21 delprov, det dr hysteriskt. Sa att ska man kora prov i
alla imnen. D4 vet jag inte... dd kan du vil ligga ner undervisningen i sexan, men det
ar en annan historia. Men dnda samla det hir fragarna. Det méste betyda att det dr det
hir man har tinkt sig. I alla fall den typen av grejer.
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Lovisa talar inledningsvis om att hon finner det svart att stilla ritt fragor i
etikundervisningen. Fragorna ska ge mdijligheten for eleven att visa sin
férmaga att resonera i olika fragor. Hon upplever inte att de som larare fatt
Ova detta. Lars tar upp denna trad i samtalet och beskriver de nationella
proven som ett mojligt redskap i detta arbete. De skulle kunna ge exempel
pa frigor som ar mojliga att anvinda i undervisningen. Trots att han
kritiserar den tid som de nationella proven tar tillskriver han nationella
proven en tillforlitlighet: dom som har giort dr ju duktigaste, duktigaste i religion
dom har gjort religionsprovet och sambdllskunskapsiirarna har gjort sambdllsprovet. De
duktigaste lirarna, har enligt Lars, utformat proven och de ses dirfér som
en killa f6r idéer till undervisning. Den vittnar om att de nationella proven
ses som en tillforlitlig rést, som anvinds for att forankra sociala
representationer. De anses kunna guida lirarna och ses som ett mojligt
redskap for att utveckla sin undervisning.

Liroplanen — en svirtolkad resurs

Liksom nationella prov anvinds den senaste liroplanen (Lgr 11) for att
torankra representationer av etikundervisning i skolaren 4—6. Samtliga tre
arbetslag har mellan eller under samtalen tagit fram laroplanen for att lasa
vad som star i denna. Den anvinds vid flera tillfallen med olika syfte.

Arbetslagen anvinder till exempel liroplanen som stod nir de skapar en
kollektiv  forstielse av vad etikundervisning kan vara och hur
etikundervisning forhaller sig till de samhillsorienterande amnena och
skolans overgripande uppdrag. Arbetslag Mandelblom har mellan samtalen
borjat funderat 6ver vad etikundervisning kan och bor vara. En av
deltagarna har gitt tillbaka till liroplanen och last.

Mirta: Det gjorde jag efterdt (efter samtalet: mitt fortydligande), vad stir det hir
egentligen?

Moderator: Gjorde du det?

Mirta: Ja, men vad stod det? Det var ju ndgra punkter hir: férestillning om det goda
livet, manniskosyn, hallbar utveckling, minskliga rittigheter. Det hiller vi pa med i
fyran nu men jag hade glémt att titta i religionen.
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Citatet ovan visar att liroplanen anvinds for att skapa en forstaelse f6r vad
etikundervisning kan och bor vara. Den ger liraren, Mirta, en bild av vad
etikundervisning kan vara. Samtidigt visar sekvensen ovan att liraren till viss
del dr osiker kring liroplanens skrivningar. Samtliga arbetslag ger vid olika
tidpunkter uttryck for en osikerhet kring liroplanens skrivningar. Arbetslag
Lilja har under det andra samtalet tagit fram skrivningar som de har
konkretiserat utifran liroplanen. De liser under samtalet upp vad som skrivs
om etik i religionskunskap.

Lars: Det hir dr ju inte (liroplanen: mitt fértydligande). Det ér ju lite enklare svenska
men det star i liroplanen. Da star det ju att eleven kan diskutera pé ett enkelt, utvecklat
eller vilutvecklat sitt vad som ir ritt och fel i vardagen och vad det kan betyda att
gora bra saker for andra. Det dr det ena. Sen star det en till hir. /.../ Du anvinder
négra etiska begrepp pa ett ganska bra, bra eller mycket bra sitt. Det dr det som star.

Sekvensen ovan berittar att etikundervisning i religionskunskap handlar om
att diskutera ratt och fel 1 vardagen och vad det kan innebira att géra bra
saker for andra. Eleven ska dessutom anvinda etiska begrepp. Senare i
samtalet beskrivs denna text igen varpa en av lararna staller f6ljande fraga.

Lovisa: Vad ir etiska begrepp?

Lars: Ja, vad dr det d&?

Moderator: Vad ir etiska begrepp? /.../

Leila: Det dr ingen enkel grej. Det dr ju en stor grej. Det dr ganska vitt.

Lovisa: Vi drver inte jorden av vara forildrar vi lanar den av vara barn.

Det tycks som om lirarna anvinder kursplanen for att skapa en forstaelse
for vad etikundervisning kan och bor vara. Samtidigt, menar jag, att de ger
uttryck for en osakerhet kring vad som faktiskt beskrivs 1 kursplanen. De
provar sig fram men sager ocksa att de inte enkelt kan svara pa vad etiska
begrepp kan innebira. Lovisa ger ett forslag men detta limnas
okommenterat och samtalet andrar efter denna kommentar riktning.
Lirarna i samtalen anvinder liroplanen for att skapa en gemensam kunskap
och forstaelse for vad etikundervisning kan eller bor vara i skolaren 4—6 och
ger samtidigt uttryck for att de kdnner sig osikra kring skrivningar och
tolkningar av densamma.
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Liroplanen anvinds ocksa for att skapa forstaelse for etikundervisningens
relation till de samhillsorienterande dmnena. De skrivningar som finns
framskrivna 1 kursplanen gor att etik betonas 1 religionskunskap. Arbetslag
Mandelblom talar nedan om etikundervisning och relationen till
religionskap.

Moderator: Idag tinkte jag vi kunde prata om etik och religion. Ni berérde vil, jag
tror vi prata om var etiken hérde hemma nénstans. Da tinker jag, édr etiken bara
kopplat till religionskunskap eller férekommer det i alla SO - dmnena?

Maria: Det gor det ju.
Marie: Ja.

Maria: Aven om det kanske ligger frimst (kursplanen for religionskunskap: mitt
fortydligande) dir ja, om man tittar i liroplanen. ..

Mirta: Mer som ett Amne.

Maria: Sa ligger det dir, da star det ju etik och sé star det lite punkter.

Kursplanens skrivningar tycks forma forstaelsen for att etikundervisning ar
en del av religionskunskapen. Maria siger att etikundervisning kommer in 1
alla de sambhillsorienterande dmnena men om man tittar i liroplanen
aterfinns den 1 kursplanen for religionskunskap: Sa Zgger det dir, da star det ju
etif och sa star det lite punkter. 1 kursplanen star det etik och det f0ljs av nagra
punkter.

Laroplanen anvinds ocksa for att forklara etikundervisningens utformning.
I arbetslagslagen framtrider en forestallning om att etikundervisning inte
aktualiseras under lektionstid pa samma satt som tidigare. Amnet tycks
tidigare haft en mer framtridande plats under lektionstid. Det fokus pa
amneskunskaper som betonas i Lgr 11 tycks vara orsaken till detta. Nu
upplever inte arbetslagen att det finns tid att under lektionstid samtala om
etk pa grund av mingden centralt innehall som finns beskrivet i
kursplanerna och som ska behandlas under lektionstid. Arbetslag Lilja

samtalar nedan om denna foérindring.

Linda: Det tycker jag nu att, det kinns sd nu... kinns tiden valdigt... nu det dr vildigt
mycket man ska hinna med. Om man tittar pa de dir mélen f6r drskurs sex... Och
det dr nationella prov hela tiden. Sd ér det vildigt manga moment som man ska gi
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igenom i alla iamnen. S att man kidnner stressen pa nagot vis, tycker jag, att hinna med
allting. Férut kunde man, som jag siger, ligga ner mycket mer tid p4 att... ja men vi
tar det hir nu. Det andra kan vinta lite grann. Nu kédnns det nej. Det kan vi inte gbra
nu. Vi maste kéra det hir annars hinner vi inte igenom det hir. Sa upplever jag det nu

i vér. Det dr mycket jag maste hinna med innan det 4dr dags att géra avslut har... for
att de ska ha en chans att fa sa bra betyg som méjligt tex.

Moderator: Tinker du kunskaper..

Linda: D4 tinker jag mest kunskapsmissigt, det centrala innehallet. D4 innebir det,
att det blir det vil mindre tid for diskussioner om vad som ir ritt och fel. Det ena
med det andra, man kér nog pa lite hardare pa grund av det hir. Det ir lite trakigt,

tyvarr.

Moderator: Hur kommer det, den skillnaden, upplever ni att det kommer med Lgr
11?

Linda: Ja det gor jag. For att jag tyckte vi hade en mycket mer frihet tidigare... att
bestimma innehallet i det vi kallade SO och NO osv. Nu ir det mycket mer styrt.
Detta maste du hinna i detta dmnet och det maste du géra i det dmnet. Det gir inte
liksom att gd utanfor det hdr. Ska du hinna med det, sd fir du kéra. Det ér lite synd
med Lgr 11. Det dr vildigt styrt. Det ér lite hogstadiestuk pa det hela.

Lars ger uttryck for forestillningen om att etikundervisning aktualiseras nu
1 mindre omfattning an tidigare: Sa att man kénner stressen pa nagot vis tycker jag
att hinna med allting. Forut kunde man som jag sager ligga ner mycket mer tid pa att
_Ja men vi tar det hér nu. Det andra kan vinta lite grann. Nu kdnns det nej, det kan vi
inte gora nu. Da innebdr det att det blir det vl mindre tid for diskussioner om vad som
arrdtt och fel. Det som bidragit till denna forandring ar Lgr 11. Den nuvarande
liroplanen har bidragit till att friheten 1 undervisningen tycks begransats och
etik var ett sadant amne som tidigare aktualiserades i detta friutrymme: De?
gar inte liksom att ga utanfor det hdr, ska dn hinna med det sa far du kdora. Det dr lite
synd med Lgr 11. Det dr valdigt styrt. 1 forestillningen om att ettkundervisning
inte aktualiseras pa samma sitt nu som tidigare anvinds Lgr 11 som en
kommunikativ resurs. Lgr 11 ses som en orsak till att de inte har samma tid

att pa lektionstid diskutera fragor om ritt och fel.

Liromedel — en stédjande resurs

Liaromedel aktualiseras i samtalen och anvands som kommunikativ resurs
for att pa olika sitt beskriva vad etikundervisning kan och bér vara i skolan.

Tva av arbetslagen anvinder aktivt liromedel 1 samtalen. Det innebir att de
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bad om att fa ga och himta ett liromedel och ha det som utgangspunkt for
samtalen. Lararna anvinder det och bliddrar i det under samtalet. De har
tidigare 1 intervjun last kursplanen och kommit fram till att etik aterfinns
inom religionskunskap. I den foéljande sekvensen diskuterar de att etik lika
girna kunde tillh6ra samhillskunskapen som dmne. Det argumenterar for
forestillningen att etik ar mer knuten till SO-undervisningen som helhet dn
till religionskunskap.

Lovisa: Tittar men i béckerna handlar det om medmainsklighet och hur man dr mot
varandra. Det i ju liksom etikavsnittet i religionsbockerna. /.../ Det dt inom religion
man pratar om det. Det handlar om att man ska vara en god minniska. Man undrar

varfor det ligger dir, det skulle lika girna kunna vara i samhallskunskapen eller?
Moderator: Hur tinker du da att det lika girna skulle kunna vara i samhallskunskapen?

Lovisa: Jo, f6r mycket av det som det tar upp i religionsboken handlar inte sa mycket
om religion. Om man inte siger religion da, ir hur man ir mot varandra. Ar det
likvirdigt sa dr det religion. Etik dr lite grann hur man ir som medminniska.

Lovisa anvinder hidr liromedlet for att forklara och motivera denna
tolkning. Avsnittet i liromedlet handlar om wedmidnsklighet och hur man dr mot
varandra, vilket 1 sig inte ndédvindigtvis behéver vara relaterat till
religionskunskap. Den etik som lyfts i liromedlet stirker forestillningen om

att etikundervisning aktualiseras 1 samtliga samhillsorienterande amnen.

Arbetslag Konvalj anvander sitt liromedel pa ett annat sitt. De har anvant
sig av ett avsnitt 1 religionskunskapsboken som lyfter “den gyllene regeln”
och hur den aktualiseras i varldsreligionerna samt ett avsnitt som heter “att

leva tillsammans™.

Katrin: Jag har kért frin den hir boken. Dir dom tar upp den gyllene regeln hur den
ser ut i alla religioner, vitldsreligionerna. Och jimf6rt dom med véran och hur dom
tolkar det. Det finns ett avsnitt som heter etik dar.

Karolin: Ja. Leva tillsammans, det 4r vil den..

Karin: Dir tas gyllene regeln upp ur olika aspekter /.../ Jag tycker att det it ett bra
avsnitt det dir (pekar mot boken) som dr dar.

Moderator: Ar det avsnittet nira knutet till religionen d?
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Karin: Det dr ju i véiran religionsbok det ligger i. S kommer den gyllene regeln f6r
olika religioner dar.

Moderator: S3 man vaver in det.

Karin: Man viver in det i dmnet ja. Jag har hinduismen kvar och buddhismen har jag
inte tagit. Men det kommer ju dd. Du ser att det star en liten gyllene ruta dir pa varje.
Sen gir man in pd varje religion. ..

Karolina: Det har jag ocksa gitt igenom.
Karin: Det dr bra det avsnittet.

Karolina: Ja

Lararna beskriver att det finns kapitel i liromedlet for religionskunskap.
Kapitlet handlar om den gyllene regeln och dess relation till
virldsreligionerna. Gyllene regeln lyfts fram som en del av religionsimnet
och knyter dirmed samman etik och religionskunskap. Detta liromedel ir
saledes med och formar forestillningen om att etikundervisning ar en del av
religionsamnet: Det dr ju i viran religionsbok det ligger i. Sa kommer den gyllene
regeln for olika religioner dar. Samtidigt stirker det férestillningen om att etik

vavs in i andra amnen.

Liromedel anvinds ocksa for att visa pa etikundervisningens relation till
samhillskunskapen.

Moderator: Finns det nigot imnesomride i RE som bara handlar om etik?

Lovisa: Ja det gbr det va. Jag tror att det finns nit kapitel i boken. Dir ér liksom...
det dr om medminsklighet och det dr vil. Jag kommer inte ihag vad det heter nu.

Leila: Det dr nog mer pa mellanstadiet.
Lovisa: Ja, for det tror jag inte vi gbr pa lagstadiet. Utan dir ligger sma bitar i..

Lovisa: Om att vara du och familjen. Det finns liksom sa hir... Nu kommer jag inte
ihag vad det heter. Det tror jag, det har varit i alla b6cker vi har haft.

Leila: Jag tror i viran bok, alla far vara, med tror jag ett kapitel heter: alla fir vara med.
Det handlar just om det hir med krinkningar och mobbning och alla dr lika mycket
virda och.

Lovisa: Fast det har vi tagit upp jittemycket samhillskunskapen ocksd. Dir kommer
det ju in med. Jag vet det dr ett helt kapitel i boken, 1 alla fall, som tar upp detta. Hur
man 4r mot varandra och vad som....
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Arbetslaget ovan anvinder avsnitt i sitt liromedel som stod i sin
konstruktion av forestillningen om etikundervisnings relation till de
samhillsorienterande @mnena. Inledningsvis motiverar Lovisa att etik
kan forstas som en del av religionskunskapen i och med att det finns
ett kapitel i boken om medminsklighet. Senare i samtalet betonar
Lovisa att de arbetar med detta ocksa i samhillskunskapen. Lovisa
sager att: Fast det har vi tagit upp jittemycket samhillskunskapen ocksd. Dir
kommer det ju in med. Jag vet det ar ett helt kapitel i boken, i alla fall, som tar
upp detta. Hur man dr mot varandra och vad som. Detta ger stod it
uppfattningen  att  etikundervisning  ocksa  aktualiseras i
samhillskunskapen och, som stéd for denna uppfattning anvinds
liromedlet.

Hur liromedel anvinds skiljer sig 4t mellan respektive arbetslag. I
arbetslag Lilja beskrivs att liromedlet 4r utgangspunkt for
undervisning, och legitimerar detta anvindande med den tidsbrist som
rader 1 arbetet som larare. Lararna uppfattar inte att de har tid att gora
eget undervisningsmaterial utan tar sin utgangspunkt 1 liromedel. Det
tycks ocksd finnas en tilltro till att liromedel dr skrivna av insatta
forfattare, och de ser da inte fordelar med att utveckla eget material.

Lovisa: Tills man kommer till ett kapitel i boken. Dir det dr uppenbart att det handlar
om etik, tyvirr.

Leila: det dr nog sa.

Moderator: Tycker ni att béckerna ar styrande for er planering?
Linda: Ja.

Leila: Ja, det dr ju det..

Lovisa: Det har blivit sd att vi hoppar runt (mellan flera olika klasser) och det dr sként
att ha en bok att luta sig tillbaka pa. Man hinner inte sitta och ta fram allt f6r mycket
eget material... och griva. Och da blir boken ganska styrande.

Linda: Det blir den i minga dmnen, darfér att man har alla dmnen. Jag har allt utom
bild. Som Anette, hon har och sl6jd och musik, allting. D4 innebir det att man inte
kan sitta med varje planering... och sitta och fundera pad varje dmne. Det blir den hir
boken och si kér man efter den i princip. Gor lite utvikningar hir och dir. Men det
finns en grundstomme, sd béckerna dr styrande, det dr ingen tvekan, i alla fall f6r mig,
det erkidnner jag villigt. Det ska inte vara sa men det vet jag ocksa. ..

Leila: det blir ju sa.

118



I samtalen anvinds det innehall i kapitlen som beskriver vad etik kan vara.
Etik i planerad undervisning aktualiseras ndr det finns som ett kapitel i
liromedlet. Det finns en tilltro till dessa liromedel samtidigt som ldrarna
uttrycker att de inte borde styras av liromedel. Arbetslag Mandelblom
uttrycker ett annat forhallningssatt till liromedel. De anvinder liromedel
som utgangspunkt men de férsoker komplettera med hjilp av annat. De
beskriver i citatet nedan att liromedel till viss del paverkar undervisning men
att de forsoker hitta alternativ.

Moderator: Hur bundna dr ni av liromedel di? Paverkar den bilden er undervisning
mycket eller...?

Mirta: Man forsoker hitta alternativ. Men det klart, vissa grejer har man ju alltid med,
eftersom det star pa ett litt sitt ddr eller sa

Arbetslaget anvinder sig av liromedel men forséker ocksa hitta alternativ.
Detta forhallningssitt beskrivs dven av arbetslag Konvalj. Liromedlet ir en
utgangspunkt for undervisning men lararna forséker komplettera med
annat. Samtidigt beskriver lirarna att kapitlen i religionskunskapsboken
anvinds for att konkretisera vad etikundervisning kan eller bor vara.

Utbildning och forskning — sillan anvinda resurser

I samtalen forekommer sillan utbildning eller fortbildning som
kommunikativ resurs, och ett endast ett fatal gainger under samtliga samtal
hinvisas explicit till kunskap som férvarvats under utbildning. Ett av dessa
exempel dr Karolina som hanvisar till sin utbildning nir hon diskuterar
etikundervisningens relation till religionskunskapen.

Moderator: Ar etiken ett viktigt omréde i religionskunskapen?
Kamilla: Vi bollar 6ver till Karolina..
Katrin: Men det ar det val eller?

Karolina: Ja alltsa. Jag tinker nu, som jag tinker, som vi har gjort nu si har. Alltsa
mycket mer SO. Sen nir jag har list religion sd har jag nog. Da har etik varit vildigt
bunden till religionen. Men det édr kanske inte riktigt sd jag har jobbat hir, eftersom
att det blir ganska ytligt eller si.
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Karolina beskriver skillnaden mellan den forstaelse som hon tog med sig
fran sin utbildning och den forstielse hon har av etikens relation till
religionskunskapen i praktiken. Det tycks finnas ett glapp mellan teorin och
praktiken. Under utbildningen var etik nira knutet religionskunskap men
som hon arbetar i praktiken dr det inte det. Det ska dock tilliggas att
Karolinas utbildning ar utformad for religionskunskap i gymnasiet vilket
mojligen kan ha betydelse for denna diskrepans.

Liksom utbildning nimns inte forskning explicit mer 4n en giang under
samtalen. Forskning anvinds 1 detta sammanhang for att beskriva

betydelsen av att utveckla empati hos eleverna.

Moderator: Jag tinker dom hir sakerna som vi har pratat om. Tillit till sig sjilv och
att vaga std fOr sin standpunkt. Att bli empatisk och hinsyns full och sa. Nir behéver
cleven det i framtiden? Kan ni ge ett exempel pa varfér det dr sd viktigt att tilligna
sig?

/.../

Lovisa: Sen tror jag att det finns forskning som pekar pa... det hir med kriminalitet
och saknad av empati. Det dr inte bara att tycka synd om nédgon, kinna med ndgon
och férsta hur dom har det. Det tror jag att jag sett nagon rapport om, att kriminella
inte har detta.

Lovisa anvinder forskningen for att beskriva varfor det ar viktigt att
eleverna behover utveckla sin empatiska formaga. Hon har last forskning
som pekar mot att kriminella inte har utvecklat en empatisk férmaga.
Lovisa siger: Det tror jag att jag sett nagon rapport om, att kriminella inte har detta.
Det styrker vikten av att eleverna utvecklar empati for att fungera i
framtiden som goda samhallsmedborgare, enligt lirarna i studien.

Sammanfatining

I analysen av de kommunikativa resurser som anvinds 1 konstruerandet av
etikundervisning framkommer att lirarna tar stéd av framfor allt az
kontrastera, att anvinda sin och andras erfarenbet, konkreta exempel fran den dagliga
verksambeten samt roster. 1 denna studie har fokus riktats mot de roster som
anvinds. Roster som anvinds ar liroplan och kursplaner, nationella prov,
liromedel, forskning och utbildning. Studien visar att det inte ar sjalvklart
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pa vilket sitt dessa roster anvinds 1 konstruerandet. Det tycks vara beroende
av arbetslag och vilken fraga som diskuteras. Nationella prov och liromedel
tycks ha storre betydelse for den kunskap om etikundervisning som
konstrueras, medan ett mer ambivalent férhéllningssitt finns mot
liroplanen. Det kan vidare konstateras att det 1 arbetslagens
torankringsprocess sillan explicit anvinds kommunikativa resurser som

relateras till forskning och utbildning.
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DISKUSSION

Studiens 6vergripande syfte ar att belysa etikundervisning i skolar 4-6 inom
ramen fOor sambhillsorienterande dmnen med sarskilt fokus pa
religionskunskap.  Mer  specifikt var intentionen  att utifran
fokusgruppsintervjuer med arbetslag analysera innehallet i lararnas samtal
om etikundervisning, samt de kommunikativa resurser som anvinds i dessa.
I detta avslutande kapitel diskuteras studiens resultat under rubrikerna
lararnas gemensamma kunskap om etikundervisning, etikundervisning lever bade vid
sidan av och mitt i och ldrarnas skapande av kunskap om etikundervisning. Jag
kommer ocksa att diskutera studiens genomférande och teoretiska
utgangspunkter och dess betydelse for de slutsatser som framhallits.
Diskussionen avslutas med ett avsnitt om maijliga fortsatta studier.

Lirarnas gemensamma kunskap om etikundervisning

Studiens resultat visar att det i lirarnas samtal framtrider fyra sociala
representationer av etikundervisning: ezzkundervisning som fostran i socialt
samispel, etifundervisning som demokratifostran, etikundervisning som vdrde- och
dygdetisk fostran och etikundervisning som utveckling av etiskt tinkande. Dessa ska
forstas som liararnas gemensamma kunskap och bestar av amnesdidaktiska
idéer om syfte, metoder och strategier, innehéll och svirigheter i
etikundervisning. Denna lararkunskap ar gemensamt utvecklad och ger
lirarna verktyg att realisera och méta de utmaningar som aktualiseras 1 den
praktiska verksamheten. Nedan presenteras en kort sammanfattning av
innehallet 1 de sociala representationerna, vilken f6ljs av en diskussion kring

centrala resultat.

Den forsta sociala representationen har benamnts ezikundervisning som fostran
¢ socialt samspel. Den inrymmer idéer om vikten av att utveckla elevers
tormaga att folja normer och konventioner, att hantera konflikter och att
utveckla empatisk férmaga. Lararna beskriver att dessa férmagor frimst
utvecklas 1 den aktuella kontexten i samspel med andra manniskor. Framfor
allt betonas liraren som viktig, bade som forebild och handledare, men
andra elever ses ocksa som viktiga. Hindelser i vardagen, saisom konflikter
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mellan elever, eller elever som bryter mot férvintade normer eller regler,
aktualiserar denna undervisning och ger elever mojlighet att utveckla
ovanstaende formagor. Dessa ovan beskrivna resultat av etikundervisning
ar inte 6verraskande. Tidigare studier om etikundervisning visar pa liknande
resultat, det vill sdga att lirare betonar att virden relaterar till socialt
samspel. De beskriver att ettkundervisning aktualiseras niar nagot sker, som
till exempel nir elever bryter mot normer eller sociala konventioner, eller
nir elever hamnar i konflikt. Sadan etikundervisning har beskrivits som
oplanerad och reaktiv (Thornberg & Oguz, 2013). Min studie kan bidra
med en fordjupad forstaelse av idéerna bakom detta sitt att realisera
etikundervisning. Det finns utsagor i materialet som pekar pa att det bakom
dessa metod- och strategival finns idéer om barns lirande. Barn lir nir det
beror dem, nar de har erfarenhet och nar nagot ir aktuellt f6r dem. Detta i
sin tur betyder att det som beskrivs som reaktivt och oplanerat dr planerat,
vilket g6r att man ocksa skulle kunna beskriva denna etikundervisning som
elevcentrerad och kontextuell. Det vicker 1 sin tur frigor om vilken
kunskap lirarna tar stod i niar de gor amnesdidaktiska val. En tanke ar att
de i detta fall bygger pa allmidnpedagogiska idéer fran till exempel Dewey,
snarare an amnesdidaktiska idéer om till exempel barns moraliska
utveckling aven om 6verlappningar hir emellan naturligtvis finns.

Forskning inom den karaktirsdanande traditionen betonar vikten av att
skolor utvecklar gemensamma idéer om vilka handlingar och beteenden
som dr 6nskvirda hos eleverna (Berkowitz, 2011, s. 156). Det kan till
exempel gilla vilka sociala konventioner och normer som bor prigla
verksamheten. Ett resultat fran studien som ar intressant att lyfta 1 relation
till ovanstidende resonemang, ér att lararna i arbetslagen inte tycks ha fort
samtal om vilka gemensamma normer och sociala konventioner som bor
prigla verksamheten. De tycks frimst utga fran egna erfarenheter och idéer.
De sociala konventioner och normer som priglar verksamheten skulle
diarmed kunna forstas som oreflekterade och forgivettagna. Attlirarna inte
tillsammans har utarbetat gemensamma férhallningssitt, trots att de
beskriver det som viktigt, kan eventuellt forklaras av att lirarna i studien
uttrycker att de upplever att etikundervisning och frigor som ror elevers
karaktir och moraliska handlingar, far allt mindre utrymme i skolan.
Lirarna uttrycker att det akademiska kunskapsuppdraget ges hogre
prioritet. Lirarna i1 studien ifragasitter detta och ser det som olyckligt,
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sarskilt som de beskriver att allt fler elever ar i behov av stod for att fungera
1 det sociala samspelet med andra miénniskor. Tidigare studier (Berkowitz,
2011, s. 156) pekar pa vikten av att skolor prioriteter fragor om barns satt
att upptrida och vara som viktiga fOr att eleven ska utvecklas. Samtidigt
pekar denna och tidigare studier mot liknande resultat, nimligen att arbetet
med barns moraliska sitt att vara och upptrada ses som sekundirt medan
arbetet med elevers akademiska kunskaper ses som primirt (Berkowitz,
2011, s. 150).

Den andra sociala representationen har benamnts ezzkundervisning som
demofkratifostran. Lararna 1 studien beskriver att de finner det viktigt att
eleverna utvecklar kunskaper om demokratiska rittigheter och skyldigheter.
I undervisning behandlas dels ritten att bilda och uttrycka sin asikt, dels
mianskliga rittigheter och Barnkonventionen. Kunskap om dessa
rittigheter aktualiseras under lektionstid, genom till exempel temaveckor
om barns rittigheter eller klassrad. Under temaveckorna lyfts frigor om
barns rittigheter i andra delar av virlden, och under klassrad ges eleven
mojlighet att bilda asikter om fragor som ror eleverna i sin vardag pa skolan.
Tidigare studier visar att larare beskriver varden relaterat till demokrati och
demokratiska beslutsprocesser som en del av etikundervisning, och dven i
denna studie beskrivs klassrad som en mojlig metod (Thornberg & Oguz,
2013, s. 52). Men resultatet frin min studie visar att larare ocksa beskriver
arbetet med manskliga rittigheter och barnkonventionen som en del av
etikundervisning, vilket inte uppmarksammats i tidigare studier.

Nir lararna beskriver det innehall som utgor grund for undervisning om
barns rittigheter, tycks den frimst handla om barn i andra delar av virlden
vars rittigheter inte respekteras. Det skulle kunna tyda pa att undervisning
inte tycks behandla fragor om barns rittigheter 1 Sverige. Jag menar att det
dirmed finns en risk att eleverna uppfattar att manskliga rattigheterna ar
nigot som beror barn 1 andra delar av virlden. De rittigheter som ligger
nira eleven och som eleven behover fa kunskap om 1 sin vardag aktualiseras
i mindre omfattning. Dewey (2011, s. 381) betonar vikten av att den
kunskap som eleven tillignar sig i skolan bor stodja eleven att forsta och
vara en del samhillet redan som barn. Eleven boér inte bara férberedas for

livet som vuxen. Det menar jag vicker fraigor om vilket innehéll som ska
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kopplas till etikundervisning, och vilken kunskap om manskliga rittigheter
som bor uppmirksammas.

Den tredje sociala representationen har benamnts ezzkundervisning som vérde-
och dygdetisk fostran. Nir lirarna beskriver syftet med denna etikundervisning,
betonas vikten av att gestalta och forankra gemensamma virden hos
eleverna, saisom allas lika virde, jamlikhet och jamstilldhet. De vill ocksa att
eleverna utvecklar moraliska dygder som ligger i linje med dessa, och ger
som exempel att vara tolerant, respektfull och empatisk. For att férmedla de
gemensamma virdena och moraliska dygderna, ses kontexten som viktigt.
Eleverna forvintas utveckla respekt for dessa viarden och dygder, i det
dagliga samspelet. Liknande resultat har uppmirksammats i tidigare studier
av till exempel (Thornberg & Oguz, 2013; Pedersen, 2004). Nagot som inte
uppmirksammats i tidigare studier ar att lirarna tydligt betonar moten
mellan minniskor med olika bakgrund som viktigt. For att utveckla respekt
tér minniskors olikheter sisom till exempel sexualitet, etnicitet och
funktionsnedsittning ses moten som det mest betydelsefull. Det mo6jliggor
for eleven att se forbi ménniskors olikheter.

De idéer som lirarna i denna studie ger uttryck for, det vill saga att de vill
tormedla ett antal givna varden, ligger 1 linje med de idéer som beskrivs i
den ansats som 1 avsnittet om forskningsfilten benimnts den
virdeférmedlande traditionen (jmf s. 21). Dir beskrivs att etikundervisning
ska frimja internalisering av de virden som forstas som efterstravansvirda
i samhallet. Virden kan da uppfattas som absoluta och universella (Superka,
1976, s. 21). Samtidigt pekar forskning pa att det i ett alltmer mangkulturellt
samhalle inte finns ett antal givna virden (Veugelers, 2000 ). Framforallt ar
det troligt att virden tolkas olika beroende pa erfarenhet och bakgrund.
Lararna lyfter just detta som en svarighet, dels att férmedla en gemensamm
virdegrund (Skolverket, 2011a, s. 7), dels att forhélla sig till andra virden
som strider mot denna. Det pekar mot en svarighet i lirares uppdrag.
Lararna forvantas formedla den gemensamma vardegrunden och samtidigt
fostra kritiskt tinkande medborgare, som har ritt till en egen virdering dven
nir dessa strider mot skolans gemensamma virden. Denna problematik har
diskuterats av Veugelers (2000), som menar att lirares uppdrag till viss del
kan férstas som motsigelsefullt. Lirare ska formedla ett antal givna virden
och normer trots att vi lever i ett mangkulturellt samhalle som praglas av en
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mangfald av virden och normer. Det stiller frigor om vilka virden som ska
formedlas, gestaltas och forankras i skolans dagliga verksamhet och hur
lirare kan undervisa for att hjilpa elever att forbereda sig for ett samhalle
som priglas av mangfald. Hur lir vi oss att leva tillsammans trots att vi
forankrar olika tolkningar av vardens innebord, och vems tolkningar ir mer
rimliga? Orlenius (2010, s. 163) pekar pa vikten av att i sidana sammanhang
problematisera vems tolkning som ska ges foretrade. Han lyfter jamstilldhet
som ett exempel, och betonar att lirare behoéver se detta virde ur flera
perspektiv. Risken dr annars att den egna kulturella tolkningen forstas som
den mest rimliga och andras tolkningar betraktas som mindre rimliga.

Den fjarde sociala representationen har bendmnts eszkundervisning som
utveckling av etiskt tinkande. Lararna betonar vikten av att utveckla elevens
tormaga att resonera, reflektera och ta stillning i1 etiska frigor. Denna
formaga utvecklas, enligt lirarna, vid samtal om etiska fragor. Lirarna
beskriver att de ibland planerar for sidana samtal men framst tycks de
aktualiseras spontant i undervisning. De kan initieras genom elevers fragor
och intressen eller i relation till undervisningens innehall. De etiska fragor
som uppmirksammas av eleverna i undervisning handlar ofta om fragor
som dr aktuella 1 samhillet. Som exempel ges invandring och flyktingar,
fragor om religion eller hallbar utveckling.

I tidigare studier om lirare och etikundervisning framtrider inte f6rmagan
att resonera och reflektera i1 etiska fragor som ett centralt syfte. En
torklaring till att lirarna i denna studie betonar denna férmaga kan vara
inférandet av den nya liroplanen, Lgr 11. Den betonar elevens férmaga att
resonera 1 etiska fragor i syfte, centralt innehall, kunskapskrav och betyg.
Det skulle peka pa att lirarna har paverkats av dessa nya forutsittningar,
och skapat en social representation som hjilper dem att forsta sin praktik.
De skapar tillsammans en forstdelse for vad dessa férmagor innebdr och
hur de kan undervisa for att hjalpa eleverna utveckla dessa.

Ett centralt resultat i denna studie dr att lirarna uttrycker svarigheter att
konkretisera inneborden av att reflektera och resonera i etiska fragor.
Tidigare studier (Osbeck, Franck, Lilja, & Lindskog, 2015) visar att larare
vid bedomning av nationella prov i etik ger uttryck for svarigheten att
konkretisera vad det innebir att resonera i en etisk fraga. Osakerheten ar
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eventuellt mojlig att férklara med inférandet av den nya liroplanen. Inom
didaktisk forskning betonas vikten av att lirare har en god insikt i malet
med undervisning. Det mojliggér for ldrare att utvirdera var i en
lirandeprocess eleven befinner sig och hur liraren kan stédja denne
(Jonsson & Odenstad, 2014, s. 17; Hattie, 2013, s. 72). Det vacker fragor
om hur lirare kan stédja och folja elevens lirprocess, samt bedéma elevens
kunskaper i relation till kunskapskraven, nir de inte ar sikra pa vad eleven
torvantas gora.

Blatt & Kohlberg, (1975) har undersokt och visat pa att samtal om etiska
dilemman kan bidra till att eleven utvecklar férmagan att fora etiska
resonemang. Lirarna i studien beskriver ocksa detta som en viktig metod
men ger samtidigt uttryck for svarigheter med dessa samtal. Det handlar for
det fOrsta om att lararna finner det svart att stalla ritt fragor, och for det
andra att muntliga samtal missgynnar manga elever som inte har god
formaga att uttrycka sig muntligt. Detta resultat dr centralt att belysa.
Lararna uppfattar sig inte ha kunskap for att leda och problematisera etiska
fragor eller dilemman som maojliggor for alla elevers larande.

Etikundervisning lever bade vid sidan av och mitt i

Etikundervisning beskrivs i liroplanen ur flera perspektiv. Alla lirare har i
uppdrag att arbeta med etik, men samtidigt betonas flera etiska perspektiv
i de samhillsorienterande dmnena. Lirare i samhaillsorienterande dmnen
anses ha ett sarskilt ansvar nar det kommer till att undervisa om etik. Jag
menar att hur lirare uppfattar detta sarskilda ansvar far betydelse for hur
de kommer att realisera undervisning. En av studiens fragestallningar
handlar darfér om hur lirare beskriver att etikundervisning relaterar till de
samhillsorienterande dmnena och skolans Overgripande uppdrag.
Resultatet fran studien visar att det i lirarnas samtal om etikundervisning
tramtriader tre sociala representationer. Den forsta sociala representationen
har benamnts efikundervisning har en naturlig plats i religionskunskapen. Den
andra sociala representationen har benimnts ezikundervisning dar en viktig del i
alla de samhidllsorienterande dmmnena och den tredje sociala representationen har
benamnts etikundervisning pagar dagligen i den praktiska verksambeten. Detta
resultat, menar jag, pekar mot att lirare fOrstar etikundervisning som ett
uppdrag som lever mitt i alla dessa amnen, men samtidigt inte hér hemma
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specifikt i nagot av dem. Religionskunskap beskrivs, av lirarna, aktualisera
etiska fraigor men det gér ocksa Ovriga samhillsorienterande dmnen och
skolan som kontext. Det tyder pd att alla de samhaillsorienterande amnena
har dmnesspecifika etiska fragor att arbeta med. Lidrarna beskriver att
historia till exempel behandlar frigor om manniskosyn ur ett historiskt
perspektiv. Samhillskunskap behandlar viktiga samhillsfragor som vicker
etiska funderingar. Geografin brottas frimst med miljofragor och
hallbarhet och, religionskunskapen betonar etiska fraigor som relaterar till
religioner och minniskors livsaskadningar. I lirares samtal framstar darfor
inte etik ha en sarstillning inom religionskunskap vilket annars skulle kunna
vara fallet med tanke pa det tydliga kunskapsuppdrag som finns beskrivit i
kursplanen for amnet (Skolverket, 2011). Etikundervisning tycks dirmed
snarare, enligt ldrarna, ha karaktiren att vara tvirgiende 1 de
samhallsorienterande an att vara ett enskilt kunskapsomrade relaterat till
religionskunskapen. Detta resultat ar intressant att stilla i relation till
tidigare forskning (Lofstedt, 2010; Osbeck, 2009) och Skolinspektionens
kvalitetsgranskning (2012). Bada dessa ger en bild av att etik i de senare dren
pa grundskolan och pa gymnasiet ar ett eget kunskapsomride som
aktualiseras som ett eget undervisningsmoment inom religionskunskap.
Amnet etik forefaller dirmed vara konkretiserat i undervisning pa olika sitt
i de olika aldersgrupperna. I skoliren 4—6 forefaller etik vara ett
kunskapsomriade som sallan lyfts som ett eget undervisningsmoment, men
som standigt dr aktuellt. I de dldre aldrarna verkar etik vara ett eget
undervisningsomrade nara relaterat till religionskunskap.

Resultatet av studien tyder vidare pa att larare, i grundskolans ar 4—6, forst
och framst forstar etikundervisning som ett 6vergripande uppdrag, och inte
som ett sarskilt kunskapsuppdrag som innefattar bedomningar av elevers
prestationer i relation till kunskapskrav. I lirarnas samtal talas sillan om
betyg och bedomningar av elevers prestationer i relation till kunskapskrav.

Franck & Lofstedt (2015, s. 43—44) beskriver att etikundervisningen dels
innefattar det 6vergripande fostrande uppdraget, dels kunskapsuppdraget
och menar att dessa i sig inte behéver stillas mot varandra. Skolan har i
uppdrag att genomféra bada dessa, men de betonar samtidigt att det inte ar
enkelt att avgora hur dessa ska forhalla sig till varandra. Min studie tyder pa
att lararna upplever en kamp om utrymme i skolan mellan dessa bada
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uppdrag. Lirare uttrycker att de tidigare arbetat mer med det 6vergripande
uppdraget, men den nya liroplanen, Lgr 11, (Skolverket, 2011a) betonar i
hogre grad kunskapsuppdraget, det vill siga att lirarna uppfattar att de pa
lektionerna arbetar med det centrala innehallet. Det far till f6ljd att lirare i
hégre grad viljer bort etikundervisning, eftersom det i forsta hand ses som
ett fostrande uppdrag. Hur lirare forestaller sig etikundervisning, dess syfte
och dess relation till laroplanens olika delar, far betydelse for hur de valjer
att aktualisera kunskaper om etik. Uppfattar lirarna det som ett
overgripande uppdrag och de upplever att de far tona ner detta till f6rmén
tor kunskapsuppdraget, kan det vara en forklaring till varfor de inte planerar
tor etik under lektionstid. Det skulle 1 praktiken kunna peka pa att elever
eventuellt skriver nationella prov och betygssitts utan att i planerad
undervisning ha getts en mojlighet att utveckla och 6va dessa kunskaper.
Samtidigt forvintas lirare gora bedomningar pa kunskaper som de inte
uppfattar som en del av kunskapsuppdraget.

Denna forstielse av uppdraget kan kanske forklaras av den befintliga
kontexten och skolans organisation. Som larare i grundskolans ar 4-6
traffar de eleverna stora delar av dagen vilket gor att de kan aktualisera
etikundervisning nir det kommer in naturligt, vilket kan beskrivas som en
stor fordel. Elevernas erfarenheter, intresse och frigor kan dirmed utgora
grund for undervisning. Min studie visar att dessa idéer tycks vara viktiga
tor lararna i de olika arbetslagen och att dessa forestillningar har en stor
paverkan pa utformningen av etikundervisning. Min studie pekar pa att
kontext, forestillningar om lirande och tolkningar av laroplan, far betydelse
tor hur etikundervisning tar sig uttryck i praktiken och konkretiseras i
undervisning.

Etikundervisning och lirarnas skapande av kunskap

En utgangspunkt for denna studie ar att larare tillsammans pa de enskilda
skolorna, genom dialog och samtal, skapar kunskap om hur liroplanens
uppdrag ska tolkas och hur realisering av etikundervisning kan och bor ske.
I denna kunskapsprocess, nir lirare bildar sociala representationer av
etikundervisning, anviands olika kommunikativa resurser. Dessa far
betydelse for vilka sociala representationer som lirare bildar av
etikundervisning. Det dr déarfér viktigt att inte bara studera de sociala
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representationerna av etikundervisning, utan ocksa hur dessa skapas,
omskapas och/eller bevaras. Det ger mojlighet att forsta hur lirare férandrar
och utvecklar kunskap om sin praktik. Den tredje av studiens
fragestillningar handlar darfér om vilka kommunikativa resurser lirarna i
arbetslagen anvinder, samt hur de anvinds. Studiens resultat visar att lirare
anvander flera olika kommunikativa resutser, varav de mest framtradande
ar jamforelser, egna och andras erfarenbet, konkreta exempel och rister. Detta resultat
ligger 1 linje med tidigare forskning om grundskole- och forskollirares
anvindande av kommunikativa resurser 1 férankringsprocessen (Tornberg,
2006; Granbom, 2011).

Min studie har riktat sitt fokus mot de roster som anvands som en del av
torankringsprocessen. Tidigare studier har inte undersokt bur, det vill siga
pa vilket sitt dessa kommunikativa resurser anvinds. Det innebir att min

studie belyser lirares anvindande av kommunikativa resurser pa ett nytt satt.

I de roster som larare anvinder for att konstruera etikundervisning anvinds
aterkommande  liroplanen,  nationella ~ prov = och  liromedel
Forhallningssitten till dessa ar dock inte samma. Till liromedel och
nationella prov finns en tilltro i och med att arbetslagen beskriver att duktiga
larare har skrivit och utformat dessa. Dessa anviands for att beskriva och
skapa forstiaelse for vad etikundervisning kan vara. De tycks hjalpa
arbetslagen att tolka uppdraget och att konkretisera detta i praktiken. Min
studie uppmirksammar dirmed vikten av att diskutera frigan om hur
liromedel och nationella prov hjilper lirare att konkretisera
etikundervisning i praktiken. I den nationella utvirderingen av undervisning
1 de samhallsorienterande dmnen anger cirka 65 % av lararna att liromedel i
liten utstrickning eller i mycket liten utstrickning har betydelse for
undervisning (Oscarsson & Svingby, 2005, s. 55). Utvarderingen iar
genomfoérd med lirare som arbetar i drskurs 9, vilket kan ha betydelse.
Resultatet frin denna studie pekar pa att liromedel kan ha betydelse for
undervisning, 1 alla fall hos larare som arbetar i arskurserna 4-6. Den visar
att liromedlet kan ha betydelse i tolkandet av uppdraget, och dirmed
implicit paverkar undervisning, dven om det inte nédvindigtvis anvinds
direkt i undervisning. Om lirare anvinder liromedel som stoéd for bade
tolkande och realiserande av liroplanen ir det ocksd viktigt att diskutera
vilket innehall dessa har och vilka kunskaper om etik som dir presenteras.
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Liroplanen, som kommunikativ resurs, anvinds inte pa samma sitt som
liromedel och nationella prov. Arbetslagen uttrycker en osakerhet kring
liroplanens betydelse och den anvinds inte 1 lika stor utstrackning som stod
i tolkningen av uppdraget med etikundervisning. En forklaring, till varfor
lirare upplever en osiakerhet kring liroplanen och att den inte tycks varar ett
lika stort stod som nationella prov och liromedel i férankringsprocessen
skulle kunna vara att det inte funnits tid for lirarna att implementera den
nya liroplanen. Studier av till exempel Sidbom Florin (2015) visar pa de
svarigheter som finns relaterat till tolkning av liroplanen men ocksa pa
vikten av att lirare ges tid att tillsammans tolka och reflektera kring sitt
uppdrag. Lirare behover tillsammans fa tid for att tolka uppdraget och
fundera 6ver hur detta uppdrag ska realiseras 1 klassrummet. Min studie
tycks peka pa att de inte haft samtal om liroplanen och dess skrivningar om
etikundervisning eller hur detta uppdrag ska realiseras i undervisning.

Samtidigt kan detta resultat problematiseras ytterligare. Aven om lirarna inte
explicit anvinder liroplanen som stod for att beskriva sitt uppdrag och
beskriver en osakerhet kring dess skrivningar finns stora likheter mellan de
beskrivningar lirare gor om etikundervisningens mal och syfte (framtrader i
de primira elementen) och liroplanens skrivningar. De mal och
syftesbeskrivningar som implicit blir synliga i ldrarnas samtal ar ocksa
syftesskrivningar som aterfinns i liroplanen. Det far till f6ljd att lirare inte
anvander den som specifik resurs men lirares beskrivna idéer om syftet med
etikundervisning ligger vil i linje med liroplanens skrivningar om syftet med
etik.

Studien visar ocksa att larare sallan explicit anvinder amneskunskaper, etiska
teorier om lirande och tidigare forskning 1 konstruktionen av
etikundervisning. Jag vill dock problematisera detta ytterligare. Lirarna
anvinder inte explicit teorier av till exempel Kohlberg, men de ger i sina
samtal uttryck for idéer om vad etik och etikundervisning kan vara och hur
detta lirande kan ske. Det tycks dirmed, nir man analyserar samtalen
djupare, som att det finns didaktiska idéer inbdddade i lirarnas samtal som
betonats bade i forskningsfalt, tidigare forskning och liroplan. Jag menar att
teorin om sociala representationer ger moijlighet att visa pa hur vetenskap
har spridit sig i samhallet och blivit vardagskunskap (Chaib & Orfali, 1995).
I bakgrunden presenterar jag i forskningsfilten de traditioner som
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uppmarksammat vad etikundervisning kan vara och hur elever utvecklar
moral. Min studie skulle kunna peka mot att dessa teorier har omvandlats
till vardagskunskap. Denna teoretiska kunskap har tolkats och
konkretiserats utifrain det omgivande sammanhanget, det vill sdga skolar 4 —
0, vilket har paverkat vad etikundervisning kan innebira 1 praktiken.

En friga som diskuteras i pedagogiska sammanhang ar vikten av att lirare
utvecklar sin yrkesprofession vilket inbegriper ett dmnesdidaktiskt
yrkessprak. I de genomférda samtalen kommunicerar lirarna i1 arbetslagen
om etikundervisning vilket bidrar till att det ar moijligt att siga nigot om
lirarnas yrkessprak i detta avseende. I denna studie framtrader att lararna
ofta anvinder ett vardagsniara sprik for att beskriva sina idéer om
etikundervisning. Tidigare studier visar pa liknande resultat (Thornberg,
2008). Denna studie har dock gett utrymme for lirarnas yrkessprak att
framtrida pa ett sitt som tidigare studier inte gjort. Tidigare studier om
etikundervisning i skolan har genomférts med hjilp av enskilda intervijuer.
Det kan eventuellt ha hindrat lirarna att anvinda sitt yrkessprak genom att
den som intervjuar kommer frin en annan kontext. Min tanke ar att lirarna
tillsammans med kollegor utvecklar ett yrkessprak och for att fa syn pa detta
yrkessprak bor samtalen likna de som lararna har i sin praktik.

Trots att min studie undersoker ldrarnas yrkessprak med hjilp av
fokusgruppsintervjuer med befintliga arbetslag framtrader ett vardagsnira
sprak. En mojlig forklaring till att lirarna inte utvecklat ett amnesdidaktiskt
yrkessprak dr att lirarna inte ges mojlighet samtala om dmnesdidaktiska
fragor avseende etikundervisning. De genomforda samtalen tyder pa att
lirarna inte ar vana att samtala om etikundervisning. Samtalen priglas av att
lirarna ofta provar idéer och stiller fragor om vad etikundervisning kan
innebdra, snarare dn presenterar fardiga svar pa utformningen. Om lirarna i
sin dagliga verksamhet inte ges mojlighet att samtala om etikundervisning ar
det inte heller mojligt att utveckla ett gemensamt dmnesdidaktiskt
yrkessprak.

Teori- och metodvalens betydelse fér studiens resultat

Foreliggande studies teoretiska perspektiv utgors av teorin om sociala
representationer. Sociala representationer fyller funktionen av att
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konventionalisera, det vill siga att fa objekt och hindelser att framsta som
vanliga och att normalisera foreteelser, det vill siga att markera vad som ska
och bor ske 1 praktiken (Tornberg, 2000, s. 54). Sammantaget tyder studiens
resultat pa att lirarna dr Overens om de beskrivningar som ges av
etikundervisningen. Det forekommer dock sekvenser dir lirarna ger
uttryck for skilda uppfattningar, men relativt snart finner de vagar att skapa
samsyn eller lamnar det dmne som vackt oenighet. Det betyder att de
sociala representationer som lirarna ger uttryck for fyller funktionen av att
vara konventionaliserande och normaliserande, det vill sdga socialiserar
lirarna i sin vardag. Samtidigt finns en fara med denna socialisation. Det
gor att det kan finnas ett ”ritt” sitt att forstd etikundervisning. Genom att
anvinda teorin om sociala representationer gavs mojlighet att synliggéra de
normer och konventioner om etikundervisning som lirarna gav uttryck for
och 6ppnar dirmed upp for en kritisk diskussion.

Teorin om sociala representationer har bidragit till att synliggora lirarnas
sociala och delade kunskap om etikundervisning. Studiens teoretiska
ramverk sitter grinser for vad som ar mojligt att se i det empiriska
materialet. Med andra teoretiska perspektiv ar det darfor rimligt att anta att
det finns andra mojliga beskrivningar av etikundervisning.

Under studiens genomférande har flera fragor viackts angiende de
metodval som gjorts. Nar det giller val av metod, fokusgruppsintervju,
finns det alltid en risk att inte alla idéer om etikundervisning ges mojlighet
att framtrada i samtalen. Paverkan av gruppen kan gora att olika idéer ges
olika tilltrade 1 samtalen (Wibeck, 2000, s. 29). Det ir ocksa rimligt att anta
att mina fragor paverkar vad lirare viljer att beskriva och dirmed vilka idéer
som framtrider. Dock dr studien och de sociala representationer som
framtridde ett resultat i sig. De visar pa de sociala representationer som ges

tilltrade 1 samtalen, vilket varit intentionen med studien.

Denna studie vilar pa en socialkonstruktionistisk kunskapssyn vilket
innebdr att kunskap dr nagot som konstrueras i dialog mellan minniskor.
Det far ocksa till f6ljd att mina fragor och inligg kan forstas som en del av
den konstruktion av etikundervisning som dgde rum i de genomférda
samtalen. Min avsikt som moderator var att lata arbetslagen styra samtalen.
Det moijliggjorde for lirarnas idéer och forstaelse att trida fram. Vid
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transkriberingen av intervjuerna blev det tydligt att jag varit mer delaktig dn
vad som varit min avsikt. Eftersom jag transkriberade efter hand forsokte
jag att 1 de avslutande intervjuerna vara mer tillbakadragen. Detta faktum
innebir dock att jag moijligen varit en del i konstruktionen av de sociala
representationerna, till storre del 4n som varit avsikten. Under analysen av
samtalen forsokte jag darfor analysera aven min roll, och har ocksa f6rsokt
visa min delaktighet i samtalen genom att till viss del ta med mina utsagor i
citaten. Pa sa sitt dar det mojligt, for lasaren, att se min roll i samtalen och
dirmed reflektera 6ver betydelsen for resultatet.

Lahlou & Abric (2011, s. 7) framhaller att en beskrivning av sociala
representationer trots allt inte ar en definitiv sanning. De sociala
representationerna forblir en beskrivning och foérfattarna betonar vikten av
att vara medveten om den inverkan en forskare har i byggandet av denna
beskrivning. Det vicker fragor om min férstaelse och erfarenheter fran
undervisning i skolaren 4-6 och dess betydelse for studiens resultat. Min
intention var att forsoka synliggora denna forforstielse genom att be
deltagarna forklara begrepp och termer som de anvinde i samtalen 1 syfte
att jag inte automatiskt skulle gora tolkningar endast utifran min egen
erfarenhet. I analysen var meningskodningen ett annat satt att fa syn pa en
del av mina egna erfarenhetsbaserade tolkningar. Genom att bryta ner
deltagarnas utsagor skapades ett tillfille att ifragasitta de egna tolkningar
som jag gjort utifran egen erfarenhet. Dock ar det viktigt att notera att det
var svart fOr mig att inte tolka samtalen utifran den f6rforstaelse jag har om
skolors arbete med etikundervisning 1 skolaren 4 — 6. Det behover dock 1
sig inte endast vara ett problem. Det kan ocksa innebara att tolkningarna
blir mer rimliga nar det finns en forstaelse for verksamheten. Det ar danda
viktigt att lyfta till diskussion det faktum att min erfarenhet kan paverka vad
jag ser 1 lararnas samtal liksom de tolkningar jag gor av deras utsagor.

I min studie har befintliga arbetslag utgjort urval for studien. Detta urval
gjordes med tanken att grupperna dr bekanta med varandra och har
troligtvis haft samtal kring dessa fragor tidigare. Detta fick till f6ljd att tva
av arbetslagen endast bestod av tre personer. Nagot som jag noterade, och
som kan vara av betydelse for resultatet, ar att en av dessa grupper ofta gav
mer kortfattade svar. Detta kan stillas i relation till det som Wibeck (2000),
skriver att en fokusgrupp bor bestd av cirka 5 — 8 medlemmar. Det ger mer
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dynamik i samtalen och mojlighet till fler idéer och tankar att framtrida.
Min studie skulle peka pa att detta dr viktigt att ta 1 beaktande vid val av
fokusgrupper. Samtidigt dr det sa som den praktiska verksamheten ar
beskaffad. Arbetslag pa mindre skolor kan utgoras av fa lirare, vilket for
praktiken kan vicka frigan om arbetslagens utformning.

Det ar vidare viktigt att tinka pa att gruppens sammansattning och dynamik
paverkar samtalet. Wibeck (2000, ss. 27-30) ger exempel paverkansfaktorer
som kan paverka samtalen i en fokusgrupp. I denna studie kan det vara
relevant att reflektera 6ver det faktum att det ofta finns en vilja hos de
enskilda gruppmedlemmarna att vara en del av och bli accepterad av
gruppen. Hur stor denna paverkan blir pa individerna kan bero pa hur
kommunikation fungerar, hur de later sig paverkas av de andra och hur de
hanterar aterkoppling. Att finna en vilja att vara en del av gruppen kan vara
positivt och gora att ett fruktbart samtal kommer till stind, men kan
samtidigt paverka negativt genom att ett grupptinkande intrider, vilket
innebir att det finns ett “ratt” satt att tinka. Eftersom jag inte vet vilken
paverkan som skett i dessa samtal och eftersom denna studie inte har
uppmarksammat frigor om makt kan min studie endast sigas ge kunskap
om de beskrivningar av etikundervisning som ar accepterade av gruppen,
vilket ligger 1 linje med avgransning och teoretisk fokusering.

Det dr ocksa mojligt att fragor dir deltagarna tinker eller tycker olika inte
ges utrymme 1 dessa samtal av andra skil. Det kan bero pa att jag som
moderator kommer som utomstiaende deltagare. Gruppen kan vilja framsta
som Overens och att de i detta sammanhang inte vill diskutera fragor dar de
har skilda uppfattningar.

Vidare forskning

I denna studie har lirarnas sociala representationer av etikundervisning varit
centrala. Jag har tidigare i studien visat pa att det inom teorin finns antagande
om att manniskors representationer ocksa tar sig uttryck i handling. Det vore
darfor intressant att genomfora en studie dar syftet ar att beskriva och
undersoka hur de representationer som framtritt i studien forhaller sig till
den praktiska tillimpningen.
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Teorin om sociala representationer har varit ett anvindbart redskap for att
belysa lirarnas bildande av kunskap, en process som ir viktig da skolan ska
vila pa vetenskaplig grund. Det skulle dirfér vara intressant att i
fokusgrupper med arbetslag samtala om etikundervisning och tillsammans
ta del av aktuell forskning och teorier om etikundervisning. Denna forskning
och teorier skulle sedan anvindas, av lirarna, for att konkretisera och
realisera undervisning i den dagliga praktiken. Det skulle gora det maojligt att
studera hur lirare omvandlar vetenskapliga teorier och forskning till en
anvandbar kunskap i praktiken.

En sista tanke till fortsatta studier ar att undersdka samtal. Som en birande
del av ldrares metoder for att pa olika sitt utveckla elevers etiska formagor
framtrider samtal. De anvinds i olika sammanhang och med olika
utformning och det vore intressant att i en fortsittning studera dessa samtal.
Hur byggs de upp? Vilket innehall har de? Vilka tankar om etik kommer till
uttryck 1 dessa?

Slutord

Studien ger kunskap om lirares sociala representationer av etikundervisning
samt de kommunikativa resurser som de anvinder i forankringsprocessen.
Jag menar, att de representationer och de kommunikativa resurser som
lirare anvinder for att férankra och forklara etikundervisning i skolaren 4—
6 dr ett resultat av lirarnas utbildning, ramar i den praktiska verksamheten,
erfarenheter och den sambhalleliga kontexten. Lararutbildningen spelar en
viktig roll nir lirare skapar representationer av etikundervisning och ska
ligga en grund for larares yrkesverksamma uppdrag. Det finns dock studier
(t ex Minkang, 2013) som pekar mot att frigor om etik inte aktualiseras i
nagon storre omfattning pa lararutbildningen. Samtidigt kravs att lirare
under sin yrkesverksamma karriar ges mojlighet att skapa nya, ombilda och
bevara dess representationer. Min studie pekar mot att lirarna inte haft
liknande samtal. Dock, dr min uppfattning, att en forutsittning for denna
utveckling dr tid for samtal 1 den praktiska verksamheten. Det ska ge
yrkesverksamma lirare mojligheter att dela erfarenheter och lata dessa
utmanas. Det ar en utmaning for skolor att skapa maojlighet for utvecklande
amnesdidaktiska samtal.
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Bilagor

Bilaga 1
Till rektor
Inbjudan till att delta i ett forskningsprojekt om undervisning i etik

Mitt namn dr Helena Anderstrém och idr forskarstuderande vid Karlstad
universitet. Jag ar SO-lirare 1-9 och undervisar sedan 2003 i skolaren 4-9. Jag ar
intresserad av att underséka hur lirare arbetar med etik i skolan. Det finns i det
nirmaste inga tidigare studier som belyser eller beskriver skolans arbete med detta.

Min studie har framfor allt for avsikt att belysa de undervisningsstrategier
(mal, syfte, innehall och metoder) som larare ger uttryck f6r i samtal om etikarbete,
sarskilt i religionskunskap. Genom att traffa amnesarbetslag som undervisar 1 SO
och religionskunskap och samtala om detta ir forhoppningen att kunskapen om
dessa strategier ska 6ka. Dessa traffar innebir ocksa ett tillfille och en mojlighet
for arbetslagen att diskutera och dirmed 6ka medvetenheten om dessa fragor.

For att kunna genomfora studien, behover jag triffa och samtala med tre
arbetslag som undervisar i SO, vid tva tillfallen vardera, under varen 2013 (varje
tillfalle tar cirka 60-90 minuter i ansprak). Nir rapporten publiceras hosten 2014
kommer inte skolans eller deltagarnas namn att framga. Att delta i studien ar
frivilligt och deltagarna kan nir som helst avbryta sitt deltagande.

Det vore mycket vardefullt om er skola ville delta i detta arbete och som ett
forsta steg ge mig mojlighet att triffa, ett (eller fler om det finns) arbetslag som
undervisar 1 SO pa mellanstadiet, for att beritta mer om denna studie och vad ett
eventuellt deltagande skulle innebéra. Snabbt besked idr virdefullt f6r mig, oavsett
om ni ir intresserade av att delta i studien eller ej. Det gar bra att ringa eller att
maila och ocksa stilla andra fraigor om studien. I syfte att skydda deltagarnas
identitet i sa hég grad som moijligt, ber jag dig att inte féra information, om er

skolas eventuella intresse, vidare till andra.

Med vinliga hilsningar
Helena Anderstrom

Doktorand vid Katrlstad universitet

Tel: 0739-848924 E-post: helena.anderstrom@kau.se
Handledare:

Professor Sidsel Lied, Hogskolan i Hedmark, 0047-62517650, sidsellied@hihm.no
Docent Christina Osbeck, Karlstad universitet, 054-700 1793, christina.osbeck@kau.se
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Bilaga 2

Till deltagare i studie om undervisning i etik
Studien om etik och samhaillsorienterande amnen med sarskilt

fokus pa religionskunskap som vi arbetar med tillsammans
under tva intervjutillfillen varen 2013 har for avsikt att beskriva de
undervisningsstrategier (mal & syfte, innehall och metoder) som framkommer
under dessa samtal. Det finns ocksa ett intresse att belysa burlirarkollegor samtalar
om undervisningens varfor, vad och hur ; till exempel vilka begrepp, metaforer eller
exemplifieringar som anvinds.

Vikommer att traffas vid tva tillfallen (cirka 1,5 timma vardera) for att samtala
om vilket/vilka syften och mél ni har med denna undervisning, vilken/vilka
metoder ni anvinder och det innehéll som knyts till detta arbete. Dessa intervjuer
kan kompletteras med enskilda skriftliga kommentarer om det dr nagot ni vill ligga
till, som inte framkom i gruppintervjun.

Deltagande i denna studie ar frivilligt och bygger pa att ni bade som arbetslag
och gruppmedlemmar samtycker till deltagandet. Ni/du kan nir som helst avbryta
ert/ditt deltagande. Arbetslaget kan fortfarande delta dven om nigon gruppmedlem
viljer att inte delta eller att avbryta. Rapporten kommer inte att innehalla varken
skolans eller era namn utan dessa kommer att vara fingerade. Material som samlas
in (utskrifter av intervjuer och textkompletteringarna) kommer att forvaras i
anonymiserad form.

Att delta i en gruppintervju innebir att andra, sa som kollegor eller rektor, kan
fa vetskap om ert deltagande. Full anonymitet kan dirmed inte garanteras. Vilka
som deltar i studien och den information som framkommer under intervjuerna, bor
darfor inte spridas vidare. Det ska dock inte 1 rapporten ga att hirleda sirskilda
utsagor till enskilda deltagare.

Helena Anderstrom Doktorand vid Karlstad universitet
Tel: 0739-848922 E- post: helena.anderstrom@kau.se
Handledare:

Professor Sidsel Lied, Hogskolan i Hamar, 0047-62517650, sidsel.lied@hihm.no
Docent Christina Osbeck, Karlstad universitet, 054-7001793

christina.osbeck@kau.se

[J Vi har kommit 6verens om ovanstiende for deltagande i studien om undervisning i
etik.

Namnteckning och namnf6rtydligande
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Bilaga 3

Bakgrundsinformation

Namn:

Alder:

Antal ar 1 yrket:

Utbildning:

Antal poing 1 dmnet (ange gamla (p) eller nya poangssystemet (hp).
a) religionskunskap:
b) Sambhaillskunskap:
c) Historia:
d) Geografi:

Hur manga klocktimmar har, dina elever, fér SO 1 veckan (fyll i f6r de arskurser
du undervisar i):
a) 4an:

b) 5:an:

c) OGwan:

Hur stor del av denna tid skulle du bedéma anvands till:

a) Religion: %
b) Historia: %o
c) Geografi: %
d) Sambhaillskunskap: %
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Bilaga 4

Intervjuguide

Kort beskrivning av SO-undervisningen pa skolan.
Kan ni kort beritta hur ni har lagt upp undervisningen i SO hir pa skolan?

e Hur manga timmar SO har eleverna i veckan?
e Har de da en och samma lirare vid alla tillfdllena?
e Har de SO vid andra tillfillen? (teman eller projekt)

e Finns det ndgon gemensam arsplanering f6r SO-undervisningen eller 4r det ni
enskilda lirare som gor denna?

e Samarbetar ni kring dessa?

e Har ni SO som en helhet eller arbetar ni i perioder med varje enskilt amne eller
kontinuerligt med alla fyra amnen en timma var eller motsvarande?

e Gor ni dessa planeringar sjilva, finns de redan eller gér ni de tillsammans?
Intervjufragor samtal 1

Etiki SO
Nir jag sager etik och att elever ska lira etik 1 skolan, vad tinker ni da, och hur gar
det till hos er?

e Finns det imnesomraden som bara handlar om etik?
e Tinns det omraden dir etik utgor en del?
e Tinns det nagon av dessa som dr sirskilt viktiga?

e Finns det nagot som 4r mindre viktigt?

Kunskaper i och legitimet at etik
Vad vill ni att eleven ska kunna om eller i etik efter det att de limnar mellanstadiet?
Varfor och hur utvecklas dessa kunskaper?

e Vad dr viktigt att eleven far med sig efter arbetet med etik 1 SO? (Kompetenser,
féormagor, faktakunskaper, begrepp som ar centrala for eleverna att tilligna sig?)

e Vad innebir dessa kunskaper?

e Varfor dr dessa kunskaper viktiga?

e Nir och var anvinder eleven dessa kunskaper?
e Hur gor ni for att utveckla dessa kunskaper?

e Finns det ndgra svarigheter med detta arbete?
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b) Intervjufragor samtal 2

Relationen etik och RE
Ar etik for er ett viktigt omrade i RE, hur di och varfor?

o Ar etik endast kopplat till religion eller kommer det fram i andra imnen?
e Hur ser kopplingen ut mellan etik och religionskunskap?
e Finns det imnesomraden i RE som bara handlar om etik?
e Finns det omraden i RE dar etik utgor en del?
Kunnande i etik och RE
Vad vill ni att eleverna ska tillignas sig for kunskaper genom att arbeta med etik i
RE?
e Vad innebir detta kunnande?
e Varfor dr detta kunnande viktigt?
e Nir, var och hur dr dessa kunskaper viktiga for eleven?
[ ]

Nir, var och hur ér dessa kunskaper viktiga f6r samhillet?

Innehall och metoder kopplat till kunskaper i etik och RE?

Hur gir ni tillviga i undervisningen for att mojliggora for detta lirande? Vilket innehall

och vilka metoder anvinds?

Vilket material far eleven mota for att tilldgna sig detta kunnande (texter, filmer,
aktiviteter osv)?

Hur gir ni tillviga for att vilja detta material?

Vad dr avgérande nidr ni viljer material?

Vilka metoder och aktiviteter brukar eleverna moéta i undervisningen
(diskussion, foreldsning, rollspel osv)?

Hur gar ni tillviga ndr ni viljer dessa metoder?

Vad dr avgorande nir ni viljer metoder?

Svarigheter med etik i RE

Finns det nagot som ni tycker 4r svart att undervisa om vad giller etik och RE? Vad ir

det som gor att detta tycker dr svart att undervisa om?

Finns det ndgot som eleverna har svart att lira sig med fokus pa etik och RE?
Vad gor ni lirare for att kompensera for / hantera detta?

Vad ir det som gor, tror ni, att eleverna tycker detta dr svart?
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Bilaga 5
Skriftliga kommentarer - Finns det nagot du vill tilligga till exempel:
e Nigot som du vill beritta som inte berérdes under samtalet.

e Naigot som du vill understryka som sarskilt viktigt.

e Nigot som du i efterhand inte haller med om.
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Bilaga 6

Samtalsbearbetning: Datum

Hur upplevde jag stimningen och informanterna?
Var niagonstans genomfordes intervjun?
Forekom det nagra storningar under intervjun?
Hur var miljon?

Vilka var huvudpoingerna under samtalet?
Intressanta kunskaper som framkom

Gillande undervisningsstrategier

Gillande hur de kommunicerade

Andra tankar som dok upp under intervjun?
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Bilaga 7

Transkribering
Paus

/... Del av inldgget har utelimnats i det presenterade
citatet.
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Larares samtal om etik

Lirare 1 den svenska grundskolan har i uppdrag att utveckla elevers kunskaper
om och i etik. Studien syftar darfor till att undersoka hur ldrare, som undervisar
i skoldren 4-6, samtalar om etikundervisning i de samhaillsorienterande amnena
med sirskilt fokus pa religionskunskap.

Teorin om sociala representationer har utgjort bade teoretisk utgangspunkt
och analysverktyg i studien. Empirin bestar av fokusgruppsintervjuer med tre
arbetslag med larare som samtliga undervisar i de samhillsorienterande 2mnena.
Analysen visar att det i ldrarnas samtal framtrider fyra sociala representationer
av etikundervisning; ettkundervisning som fostran i socialt samspel, etikundervisning
som  demokratifostran, etikundervisning som wvirde- och dygdetisk fostran och
etikundervisning som utveckling av etiskt tinkande. Dessa sociala representationer
bestar av ldrares didaktiska idéer om undervisningens syfte, metoder och
strategier, innehall samt svarigheter. Analysen visar vidare att det i lirarnas samtal
framtrider tre sociala representationer av hur etikundervisning relaterar till de
samhillsorienterande dmnena och skolans 6vergripande uppdrag. Dessa ir;
etikundervisning har en naturlig plats i religionskunskap, etikundervisning dr en viktig del
i alla sambdllsorienterande dmnen och etikundervisning pdgdr dagligen i den praktiska
verksambeten. Det tycks som om etik ir stindigt aktuellt men sillan ir det priméra
undervisningsinnehallet. I samtalen framtrider ocksa de kommunikativa resurser
som ldrarna anvinder for att skapa en gemensam forstaelse av etikundervisning.
Exempel pd kommunikativa resurser som anvinds i1 samtalen ir; liroplan,
nationella prov, liromedel, forskning och kunskap fran utbildning.
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